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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo analisar de que maneira a
BNCC para a Educacdao Infantil esta sendo compreendida pelos professores de uma
creche municipal em Campina Grande. Sobre curriculo compreendemos que seja
um conjunto de experiéncias com intencdes educativas (Moreira e Candau, 2007)
gue se unem aos conhecimentos das criangcas para que se desenvolvam
integralmente (DCNEI, 2010). A Base Nacional Comum Curricular sendo uma lei
nacional que rege a estrutura curricular identificamos qual a compreensdo dos
profissionais de uma instituicdo de Educacdo Infantil municipal (Creche) sobre a
BNCC para esse segmento. Houve participacdo deles na elaboracao? O texto esta
condizente com a pratica e as condi¢Ges de trabalho disponiveis? Realizamos uma
investigacdo a partir do Ciclo de Politicas de Stephen Ball para analisar a rela¢éo do
contexto e da pratica analisamos o processo de elaboracdo da BNCC e se houve
participacdo dos professores. Para perceber o contexto da pratica de uma instituicéo
de Educacéo Infantii em Campina Grande utilizamos a técnica de estudo de caso
com uma entrevista semiestruturada (Gil, 2008). Nosso trabalho se fundamentou
nos estudos de Moreira e Candau (2007), Mainardes (2006), Campos (2016), Peroni
e Caetano (2015) entre outros. A analise desenvolvida apontou que os professores
ainda tem uma visao tradicional sobre o curriculo e ndo tiveram participacdo na
elaboracdo da BNCC como pretendia a proposta da lei; também que a proposta nao
contempla a pratica das professoras em alguns momentos.

Palavras-chave: BNCC. Educacéao Infantil. Curriculo.



ABSTRACT

This work conclusion of course has the objective to analyze how the teachers of a
nursery in Campina Grande understanding the BNCC for early childhood education.
About the curriculum we comprehended a set of experiences with educative
intentions (Moreira and Candau, 2017) that unify themselves to the knowledge of
children to the complete development of the children (DCNEI, 2001). The National
common curricular basis is a national law that governs the curriculum structure and
we identify which is the understanding of the professionals of a institution of Early
Childhood Education of the city (nursery) about BNCC to this segment? Were there
participation of the teachers in the elaboration? Is the text compatible with the
practices and the conditions of work available? We made a investigation from the
circle of politics of Sthephen Ball to analyze the relation of context and the practice,
we analyzed the process of elaboration of BNCC and if the teachers too part in the
process of elaboration. To understand the context of practice of an early childhood
education Campina Grande, we used technic of case study with a semi structured
interview (Gil, 2008). Our work is based on studies of Moreira and Candau (2007),
Mainards (2006), Campos (2016), Peroni and Caetano (2015) and many other. The
analyze developed pointed to the teachers still have a traditional view about the
curriculum and didn’t have participating in the elaboration of BNCC how intended the
practice of teachers in some moments.

Keywords: BNCC. Childhood Education. Curriculum.



SUMARIO

1. INTRODUGAO ..ot snesnesneneas 10
1.1. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA .....ooooeeeieeeeeeeeeeeeeeer e 11
1.1.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........cooiuieieeeeeeeeeeeteeee e rer v 12
1.1.2. A AMOSTRAGEM DA PESQUISA: uma Creche Municipal de Campina Grande......... 13
1.1.3. O CICLO DE POLITICAS DE STEPHEN BALL: analises do(s) caminho(s) da politica

................................................................................................................................................... 15
2. AS PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCAQAO INFANTIL
A PARTIR DOS ANOS 90: a sintese de uma trajetorial..........cceeveevueeriescieesieesie e 16
2.1. O CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL ..cvveivieieeeeeeeeeeeeeeteeeees e 21
3. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO INFANTIL........cccu........ 24
4. ANALISANDO A PRATICA. ..ottt ettt sttt sees 26
5. CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ettt es st sssssanennans 31
6. REFERENCIAS ..ottt sttt 33

ANEXO A ENITBVISTA . c.cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 35



10

1. INTRODUCAO

A educacdo infantil constitui- se como a etapa inicial da educacao basica e é
dever do estado torna-la acessivel a todas as criancas de zero a cinco anos atraves
das creches e pré-escolas. (LDB, 2017).

As creches devem ser implantadas segundo o modelo criado pela Politica
Nacional de Educacdao Infantil que leva em conta a complementaridade das politicas
de assisténcia, saude, renda e com a politica de educacédo basica e ndo deve ser
implantada a critério do mercado ou de agentes isolados, mas levando em conta a
realidade das familias e debatendo com a populacdo a sua necessidade. (BRASIL,
2006).

Trabalhando diretamente com Educacdo Infantil desde 2010, na prefeitura
municipal de Campina Grande como professora vi a necessidade de diante de tantas
mudancas na matriz curricular desse segmento, analisar a trajetoria e perceber se
de fato avancamos ou retrocedemos, no que se refere ao alcance de uma educacao
de qualidade.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) formulada no ultimo biénio
(2015/2016) pelo Ministério da Educacédo, sedeada pela CONSEDE (Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo) e UNDIME (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo) e com o0 apoio de algumas instancias privadas
com o objetivo de “promover mudancas na educacdo dos paises, especialmente no
curriculo e avaliagdo e, consequentemente, na formagdo docente, entre outros.”
(PERONI E CAETANO, 2014).

A partir da citada proposta curricular, mais especificamente para o campo da
Educacao Infantil, senti a necessidade de problematizar como a discussédo da BNCC
estd sendo desenvolvida pelos professores deste nivel de ensino, buscando
investigar a seguinte questdo: Qual a compreensdo dos profissionais de uma
instituicdo de Educacdo Infantii municipal (Creche) sobre a BNCC para esse
segmento? Houve participacéo deles na elaboracédo? O texto estad condizente com a
pratica e as condi¢des de trabalho disponiveis?

Segundo o MEC a Base Nacional Comum Curricular € uma proposta que visa
uniformizar o aprendizado na Educacdo Basica em todo territério nacional e deste

modo
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O reconhecimento desse potencial aponta para o direito de as
criancas terem acesso a processos de apropriacdo, de renovacgéo e
de articulacdo de saberes e conhecimentos, como requisito para a
formagcdo humana, para a participagdo social e para a cidadania,
desde seu nascimento até seis anos de idade. (MEC, 2017)

Por ser uma politica que afetard diretamente a dindmica e as condi¢des de
trabalho nas instituicdes de Educacéo Infantil, esse trabalho se torna relevante para
refletirmos sobre as possibilidades e tensbes de uma base curricular e como a
politica curricular esta sendo entendida no cotidiano da vida escolar.

A partir das questdes postas e diante de uma proposta de mudanca no
cotidiano escolar e nas competéncias a serem desenvolvidas pelas criangas com a
mediacdo das professoras, temos como objetivo geral do trabalho analisar de que
maneira a BNCC para a Educacdo Infantii esta sendo compreendida pelos
professores de uma creche municipal em Campina Grande. E como objetivos
especificos, buscaremos: identificar como a Educacdo Infantil aparece nas
propostas curriculares a partir dos anos 90; apresentar uma sintese sobre o
processo de elaboracdo da BNCC, com base em trabalhos ja desenvolvidos;
investigar quais sdo os sentidos atribuidos a BNCC pelos profissionais da Educacéao
Infantil de uma creche em Campina Grande.

Esse texto estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo fara um
breve relato sobre as propostas curriculares no a partir dos anos 1990. No segundo
discutiremos sobre definicbes de curriculo e a proposta pedagodgica. No terceiro
momento analisaremos a BNCC e como foi construida e em seguida a proposta que

ela traz para a Educacéo Infantil.

1.1. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A proposta da seguinte pesquisa seguira uma abordagem qualitativa e
compreendera um estudo analitico-exploratorio jA que este informa ao pesquisador
“a real importancia do problema, o estagio em que se encontram as informagdes ja
disponiveis a respeito do assunto” (SANTOS, 2004, 26), e podem também ajudar a
identificar outras informacbes e outras fontes de pesquisa. Essa abordagem
segundo MINAYO (2009, 21) esta preocupada
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(...) com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracbes, das crencas, dos valores e das
atitudes. (...) O universo da producdo humana que pode ser resumido
no mundo das relacoes, das representacdes e da intencionalidade e
€ 0 objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em
numeros e indicadores quantitativos.

Partindo desses questionamentos foi feito um estudo de caso em uma

instituicdo de Educacgao Infantil em Campina Grande, a qual resguardaremos sua

identidade, e teremos como amostra somente as professoras efetivas da instituigao.

Excluiremos as prestadoras de servigo por estarem temporariamente inseridas no

contexto da realidade da Educacéo Infantil do municipio.

Sendo o estudo de caso segundo Prodanov (2013, 60).

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informagdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a
fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o
assunto da pesquisa. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou
guantitativa, entendido como uma categoria de investigacao que tem
como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada,
podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma
comunidade etc.

Para Gil (2002, 54) o estudo de caso tem diferentes propositos ao ser

utilizado tais como:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigagéo;

d) formular hipéteses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em
situacbes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos.

Alguns desses limites das situacdes da vida real na creche serdo definidos a

partir da coleta de dados que justificaremos a seguir.

1.1.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como procedimentos metodoldgicos para a coleta de dados utilizamos a

entrevista semiestruturada, observacéo e analise do Projeto Politico Pedagdgico da
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instituicdo. Para Gil (2002, 141) “Pode-se dizer que, em termos de coleta de
dados, o estudo de caso é o mais completo de todos os delineamentos, pois
vale-se tanto de dados de gente quanto de dados de papel’.

No roteiro primeiramente analisaremos o perfil socioecondémico dos
profissionais e em seguida questionaremos a respeito dos conhecimentos de
cada professor a respeito do curriculo, da BNCC e de sua implicacdo para a

pratica pedagdgica e a realidade em que estao inseridas.

1.1.2. A AMOSTRAGEM DA PESQUISA: uma Creche Municipal de Campina
Grande

Realizamos nossa andlise em uma creche de Campina Grande que esta esta
localizada no Bairro Trés Irmés da citada cidade.

E uma creche grande, porém com a divisdo de salas que deixa um pouco a
desejar, a secretaria € também a sala da direcdo e de atendimento. A Supervisora
educacional, Unica técnica da instituicdo, fica trabalhando a maior parte do tempo no
dormitério, onde ja tem uma mesa para ela fazer o que for necessario em seu
trabalho com as professoras.

Existem seis salas de aula, dez banheiros, duas cozinhas, um refeitério, uma
sala de leitura que antes era a sala de informatica, mas por falta de um suporte
técnico eficiente dos computadores e de professor capacitado para utiliza-los, foi
desativada; uma sala de video, dois dormitérios e um patio.

Utilizam como equipamento didatico pedagodgico duas televisbes, um DVD,
um computador que fica na secretaria e quando precisam de Data Show pede
emprestado a uma amiga da gestora, tém também quatro aparelhos de som que
ficam um em cada dormitério, um na sala do Pré IlI- que ganharam em gincana- e
outro para quem precisar, Utilizam para os eventos uma caixa amplificada que tem
entrada para microfone.

O material pedagogico atualmente esta escasso, pois folha de papel estd em
falta, s6 tendo para impressdo de documentos que a instituicdo precisa emitir. Os
professores estdo fazendo mais producdes coletivas, pois cartolina e folhas de papel
madeira ainda tém disponiveis.

E uma creche bem limpa e organizada, com uma rotina que é cumprida pelos

funcionérios e professores, todos trabalhando em conjunto para melhor atender as
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criangcas. Ha& uma turma de Bercério | e uma turma de Bercario Il com quinze
criangas matriculadas em cada turma com trés professoras em cada, mas a
secretaria de educacdo quer reduzir o numero de professoras para duas em cada
sala por acharem trés um nimero excessivo para quinze criancas. O bercario tem
atendimento integral, ou seja, de 7 da manha as 17 horas.

O Maternal | e Il tem em cada turma vinte e cinco matriculados para duas
professoras e sdo atendidas em tempo integral. O Pré | e Il tem matriculados
também vinte e cinco criangcas mas somente uma professora fica em cada turma e
permanecem na creche s6 um horério, mas tem atendimento a tarde para outras
criangas.

Todas as professoras tem ensino superior ou estdo concluindo. Sao vinte
professoras que se revezam entre o turno da manh&d e da tarde, incluido trés
cuidadoras que tem formacdo a partir do Médio/Magistério até concluintes em
pedagogia, elas cuidam das criancas especiais que a instituicdo atende — trés
autistas e uma crianga com microcefalia. Sete dessas professoras séo contratadas e
recebem pelos dias trabalhados.

Vinte e cinco funcionarios de apoio, em sua maioria contratados temporarios,
tendo somente oito efetivos incluindo um secretario. No ato da matricula os pais
respondem somente a perguntas para a ficha de matricula que inclui trabalho dos
responsaveis e possiveis doencas ou alergias. Nao tem uma ficha para
caracterizacao socioeconémica dos usuarios do servico.

O projeto politico pedagdgico esta em fase de finalizacao e tem a participacao
de todos da instituicdo. O planejamento € dividido por eixo tematico e é feito em
conjunto numa reunido com professoras, direcdo e a supervisora que é a Unica
técnica na instituicdo. Depois dessa reunido na qual sdo dadas algumas diretrizes do
gue abordar em sala, cada turma realiza o seu planejamento diario para atender as
necessidades de cada turma.

A avaliacdo de cada crianca € realizada de forma continua, pois vao
observando se as competéncias séo atingidas e se houve alguma falha no processo
o planejamento é reavaliado. No entanto, ao final de cada semestre é feito um
relatério individual de cada aluno para avaliar seus avangos no semestre.

Enfim, a instituicdo tem um ambiente agradavel e bonito. E bom estar 14. No
gue foi percebido ndo é uma instituicdo na qual existem criancas muito carentes,

pois a sua maioria chega de carro ou moto. Sd&o bem asseadas e muitos pais
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chegam com as fardas de seus trabalhos. A gestora € exigente na qualidade do
atendimento a essas criangas e na organizacdo da instituicdo. Também sempre

pede a opinido de todos para um melhor gerenciamento do local de trabalho.

1.1.3. O CICLO DE POLITICAS DE STEPHEN BALL: anélises do(s) caminho(s) da
politica

Neste trabalho faremos a analise da politica educacional sob a 6tica da
“abordagem do ciclo de politicas” formulada pelo socidlogo inglés Stephen Ball e
colaboradores analisada sob a 6tica de Mainardes. Segundo Mainardes (2006,
48)

(...) a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num referencial
analitico util para a analise de programas e politicas educacionais e
gue essa abordagem permite a andlise critica da trajetéria de
programas e politicas educacionais desde sua formulacao inicial até
a sua implementacao no contexto da pratica e seus e efeitos.

Neste ciclo ha trés contextos principais que se relacionam e facilitam a
compreensao das politicas educacionais; ndo sdo sequenciados e nem lineares. Sao
eles: o contexto da influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da
pratica, que nos ateremos mais neste texto, porém existem mais dois contextos: o
de efeitos e o0 de estratégias politicas.

O contexto da influéncia as definicbes da educacdo sao disputadas por
diversos grupos de interesse que utiliza os meios sociais e politicos para disseminar
uma ideia e as solucdes para os problemas educacionais. O contexto da producao
de textos esta relacionado com a linguagem que o publico em geral tem interesse e
estd diretamente relacionado a politica, ou seja, “Essas representacbes podem
tomar varias formas: textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou
informais sobre o0s textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.”
(MAINARDES, 2006, 52).

Os textos produzidos politicamente tém consequéncias que serdo sofridas
diretamente na préatica educacional. Neste contexto da pratica as politicas estédo
sujeitas a interpretacdo dos leitores e das pessoas que fardo uso delas e isso

sempre de acordo com o contexto vivenciado por cada individuo ou grupo de
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profissionais levando a recriagdes ou contestacdes de acordo com os interesses do
leitor e suas vivéncias.

Dentro desses contextos vivenciados daremos um enfoque maior ao contexto
da pratica, isto é, nossa pesquisa aprofundar-se-a a partir dos dados da prética
docente e as implicacdes que o curriculo da Educacgéo Infantil contidos na BNCC
tem no cotidiano escolar para assim avaliarmos a compreensdo dessa politica pelos
professores de uma Instituicdo de Educacéao Infantil em Campina Grande.

A politica do curriculo na Educacéo Infantil teve um longo percurso de muitas
mudancas e avangos, mas as principais mudancgas ocorreram a partir dos anos 90

gue em seguida faremos uma sintese dessa trajetéria.

2. AS PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCA(;AO
INFANTIL A PARTIR DOS ANOS 90: a sintese de uma trajetoria

Ao longo da histéria a Educacéao infantil vem se aperfeicoando e se tornando
um espaco de crescimento e desenvolvimento de todas as capacidades das
criancas de 0 a 5 anos.

A partir da revolucdo industrial, as mulheres tiveram que entrar para o
mercado de trabalho e ndo tinham como nem onde deixar as criancas que
precisavam de cuidados ja que suas familias passavam o dia inteiro trabalhando. As

creches era o local em que as criancas eram deixadas boa parte do dia.

(...) Seu carater era absolutamente assistencial e filantrépico e o
objetivo explicito era a guarda da crianca. As creches surgiram como
uma demanda do préprio capitalismo, como forma de preservar a
crianga filha de familias trabalhadoras, com necessidade de
organizacdo social frente a expansdo dos centros urbanos e a
necessidade da mée trabalhadora. (ORTIZ e CARVALHO, 2012, 19)

A creche substituia a familia no cuidado das criancas, pois eram instituicdes
gue atendiam somente familias de baixa renda e caracterizava-se como uma relacao
de favor, tinha em seu quadro de funcionarios voluntarios e profissionais sem
gualificacdo. Possuiam um atendimento de ma qualidade e né&o tinha lei especifica

para legislar o atendimento realizado. Tinham como principal atividade o cuidar.
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Com o passar do tempo as creches foram ganhando novas perspectivas para
tornar mais rapido o desenvolvimento infantil e suprir culturalmente a privagdo que
as familias de baixa renda possuiam. E a pedagogia foi sendo introduzida para
mudar o modo de operar dessas instituicbes. A comunidade cientifica entdo foi
despertando interesse em analisar o processo de desenvolvimento infantil e teve um

olhar diferenciado para este segmento. No Brasil Segundo Carrijo (2008, p. 87)

As primeiras preocupacdes com a infancia partiram de grupos
particulares, especialmente, de médicos e higienistas, em razédo dos
elevados indices de mortalidade infantil. Esses enfatizavam a
necessidade de cuidados com a higiene e com o aleitamento
materno.

Aos pouco esse despertar foi se concretizando e virando leis e prédios de
atendimento a criancas filhas de operarios. Mas somente a partir do século XX € que
foi tendo uma melhora no atendimento a essas criancas. Na década de 1980 com os
movimentos e pressdes populares, os profissionais da Educacdo Infantii e a
comunidade académica fizeram com que mudancas ocorressem nas politicas
educacionais para a infancia. (Ibid)

E neste momento histérico que as concepgdes de crianca e infancia vao
tomando novos rumos e elas séo vistas também como cidaddos e sujeitos de
direitos, que merecem se desenvolver plena e de maneira especifica em instituicdes
para esse fim.

A constituicdo de 1988 e a LDB em 1996 foram as principais e sao
considerados marcos legais para o atendimento a criancas de 0 a 6 anos em
Creches e Pré-escolas. Posteriormente o ECA também reforcou esse direito as

criancas. Esses documentos

(...) buscam garantir o direito ao atendimento as criangas em creches
e pré-escolas, assim como permitem vislumbrar, sem definir ainda, a
ideia de atendimento com qualidade, modificando a concepcao
assistencialista e compensat6ria vigente até o momento. (ORTIZ e
CARVALHO, 2012, 23).

Com esses documentos garantindo a educacédo infantil para as criancas, as
mudancas nas instituicbes e na qualificacdo dos profissionais foram se

concretizando cada vez mais.
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Com transicdo de uma educacdo de cunho pedagoégico para o politico e
econdmico passando agora a atender aos interesses do capital a educagéo passa a
ser um setor de investimentos de empresas privadas nacionais e internacionais e o
fim da ditadura e a elaboracdo de uma nova Constituicdo Federal (1988), a
educacdo toma novos rumos e, como aparece no Art.205, torna-se “(...) direito de
todos e dever do Estado e da Familia (...)", obrigando o Estado passa agora a

investir mais nesse setor.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil é afirmada como direito da
crianga, mas ndo de todas as criangas; como dever do Estado, mas
de um Estado que ndo define nem assume sua responsabilidade
guanto a oferta, manutencao, autorizacdo, superviséo e fiscalizacao
das instituicdes de Educacdo Infantil; e coloca a familia como
responsavel pela “escolha” de matricular ou ndo as criancas nessas
instituicdes, quando se sabe que essa “opgao” nao esta posta de fato
e de direito para todas as familias e suas criancgas.

O Art. 208 garante que é dever do estado oferecer obrigatoriamente e
gratuitamente a educacdo béasica de quatro a dezessete anos e inclui a educacéo
infantil nesta modalidade de ensino.

Em 24 de Dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao (LDB) é promulgada e o MEC (Ministério da Educacao e Cultura) edita os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). A nova LDB vem afirmar ainda mais a
educacéo infantil como parte da educacéo basica nacional.

Na secao Il, do Capitulo Il da Educacdo Basica dispde sobre a Educacéo

Infantil e declara no Art. 29 que

“A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade desenvolvimento integral da crianca até seis anosde idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a ac¢do da familia e da comunidade”. (BRASIL,
1996)

No Art. 30 declara que: “A educacao infantil sera oferecida em:l — creches ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;ll — pré- escolas,
para criangas de quatro a seis anos de idade”. (BRASIL, 1996).

Em 2006 o MEC juntamente com a SEB (Secretaria de Educacao Basica),
Formula a Politica Nacional de Educacdo Infantil (PNEI) para dar subsidio ao

cumprimento e garantia da implementacdo das politicas publicas e 0 melhoramento
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das instituicdes de educacao infantil para as criangcas de 0 a 6 anos de idade.
(BRASIL, 2008).

Neste documento PNEI (BRASIL, 2006) a partir das Diretrizes formuladas,
deixa claro que: “A educacéo Infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o
cuidado e a educacéao”.

Mais adiante objetiva dentre outros: “Garantir espagos fisicos, equipamentos,
brinquedos e materiais adequados nas instituicbes de Educacdo Infantil,
considerando as necessidades educacionais especiais e a diversidade cultural”.

E tem como meta “Divulgar, permanentemente, padrbées minimos de
infraestrutura para o funcionamento adequado das instituicdes de Educacéo Infantil
(Creches e pré-escolas) publicas e privadas (...)".

Em 2006 houve uma modificacdo na LDB a partir da lei 1.274/2006, mas
somente depois da Emenda Constitucional n® 59/2009 é que ficou obrigatoria a
Educacéo Basica de 4 aos 17 anos sendo o Ensino Fundamental partir de 6 anos de
idade.

No que dispde a LDB sobre a Educacao Infantil temos as determinacfes

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Il — pré-escolas, para as crian¢as de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

| — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo
para 0 acesso ao ensino fundamental;

I — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional;

[l — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias
para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral,

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-
escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas;

V — expedicdo de documentagdo que permita atestar oS processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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Essas modificacdes elevam a Educacédo Infantil a um nivel de ensino e a
primeira etapa da educacéo basica, também especifica a finalidade desse segmento
gque € o desenvolvimento integral da crianca nos aspectos fisico, intelectual,
emocional, cultural e social. Mostra também como devem ser a avaliacdo e qual
formacdo minima o profissional deve possuir. Formacao esta que anteriormente era
mais precaria e muitas vezes os profissionais que atuavam nas creches ndo tinham
nenhuma formacgéo académica.

Nos artigos 61 e 62 da LDB (2017) dispde sobre a formacao minima para os

profissionais que atuam neste segmento

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacédo escolar basica os
gue, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

I — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de
pedagogia, com habilitacdo em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com
titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Ill — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagogica ou afim;

IV — profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou prética de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V — profissionais graduados que tenham feito complementacao
pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacédo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacao bésica, terd como fundamentos:

| — a presenca de soélida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servigo;

[l — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgéo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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Essa formacdo minima em nivel médio na modalidade normal garante, pelo
menos no papel, uma minima qualificacdo a quem atua nas creches e pré —escolas
j& que a maioria dos profissionais eram vinculados as secretarias de assisténcia
social.

As mudancas vao dando importancia também ao contetdo que € ensinado as
criancas nas creches e pré-escolas e a visdo anterior de assistencialismo vai sendo
superada; o curriculo vai sendo modificado e o educar vai tendo 0 mesmo peso que
0 cuidar, no entanto muito ainda precisa ser melhorado, esta longe ainda de ser o

ideal para as crian¢as na Educacéao Infantil.

2.1. O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

Um dos momentos mais importantes e significativos do desenvolvimento
humano compreende a fase entre 0 e 5 anos. E nessa fase que as conexdes
cerebrais sdo mais intensas em maior quantidade e mais rapidas e a possibilidade
de aprendizado € maior que em qualquer outro momento da vida.

Os profissionais de Educacdo Infantil precisam se colocar como sujeitos
sensiveis a toda uma especificidade que a fase traz consigo. E de fundamental
importancia possibilitar experiéncias significativas as criancas para que elas se
afirmem e se signifiguem como sujeitos numa sociedade e numa cultura. (FARIA,
2012).

No dia a dia da crianca ela vai se apropriando dos conhecimentos culturais de
maneira informal com os diversos sujeitos que entram em contato com ela nas
interacdes socioafetivas do seu meio. Cabe entdo a Instituichio de Educacao
possibilitar a esse sujeito em desenvolvimento o conhecimento formal e cientifico
através de sujeitos e estratégias intencionalmente organizadas.

Na Educacédo Infantil cabe ao curriculo que é estabelecido proporcionar esse

conhecimento cientifico as criangas pois

(...) ao organizar seu curriculo, de possibilitar que as criancas
vivenciem o maximo de experiéncias, partindo daquelas que suas
condi¢des concretas de vida Ihe permitam acessar e ampliando seus
conhecimentos sobre o mundo. Evidencia-se, ainda, como seria
inadequado limitar as possibilidades de exploracdo desse mundo a
conteudos e formas fechadas, restritas, inflexiveis que nao
consideram as multiplas dimensdes do seu processo de
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aprendizagem e desenvolvimento e que ndo se abrem para 0s
interesses das criancas. (Id., p. 74)

Sendo parte importante da proposta pedagogica, o curriculo é a definicdo do
que sera trabalhado, tanto em atividades quanto em metodologias, pela escola a
partir da faixa etaria de cada sala. Esta também atrelado a todas as experiéncias
proporcionadas pelos profissionais de educagdo que visem o0 conhecimento
individual.

Moreira e Candau (2007, p. 18) entendem curriculo como sendo

(...) as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a rela¢des sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagoégicos
desenvolvidos com intengdes educativas. (...).

O curriculo acaba sendo o coracdo da escola, pois toda pratica, seja em sala
ou fora dela vai ser norteada pelo curriculo. E através dele que as coisas acontecem

na escola. Sobre o curriculo, a LDB dispde em seu Artigo 26

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

8§ 1o Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil,
observado, na educagé&o infantil, o disposto no art. 31, no ensino
fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto no
art. 36.

O curriculo é parte importante da pratica escolar, pois ele direciona o fazer
pedagdgico e orienta o professor no que ensinar e as competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos alunos. No entanto as caracteristicas regionais e locais devem
ser contempladas para que o curriculo se torne democratico e util para cada
realidade.

Para ser democratico o curriculo precisa visar a humanizacdo de todas as

pessoas sem distingdo de classe social e raca, sendo a escola o espago para que
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essa inclusao ocorra e proporcione a todo e qualquer cidadéo brasileiro. (LIMA,
2007, 18). O curriculo construido para ser escolarizante na Educacgéo Infantil deixa
de ser democratico, pois ndo leva em consideracdo a necessidade da faixa etéria
das criancas de Creche e Pré- escola que precisam de ludicidade, brincadeiras,
espaco e momentos de descobertas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacgao Infantil (2010, 12)

temos a seguinte definicdo de curriculo:

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade.

O curriculo entdo define o0 modo de organizacdo dos espacos e repensa 0S
valores, as ideias e as atitudes de toda a comunidade escolar. Todos os envolvidos
no processo educativo precisam ampliar as acdes pedagdgicas de modo a ampliar o
repertorio cultural, a interacéo social, a aprendizagem e a exploracéo cooperativa.

Sendo um guia que norteia 0s objetivos que se pretendem ser alcancados na
sala de aula, os conteudos que serdo ministrados e como eles serdo abordados na
pratica pedagogica. As metas para que os aluno de 0 a 5 anos tenham um minimo
de qualidade no desenvolvimento de suas identidades e cidadania contribuindo para
gue o viés socializador dessa etapa da vida seja propiciado e ampliado pelas

criancas no ambiente escolar. (RECNEI, 1998, 7).

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e o0s
conhecimentos construidos pelas criancas nho ambiente da familia e
no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagodgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacgdo familiar — especialmente quando se trata
da educacdo dos bebés e criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a comunicacao.

Essas novas aprendizagens proporcionadas na educacao Infantil € em parte
uma escolha do que o professor usara como contetdo em sala de aula.
Sendo um guia, o curriculo pode também ser uma escolha do professor e o

ajudara na prética pedagdgica, pois este que tem papel fundamental no processo
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curricular saberd o que precisa ser contemplado ou ndo em sala de aula para
gualquer segmento de educacao especialmente na Educacdo Infantil de que
tratamos aqui.

Para nosso entendimento o curriculo acaba sendo um plano teérico oficial e
formal que da ao professor um guia para a sua pratica educativa na escola e na sala
de aula.

Para o MEC a Base Nacional Comum Curricular foi construida para definir os
conteudos e aprendizagens essenciais da educacao basica que 0s alunos precisam
desenvolver ao longo de sua vida escolar. Trataremos a seguir sobre a BNCC e sua

construcgao.

3. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO INFANTIL

A BNCC surge num momento politico e econdmico delicado do pais e nao
trata apenas de um documento normativo, mas também de questdes ideoldgicas e
politicas.

A Base Nacional Comum Curricular tem a justificativa de normatizar as
aprendizagens essenciais que 0s alunos da Educacéo Basica devem desenvolver ao
longo da vida escolar. Segundo o MEC (2017, 7) “[...] a BNCC soma-se aos
propdsitos que direcionam a educacéao brasileira para a formacdo humana integral e
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Foram duas versdes até a sua terceira e ultima versdo que culminou no
documento oficial. Em Outubro de 2015 a primeira versao foi disponibilizada para
consulta e obteve “12 milhées de contribuigcdes — individuais, de organizacdes e de
redes de educacéo de todo o Pais —, além de pareceres analiticos de especialistas,
associacfes cientificas e membros da comunidade académica”. (lbid., p. 5). A
segunda versao foi publicada em 2016 e teria passado por um amplo debate através
de seminarios estaduais nos quais o0s professores teriam participado e
posteriormente leitores especialistas teriam dado sua contribuicdo na revisdo da
segunda versao (MEC, 2017).

Além da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) no seu artigo 205 que dispbe
sobre a educacgao como “[...] direito de todos e dever do estado e da familia [...]", no

artigo 2010 que estabelece que “serdo fixados conteudos minimos [...]”, a LDB
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(BRASIL, 2017) no seu artigo 9° afirma que cabe a Unido estabelecer “competéncias
e diretrizes para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos [...]".

Para a Educacao Infantil a justificativa da base se pautou “na necessidade de
operacionalizar as diretrizes curriculares, isto €, construir uma orientacéo a partir da
qual os professores pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as diversas
dimensdes da infancia e dos direitos das criancas”. (CAMPOS e BARBOSA, 2015, p.
353).

O MEC (2017) afirma que a BNCC e os curriculos se complementam para
garantir aos alunos de todo o territério nacional uma aprendizagem minima essencial
em cada etapa da educacdo e cabem as redes e instituicbes de ensino adequar o
gue diz a lei a realidade local e dos alunos.

Apesar de toda essa justificativa o Ministério da Educacdo entendeu que a
base seria um grupo de competéncias que os alunos deveriam seguir e hdo uma
proposta curricular. Para Freitas (2015) a Base ndo avangara para compor uma
sociedade mais justa e igualitaria no quesito curriculo nacional, pois a base foi
considerada pelo diretor da Secretaria de Educacdo Basica como uma definicdo de
‘ensino” e ndo como um “curriculo nacional”. Muitas sdo as limitacdes na producéao,
divulgacdo e estruturacdo da base. Pois sdo muitos interesses que tem que ser
configurados em uma so estrutura.

Falaremos agora sobre como a base é pensada para a Educacédo Infantil. A
BNCC define que séo seis os direitos de aprendizagem da Educacdo Infantil para
gue a crianca tenha condicdes de desempenhar em sua vida diaria um papel de
cidadania e conseguir resolver os conflitos que surgem no cotidiano da vida. Os
direitos de aprendizagens séo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Essas aprendizagens segundo o MEC (2017, p. 34) “[...] reitera a
importancia e necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagdgicas na Educacéo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.”.

A base nao se estrutura em divisbes de conteudos a ser apreendidos e sim
em campos de experiéncias nos quais 0s objetivos devem ser baseados. Sao eles:
O eu, 0 outro e o0 n@s; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas;
Oralidade e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relacfes e transformacodes.

Os objetivos de aprendizagens sdo organizados por grupos de faixas etéarias:

Criancas de Zero a um ano e seis meses; Criancas de um ano e sete meses a trés
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anos e onze meses nas creches e por fim criangas de quatro e cinco anos e onze
meses na pré-escola.

Para criancas que estdo na transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental a base também apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas
para que

(...) as criangas tenham condi¢Bes favoraveis para ingressar no
Ensino Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas
como elementos balizadores e indicadores de objetivos a ser
explorados em todo o segmento da Educacéo Infantil, e que serdo
ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condicdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.
MEC (2017, P. 49)
Para essa sintese a justificativa € a busca de uma educacdo que nao seja
fragmentada e nem “disciplinar do conhecimento”, mas que leve o aluno a ser

autbnomo e emancipado para levar “sentido ao eu se aprende” (MEC, 2017, p.17).

4. ANALISANDO A PRATICA

A pesquisa foi realizada com 14 professores de uma instituicdo de Educacéo
Infantii em Campina Grande, no entanto somente 9 tiveram disponibilidade para
responder a entrevista nos dois dias em eu estivemos fazendo. Fomos analisar junto
as professoras a compreensao delas em relacdo a BNCC, se participaram de sua
elaboracao e qual sua implicacdo para a pratica e a realidade vivenciada por elas.

Para Ball, segundo os estudos de Mainardes (2006), o contexto da pratica é
onde reside a interpretacdo e recriacdo da politica, pois ninguém pode controlar
como a interpretacdo sera realizada e com isso podem ocorrer mudancas e

transformacdes na lei sendo assim recriadas.

Esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais
profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagéo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam e no que acreditam tém implicagbes para o processo de
implementacéo das politicas. (lbid., p. 53)

Primeiramente tracamos um perfil socioecondmico das educadoras que em
sua totalidade € do sexo feminino. Foram perguntas sobre a idade, renda mensal,

formacdo académica e tempo de atuacao profissional.
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Trés tém idade entre 30 e 40, outras trés entre 40 e 50 e duas entre 50 e 60
anos. Uma recebe entre 1 e 2 salarios minimos, cinco recebem entre 2 e 3 salérios
minimos, duas recebem entre 3 3 4 salarios minimos e uma recebe entre 4 e 5
salarios minimos. Uma tem de 5 a 10 anos de atuacao profissional, duas tem de 10
a 20 anos de atuacao profissional, trés tem de 20 a 30 anos de atuacao profissional
e trés tem mais de trinta anos. Essas ao serem perguntadas informalmente sobre o
tempo de aposentadoria relataram que “ndo querem se aposentar e ficar em casa

sem fazer nada”.

Tabela 1: Perfil socioeconémico

Idade Renda Mensal Formacéo Tempo De Atuacéo
Académica Profissional
Entre 40 E 50 Anos Entre 2 E 3 Salarios P6s-Graduacdo em 10 a 20 Anos

Educacéo Infantil

Entre 50 E 60 Anos

Entre 50 E 60 Anos

Entre 40 E 50 Anos

Entre 40 E 50 Anos

Entre 30 E 40 Anos

Entre 30 E 40 Anos

Entre 30 E 40 Anos

Entre 40 E 50 Anos

Entre 2 E 3 Saléarios
Entre 2 E 3 Saléarios
Entre 2 E 3 Saléarios
Entre 4 E 5 Salarios
Entre 2 E 3 Salarios
Entre 1 E 2 Salarios
Entre 3 E 4 Saléarios

Entre 3 E 4 Saléarios

P6s-Graduacao Em
Educacéo Infantil
Licenciatura em
Pedagogia
P6s-Graduacao no
Ensino Fundamental
Superior Completo
Superior Completo
em Historia

Licenciatura em
Pedagogia
Pos-Graduacdo em
Psicopedagogia
P6s-Graduacdo em

Mais de 30 Anos
Mais de 30 Anos
20 a 30 Anos
Mais de 30 Anos
5 a 10 Anos
30 a 30 Anos
20 a 30 Anos

10 a 20 Anos

Psicopedagogia

Nas perguntas especificas sobre curriculo e BNCC encontramos respostas
parecidas umas com a outras.

Questionadas sobre o que seria curriculo encontramos respostas que vao de
acordo a visao tradicional “que o entende como uma selegcdo prescritiva de
contetdos a serem ‘transmitidos’ aos alunos através de licdes planejadas pelos
professores.” (AMORIM, 2011, p. 108)

“Curriculo é a organizacao dos conteudos, sistematizando os conhecimentos”
[entrevistada 04], “Sdo os conteudos a ser ensinado, um plano de curso”
[Entrevistada07], “Sao os conteudos que direcionam as atividades a serem
trabalhadas” [Entrevistada 08]

De acordo com Moreira e Candau (2007) “Curriculo associa-se, assim, ao

conjunto de esforcos pedagodgicos desenvolvidos com intencbes educativas.” As
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falas abaixo seguem a mesma perspectiva de empenho doa professores para
alcancarem um objetivo através do fazer pedagdgico.

“Um documento onde relata as experiéncias profissionais, assim como sua
trajetéria educacional”. [Entrevistada 05], “Planos pedagogicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais com objetivos a serem alcangados”
[Entrevistada 08]

Na pergunta sobre se € importante seguir um curriculo nacional e o porqué,
responderam: “Sim, pois trata-se de um grande projeto futurista” [Entrevistada 02],
“Nao, porque cada regido sabe sua necessidade” [Entrevistada 03], “Sim, porque é
algo discutido e decidido por toda a sociedade, em ambito nacional” [Entrevistada
04]

Na fala das professoras identificamos que ha ignorancia sobre o conteudo do
curriculo nacional e uma resisténcia em se aperfeicoar a respeito das politicas que
estdo sendo formuladas no pais.

Depois das falas indagamos a seguinte questdo: Sera que as leis para a
educacdo e em especial as sobre o curriculo é realmente discutida pela sociedade
em ambito nacional? Temos o exemplo da BNCC que foi disponibilizada para
consulta e contribuicbes da sociedade, mas uma consulta de pouca divulgacao e
tempo e que ja vinha praticamente pronta para sua implantacao.

Ja de acordo com a LDB (1996) em seu artigo 22 dispde que. “A educagao
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (Grifo nosso).

Ainda sobre a questdo da importancia de um curriculo nacional tivemos as
respostas: “Sim, pois a proposta ajudara muitos jovens em seus aprendizados e tera
muita influéncia positiva para os alunos que pretendem fazer o ENEM” [Entrevistada
05]

Encontramos a fala acima que demonstra uma preocupacdo apenas com 0S
contetdos técnicos e disciplinares que ajudardo os alunos a fazerem o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Levando a Educacéo Infantil a um nivel escolar,
deixando de lado o ludico, o brincar, o crescer pela descoberta. Essa fala indica que
“(...) as praticas cotidianas ainda sdo sistematizadas muito mais numa concepcao
proxima do ensino escolarizante do que na logica indicada nas diretrizes
curriculares”. (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 358). Ter uma base padronizante para
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atender somente a um exame nacional num pais tdo diverso causa uma
preocupacao, pois no Brasil ha muita diversidade para ser contemplada.

“E importante se ter um curriculo nacional, mas deve ser levada em
consideracao a realidade de cada regiao” [entrevistada 08]

“Temos que té-la como base e adequa-la a nossa realidade escolar”
[entrevistada 09]

A fala das professoras esta de acordo com o RECNEI (1998, p. 13) que

dispbe que o curriculo foi elaborado para

(...) contribuir com as politicas e programas de educacao infantil,
socializando informacdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o
trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da
educacao infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e
municipais.

Quando questionadas sobre a participacdo delas na formulacédo da base e
como elas veem a BNCC para a Educacao Infantil elas responderam da seguinte
maneira: “A base nacional, assim como outros documentos do governo federal,
apresenta propostas de grande relevancia para a educacdo basica. No entanto na
nossa pratica ndo percebemos de forma efetiva”. [Entrevistada 01]

As circunstancias em que os textos das politicas publicas sdo produzidos

entram no segundo contexto de Ball no qual

Os textos sdo produtos de multiplas influéncias e agendas e sua
formulacdo envolve intencdes e negociacdo dentro do Estado e
dentro do processo de formulacdo da politica. Nesse processo,
apenas algumas influéncias e agendas sdo reconhecidas como
legitimas e apenas algumas vozes sao ouvidas. (MAINARDES, 2006,
p. 53).
“Nao participei da sua formulagdo apenas acompanhei o seu desenvolvimento
através da midia, ou seja, tomei conhecimento a partir da mesma”. [Entrevistada 02]
‘Na verdade nao atende os objetivos da realidade que temos, nado fui
participante em nenhum momento e que eu saiba 0s nossos colegas também nao”.
[Entrevistada03]
“Nao, so através da midia” [Entrevistada 04]
“Nao participei da formulagao. Ela é importante para educacéao Infantil porque

apresenta as condicbes necessarias para o desenvolvimento e aprendizagem da
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crianga” [Entrevistada 07]. Para Peroni e Caetano (2015) essa aceitagdo por parte

da populagéo acontece

(...) por razdes econOmicas e pelo fato de carregar uma forte
aceitacdo da populagdo como uma acdo que produz melhoria na vida
das pessoas, a educacdo tem sido a area eleita pela maioria dos
dirigentes de empresas para direcionar suas ac¢bfes de
responsabilidade social. As ag¢bBes empresariais, no campo da
educacdo, desenvolvem praticas que promovem a sintese entre o
interesse individual e o interesse geral. (p. 347)

As leis que estdo dentro das politicas publicas sdo muito disputadas e
resultam de muitos interesses, sejam eles politicos ou econdmicos e sofrem uma
pseudoparticipacédo e influéncia da populacdo em sua formulagdo, pois quando a
BNCC abriu para discussao no portal do MEC esperava-se uma maior participacao
principalmente dos profissionais de educagao de todos os estados, incluindo os da
Paraiba. O que nessa instituicdo ndao aconteceu, ficaram sabendo através da midia

gue o Governo Federal iria formular a base.

(...) com pouco envolvimento e discussdes nas instituicdes
formadoras de professores, sem o0 envolvimento da comunidade
escolar e sem ou quase nenhuma participacdo de professores das
escolas de educacédo basica. Em outras palavras, definir uma politica
tdo importante para o Pais com pouca participacdo dos principais
envolvidos, os professores e formadores, pode ser um risco caro a
educacao brasileira. (Ibid. p. 343).

Esse pouco envolvimento dos profissionais que estdo na ponta e vao utilizar a
base como subsidio para a pratica pedagdgica so6 refor¢ca a condicdo subalterna dos
professores de meros executores das politicas que 0s outros pensam.

Quando questionadas sobre a implicacdo da BNCC para a pratica pedagdgica
e a realidade em que vivenciam atualmente as respostas foram as seguintes:

“Como ja foi dito anteriormente, infelizmente as propostas do documento nao
nos contempla em alguns aspectos”. [Entrevistada 01]

“Talvez implique nas suas execugodes, levando em consideragdo a atual
situagao educacional do pais de forma geral” [Entrevistada 02].

“Teremos que seguir uma abordagem de cima para baixo.” [Entrevistada 03].

“Acredito que tudo que € novo passa por um processo de adaptagcado e se

pode ser adaptado para cada realidade € bem vindo.” [Entrevistada 04].
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“Implicara na evolucéo, abordagem de temas diversificados, de acordo com o
que esta acontecendo em nosso meio, o mundo estd em constante evolugéo.”
[Entrevistada 05].

“‘Na verdade €& mais um documento para fundamentar a nossa pratica.”
[Entrevistada 08].

Ao afirmar que “infelizmente ndo é contemplada em alguns aspectos”,
entrevistada 01, e que € uma “abordagem de cima para baixo”, entrevistada 03,as
falas leva-nos a supor que leram e interpretaram a lei e tiraram suas proprias
conclus@es. A fala delas entra no contexto de influencia e no contexto da pratica,
pois os professores tem um “papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo” dos textos das politicas educacionais e ndo sdo meros receptores.
(MAINARDES, 2006), no entanto apenas algumas vozes s&o ouvidas e
consideradas legitimas e essas nao sdo as dos professores e profissionais que ficam
lidando diretamente com a educacao e o curriculo no dia a dia e sim interesses
ideologicos de uma classe neoliberal que quer ditar o que deve ser ensinado e

aprendido no pais.

Os efeitos gerais da politica tornam-se evidentes quando aspectos
especificos da mudanca e conjuntos de respostas (observadas na
pratica) sdo agrupados e analisados. Um negligenciamento de
efeitos gerais é mais comum em estudos de casos particulares que
tomam uma mudanca ou um texto politico e tentam determinar seu
impacto na pratica. (MAINARDES, 2006, p. 54)

Foi o que 0 nosso estudo buscou alcancar qual o impacto da BNCC na prética de
uma instituicdo de Educacdo Infantii a partir deum conjunto especifico de

profissionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O nosso objetivo foi 0 de analisar como os profissionais de uma instituicdo de
Educacao Infantil veem a Base nacional comum Curricular para a Educacéao Infantil
e descobrimos que a maioria ndo conhece sequer a lei. As professoras entrevistadas
ainda tem uma visao tradicional do que seja curriculo e tem certa resisténcia a

aprender novas concepgcoes.
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No perfil tragcado percebemos que algumas ja tém mais de 30 anos de
docéncia e ainda néo se aposentaram. Qual serd o motivo de elas ainda estarem em
sala de aula se o professor pode se aposentar com 25 anos de atuagao? O Estado
da subsidio para elas sentirem seguranca em deixar a atividade? Sao
guestionamentos que podem ser respondidos em outros trabalhos no futuro.

Apesar de todas essas leis que sdo modificadas e amplamente discutidas
pela sociedade e governantes a efetivacdo dos direitos da crianga na Educacéo
Infantil ainda deixa muito a desejar, pois na pratica existe uma distancia entre o que
esta escrito e o que é feito. Na pratica falta material basico para o trabalho e
estrutura fisica, como a entrevistada 08 em sua fala explica “E mais um documento”
gue vai subsidiar a pratica, mas sem nenhuma implicacdo efetiva de garantia de
direitos e aperfeicoamento do cidad&o, pois a BNCC “padroniza o curriculo num pais
tao diversificado como o nosso.” (PERONI e CAETANO, 2015) que para Ball tem um
unico objetivo de controle ideologico.

Concluimos também que por ser um documento tdo importante que afeta o
modo de ensino e o que sera ensinado a BNCC né&o foi amplamente discutida e
revisada pelos profissionais das instituicbes de ensino como foi divulgado na
formulacdo do documento. Tornando o professor como um mero executor da
politica. A nomenclatura de “participacao da populacdo” € uma manobra que faz com
gue o que foi implantado seja aceito pelos demais, pois seria uma decisdo tomada
pela maioria. (MAINARDES, 2006)

Percebemos que a Educacdo Infantil corre riscos de ser padronizada e
utilizada também como forma de avaliagdo como vemos no Ensino Fundamental. A
BNCC como outros documentos para a Educacdo de um modo geral implica em
desejo de melhoria e é isso que temos que focar para ter uma educacdo de
gualidade, mas ndo esquecer de que estamos tratando de pessoas e que a busca
por uma cidadania que efetivamente se preocupe com o desenvolvimento integral é
0 nosso desejo.

Nossa pesquisa se torna um ponto de partida para a andlise de questbes
mais amplas da politica e suas formulagdes, ndo é capaz de contemplar a complexa
estrutura curricular e suas implicacdbes em sua totalidade. Pretendemos em
trabalhos futuros abordar outros aspectos em torno da BNCC e suas implicacfes

para o cotidiano escolar.
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ANEXO A- Entrevista

ldade:

() Entre 20 e 30 anos
() Entre 30 e 40 anos
() Entre 40 e 50 anos
() Entre 50 e 60 anos

Renda mensal

() Entre 1 e 2 salarios minimos
() Entre 2 e 3 salarios minimos
() Entre 3 e 4 salarios minimos
() Entre 4 e 5 salarios minimos
() mais de 5 salarios minimos

Formacé&o académica
() Ensino médio

() Superior Completo
Curso:

() Superior incompleto
() p6s graduacéao
Curso:

Tempo de atuacéo profissional:
()1ab5anos

()5a10anos

() 10 a 20 anos

() 20 a 30 anos

() mais de 30 anos

Para Vocé o que significa Curriculo?
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Vocé acha importante seguir um curriculo nacional?

Como vocé vé a nova Base Nacional Comum Curricular para Educacédo Infantil?

Vocé participou da sua formulacdo? De que maneira?

Qual a implicacédo dela para a sua pratica pedagdgica e a realidade em que vocé

vivencia atualmente?




