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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o trabalho de professores de uma instituicdo de
ensino regular com alunos deficientes. Participaram trés professores do sexo feminino com
idade média de 35/45 anos. Utilizou-se um questionario sociodemografico e um roteiro de
entrevista semiestruturado. Para andlise de dados, foi empregada a analise de contetdo de
Bardin. Os resultados indicaram que os professores ndo atuam conforme o modelo da
inclusdo, todavia atuam junto aos alunos deficientes nos moldes da integragdo. Apresentaram
obstaculos na sua pratica pedagdgica, bem como sugestdes para uma préatica condizente com a
lei. Conclui-se que h& a necessidade de capacitacdo de professores além da assisténcia do
poder publico, da comunidade e da familia dos alunos deficientes para a efetivacdo da lei que
trata da inclus&o escolar.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo. Igualdade.



ABSTRACT

This research had as objective to analyze the work of teachers of a regular teaching institution
with disabled students. Three female teachers with a mean age of 35/45 participated. A
sociodemographic questionnaire and a semistructured interview script were used. For data
analysis, the Bardin content analysis was used. The results indicated that the teachers do not
act according to the model of inclusion, but they work with disabled students in the
integration model. They presented obstacles in their pedagogical practice, as well as
suggestions for a practice consistent with the law. It is concluded that there is a need for
teacher training beyond the assistance of the public power, the community and the family of
disabled students for the implementation of the law that deals with school inclusionKeywords:
Education. Inclusion. Equality.

Keywords: Education. Inclusion. Equality.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, os individuos acometidos por algum tipo de limitacdo normalmente
viviam a margem da sociedade, quase sempre ocultos em suas casas. Sua condi¢do especial
muitas vezes os afastavam de uma vida em sociedade por imposicdo de seus familiares ou
mesmo por serem considerados diferentes, ou melhor, inferiores. Suas limitag6es justificavam
a crenga de inferioridade e de incapacidade para aquisi¢ao de conhecimentos.

Entende-se que ndo se pode falar de justica social, quando ndo ha igualdade para todos.
Para uma educacdo igualitaria, precisa-se partir do principio de que todos tém o direito de té-
la e com qualidade, mesmo que para isso seja necessario usar de diferentes meios para
oportuniza-la a todos, para isto ocorra, é fundamental que haja uma adaptacao curricular,
atitudinal e espacial as necessidades das pessoas deficientes.

Verifica-se que cabe as escolas especiais a tarefa de incluir estes alunos, dando-lhes as
mesmas oportunidades de aprendizagem, s6 que de modo adaptado. Entretanto, ressalta-se
que, é tambem na escola que acontecem diferentes tipos de segregacdo. O mesmo ambiente
qgue tem o poder de oportunizar igualdade e potencializar conhecimentos, também pode
marginalizar, enfraquecer e desestimular o aluno a ponto de fazé-lo desistir, dificultando um
de seus objetivos que é fazer um trabalho de inclusdo.

Alunos com necessidades educativas especiais sempre foi, € e serd realidade nas
instituicbes de educacdo em qualquer parte do mundo, 0 que motiva a preocupagdo com o
entendimento, reconhecimento, pesquisas, estudos e debates sobre o tema no sentido de
planejar, trabalhar e pensar métodos de incluir indistintamente todos desde os anos iniciais de
vida escolar.

Diante do exposto e considerando que este cenario € parte de quase toda realidade
brasileira, buscou-se conhecer como € feito este trabalho pelos professores de uma escola
publica no municipio de Teixeira/PB. Especificamente, buscou-se saber: como os professores
concebem a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares? Quais sdo as praticas
pedagdgicas adotados pelos professores junto as criangas com deficiéncia em sala de aula?.

Este trabalho busca gerar novos conhecimentos que possam ajudar a promover projetos
de intervencdo através de estudos em que viabilizardA uma avaliacdo da situacdo local.
Ademais, esta pesquisa parte de um interesse pessoal em conhecer esta realidade cada vez
mais presente na educacdo, pois como profissional percebo diariamente as dificuldades

enfrentadas pelas criancas deficientes na falta de efetividade das politicas pablicas brasileiras.



O estudo aqui abordado permitira conhecer a realidade de uma escola publica, os fatores
positivos e aqueles que necessitam ser melhorados, proporcionando, portanto, subsidios para
as futuras intervencoes.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a inclusdo de alunos deficientes
em uma escola regular, especificamente discutir as politicas e marcos legais que norteiam a
inclusdo de alunos deficientes; identificar as concepcdes de educacdo inclusiva dos
professores do ensino regular; conhecer as praticas pedagdgicas dos professores do ensino
regular que promovem incluséo de alunos deficientes; saber dos professores do ensino regular
as limitacOes enfrentadas na sala de aula que dificultam a politica de implantacdo da inclusdo

O presente estudo foi dividido em seis capitulos. No primeiro capitulo, expbe-se a
presente introducdo, que traz breves consideracGes sobre inteiro teor do conteddo a ser
estudado. O segundo capitulo apresenta os objetivos gerais e especificos do presente estudo,
tratando sobre a pessoa com deficiéncia no contexto historico a fim de delinear os pontos mais
relevantes da pesquisa. O terceiro capitulo objetiva trazer comentarios acerca da educacao
especial no Brasil, abordando o seu surgimento, desenvolvimento, dentre outras
consideracdes, como as politicas adotadas no Brasil sobre a inclusdo dos deficientes nas
escolas, sobre a legislacdo que regulamenta tal inclusdo. No quarto capitulo do presente
estudo apresenta-se a metodologia utilizada para a realizacdo da presente pesquisa, com
exposicao do local selecionado, participantes da pesquisa, procedimentos e analise de dados.
O quinto capitulo apresenta os resultados adquiridos acerca do tema, como também as
discussdes com exposicao de ideias relativas a inclusdo/interacdo das criancas com deficiéncia
na escola. Por fim, o sexto capitulo apresenta as conclusdes que puderam ser analisadas ao
longo da pesquisa, demonstrando pontos positivos e/ou negativos do ensino regular para

criangas com deficiéncia.



2. A PESSOA COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO HISTORICO

A inclusdo é um processo evolutivo do processo de integracdo, que teve inicio com o
processo de préaticas pedagogicas voltadas ao atendimento educacional de pessoas com
necessidades educativas especiais, bem como com a criacdo de espacos que permitiram uma
maior participacao destes individuos na sociedade (CARNEIRO, 2007).

A Educacéo Inclusiva, segundo Glat (2007),

[...] é hoje politica educacional garantida pela legislacdo em nivel federal,
estadual e municipal. Cabe aos 6rgdos governamentais e as instituicGes
publicas e privadas implementd-la de forma satisfatoria, considerando o
contexto e as peculiaridades locais (GLAT, 2007, p.188).

Os estudos sobre os direitos das pessoas deficientes ndo estdo separados dos fatos
historicos que sdo indicadores da evolugédo da sociedade e da criacdo de suas leis. Ndo se tem
evidéncia de como os primeiros grupos humanos na terra, na vida primitiva, se comportavam
em relacdo as pessoas com deficiéncia. Possivelmente essas pessoas ndo sobreviviam ao
ambiente hostil da terra. A escassez de alimentos, a falta de abrigos adequados ao clima com
dias de extremo calor e as noites de frios insuportaveis eram fatores que levavam a morte de
muitas pessoas e animais, ficando apenas aqueles que conseguiam resistir as essas situacoes.
Isso porque era necessario ir a caca para garantir o sustento diario, além de ter que saber como
armazena-lo para o longo inverno. Como ndo se plantava para adquirir alimentos, havia a
necessidade de fazer a colheita de frutos, folhas e raizes, e cacar para obtencdo de alimentos,
enguanto a pele servia para se aquecer (GURGEL, 2007; SILVA, 1986).

Percebe-se um individualismo muito natural, onde cada um vivia e produzia para si. E
muito provavel que o individuo ndo pudesse depender do outro para sobreviver. Sua vida
estava condicionada as suas capacidades. Sua incapacidade de prover seu sustento, 0 minimo
de conforto e defesa contra animais delimitava seu tempo de vida.

Na Pré-Historia hd os primeiros tracos de evolucdo da inteligéncia humana. Os
componentes do grupo comegaram a perceber melhor o ambiente no qual viviam. Adoravam
0 sol, a lua e os animais. Surge um sentimento de comunidade. As tribos comegaram a se
agrupar e nasce uma preocupa¢do com a sobrevivéncia a partir da manutencdo da saude e a
seguranca do grupo. Diante destes fatos os estudiosos chegaram a conclusdo de que a
sobrevivéncia de um individuo deficiente era praticamente impossivel nos grupos primitivos
ja que o ambiente e as condic¢Bes desfavoraveis o tornavam um fardo para o grupo, onde s6 0s

mais fortes sobreviviam. Atos hoje considerados desumanos como abandono de criancas
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deficientes eram muito comuns (GURGEL, 2007; SILVA, 1986). Como se pode constatar, as
pessoas tidas como diferentes ou com algum tipo de limitacdo sempre foram consideradas
inferiores, por consequéncia, sofreram diversos tipos de segregacao.

Na Pré-Histdria, nas sociedades de cultura primitiva, os povos eram ndmades,
sobrevivendo da caca e da pesca. Estavam sujeitos as intempéries e aos animais selvagens.
Tudo isto dificultava a aceitacdo de pessoas que fugiam a rotina da tribo, pois, incapazes de
irem a busca da caca e de sobreviver por si mesmos a agressividade da vida, essas pessoas
mostravam-se dependentes da tribo. Por este motivo, eram abandonadas em ambientes
agrestes e perigosos, o que inevitavelmente contribuia para sua morte. Embora, ndo se tenham
registros declarados da existéncia de pessoas com deficiéncia nesta epoca, estes dados
levantam a hipotese de tal ocorréncia (ROLIM, 2008).

Na Antiguidade, conforme Rolim:

O contexto educacional que a sociedade atual oferece aqueles que
apresentam alguma deficiéncia para se adaptar a expectativa da comunidade
em que vivem é fruto de um processo historico social que remonta a Idade
Antiga. Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, 0 que legitimava sua eliminacdo e
abandono. Tal préatica era coerente com os ideais atléticos, de beleza e
classistas que serviam de base a organizacdo sociocultural desses dois locais.
Em Esparta eram langados do alto dos rochedos e em Atenas eram rejeitados
e abandonados nas pragas publicas ou nos campos (ROLIM, 2008, p. 7).

No Egito Antigo, hd mais de cinco mil anos, evidéncias arqueoldgicas fazem deduzir
que pessoas deficientes eram incorporadas nas diversas classes sociais (farad, nobres, altos
funcionérios, artesdos, agricultores, escravos). Sua colaboracdo estda bem nitida na arte
egipcia, através dos afrescos, papiros, timulos e mimias. Trabalhos académicos a partir de
restos biologicos de aproximadamente 4.500 A.C., evidenciam que pessoas com nanismo
executavam sem qualquer impedimento fisico ocupac@es e oficios, entre estes, dancarinos e
masicos (ROLIM, 2008).

Na Grécia, Platdo, em seu livro “A Republica”, e Aristoteles, em seu livro “A politica”
organizavam o0 planejamento das cidades gregas indicando as pessoas consideradas
“disformes” para serem eliminadas, seja por exposicdo, abandono ou atiradas do aprisco de
uma cadeia de montanhas chamada Taygetos. Em Esparta, a preocupacao com a guerra fazia
com que individuos deficientes fossem eliminados ja que ndo serviriam para as guerras
constantes em defesa das fronteiras de seus territérios contra invasfes barbaras,

principalmente do Império Persa. SO os mais fortes sobreviviam para servir ao exército de
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Lednidas. Em Roma, as leis permitiam aos pais matarem as criancas deficientes por
afogamento. Ha ainda indicios de abandono dos filhos em cestos no Rio Tibre ou em outros
lugares sagrados. Aqueles que sobreviviam eram explorados nas cidades ou integravam circos
para entretenimento de nobres. Entretanto, surge em Roma o cristianismo voltado para a
caridade e o amor entre as pessoas. As pessoas deficientes sentiram-se acolhidas por essa
nova visdao. Este, por sua vez, combateu praticas como eliminacdo de filhos deficientes.
Perseguidos, os cristdos alteraram as concepcBes romanas a partir do Século V. Foi neste
periodo que surgiram os primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas
com deficiéncias (GURGEL, 2007; SILVA, 1986).

Na Idade Média, na Europa, em geral, a atitude para com as pessoas com deficiéncia era
a mesma, até a difusdo do cristianismo. Entre os milagres de Cristo, aparece em grande
namero a cura de deficiéncias fisica, auditiva e visual. Um exemplo de influéncia dos ideais
cristdos € a figura de Nicolau, Bispo de Myra, que nos anos 300 d.c. acolhia criancas e
pessoas abandonadas com deficiéncia. Com o cristianismo estas pessoas ganharam alma e,
elimina-las ou abandoné-las significava atentar contra os designios da divindade. Assim, ao
longo da idade média sdo consideradas “filhos de Deus” (anjos retratados em pinturas da
época possuiam caracteristicas da Sindrome de Down). Todavia, a igualdade de status moral
ou teoldgico nédo correspondia a igualdade civil e de direitos. A pessoa com deficiéncia mental
passa a ser acolhida em conventos ou igrejas, ou, quando a deficiéncia ndo era acentuada,
sobrevivia na familia, escapando a exposi¢do (pratica do abandono a inani¢do ou servindo
como palhacgos ou atragdes em circos) (ROLIM, 2008).

No século XIII surge a primeira instituicdo para pessoas deficientes, pioneira do
atendimento sistematico. Tratava-se de uma col6nia agricola, na Bélgica, que orientava o
tratamento com base na alimentacdo, exercicios e ar puro para diminuir os defeitos da
deficiéncia. Surge no século XIV, a primeira legislacdo que tratava dos cuidados com a
sobrevivéncia e com o0s bens das pessoas com deficiéncia mental (Da Praerogativa Regis,
baixada por Eduardo Il, da Inglaterra). Cabia ao rei a responsabilidade por esses cuidados e
recebia a heranca como pagamento. E a partir desta lei que surge a diferenca entre a pessoa
com deficiéncia mental e doenca mental. No primeiro caso era considerada “loucura natural”
pessoas que sofriam de idiotia permanente e no segundo caso, pessoas “lunaticas” pessoas que
sofriam de alteracGes psiquiatricas transitorias (GURGEL, 2007; SILVA, 1986).

O “Diretorium” de Emérico de Aragdo atraves da inquisicdo catdlica, instituicdo que
fazia parte do sistema juridico da igreja romana sacrificou deficientes mentais, considerando-

os entre loucos adivinhos e hereges. Também foi responsavel por tortura, fogueira e o
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confisco de bens para qualquer conduta herética ou obscena para aqueles que se recusavam a
responder ou dar resposta sem nexo quando interrogados. No decorrer da Inquisicdo, foi
criado o “Malleus Maleficarum” (1482), manual de semiologia, segundo ele, capaz de
“diagnosticar” bruxas e feiticeiros, entendia sinais de deformagdo fisica ou mental como
associacdo ao demoénio e como consequéncia, a condenagdo de muitos deficientes a fogueira
da inquisicao (ROLIM, 2008).

Na Idade moderna “no século XVI, surgiram dois intelectuais: Paracelso, médico e,
Cardano, filosofo. Paracelso, no seu livro “Sobre as doencas que privam o homem da razao”,
foi o primeiro a considerar a deficiéncia mental um problema médico, digno de tratamento e
complacéncia. Cardano, além de concordar que a deficiéncia era um problema médico, se
preocupava com a educacdo das pessoas que apresentavam a deficiéncia. Ainda neste século,
novas leis definem a loucura e a idiotia como enfermidade ou produto de infortdnios naturais,
com o objetivo de disciplinar a administracdo de bens e herancas dessas pessoas (ROLIM,
2008).

Em Londres, em “Cerebri Anatome”, Thomas Willis apresenta uma postura organicista
da deficiéncia mental, argumentando, cientificamente, como um produto de estrutura e
eventos neurais. Essas explica¢fes, contudo, ndo mudam de imediato a visao que a sociedade
tem das pessoas com deficiéncia. Ainda prevalecem as atitudes religiosas. Para Thomas
Willis: “A idiotia e a estupidez dependem de uma falta de julgamento e de inteligéncia, que
ndo corresponde ao pensamento racional real; o cérebro é a sede da enfermidade, que consiste
numa auséncia de imaginacgdo localizada no corpo caloso ou substancia branca; e a memoria,
na substancia cortical. Assim, se a imbecilidade e a estupidez aparecem, a causa reside na
regido envolvida ou nos espiritos animais, ou ambos (ROLIM, 2008).

John Locke, no século XVII, inova as doutrinas em vigor com estudos sobre a mente
humana e suas funcdes. Considerou o recém-nascido ¢ o idiota como “tabula rasa” (0
comportamento como produto do ambiente, que possibilita as experiéncias) e entendia a
deficiéncia como a caréncia de experiéncias. Defendia que o ensino devia complementar essa
insuficiéncia. Influenciado por Locke, Condillac apresentou uma formulacdo psicoldgica a
teoria de seu mentor. A estatua de Condillac exprimia a teoria da “tabula rasa” e como o
conhecimento é adquirida, proposicdo que embasaria sua teoria de aquisicdo de ideias
(ROLIM, 2008).

Na Idade contemporénea, no século XVIII, Foderé escreveu o “Tratado do bocio e do
cretinismo”. Nesse trabalho, o autor levanta a ideia da hereditariedade da deficiéncia, 0

fatalismo genético do cretinismo. Segundo ele, o cretinismo implica, sobretudo, na
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degradacédo intelectual que sera maior ou menor, conforme o acometimento da doenca.
Diferentes graus de retardo foram associados a diferentes niveis de hereditariedade,
justificando a segregacdo e a esterilizacdo dos adultos afetados pelo bdcio. Entendida como
uma das caréncias nutricionais cuja etiopatogenia é das mais conhecidas entre os médicos, o
bocio endémico determinado pela caréncia de iodo nos alimentos e na &gua de regides
localizadas distantes do litoral, logo, pobres em iodo natural. Esta caréncia prolongada
promove uma disfuncdo na glandula tiredide cuja forma grave ¢ o “cretinismo” conhecido na
“idiotia” e surdo-mudez como o dobro de ocorréncias em mulheres (ROLIM, 2008).

Varios autores marcaram com seus trabalhos, o século XIX. Entre eles, Itard, criador
da otorrinolaringologia, fundador da Psicologia Moderna e da Educacgédo Especial. Apresentou
0 primeiro programa sistematico de Educacdo Especial (1800), a partir da metodologia
utilizada com Victor, o selvagem de Aveyron. Enquanto Itard defendia a idiotia como uma
insuficiéncia cultural, Pinel, contrariamente a defendia como deficiéncia bioldgica. Este, por
sua vez, era considerado o pai da psiquiatria, destacou-se por entender que o0s seres humanos
que sofriam de perturbacGes mentais eram doentes e que ndo deviam ser tratados de forma
violenta. A divergéncia entre estes dois autores aponta um problema que existe até hoje, o da
avaliacdo, ja que fatores bioldgicos e ambientais podem estar presentes num mesmo
diagnostico. Este fator dificulta a avaliacdo e impossibilita a origem da deficiéncia mental
(GURGEL, 2007; SILVA, 1986).

O bom trabalho de Itard e seus discipulos quanto a evolucdo filosofica e pedagogica,
ndo previnem e nem curam a deficiéncia mental, dai a importancia do conhecimento médico
que forma o conceito Gnico da deficiéncia ligado a hereditariedade (visdo definitivamente
organica). Por influéncia desses autores surgem as primeiras escolas para deficiéncia mental.
Entre elas a escola de Abendberg, criada em 1840, objetivava a recuperacdo dos cretinos e
idiotas visando sua autonomia e independéncia (GURGEL, 2007).

Na mesma época, surge Johann Heinrich Pestallozzi, defensor da educacdo publica.
Para ele a educacdo era o direito absoluto de toda crianca e a escola deveria ser como um lar,
pois esta era a melhor instituicdo de educacdo, alicerce para a formacdo moral, politica e
religiosa. Ainda segundo ele todo homem deveria adquirir autonomia intelectual a fim de
desenvolver uma atividade produtiva autbnoma e o ensino escolar deveria promover o
desenvolvimento de cada um dos trés campos: o da faculdade de conhecer, o de desenvolver
habilidades manuais e o de desenvolver atitudes e valores morais. Froebel, ao visitar uma

escola de Pestallozzi, cria um sistema de Educacdo Especial com materiais e jogos
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especificos, simples e eficazes, tornando o ensino mais produtivo, ladico e concreto
(GURGEL, 2007; SILVA, 1986).

Em meados do século XX surgem as escolas montessorianas. O método criado por
Maria Montessori para criangas deficientes parte do concreto para o abstrato. Para ela,
criangas aprendem melhor pela experiéncia de procura e descoberta. Neste sentido esta autora
criou objetos didaticos simples, atraentes e proprios para desenvolver o raciocinio. (ROLIM,
2008). A sequir, serdo vistas as etapas do processo de insercdo da pessoa deficiente na

sociedade, da segregacdo até a inclusao.

2.1 Caminho da exclusdo rumo a segregacao

O periodo de exclusdo inicia-se mais ou menos na Antiguidade passando pela Idade
Meédia, onde criangas podiam ser mortas da forma mais grotesca. A religido catolica através
da Inquisicdo foi responsavel pela execucdo de muitas pessoas deficientes sob o pretexto de
gue pessoas humanas, fisica ou mentalmente diferentes tinham pactos com o deménio através
dos atos de bruxaria e feiticaria. Ainda neste periodo manifestam-se os primeiros atos de
caridade para com os deficientes. Alguns nobres e ordens religiosas criam hospicios e
albergues para receber deficientes e marginalizados. Entretanto estas eram acdes isoladas. Na
maioria dos casos, estas pessoas eram abandonadas, colocadas em orfanatos, prisdes e demais
instituicdes do Estado. Vivendo uma vida subhumana. Tinha sua condi¢cdo miserével
transformada em circo onde se pagava para assistir a atracdo. Em seguida passaram a integrar
instituicOes assistencialistas e no século XX, no periodo pds-guerra, institucionalizam leis
como a Declaracédo dos Direitos da crianga, os Direitos do Homem e a Associagéo de Pais que
contribuiram para formacéo de uma nova visao para as pessoas deficientes (SILVA, 2009), a

qual serd vista a seguir.

2.2 Partindo da segregacao para integracao

A partir do século XX com a institucionalizacdo de diversas leis e 0 surgimento do
principio de normalizacdo que expressa a possibilidade de que o deficiente mental desenvolva
um tipo de vida tdo normal quanto possivel, preconizado por Bank-Mikkelson, diretor dos
servigos para deficientes Mentais da Dinamarca, forma-se gradualmente as primeiras acgoes
que demonstravam integracdo. O principio de normalizacdo, pelas suas metas, deu origem a

integracdo escolar e a designacdo de as criancas deficientes deveriam estudar em escolas
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regulares. Este principio percorreu em toda Europa e Estados Unidos, onde leis eram criadas
promovendo educacdo gratuita para todos em escolas regulares. Portugal disseminou a
politica de integracdo por toda Europa e esta indicava trés tendéncias; a primeira partia do
principio de que a escola regular deveria organizar-se de modo a atender as necessidades
individuais de todos os seus alunos; a segunda estabeleceu que a integracdo era um fator de
normalizacdo que ndo era exclusiva da escola regular e a terceira defendeu os dois sistemas.
Iniciou-se em 1981, considerado Ano Internacional do deficiente, mas somente em 1990
executou agdes de maior alcance neste sentido. Coube a ciéncia atraves de estudos bioldgicos,
investigar as questdes relativas a deficiéncia, tendo em vista que a religido e o misticismo ndo
mais se configuravam como indicadores de sua formacdo. Muito embora acontecesse um
avanco com relacdo as condic@es de vida segregadas, havia ainda uma timida participacdo das

pessoas deficientes tanto na vida social quanto educativa (SILVA, 2009).

2.3 A integracdo com destino a incluséo

O ano de 1981 foi considerado como sendo o Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia. Através de uma contribuicdo significativa, a Organizacdo das Nacdes Unidas e a
Carta para os Anos 80 aprofundaram as concepcdes e praticas de inclusdo social. A Carta
definiu metas importantes como: a participacao total e a igualdade para as pessoas deficientes
de todo 0 mundo. Do ponto de vista pratico esta meta representava o direito de participar da
vida social da comunidade em todos os seus aspectos. A partir desta Carta as Nac¢6es Unidas
criaram o Programa Mundial de Acdo; destinado a pessoas com deficiéncia, defendia-se o
principio de que a igualdade de direitos entre deficientes e ndo deficientes significava que as
necessidades de cada individuo tém igual importancia e, que, portanto, estas deverdo
constituir o alicerce do planejamento da sociedade e que todos 0s recursos sirvam para
garantir ao individuo igual oportunidade de participacéo.

O caminho construido até a inclusdo passou por uma série de medidas e decisdes
determinadas por organizagdes e agéncias internacionais, entre elas, a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) que deram valiosas contribuicbes nas politicas favoraveis a sua
efetivacdo. A Declaracdo de Salamanca foi de extrema importancia para o movimento a favor
da inclusdo. Aprovada por representantes de diversos paises e organizagdes internacionais, em
1994, determinava que a escola regular deveria se ajustar a todas as criancas

independentemente das suas condic@es fisicas, sociais, linguisticas e outras, ou seja, criancas
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deficientes, superdotadas, criancas de ruas ou que trabalham, criancas de populacdes
imigrantes ou ndmades, pertencentes a minorias linguisticas, éticas ou culturais, de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994).

Observa-se que nos primérdios da historia da humanidade a pessoa deficiente ndo tinha
direitos. Sua condicdo limitante era motivo suficiente para ser privado, até mesmo da vida,
pois sua dependéncia o transformava num peso para a comunidade da qual fazia parte. A
desumanidade e crueldade se faziam tdo presente que era muito comum o abandono e a morte.
A propria familia relegava seus filhos ao desprezo, esquecimento e morte. A religido, através
de institui¢bes como a inquisicdo, também contribuiu bastante para tornar essa realidade ainda
mais grotesca, quando da associacao de pessoas deficientes com o demdnio. Mas foi também,
através da igreja, que surgiram o0s primeiros casos de protecdo e assisténcia através da
propagacao de amor ao proximo e a caridade.

Vé-se que a partir dai o assistencialismo foi se formando e gradualmente se
fortalecendo. Foram surgindo as primeiras leis de protecdo a pessoa com deficiéncia. Ainda
assim, a regra geral era de muito sofrimento, de abandono em asilos e casas assistenciais. A
condicdo de vida miseravel impossibilitava qualquer avanco no seu desenvolvimento fisico,
psicolégico e social. Mas as mudancas que lentamente aconteciam principalmente na
legislacdo, eram significativamente importantes, pois assegurava a0 menos, o direito a vida,
mesmo que privado de outros direitos fundamentais para que esta tivesse qualidade. A partir
da integracdo, essa realidade modificou-se de forma efetiva, embora longe de alcancar a
inclusdo absoluta, aconteceram muitos avancos na psicologia, na pedagogia e na medicina. A
realidade da pessoa com deficiéncia a partir deste momento passou a ser agregada a estas
areas e, por consequéncia, a educacdo que procurou incorporar a inclusdo de alunos
deficientes em classes regulares, como ponto de partida para a promog¢éo do desenvolvimento
destes alunos.

Entende-se que permitir alunos em contextos separados de aprendizagem é contribuir
para a exclusdo, porque se negam as oportunidades de interacdo e desenvolvimento de suas
habilidades de aprendizagem e sociais. A inclusdo determina valores como a participagao
social que pode ser explicada como sendo um processo, segundo o qual, a sociedade se adapta
de modo a poder incluir todos 0s seus sistemas, pessoas com necessidades especiais estdo se

preparam para a sociedade.
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3. AEDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A histéria da Educacgdo Especial no Brasil sofreu grande influéncia até o final do século
XIX, dos costumes e informacdes europeus. Abandono de criangas deficientes nas ruas, portas
de conventos e igrejas eram normais no século XVII, consequentemente eram devoradas por
cées ou acabavam morrendo de frio, fome ou sede. A institucionalizagédo dessas criangas surge
a partir da criagdo da “roda de expostos” em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do século
XVIIl e, em S&o Paulo, no inicio do século XIX. Em Salvador, Bahia, no ano de 1874 foi
fundado o Hospital Juliano Moreira, considerado a primeira instituicdo para atender
deficientes mentais (JANNUZZI, 2004).

A influéncia da medicina na educacdo dos deficientes permaneceu até os anos de 1930.
O servico de saude do governo determinava pressupostos higienistas, o qual deveria se
estender as casas e escolas. A partir deste entendimento a deficiéncia mental passou a ser
problema da salde publica. No Rio de Janeiro, nos anos 1903, foi criado o Pavilhdo
Bourneville, primeira Escola Especial para crian¢as anormais. Posteriormente foi construido
um pavilhdo para criancas no Hospicio de Juquery. Gradativamente a medicina foi sendo
substituida pela Psicologia e Pedagogia. Contudo essas iniciativas sé existiam nos grandes
centros. Na grande maioria dos casos, as criangas deficientes permaneciam cuidadas em casa
ou institucionalizadas.

Nas primeiras décadas do século XX, no Brasil Republica houve o processo de
popularizagdo da escola primdria. Surge o movimento da “escola-nova” que pregava a crenga
no poder da educacdo como ponto de transformacdo social, o interesse por pesquisas
cientificas, o estimulo a igualdade e liberdade individual da crianga. A “escola-nova” permitiu
a participacdo da Psicologia na Educacdo e foram criados testes de inteligéncia para
identificar as criancas com deficiéncias. Chega ao Brasil, Helena Antipoff, psicéloga e
educadora, a fim de coordenar cursos de formacdo de professores em Minas Gerais, mais
tarde criou servicos de diagnosticos e classes especiais para escolas publicas neste estado que,
em seguida se estendeu para outros estados. Embora se considere 0s muitos pontos positivos
da escola nova, ela acabou contribuindo para a excluséo dos diferentes das escolas regulares
(ROLIM, 2008).

No Brasil, segundo o Censo do IBGE de 2000, 14,5% dos brasileiros sofrem com algum
tipo de deficiéncia e em sua maioria, excluidos dos servicos de educacdo, saude, lazer,

trabalho, entre outros. O desconhecimento desta realidade fez com que a comunidade
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internacional de pessoas com deficiéncia lutasse e conseguisse a aprovacdo, em 2006, da
Convencdo de Direitos da Pessoa com Deficiéncia pela Organizacdo das Nacbes Unidas

(ONU). Tal documento tem forca legal e determina que:

[...] a deficiéncia é um conceito em evolucdo e resulta da interacdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que
impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade com igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (ONU, 2006).

Entende-se que os individuos apresentam caracteristicas de aprendizagem interacionais
diferentes da grande maioria, portanto; sofrem discriminacdo e preconceito em ambientes
onde esta maioria convive regularmente. Estas praticas geram 0s mais variados tipos de
sofrimento como, por exemplo: medo, desespero e tragédia e, consequentemente, sdo
extremamente prejudiciais ao desenvolvimento humano integral dessas pessoas. H& ainda uma
crua insensibilidade por parte da grande maioria das pessoas com relacdo as pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncias: Algumas sdo consideradas problemas e, portanto,
ocultas do convivio social, outras sdo impedidas de aprender em nome da crenca infundada de
sua incapacidade para a aprendizagem entre tantos outros fatores que prejudicam seu
desenvolvimento. Privadas de seus direitos sdo excluidas da familia, da escola, da

comunidade, do lazer e das varias esferas sociais (FERREIRA, 2008).

3.1 Politicas brasileira sobre inclusio

Atualmente existe um conjunto de leis que assegura a pessoa com deficiéncia, seus
direitos civis. Portanto se reconhece que a pessoa com deficiéncia é um sujeito de direito
como qualquer outro ser humano; logo deve-se assegurar-lhe o direito a vida em familia e em
comunidade, acesso a educacgéo e todo o universo da vida humana. Justifica-se a necessidade
de promover a incluséo ja nos primeiros anos escolares, ou seja, desde a educagdo infantil de
modo que assegure a crianca desde cedo a sua presenca nas VArios espacos e segmentos
sociais, 0 que demonstra uma nova visdo pedagdgica que valoriza a convivéncia com a
diferenca e trabalha o sentimento de igualdade entre todos. A Convencdo dos Direitos

Humanos da Pessoa com Deficiéncia, determina que seja necessario iniciar por:
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[...] reconhecer as valiosas contribuigdes existentes e potenciais das pessoas
com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e
com a promogdo do pleno desfrute, por pessoas com deficiéncia, de seus
direitos humanos e liberdades fundamentais e sua plena participacdo na
sociedade resultara na elevacao do seu senso de fazerem parte da sociedade e
no significativo avango do desenvolvimento humano, social e econdmico da
sociedade, bem como na erradicacéo da pobreza. (ONU, 2006, p. 2)

A partir deste século as leis que asseguram os direitos das pessoas especiais se tornaram
mais sélidas e foi se formando um novo quadro na legislacdo para pessoas com deficiéncia no
Brasil. Em 1988, a Constituicdo Federal determinou que o atendimento educacional
especializado ao estudante com deficiéncia deveria acontecer preferencialmente na rede
regular de ensino e ordenou como um dos principios fundamentais para 0 processo
educacional dessas pessoas, a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola art.
206, inciso I. Este encargo deve ser assegurado pelo Estado mediante a garantia de acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de
cada um art. 208, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagéo art. 3°, inciso IV.

De um modo geral estes artigos asseguram o direito de todo e qualquer estudante seja
ele acometido por algum tipo de limitagdo, o ndo de acesso a qualquer escola e/ou sala de aula
de ensino regular e, também aos servigos e apoios necessarios a sua escolarizacdo. Na mesma

linha a Convencéo dos Direitos da Crianga da ONU 1989, estabelece em seu artigo 23 que:

[...] os estados reconhecem que toda crianca portadora de deficiéncias fisicas
ou mentais devera desfrutar de uma vida plena e decente; reconhecem o
direito da crianga deficiente de receber cuidados especiais; estimularéo e
assegurardo a prestacao de assisténcia adequada as condicdes da crianca, que
sera gratuita e visarad assegurar a crianca deficiente 0 acesso a educacéo, a
capacitacdo, aos servicos de saude, aos servicos de reabilitacdo, a preparacao
para emprego e as oportunidades de lazer de forma que ela atinja uma
completa integracdo social. Os estados promoverao ainda o intercambio e a
divulgacdo de informacdes a respeito de métodos e técnicas de treinamento,
educacdo e reabilitagdo para que se possa aprimorar 0s conhecimentos
nessas areas (ONU, 1989).

Em resposta a esta Convengéo e ao movimento da sociedade Civil brasileira de defesa
e promogdo dos direitos das criangas e jovens, foi publicado o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) o qual determina que:
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[...] nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
punindo na forma da lei qualquer atentado por agdo ou omissdo aos seus
direitos fundamentais (BRASIL, 1990)

No mesmo ano a Lei 7.853/89, que regulamenta o apoio as pessoas deficientes,

estabelece em seu Art.8°, que:

[...] constitui crime punivel por reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e
multa: | recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo (matricula) de um aluno em estabelecimento de ensino de
qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da
deficiéncia que porta. (BRASIL, 1989)

Entre leis, resolucdes, portarias e decretos, cinco documentos legais tém suma
importancia na promocao e defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil:

1. A Lei de Acessibilidade Lei 10.098/2000 que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade de pessoas deficientes ou com mobilidade reduzida
e d& outras providéncias.

Busca promover acessibilidade independente de qual seja a deficiéncia (visual,
locomotora, auditiva, etc.), a partir da eliminagdo de obstaculos e barreiras existentes nas vias
publicas, na reforma e construcéo de edificacdes, no mobiliario urbano e ainda nos meios de
comunicacdo e transporte, dai a importancia de conhecer-se tal conceito: Acessibilidade:
possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos espagos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios
de comunicacéo, por pessoa deficiente ou com mobilidade reduzida.

2. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Bésica (Resolucao n°.
02/2001, do Conselho Nacional de Educagdo), que oferece os fundamentos, a politica
educacional, os principios, a operacionalizacdo das diretrizes para sistemas de ensino, a
organizacdo de atendimento na rede regular de ensino, a organizacdo do atendimento em
escola especial, as etapas da escolarizacdo em qualquer espaco escolar, o curriculo, a
“terminalidade especifica” e a educacdo profissional; estabelecem que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais (art.2°), o que beneficia, portanto, o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacgdo.
Entretanto, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, acaba por nao

potencializar a educacdo inclusiva prevista no seu artigo 2°.
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3. O Decreto 3.956/2001, que promulga a Convencao Interamericana para Eliminacéo
de todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

4. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, criada em 1996- Lei n° 9.394/96,
no artigo 59, recomenda que 0s sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
método, recursos e organizacdo especifica para atender as necessidades; assegurar a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino
fundamental, por motivo de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusédo do programa escolar. Determina ainda, dentre as normas para a organizagdo da
educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado” (art. 24, insivoV) e “(...) oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas, do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante
cursos ¢ exames” (art. 37). Em seu texto mais polémico (art. 58 e seguintes), reza que “o
atendimento educacional especializado serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracao nas classes comuns do ensino regular”. Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB — Lei 9.394/96) tem papel fundamental no sentido de assegurar o direito a
educacdo das pessoas deficientes na rede regular de ensino, pois traz um capitulo inteiro (V)
sobre a educacéo especial.

5. As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica (Resolugédo
CNE/CEB n° 2/2001) estabelecem que os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art.2°), o que beneficia, portanto, o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo. Entretanto, ao
admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, acaba por néo potencializar a educacéo
inclusiva prevista no seu artigo 2°.

Observa-se que se comparada a outros paises latinos, a legislacao brasileira é bastante
avancada, todavia a realidade que se disponibiliza a partir dos dados indica que sdo
desconhecidos pela populacdo em geral, de modo que os direitos das pessoas com deficiéncia
continuam sendo violados dos mais diversos modos. A propria burocracia que faz parte desses
documentos, inviabiliza 0 acesso destas pessoas, que por desconhecerem seus conteddos
legislativos, deixam de cobra-los e consequentemente de recebé-los. Entende-se neste sentido
que direito tem que direito conhece e procura; do contrério, lhes serdo negados (SCS, 2003;
FERREIRA, 2002; BANCO MUNDIAL, 2003; BIELER, 2004).
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O Brasil fez opcéo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar
com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em
1990. Desse documento, ressaltam-se alguns trechos que criam as justificativas para as linhas
de propostas que sdo apresentadas neste texto:

Todas as criancgas, de ambos 0s sexos, tém direito fundamental a educacéo e
gue a ela deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitavel de
conhecimento; Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprios; Os sistemas educativos
devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenham em
vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; As pessoas
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca,
capaz de atender a essas necessidades; Adotar com forca de lei ou como
politica, o principio da educacédo integrada que permita a matricula de todas
as criangas em escolas comuns, a menos que haja razdes convincentes para o
contrério; [...] Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus
desejos quanto a sua educacgdo, na medida de sua capacidade de estar certa
disso. Os pais tém o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo que melhor se ajuste as necessidades, circunstancias e aspiracoes
de seus filhos (1990).

Observa-se a preocupacdo do poder publico brasileiro com o aluno deficiente quando
busca, através de aliangas com outros paises, fazer parte da criacdo de leis que propiciem uma
educacdo inclusiva, pois é a partir de um sistema educacional inclusivo que o aluno terd mais
possibilidade de integrar-se a sociedade. A educacgdo, por natureza ja se torna um instrumento
de conhecimento, cooperacdo e socializacdo e quando esta tem o firme propdsito de promover
inclusdo, amplia sua capacidade interativa e social.

Compreende-se que as leis ressaltam os direitos de toda crianga, entre eles o direito
fundamental a educacdo, de adquirir e manter um bom nivel de conhecimento. 1sso expressa a
necessidade de toda escola estar preparada para aceitar e propiciar aos alunos
independentemente da sua condicdo, um ensino plausivel com qualidade.

Percebe-se que cada crianca tem suas particularidades, seu tempo e modo de aprender.
Nem sempre a mesma metodologia servird para todos. Logo cabe ao professor pensar
estratégias proprias a cada situacdo conforme a necessidade. Torna-se muito importante
conhecer cada aluno em particular, sua historia, seus interesses e necessidades, pois a partir
dai o professor podera avaliar suas capacidades de aprendizagem.

Entende-se que as instituicbes de ensino devem ser planejadas e criadas pensando em
acomodar as criancas de modo que estas possam potencializar seus conhecimentos. Para isto
faz-se necessario que estas instituicdes sejam pensadas conforme a sua efetiva utilidade para

tornar concreto o objetivo de viabilizar uma educacao de qualidade. O planejamento de ensino
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também precisa ser criado conforme a necessidade de cada aluno, tendo em vista a
diversidade de todos.

Entende-se que o ensino regular é de extrema importancia. A crianga precisa ingressar
na escola regular para sentir-se integrada ao grupo. Da sua socializacdo dependerd a sua
aceitacdo por todos e consequentemente sua inclusdo. Neste sentido torna-se importante para
o professor planejar atividades onde se desenvolvam trabalhos em que todos participem e
cooperem entre si, de modo que haja interacdo entre todos.

Nota-se que para que o processo de inclusdo tenha sucesso € necessario que se utilizem
as matriculas de todas as criancas em escolas regulares, mesmo que por forca de lei tendo em
vista a necessidade da crianca de conviver com 0s demais colegas e participar de forma
efetiva das muitas atividades produzidas na instituicdo de ensino, salvo algumas situacdes
mais incomuns que impossibilitem seu acesso as escolas.

Compreende-se que todo individuo com deficiéncia tem o direito de expressar suas
vontades quanto a educacdo diante de sua capacidade de estar correto neste sentido. Os pais
devem ser consultados quanto a melhor forma de educagdo apropriada conforme a
necessidade e capacidade de seus filhos, entretanto ndo podem privé-los do direito subjetivo a
educacao obrigatéria, garantido por lei.

Verifica-se também que o sistema educacional brasileiro tem passado por muitas
mudancas, devido principalmente a execucdo da legislacdo, a politica de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, a necessidade de preparar os professores para educarem além da adaptacao
das proprias escolas e construcdo de salas especiais quando da necessidade ndo suprida na
sala de aula de ensino regular ou em salas especiais.

Compreende-se que a partir do ano 2000 a politica pablica educacional destinada a rede
de ensino publica para o desenvolvimento de escolas inclusivas tomou rumos muito urgentes,
leis, decretos resolugdes foram imediatamente aprovados para assegurar os direitos das
pessoas com deficiéncia ter acesso na educacdo em escolas regulares valorizando-se
principalmente as especificidades da aprendizagem desses alunos; documentos oficiais
importantes foram criados tais como:

1. Lei de Libras (Lei 10.436, de 24/12/2002) e o respectivo Decreto-Lei 5.626 de
cursos de formacdo de professores de Magistério (nivel médio) e superior (licenciaturas) e
também nos cursos de fonoaudiologia. Além disso, esse decreto regulamenta a formagéo de
Libras em nivel de graduacdo universitaria e de instrutor de Libras em nivel médio.

2. Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Portaria SEESP/MEC 948/2007, DE 07/12/2008, que objetiva orientar politicas publicas
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estaduais e municipais de incluséo no territorio nacional, por meio da implantacéo na rede do
“Atendimento Educacional Especializado” (AEE). Como consequéncia desse documento, em
02/10/2009, foi aprovada a resolucdo n® 4 do Concelho Nacional de Educacdo, que dispde
sobre as diretrizes para esse tipo de atendimento.

3. Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes — (1982) tem como objetivos
promover medidas eficazes para a prevencdo da deficiéncia e para a reabilitacdo e a realizacéo
dos objetivos de “igualdade” e “participacdo plena” das pessoas deficientes na vida social e
no desenvolvimento. Isto expressa oportunidades iguais as de toda a populacdo e uma
participacdo justa na melhoria das condicGes de vida e consequentemente do desenvolvimento
social e econdmico. Independentemente do seu desenvolvimento, estes fundamentos devem
ser aplicados com 0 mesmo alcance e a mesma urgéncia em todos 0s paises.

Entretanto, vale salientar que muito embora existam todos estes instrumentos legais, ndo
ha de fato uma aplicabilidade dessas leis. 1sso muito depende do desenvolvimento da
conscientizacdo da sociedade e de um modo particular das comunidades escolares quanto a
execucdo dos direitos incondicionais das pessoas com deficiéncia, que como todos; sdo
sujeitos de direitos. E mesmo que exista uma grande distancia entre o que reza a lei e a
pratica; € imprescindivel que estas existam, pois € a partir de sua existéncia que se tornaré real

a sua efetivacéo.
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4. METODOLOGIA

4.1 Delineamento

A pesquisa é transversal e de campo, pois foram realizadas entrevistas com 0s

participantes em seu local de trabalho, sendo feitas anélises de natureza qualitativa.

4.2 Local de Realizacdo da Pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Silveira Dantas,
localizada a rua Dr. Manoel Dantas, S/N, no municipio de Teixeira no Estado da Paraiba. A
escola é composta por nove salas para o ensino regular mais uma sala para os alunos do
Atendimento de Educacdo Especial, formando um total de dez salas. Uma diretoria, um
laboratério de informética. Quatro banheiros, sendo um deles todo adaptado para os alunos do
AEE. Sala de professores. Quadra de jogos e um pequeno patio. Seu corpo administrativo
conta com um diretor; um vice-diretor; uma coordenadora; uma supervisora; uma assistente
social. Outros funcionarios que fazem parte da instituicdo sdo: Dois vigias; um porteiro; seis
merendeiras; seis ajudantes de limpeza. Seu corpo docente é formado por dezoito professores,
sendo quinze licenciados. Todos ensinam nas salas regulares, do primeiro ao quinto ano e trés
especialistas para a turma do AEE. Seu corpo discente compde-se de duzentos e oitenta e
cinco alunos, sendo quinze destes, especiais. O planejamento € quinzenal e baseia-se no PPP e
nos PCNE.

4.3 Participantes

Participaram desta pesquisa trés professores da rede publica do municipio de
Texieira/PB, todos eram do sexo feminino e formadas em pedagogia, tinham em média 43,3
anos e lecionavam nas turmas do 2° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Todas tinham

alunos com deficiéncia, duas tinham um deficiente auditivo na sala e a outra um autista.
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4.4 Instrumentos

Questionario Sociodemografico: aborda informac@es, tais como: sexo, idade, formacdo, se
tem aluno deficiente e qual a deficiéncia (APENDICE A).

Roteiro de entrevista semi-estruturado (APENDICE B) que aborda sobre o conceito de
integracdo e inclusdo, as praticas favoraveis a inclusdo e as mudancas necessarias para se

efetivar a politica da inclusdo de criangas deficientes no ensino regular.

4.5 Procedimentos

Inicialmente foi requisitada a autorizacdo da gestora da instituicdo de ensino para a
participacdo dos professores. Em seguida, os professores foram convidados a participar da
pesquisa, que se concretizou com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO A).

Na oportunidade, os participantes foram informados sobre os objetivos do estudo e
solicitada a autorizacdo para gravar a entrevista. Na ocasido foi informado sobre o sigilo da
identidade dos entrevistados. Ademais, foi esclarecido aos professores que a participagéo seria
voluntaria, podendo os mesmos desistirem de participar da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas em um ambiente reservado, dentro da instituicdo. Na
ocasido, os participantes discorreram livremente sobre o tema, sendo necessario cerca de 20
minutos para conclusdo da participagdo. O presente estudo cumpriu todos os preceitos éticos
vigentes para a realizacdo de pesquisas com seres humanos, defendidos pela Resolugédo
510/16 do Conselho Nacional de Satde (CNS).

4.6 Anélise de dados

A analise dos dados foi realizada de modo qualitativo a partir da analise de conteido
de Bardin (2009).
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentadas as respostas dos participantes a entrevista. Na ocasido,
serdo consideradas a ordem das perguntas realizadas e, em seguida, serdo apresentadas as

discussoes.

Tabela 1. Respostas dos participantes sobre o conceito de integracao

Participantes Respostas

Integracdo é o acesso da pessoa com deficiéncia, na sala regular, no entanto
1 ndo é garantia para aprendizagem.

E uma forma de unir, unificar para que todos possam aprender uns com 0s
2 outros, interagindo e contribuindo para uma aprendizagem significativa de
forma coletiva.

E apenas colocar as criangas com deficiéncia dentro de uma sala regular e
3 essas que devem se adaptar a escola. E uma falsa incluséo.

Na Tabela 1 nota-se que dois dos participantes (respostas 1 e 3) tém pontos de vista
similares acerca da integracdo; compreendem que a integracdo é apenas o acesso do aluno
deficiente no ensino regular e que a ele cabera sua adaptacdo a escola. Seria uma falsa
inclusdo. Um dos participantes, porém, entende a integracdo como forma de unido onde todos
se ajudam, interagindo e contribuindo para que a aprendizagem aconteca significativa e de
forma coletiva.

De acordo com as respostas percebe-se que as ideias estdo na base da integragéo, pois
a inclusdo vai além disso, ela envolve uma aceitacdo das dificuldades dos alunos e de uma

adaptacéo da escola as necessidades e potencialidades do educando.
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Tabela 2. Respostas dos participantes sobre o conceito de inclusao

Participantes

Respostas

1

Garantir o direito de aprendizagem a “todos”.

E permitir, favorecer ou facilitar o acesso a0 meio comum, indistintamente,
tendo como objetivo uma proposta onde todos tenham uma convivéncia
saudavel, sem preconceitos, sem rotulacdo, primando pelo desenvolvimento
do individuo enquanto cidadao.

E a insercéo total e incondicional de criancas com deficiéncia dentro da sala
de aula regular, independente da escola esta preparada ou ndo. Nesse sentido,
a crianca tem o direito de frequentar as turmas regulares.

Na Tabela 2 pode-se perceber que os participantes entendem a inclusdo como a

insercdo do deficiente no ensino regular, isto para garantir o direito de aprendizagem.

Todavia, enfoca que a escola poderia estar preparada ou ndo. Também se pode identificar que,

segundo os participantes, esta insercdo ira promover o desenvolvimento da crianga enquanto

cidadao.

Pode-se afirmar que, segundo as respostas dos docentes, inserir o aluno deficiente no

ensino regular produzira este objetivo (inclusdo) e também que esta insercdo promovera seu

direito enquanto cidaddo, entretanto as leis de protecao a pessoa deficiente, a escola deve estar

preparada, do contrario esta precisa adequar-se as necessidades desses alunos.

Tabela 3. Respostas dos participantes sobre 0 modo que favorece a inclusao

Participantes

Respostas

1

Metodologia diversificada para atender as necessidades dos alunos.

Promovendo encontros motivadores onde cada um conheca o0 outro e se torne
parte de um processo de conhecimento, respeitando as diferencas e
valorizando as aprendizagens e (saberes) uns dos outros.

Realizar atividades onde todos participem, colaborem, interagem
independente do seu desenvolvimento. Que haja uma parceria nas atividades,
jogos, pinturas ou demais exercicios. Assim, como também, o apoio dos pais
que devem e sempre estdo em permanente contato com 0 com a
escola/professor.

Na Tabela 3 as respostas dos participantes se completam. O primeiro cita a

metodologia diversificada priorizando as necessidades dos alunos, os demais citam encontros

motivadores onde todos se conhe¢cam mutuamente, respeitando as diferencgas, valorizando as
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aprendizagens, bem como viabilizando a participacdo coletiva nas diversas atividades e a
participacao da familia.

De acordo com este estudo, a inclusdo compreende todos estes fatores e mais ainda,
pois esta acolhe, igualmente, no sistema de ensino, todo e qualquer aluno, independentemente

de qualquer aspecto promovendo seu desenvolvimento integral.

Tabela 4. Respostas dos participantes sobre as praticas adotadas para a promocdo da inclusdo

de alunos deficientes

Participantes Respostas

1 Atividades visuais para favorecer a aprendizagem.

Procure utilizar brincadeiras roda de conversa, e principalmente a
valorizagédo de cada um em particular. Trabalho sempre de forma coletiva e

2 especialmente através de leituras, recortes e colagens, dialogos e videoaulas,
por se tratar de um recurso atrativo e que 0s mesmos se envolvem e
interagem por completo.

Em primeiro lugar, busca-se realizar atividades de acordo o seu nivel
cognitivo motor, que levem a desenvolver suas aptidées. Segundo todas as
atividades séo socializadas e desenvolvidas de forma cooperativa para que

3 no geral todos expressem suas ideias. E, nesse sentido, construindo uma
troca de cuidados, onde todos se respeitam uns aos outros e buscam ajudar-
Se N0 processo ensino-aprendizagem.

Na Tabela 4, pode-se verificar que os participantes indicam como préaticas adotadas na
promogdo da inclusdo de alunos deficientes atividades diversas, tais como: visuais,
brincadeiras e rodas de conversa. Diversidade nos recursos, a saber: leituras, recortes,
colagens, didlogos e video aulas. Também valorizam o trabalho coletivo, onde todos
expressem suas ideias, difundindo o respeito matuo e a cooperagdo de todos para que se
promova o ensino-aprendizagem.

Portanto, pode-se ver que as praticas promovem a inclusdo, principalmente quando séo
bem planejadas pensando nas necessidades de cada um, valorizando os pontos positivos e

criando elementos que possibilitem a aprendizagem de todos.
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Tabela 5. Respostas dos participantes sobre as dificuldades encontradas na execucdo de um

trabalho de inclusdo

Participantes Respostas

1 A auséncia de formac&o Inicial e continuada na area de educacdo especial

O grande numero de alunos na sala de aula falta de recursos,
indisponibilidade de tempo, (para aperfeicoamento) em relacdo a conhecer

2 melhor seu aluno (com deficiéncia) enfim; uma formacdo adequada (dentro
da area) para ndo fazer um trabalho solto e sem éxito.

As dificuldades sdo muitas. De inicio, as instituicbes deveriam ter uma
equipe multiprofissional para melhor atender, apoiar o atendimento dessas
criancas no ensino regular. Segundo, as proprias escolas encontrarem-se
desprovidas no sentido geral de recursos materiais e humanos suficientes e
3 qualificadas para o funcionamento de qualidade. Assim, como também,
vemos que falta muito mais dedicacdo por parte do poder publico, no que se
refere a questdo de investimento. E, dessa forma, as proprias familias se
recusam a colaborarem ou em alguns casos, se omitem da responsabilidade.

Na Tabela 5 observa-se gue os participantes indicaram como dificuldade na execuc¢édo
de um trabalho de incluséo a auséncia de formac&o inicial e continuada na &rea de educacao
especial, o grande numero de alunos, a falta de recursos, a indisponibilidade de tempo para
aperfeicoamento; além de uma equipe qualificada para atender estas crian¢as no ensino
regular. Ainda citam a caréncia dos recursos materiais € humanos; bem como, o descaso do
poder publico assim como das familias.

Observa-se muitas dificuldades para execucdo de um trabalho de inclusdo, além
também da quase inexisténcia de profissionais na area de educacao especial e 0 consequente
despreparo daqueles que atuam sem conhecimento de causa. Isto ocorre por inimeros
motivos, aléem dos acima citados, a falta de valorizacéo do profissional, o tempo indisponivel
para formacgéo e as dificuldades financeiras. S&o muitas as razdes que dificultam a efetivagédo
de um trabalho de qualidade, muito embora as leis, por suas palavras, garantam o
cumprimento da acessibilidade do aluno deficiente na sala de aula, no ensino regular, e ndo
querendo negar a sua importancia, estas mesmas leis ndo criam as possibilidades para que isso
ocorra, dai a grande complexidade que é verdadeiramente ter a inclusdo no sistema

educacional.
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Tabela 6. Respostas dos participantes sobre 0s possiveis métodos inclusivos na sala de aula

Participantes Respostas

1 Investimento dos profissionais e materiais pedagdgicos para essa modalidade
de ensino.

Seria necessario a compreensdo dos gestores publicos em relacdo a formacéo
e valorizagdo dos profissionais; no caso, capacita-los para que 0s mesmos

2 possibilitem de fato e de direito a inclusdo. Da forma que vem ocorrendo,
acredito que jamais alcangaremos nossos objetivos.

Deveria haver mais comprometimento por parte de todas as instancias
responsaveis e de toda a comunidade escolar pais, professores, diretores,
secretarios e todos os envolvidos nesse complexo processo que se chama a

3 educacdo. Pois, quando a cooperacdo verdadeira as coisas acontecem. E
porque ndo realizar, uma vez que esse € direito garantido por lei a essas
criancas?

Na Tabela 6 as respostas dos participantes também se completam no que se refere a
possiveis métodos inclusivos na sala de aula. Os participantes concordam que é importante o
investimento nos profissionais e materiais pedagogicos, bem como a participacdo e 0
engajamento do poder publico no sentido de qualificar os profissionais de educacéo e ainda, o
envolvimento da comunidade escolar e da familia para que a lei se cumpra efetivamente
viabilizando uma educacéo inclusiva.

Tudo que foi dito é importante, porém ndo condiz com a afirmacdo que seriam
métodos inclusivos para que se promova a inclusdo na sala de aula. Para que ocorra a incluséo
é importante que existam profissionais capacitados, materiais adequados e 0 engajamento de
todos, porém quando se trata de métodos inclusivos tem-se que sdo as agles desenvolvidas
por profissionais de educacdo, onde sdo planejadas atividades de ensino e, neste caso,
adequadas a cada situacdo, que facilitem a aprendizagem dos alunos para gque estes atinjam

determinados objetivos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A referida pesquisa foi desenvolvida numa escola do municipio de Teixeira (PB) com
autorizacdo da Direcgéo e professores envolvidos. Tal escola foi escolhida como amostra por
apresentar um bom nimero de alunos/as com necessidades especiais.

Durante a execucéo desse trabalho foi visto e reconhecido todo esforco e compromisso
por parte dos profissionais de educacdo envolvidos, para atender as criangas nos seus
diferentes graus de especificidades, de modo que ficou evidente os cuidados e apreco
dispensado a todos os alunos.

A partir do trabalho desenvolvido fica evidente que a realidade da sala de aula dos
participantes esta tendo como préatica 0 modelo de integragcdo. Mesmo com todo empenho dos
profissionais envolvidos, falta muito para se chegar a verdadeira inclusdo. Um dos fatores que
necessita de mudancas urgente é a qualificacdo dos professores. Torna-se indispensavel uma
formagéo adequada, pois os professores, em muitas situacoes, ficam perdidos, ndo conseguem
administrar uma metodologia adequada para tdo extensa diversidade. Sabendo ser ele, o
professor, uma das pecas fundamentais para o sucesso desse trabalho, torna-se de vital
importancia investimento na sua formacé&o.

E também importante salientar que os muitos instrumentos legais ndo asseguram sua
legitimidade, porque isso depende também da sensibilizagdo e compreensdo da sociedade e,
especificamente das coletividades escolares junto ao seu reconhecimento e efetivacao diante
dos direitos integrais das pessoas deficientes, que igualmente a todos, sdo sujeitos de direitos.
Todavia ndo se pode negar a importancia destas, ja que garantem a todo individuo deficiente,
0 cumprimento dos seus direitos.

Entende-se que o presente trabalho tem limitagdes, ndo s6 em virtude do nimero de
professores entrevistados e de uma Unica escola. Todavia, ndo se teve a intencdo de
generalizar os resultados, mas apenas ter um panorama da realidade aqui abordada.

Conclui-se que o objetivo do estudo foi alcancado, ficando evidente que a incluséo que
se deseja ainda ndo é realidade, pois esta ndo sO se obtém com mudancas estruturais. As
mudancas precisam acontecer também na estrutura, mas € essencial que esta se antecipe a sua
execucdo a partir de um planejamento, de uma formagédo profissional adequada e uma
preparacdo para enfrentamento dos desafios cada vez mais diversificados. De modo que a
participacdo do poder publico é de suma importancia, mas é ao professor que cabe a grande

responsabilidade tendo em vista que é a partir do seu trabalho que ocorrera o melhor
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desenvolvimento da crianca deficiente. Portanto, sugere-se, para estudos futuros, uma
intervencdo nesta realidade, onde os profissionais sejam capacitados e haja uma equipe

técnica qualificada na escola para dar apoio aos professores.



34

REFERENCIAS

BRASIL. Céamara dos Deputados do. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/sileg/integras/432201.pdf>. Acesso em: 25 maio 2017.

Comisséo de direitos humanos do. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-dos-Portadores-de-
Deficiéncia/programa-de-acao-mundial-para-as-pessoas-deficientes.html>Acesso em: 29 jun.
2017

Constituicdo da Republica Federativa do. 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 13 abr.
2017.

Convencdo dos Direitos da Criangca, ONU. Disponivel em:

<http://www.direitoshumanos.usp.br>. Acesso em: 10 abr. 2017.

. Convencao Sobre Os Direitos Das Pessoas Com Deficiéncia. Secretaria Especial
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel
em:<http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/publicacoes/convencao-sobre-os-direitos-

das-pessoas-com-deficiencia>. Acesso em: 12 out. 2016.

. Diretrizes da Educacédo Especial na Educacdo Bésica. Ministério da Educac&o.
Decreto Lei n°3.298 de 1999. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

. Estatuto Da Crianga e Do Adolescente. Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de
1990. Brasilia, DF. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>.
Acesso em: 24 out. 2016.

. Lei Dos Portadores de Deficiéncia. Lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989.

Brasilia, DF. Disponivel em:



35

<http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/dh/volume%20i/deflei7853.ht>.
Acesso em: 25 set. 2016.

. Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legislacoe

s&catid=70:legislacoes>. Acesso em: 17 out. 2016.

. Lei da acessibilidade comentada. Lei n. 10.098, de 2000. Brasilia, DF. Disponivel
em: <https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/lei-da-
acessibilidadecomentada/29452> Acesso em: 29 jun. 2017.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Despacho do Ministro
em 15/8/2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB017_2001.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2017

Politica Nacional De Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacéo
Inclusiva. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial, 2008. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 10 abr. 2017.

Senado Federal do. Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/con1988 12.07.2016/art_208_.asp>.
Acesso em: 20 abr. 2017.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edi¢es 70, LDA, 20009.

CARNEIRO, Moaci Alves. Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns. Sao Paulo, Ed.Vozes, 2007.
COSTA, Marcus Joelby Bezerra; RAMOS, Melissa Gusméo. Diversidade e Direitos

Humanos na Educacéo Infantil. 12 Ed. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2012.

GLAT, Rosana. Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. 12 ed. Rio de Janeiro, 7
Letras, 2007. p. 210.


https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/lei-da-acessibilidadecomentada/29452
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/lei-da-acessibilidadecomentada/29452

36

GURGEL, Maria Aparecida. Pessoas com Deficiéncia e o Direito ao Trabalho.
Florianopolis, Obra Juridica, 2007.

JANNUZZI, Gilberta Sampaio de Martino. A educagdo do deficiente no Brasil: dos

primordios ao inicio do seculo XXI. Campinas: Editora Autores Associados Ltda, 2004.

ROLIM, Olga Maria Piazentin. Educacdo especial: historia, etiologia, conceitos e
legislagdo vigente In: Praticas em educagdo especial e inclusiva na éarea da deficiéncia

mental, Bauru, 2008.

SILVA, Otto Marques da. A Epopéia Ignorada: A pessoa Deficiente no Mundo de Ontem
e de Hoje. S&o Paulo: CEDAS, 1986.

SILVA, Maria Odete Emygdio da. Da Exclusdo a Inclusdo: Concepgles e Préticas.
Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-
72502009000100009> Acesso em: 29 jun. 2017.

UNICEF. Convencéo Sobre Os Direitos Da Crianga. Organizacdo das Nacbes Unidas.
Nova York, 1948. Disponivel em: <http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.htm>.
Acesso em: 10 out.2009.


http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-72502009000100009
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-72502009000100009

37

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

&é&d UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

N8 CENTRO DE EDUCAGAO

§§, COORDENAGAO DO CURSO DE PEDAGOGIA -
w7 MODALIDADE A DISTANCIA

Prezado(a) Colaborador(a),

Esta pesquisa visa compreender 0os comportamentos sociais dos professores. Estd sendo
desenvolvida pela Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacéo da Prof.2 Patricia Nunes
da Fonséca e da aluna Maria Luiza Feitoza Leite. Para a efetivacdo do estudo, gostariamos de
contar com sua colaboracgéo respondendo a este questionario.

Por favor, leia atentamente as instrucdes e responda as perguntas da entrevista
conforme seu julgamento. Para que vocé possa respondé-lo com a maxima sinceridade e
Liberdade, queremos Ihe garantir o carater andnimo e confidencial de todas as suas respostas.
Vocé também pode abandone o estudo a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo.
Contudo, antes de prosseguir, de acordo com o disposto na resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Salde, faz-se necessario documentar seu consentimento.

Por fim, nos colocamos a sua inteira disposicdo para esclarecer qualquer davida que
necessite.

Desde j&, agradecemos sua colaboracao.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Assinando este termo, estou concordando em participar do estudo acima mencionado, sob a
coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Patricia Nunes da Fonséca da aluna Maria Luiza Feitoza Leite,
estando ciente de que os dados fornecidos poderdo ser utilizados para fins cientifico-académicos.

Jodao Pessoa, de de

Assinatura do Participante
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APENDICE A

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE A DISTANCIA

Estimado professor (a):

Estou concluindo meu curso de graduacdo em Pedagogia e gostaria de sua participacao
em uma pesquisa de campo respondendo a um questionario sobre a incluséo.

Agradeco por sua contribuigéo

Maria Luiza Feitoza Leite

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Responda as questdes abaixo:

a) ldade:

b) Sexo:

c) Formacéo Profissional:

d) Curso de Especializacdo: Se sim, qual?

e) Que série (ano) vocé leciona?

f) Vocé tem alunos com deficiéncia? Se sim, qual?
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
COORDENACAO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE A DISTANCIA

Estimado professor (a):

Estou concluindo meu curso de graduacdo em Pedagogia e gostaria de sua participacdo
em uma pesquisa de campo respondendo a entrevista.

Agradeco por sua contribuicéo

Maria Luiza Feitoza Leite

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- O que vocé entende por integracdo?

2- O que vocé entende por incluséo?

3- Que modos podem ser usados para favorecer a inclusao?

4- Que praticas vocé adota em sala de aula que promovem a inclusao de alunos deficientes?

5- Quiais as dificuldades para executar um trabalho de incluséo?

6- O que seria preciso para haver realmente a inclusdo de criancas deficientes no ensino regular?



