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RESUMO

O presente trabalho trata de um diagnostico sobre a pratica de ensino de
Matematica nas séries finais do Ensino Fundamental em escolas publicas da rede
municipal de Pombal-PB. Voltando o olhar para o ideal da formacgé&o de cidadaos
criticos que respeitam a diversidade de culturas e modos de vida, em consonéancia
com as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais para a Matematica,
objetivamos analisar se as metodologias aplicadas pelos professores em sala de
aula estdo contribuindo para desenvolver uma aprendizagem contextualizada. A
metodologia utilizada neste trabalho constou de visitas as escolas E.M.E.F. Decisao,
E.M.E.F. Nossa Senhora do Rosario e E.M.E.F. Professor Newton Seixas, com
aplicacdo de questionarios junto a professores dessas instituicbes. Verificou-se a
importancia de diversificar as metodologias e recursos didaticos utilizados pelos
professores para que a escola seja, de fato, um espaco democréatico de formacao

para a vida e para a cidadania.

Palavras-chave: Metodologia do ensino de Matematica, Parametros Curriculares

Nacionais, aprendizagem contextualizada.



ABSTRACT

We carried out a diagnosis of teaching practices of mathematics in the final grades of
Basic Education in public schools of Pombal, Paraiba. We aimed to analyze whether
methodologies used by teachers in classrooms are actually producing meaningful
learning. We applied questionnaires to teachers of the schools E.M.E.F. Decisao,
E.M.E.F Nossa Senhora do Rosario and E.M.E.F. Professor Newton Seixas. We
found that there is a need to diversify teaching methodologies and resources used by

teachers to develop a democratic education for life and citizenship.

Keywords: Teaching. Mathematics. Metodology. National Curriculum Parameters.
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1. MEMORIAL ACADEMICO

1.1 Histdrico da formacao escolar

Comecei a minha vida escolar na cidade de Campina Grande aos 4 anos de
idade na escola particular Joaquim Padre neto, localizada no Conjunto Severino
Cabral, onde cursei trés anos da educacao basica, o entdo denominado “Jardim 17,
“Jardim 2" e a alfabetizacdo, entre os anos de 1991 e 1993. No ano seguinte
mudamos de endereco e fomos morar com a minha avod, no bairro do Centenério e
fui matriculado no Grupo Escolar Municipal Melo Leitdo, onde cursei metade da
primeira série do entdo primeiro grau. No meio do ano, diante da dificuldade
financeira, meu pai viajou com a familia para a cidade de Barueri, em S&o Paulo,
onde conclui a primeira série na Escola Estadual de Primeiro Grau Raposo Tavares.
Por conta da transferéncia no meio do ano, esta foi a escola mais préxima em que
meus pais conseguiram vaga, mas mesmo assim apresentava uma distancia
consideravel, dai no ano seguinte foi conseguida transferéncia para uma escola
mais proxima, a Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Professora Mirtes

Terezinha Assadis Vilela, onde cursei a segunda série.

No inicio do ano de 1996, retornamos a Campina Grande, e fui cursar a minha
terceira séria na Escola Estadual de Primeiro de Segundo Grau Severino Cabral,
localizado no conjunto de mesmo nome. No inicio do ano seguinte nos mudamos
novamente, agora para outro bairro, o José Pinheiro e por conta da proximidade do
inicio do ano letivo, fui matriculado em uma escola que nao ficava tdo préxima da
minha nova casa. A escola foi o Grupo Escolar Municipal Dr. Chateaubriand. Por
conta da distancia e por ndo ter a continuacao das séries letivas, no ano seguinte
em 1998 fui matriculado na Escola Estadual de Primeiro Grau de Aplicacdo, que
embora se localize no bairro vizinho do Catolé, apresentava menor distancia da casa
onde residia. Nela estudei até 2001, j4 na oitava série do ensino fundamental. Ate

entdo sempre estudei no turno da manha, mas concomitantemente em 2001, no
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turno da tarde estudei no Centro de Formacgé&o Profissional Professor Sténio Lopes,

pertencente aos SENAI, onde cursei o profissionalizante em Marcenaria.

No ano seguinte, em 2002, ao cursar 0 ensino médio, encontrei vaga apenas
a tarde na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. Horténcio de Sousa
Ribeiro, mais conhecido como PREMEN. Tive que transferir o curso do SENAI, para
o turno da manhd. No meio do ano, ao concluir o curso de marcenaria, fiz
novamente um processo seletivo no SENAI, agora para o curso profissionalizante
em Eletroeletrbnica, onde passei. Continue esta rotina em 2003. Em 2004, pelo
curso do SENAI passei em um estagio. Como ndo poderia ser a noite mudei o
horario do colégio. Fiquei estudando pela manhd no SENAI, a tarde no estagio e
pela noite cursando o 3° ano, isto ate a metade do ano. Fui efetivado na empresa ao
fim do estagio e até mesmo antes de terminar o curso, mas decidi dois meses
depois, voltar ao curso profissionalizante até o fim do ano e me dedicar a preparacao
para o vestibular.

Sempre tive muita facilidade com o estudo de matematica. A abordagem
sempre me chamou a atengdo, mas no ensino fundamental e com 0S cursos
profissionalizantes, pude despertar e saber que tinha uma ligacdo mais intima com
ela. Sabia que queria estudar esta ciéncia exata. Onde & encontrava obtia éxito com
facilidade. Dai diante da escolha dos cursos ao qual prestaria exame vestibular,
decidi por Engenharia Civil pela UFCG e Licenciatura em Computacédo pela UEPB.
Nos dois exames obtive sucesso, sendo aprovado no meu primeiro vestibular, em
2005, na quinta colocacdo para Engenharia Civil e em vigésimo quarto para
Licenciatura em Computacdo. Ainda nesta época ganhei uma bolsa integral do
PROUNI para cursar o Bacharelado em Administracdo numa faculdade particular e
outra bolsa integral para o curso Técnico em Eletrbnica na Escola Técnica

Redentorista.

1.2 Histdrico da formacao universitaria

No ano de 2005, recém aprovado nos vestibulares, comecei o curso de

Licenciatura em Computagdo a noite na UEPB. A minha pretenséo inicial seria
cursar Engenharia durante o dia e Computacédo a noite. Como o periodo 2005.1 da
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UFCG s0 iria iniciar em meados de maio daquele ano, por atrasos devido a greves,

comecei apenas na UEPB que estava com o periodo sem atrasos.

Na mesma época, por necessidades financeiras, procurei uma vaga no
mercado de trabalho. Fiz um processo seletivo para o cargo de Agente de Pesquisa
e Mapeamento do IBGE, onde passei e comecei a trabalhar. Com a impossibilidade
de conciliar a fonte de renda com o curso de engenharia que iria comecgar e que
seria no mesmo horario, decidi trancar o curso, continuar no emprego e em

Computacao. Fui trancando até perder a vaga na UFCG.

Em 2008, no inicio do ano, fui convocado a assumir uma vaga em CONncurso
prestado anteriormente para o cargo de Assistente em Administracdo no campus da
UFCG de Pombal. Por ser um emprego publico que apresentava maiores beneficios,
decidi ficar com a vaga e me mudar para a nova cidade para comecar no emprego.

Tranquei o curso de Computacao.

Ao chegar a nova cidade fui informado sobre os cursos da UFPB Virtual e
decidi fazer o vestibular que estava para ser aberto, 2008.2, concorrendo para o
curso de Licenciatura em Matematica. Foi uma opcao inesperada, mas que ndo me
arrependo. Sempre gostei de matematica, mas ndo esperava poder fazer um curso
especifico. Depois de instalado na cidade, quis continuar Computacdo. Consegui
transferéncia para o campus de Patos da UEPB, mas cursando o periodo ao mesmo
tempo em que matematica. Em funcdo do longo translado e de ainda ter que estudar
para dois cursos, além do trabalho, decidi trancar e logo depois terminei
abandonando Computacédo. Prestei vestibular novamente em 2009.1 para
Engenharia Ambiental, no qual cursei 5 periodos, também trancando para poder me

dedicar integralmente ao curso de Licenciatura em Matemaética.

De uma maneira geral, estas oportunidades somaram muito na minha
construgdo académica, pondo em destaque as experiéncias vividas nos estagios.
Pude vivenciar uma grande diferencga entre a teoria e a realidade quando se trata em
lecionar, pois estamos trabalhando com pessoas, e cada uma delas tem uma
realidade prépria, tem seu universo. Interferir nesta realidade, trabalhar com pessoas
€ muito singular. Desde o repasse de contetudo até o controle de disciplina, € uma
situacdo que ndo pode ser bem representada na literatura da area, sé vivendo para

saber.
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1.3 Experiéncia como professor de matematica

Minha experiéncia como professor de matematica fica restrita as atividades
desenvolvidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado Il e IV, em turma de ensino

fundamental e de ensino médio, respectivamente.

Durante os estagios foi possivel identificar nos alunos que a sua grande
maioria apresenta alguma dificuldade nesta disciplina, ou simplesmente ndo gostam

por considera-la dificil.

Diante disso, os conteudos ministrados em sala de aula foram introduzidos
através de modelos e atividades que facilitassem a observacdo concreta dos

mesmos, viabilizando o processo de aprendizagem.

No Estagio Il fiquei responsavel pelos assuntos de “Triangulos semelhantes”,
“Teorema de Tales” e “Teorema de Pitdgoras”. Os conteludos vistos foram
trabalhados nas perspectivas: conceitual, com a conceituacdo dos temas;
procedimental, com a confec¢cdo de modelos aplicaveis a cada assunto, bem como a
utilizacdo do conteudo na resolucéo de problemas; e atitudinal, com valorizacdo e
uso da linguagem matematica para expressar-se com clareza, precisdo e concisao,
no desenvolvimento da capacidade de investigagcédo e da perseveranca na busca de
resultados, valorizando o uso de estratégias de verificacdo e controle de resultados.

Procurei buscar nos alunos o0 interesse por utlizar as diferentes
representacfes matematicas que se adaptam com mais precisao e funcionalidade a
cada situacdo-problema de maneira que facilte sua compreensdo e analise.
Procurei ainda destacar o uso do Teorema de Tales com o nosso cotidiano, como
por exemplo, na planta de um edificio, na disposi¢do da rede elétrica e relaciona-lo

com o Tema Transversal “Trabalho e Consumo”.

As atividades propostas no projeto eram faceis de serem executadas e o
material usado na realizacdo das mesmas era simples. Dessa forma nédo foi
necessario modificar o projeto, apenas foram acrescentados alguns exercicios do

livro didatico adotado pela escola, o que ndo estava no projeto de intervencao.
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No inicio a expectativa era que os alunos se motivassem com as aulas,
fizessem as atividades propostas, que se envolvessem, assim como eu estava

envolvido e que o periodo de intervencao fosse proveitoso para a turma.

No Estagio IV trabalhei com “Matrizes” e “Determinantes”. Os conteudos
foram abordados sempre tentando sempre fazer alguma alusdo a aplicagéo pratica
dos mesmos e tentando envolver os alunos na construgdo do conhecimento. Utilizei
o quadro para mostrar exemplos e videos sobre o uso das matrizes na computacéo

grafica.

Por ser uma turma de ensino meédio, comecei 0 estagio receoso, de nao
desempenhar o que tinha planejado. Quanto ao projeto foi necessario fazer algumas
modificacdes como: diminuir a quantidade de conteudos; elaborar atividades que
pudessem tornar a aula mais interessante e fugir um pouco das aulas tradicionais e

elaborar exercicios diferentes dos propostos nos livros didaticos.

Espero relacionar o que ja vivenciei como aluno, nas experiéncias dos
estagios e os conhecimentos adquiridos na universidade na construcdo da minha

futura pratica de ensino.
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2. INTRODUCAO

Durante muito tempo, a Matemética tradicional, com o ensino
fundamentado apenas no repasse de informacé&o, foi soberana nas salas de aula
brasileiras. O professor e o livro didatico eram inquestionaveis. Do aluno, se exigia a
rigida disciplina, e do professor, que formasse seres capazes de obedecer e de
acreditar na imutabilidade da sociedade.

Segundo FERNANDES (2010):

O bom aprendizado da Mateméatica desempenha papel fundamental no
desenvolvimento intelectual e cultural de um cidaddo, bem como sua
insercdo no sistema de referéncias do grupo ao qual pertence. Neste
sentido, acredita-se que o0 uso de recursos tecnologicos no ensino da
Matematica contribui para uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, pois permite transformar os processos de pensamento e de

construcdo do conhecimento.

O presente trabalho tem o objetivo de diagnosticar as metodologias
utilizadas no ensino de Matematica nas séries finais do ensino fundamental nas
escolas da rede publica municipal de Pombal — PB. Nesse sentido questiona-se:
Serd que de fato as metodologias utilizadas atualmente no ensino de matematica
tém contribuido para desenvolver uma aprendizagem significativa voltada para a
formacdo das capacidades intelectuais dos alunos e de cidadaos criticos,

autbnomos e capazes de enfrentar desafios?
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2.1 Justificativa

O Ensino de matematica foi objeto de profundas discussfes ao longo da
sua historia. Sao evidentes as transformacdes pelas quais ele passou, influenciadas

por diferentes fatores, entre eles politicos, econémicos e sociais.

O interesse em estudar esse tema deve-se a preocupacao de, na
qualidade de futuro professor de Matematica do nivel fundamental, verificar se no
municipio de Pombal - PB esse processo esta sendo conduzido de forma a contribuir
para a formacdo do aluno enquanto cidadao critico, atuante e consciente dos seus

direitos.

Considerando o papel social de educar para a cidadania e a vida
democratica, o Ensino de matematica ndo pode se restringir ao conhecimento dos
contetdos conceituais e procedimentais da area. Nesse sentido, essa pesquisa vem
contribuir para identificar as possiveis falhas no processo de ensino-aprendizagem
dessa disciplina e, ao mesmo tempo, tentar levar os professores a refletirem sobre a

necessidade de otimizacdo das praticas e métodos pedagdgicos por eles utilizados.

2. 2 Objetivos

2.2.1 Objetivo geral

v Investigar as metodologias utilizadas no ensino de Matematica nas séries
finais do ensino fundamental nas escolas da rede publica municipal em
Pombal - PB.

2.2.2 Objetivos especificos

v Identificar as metodologias aplicadas em sala de aula;

v' Analisar os recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas de
matemaética.

v' Analisar as praticas pedagogicas de ensino de matematica dos estagios com

resultados obtidos da pesquisa.
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2 .3 Procedimentos metodoldgicos

A metodologia utilizada nessa pesquisa teve carater de estudo descritivo do
ensino de matematica, tendo em vista que, este tipo de pesquisa segundo Selltiz et
alii apud Marconi e Lakatos (2002, p 20), descrevem um fendmeno ou situacao,

mediante um estudo realizado em determinado espaco de tempo.

Foram feitas visitas as escolas da rede publica municipal que trabalham
com as séries finais do Ensino Fundamental e entrevistas com o objetivo de coletar
dados relacionados ao tema mediante a aplicacdo de questionarios especificos com

perguntas abertas e de multipla escolha.

A aplicacdo dos questionarios com alguns professores de matematica foram
realizadas nas escolas: E.M.E.F. Decisdo, E.M.E.F. Nossa Senhora do Rosario e
E.M.E.F. Professor Newton Seixas do municipio de Pombal - PB. As amostras foram

constituidas por 12 (doze) professores das instituicbes mencionadas.

Os dados coletados foram analisados de forma critica procurando justificar o
tema escolhido, apontando as metodologias utilizadas pelos professores de
matematica das escolas mencionadas, analisando se de fato as mesmas tém
colaborado para a promog¢do de uma educacao voltada para a formacao critica dos
educandos, bem como, apontando possiveis sugestdes para que essa disciplina

cumpra com seu verdadeiro papel.

As informacdes coletadas junto as amostras com a aplicagdo dos
instrumentos de pesquisa foram tratadas estatisticamente, ou seja, de forma
quantitativa. Para fins de apresentacdo do relatério de pesquisa, apresentamos
gualitativamente através de textos claros e objetivos para melhor compreensao dos

leitores.
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2.4 Organizacao

O presente trabalho esté divido em cinco capitulos. No primeiro é feito um
breve memorial sobre a nossa vivéncia académica e profissional. No segundo
capitulo apresenta-se a problematica do trabalho, os objetivos, a justificativa, ou
seja, a relevancia do trabalho para a sociedade, a metodologia empregada e a
organizacdo do mesmo. No capitulo seguinte, € elaborada uma revisédo de literatura,
mostrando o0 pensamento de alguns autores sobre o tema como também as
contribuicbes dos mesmos para o0 presente trabalho. No quarto capitulo sé&o
expostos os resultados obtidos com a intervencdo. E no ultimo séo relatadas as

nossas consideracdes a respeito do trabalho desenvolvido.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

No Brasil, nas décadas de 60 e 70, houve o advento da Matematica
Moderna, que entre outros objetivos pretendia dar um carater de aplicabilidade a
disciplina. Porém, para os alunos, a modernidade dessa matematica apresenta-se
mais como um conjunto de novos dispositivos e nomenclaturas descolados de
sentidos e significados conceituais, ainda caracterizando uma disciplina abstrata e
desligada da realidade. Os alunos nédo precisavam saber fazer, mas sim, saber
justificar por que faziam (MIORIM, 1998; PINTO, 2005).

Atualmente nosso pais tem passado por diversas mudancas, sejam elas
nos campos politicos, sociais, econdmicos e até nos educacionais. As praticas de
ensino adotadas em salas de aula também vém sofrendo alteracdes. O ensino nao
pode ser estético, ele tem que acompanhar as mudancas que a época impde, bem
como correlaciona-las com as técnicas e ferramentas disponiveis. Os meios
eletrénicos sdo um exemplo de ferramentas que podem ser utilizadas no processo
de ensino-aprendizagem.

As transformacdes ocorridas no Brasil nos campos politico, social,
econdmico, cultural e educacional refletiram nas mudangas ocorridas no ensino da
matematica. Tais mudangas culminaram com a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998, p.05), que no prefacio assinado pelo
entdo ministro Paulo Renato de Souza, enfatiza que o papel fundamental da
educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais
no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma
escola voltada para a formacao de cidadaos.

Ainda de acordo com os PCNs:

A Matematica para o ensino fundamental devera explorar metodologias que
priorizem a criagcdo de estratégias, a comprovacao, a justificativa, a
argumentacao, o0 espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho
coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianca na prépria capacidade de conhecer e enfrentar desafios.
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Atualmente, nos curriculos de cursos superiores, existem disciplinas que
focam nas praticas de ensino. Desde a concepg¢do humanistica do pensamento ate o
repasse da informacéao, tudo tem sido proposto para que futuros professores estejam
capacitados, alem do que ja é especifico para cada area. O interesse do aluno vai
de acordo com a proposta de ensino que lhe for apresentada. Cabera ao futuro

professor se manter atualizado sobre técnicas de ensino.

No Brasil, ha uma enorme distancia entre a realidade educacional daquilo que
foi feito no ambiente escolar e 0os objetivos educacionais proclamados, mas poucas
vezes realizados. As escolas do ensino fundamental carecem de bibliografias
variadas e de praticas pedagogicas que estimulem o debate, a investigacdo e a

criacao.

Segundo os REFERENCIAIS CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA PARAIBA — VOL 2, (p.45), na Paraiba, assim como no Brasil, muitos alunos

concluem o ensino fundamental:

“sem ter formado capacidades minimas relativas as operacdes basicas,
envolvendo numeros naturais e racionais, sem compreender conceitos
matematicos largamente presentes no cotidiano, a exemplo daqueles
relativos a proporcionalidade, porcentagem ou juros, ou sem ter um bom
dominio de leitura e interpretacéo ou fluéncia na producéo de textos, o que
0s compromete quanto a capacidade de resolver situacdes-problema, ainda
gue de pouca complexidade.”

Os referenciais ainda relatam que: “Independentemente de quais sejam as
pretensdes de nossos jovens para o futuro, a escola deve prepara-los para agirem
de maneira participativa e critica na sociedade, possibilitando o desenvolvimento

pleno de suas potencialidades.”

De acordo com Druck apud FERNANDES (2010), ex-presidente da Sociedade
Brasileira de Matematica, “a qualidade do ensino de Matematica atingiu, talvez, seu
mais baixo nivel na histdria educacional do pais”. Isto € uma grave afirmacéo e

mostra que o ensino de matematica tem muito a avancar.

Com o propésito de orientar as instituicbes a planejarem seus curriculos, com
base na lei federal n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que define as diretrizes e
bases da educacao nacional, o governo elaborou os PCNs de Matematica, a fim de

tratar situacdes em que os alunos tenham acesso aos conhecimentos socialmente



22

elaborados e que sdo necessarios para que exercam a cidadania, que eles
consigam identificar a importancia que a Matematica tem para compreender o
mundo em sua volta, como esta area do conhecimento estimula a curiosidade, a
criatividade, o espirito de investigagdo e o desenvolvimento da capacidade de

resolver problemas.

O possivel desinteresse pela disciplina de mateméatica pode ser julgada por
praticas inadequadas de trabalho, onde o aluno pode néo considerar a disciplina

interessante.

E bom ressaltar o ensino ndo depende exclusivamente do professor, assim
como a aprendizagem néo é restrita apenas do aluno. Segundo Freire (1997) ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, embora as diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina

aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender.

Dai surge o interesse em fazer esta pesquisa. Buscar informacdes sobre as
praticas de ensino adotadas por professores nas trés escolas da rede publica
municipal de ensino de Pombal — PB, que oferecam a segunda fase do ensino

fundamental.

Acredito que este trabalho possa contribuir de forma positiva numa reflexao
sobre a atual realidade encontrada na educacdo de matematica nas referidas
escolas e que ainda possa contribuir para uma melhor pratica e conseqlente

interesse dos alunos pela disciplina de matematica.
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4. INTERVENCAO

4.1 Caracterizacao das escolas

As unidades educacionais: E.M.E.F. Decisédo, E.M.E.F. Nossa Senhora do
Rosario e E.M.E.F. Professor Newton Seixas, representam o universo da pesquisa,
ou seja, sao todas as escolas da rede municipal de Pombal-PB que oferecem a
segunda fase do ensino fundamental.

4.2 Perfil dos professores entrevistados

No perfil dos professores entrevistados pertencentes a E.M.E.F. Deciséo,
E.M.E.F. Nossa Senhora do Rosario e E.M.E.F. Professor Newton Seixas,
constatou-se que 41,66% sdo do sexo feminino e 58,33% do sexo masculino,

apresentam idade na faixa etaria entre 21 e 49 anos.

Com relacdo a formacédo académica, 91,67% séo graduados, sendo que 8
em Licenciatura em Matematica, 2 em Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
matematica, 1 em Licenciatura em Computacdo e 1 sem formacdo superior.

Constamos que a maioria encontra-se atuando na sua area de formacao.

4.3 Analise e interpretacao dos resultados

Iniciando a andlise dos dados obtidos, na primeira questdo, indagou-se o
tempo de trabalho como professor(a) matemética, e foi obtido que atuam entre 2

meses e 12 anos na referida disciplina.

Sobre o conhecimento de cada docente em relacdo as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Matemética, ao que,
91,66% afirmaram que conhecem as referidas propostas, enquanto 8,33%

conhecem parcialmente, ou seja, ndo em sua totalidade.
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Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados para oferecer
subsidios que possam contribuir na reforma educacional brasileira proposta na Lei
de diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) e orientar o trabalho com cada disciplina dentro
das suas respectivas areas. Nesse sentido, € de fundamental importancia que o
educador tenha conhecimento acerca das propostas curriculares de sua area de
atuacdo, uma vez que estas servirdo de bases norteadoras para o seu trabalho, o
qgue nao significa dizer que os PCNs servirdo de modelo a ser imposto em todas as
escolas brasileiras, pois dada a grande diversidade sécio-cultural brasileira, este
deve ser adequado a essas diferentes realidades, além de servir como referencial

para que cada escola formule seu projeto educacional.

No documento Introducdo aos PCNs (MEC/SEF1997, p.13) fica bastante claro
que:
Os PCNs [...] Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a
ser concretizada nas decisfes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacado da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a

diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas.

Na questdo trés, foi perguntado se o docente considera que sua pratica
pedagogica tem respeitado as diferencas soécio-culturais dos seus alunos. Nessa
questao, 100% dos entrevistados afirmaram que sim, uma vez que, segundo eles, a
matematica € estudada de forma contextualizada, o que proporciona a unido das
diferencas dos alunos no ambiente de sala de aula. Alguns afirmaram que procuram

exemplos do dia-a-dia dos alunos.

A grande diversidade socio-cultural brasileira apesar de ser apontada como
barreira que dificulta o trabalho em sala de aula ndo pode ser ignorada pelos
professores, uma vez que sendo a escola um local onde circulam individuos de
culturas e niveis sociais diferentes é o cenario ideal para que se consiga uma
mudanga expressiva no ensino, na medida em que esta promove o contato e o
confronto com pessoas de varias origens socio-culturais, de diferentes religides,
etnias, costumes e valores. Cabe ao professor, superar a visdo homogeneizante e

estereotipada da nocédo de aluno e compreendé-lo na sua diferenca, bem como,
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utilizar essa diversidade em seu favor, fazendo dessa um campo privilegiado de
aprendizagem que va além da simples reproducdo de conteudos. De acordo com
NERY apud ANDRADE (p.07):

Para que essa pratica aconteca é necessaria a valorizagdo da diversidade
cultural, o respeito ao outro, tudo isso se da através do dialogo, da
conscientizacdo e politizagdo dos educandos, no sentido de identifica-los
como agente historico e critico da sociedade.

Na questéo quatro, foi perguntado a freqiiéncia com que a pratica pedagdgica
do docente tem conseguido levar os alunos a fazerem uma relagdo entre os
conteudos curriculares e sua vivéncia. As respostas dadas apontam que 8,33% dos
docentes tém conseguido fazer essa relagcdo sempre, 83,33% na maioria das vezes
e 8,33 afirmam poucas vezes, pois em se tratando de educacéo publica existe uma

distancia entre os objetivos desejados e os alcancgados.

Figura 1 - freqliéncia com que a pratica pedagogica do docente tem conseguido levar os alunos a

fazerem uma relagéo entre os contetidos curriculares e sua vivéncia
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Para que a aprendizagem aconteca de forma significativa € necessario que 0s
conteudos curriculares trabalhados em sala de aula sejam relacionados com os
conhecimentos e experiéncias vivenciadas pelos alunos. No entanto, o que ocorre

com mais freqiéncia nas aulas de Matematica é enfatizar mais o conteldo sem
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relagdo com sua vivéncia, o que torna a aprendizagem abstrata e sem sentido para

os alunos.

Na pergunta cinco, indagou-se aos entrevistados até que ponto sua pratica
pedagogica tem estimulado o debate e a investigagdo em seus alunos, ao que,
8,33% disseram sempre, 83,33% dos docentes responderam que na maioria das
vezes e 8,33% que poucas vezes devido a grande falta de interesse por parte dos

alunos.

O conceito ensino-aprendizagem esta passando por um processo de
transformacao muito importante no qual o professor é visto como mediador e o aluno
como sujeito ativo do processo pedagodgico. Nesse sentido, cabe ao professor
proporcionar meios que levem o aluno a desenvolver sua capacidade de investigar,

refletir, questionar, criar, e, dessa forma, alcancar o objetivo.

Na questdo seis, ao serem levados a fazer uma auto-avaliacdo de sua pratica
pedagogica, 8,33% dos entrevistados avaliaram como excelente. 75% como boa e
16,66% como razoavel, contudo, afirmaram a necessidade de estarem sempre

buscando melhorar.

Figura 2 - auto-avaliacdo de sua pratica pedagdgica
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E de fundamental importancia que o professor esteja sempre buscando
despertar o interesse em seus alunos através da inovagdo do seu trabalho, o que
nao representa uma tarefa muito facil atualmente. Sobre isso Freire (1997, p.43 - 44)
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afirma, “Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Para tal, faz-
Se necessario que este esteja aberto a opinides e criticas que o leve a refletir sobre

a necessidade de mudancgas na sua pratica.

Na sétima questéo, solicitou-se que os professores informassem os principais
recursos didaticos utilizados em suas aulas. O livro didatico e o quadro foram
apontados por 100% dos entrevistados, ja 33,33% usam filmes e documentarios e

41,66% apresentacao de slides.

De acordo com os REFERENCIAIS CURRICULARES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA PARAIBA — VOL 2, (p.71):

As pesquisas em Educacdo Matematica também sugerem que outras
estratégias e instrumentos de ensino sejam aplicados, concomitantemente,
com a Resolucdo de Problemas, em atividades que possam ajudar a
desenvolver conceitos, procedimentos e atitudes significativas no processo
de ensino e aprendizagem. Sabemos, por exemplo, que o livro didatico é
um recurso muito importante para o professor, sendo muitas vezes o
principal material de apoio para seu trabalho em sala de aula. Alguns livros,
avaliados e aprovados pelo MEC, no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), apresentam-se parcialmente em consonéncia com os estudos mais
atuais no ensino de Matematica e, por essa razdo, sugerimos que seu
processo de escolha e uso seja embasado nas orientacdes contidas nessa
proposta curricular.

Figura 3 - recursos didaticos utilizados em suas aulas
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Vivemos em mundo tdo cercado por novidades, que ser dinamico e criativo
tornou-se requisito basico para o professor que deseja atrair a atencdo dos seus
alunos. Em artigo publicado no Jornal da Educacdo, OLIVEIRA (ed, fev 2007),
afirma:
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Com o evidente desinteresse dos alunos pela maior parte das aulas e
assuntos, cabe ao educador olhar para si mesmo como um agente
transformador. Alguém que compreenda a necessidade de transformar os
contetdos obrigatérios quanto a sua forma de apresentacao, de instigar, de
dar sentido e vida ao que se ensina em sala de aula.

Nesse contexto, ter dominio dos conteudos para transmiti-lo de forma clara e
significativa ndo é o bastante para o professor. Antes de tudo, o professor precisa
ser ousado para inovar constantemente sua pratica pedagdgica e dessa forma,

despertar no aluno o interesse necessario para alcancar os objetivos almejados.

A utilizacdo de recursos didaticos permite ao professor diversificar, dinamizar
e democratizar as formas de produzir e apropriar-se do conhecimento,
proporcionando ao aluno uma aprendizagem mais significativa, pois ao contrario do
gue pensamos, por mais carentes que sejam nossos alunos, eles estdo atentos as
alternativas de contato e exploracdo do mundo moderno e a escola precisa entender

isto.

As questbes oito e nove referem-se a visdo dos professores sobre livro
didatico atualmente adotado em suas respectivas escolas. No que diz respeito a
gualidade, as respostas coletadas demonstram que 66,66% dos professores o
consideram bom e 25% consideram-no razoavel e 8,33% o consideram ruim. Ja no
que se refere a relacdo do nivel dos contetdos deste com a realidade dos alunos,
50% dos professores afirmam que o livro esta de acordo com o nivel dos alunos,
pois afirmam que o livro é contextualizado e ilustrado, de linguagem simples e de
facil compreensao e que foram escolhidos de acordo com suas necessidades, pois
acreditam que o professor € que adota o livro e ndo o livro que adota o professor.
Assim, dentro da realidade do aluno, aplicam as atividades. Os outros 50% dos
entrevistados consideram que n&o. Afirmam que os livros deveriam ser de acordo
com a realidade de cada regido, no caso a dos alunos, que ainda deveriam ter mais
exercicios, preferencialmente de acordo com a vivéncia dos discentes. Ainda afirma
que alunos chegam despreparados, pobres em conhecimento, n&do tem

conhecimento do basico.
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Figura 4 - Consideram que o nivel dos contetdos do livro didatico adotado atualmente em sua escola

esta de acordo com a realidade de seus alunos
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Figura 5 - Avaliacéo do livro didatico adotado atualmente em sua escola
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A Ultima questdo procurou saber dos entrevistados qual aspecto de sua
metodologia precisa ser mudado para que o ensino-aprendizagem seja motivador e
significativa para os alunos. Diante desse questionamento, 16,66% dos

entrevistados disseram que ndo ha o que mudar. Os demais expuseram Varios
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aspectos, como: ter mais tempo para aulas classificada como dinamica; mais aulas
extra classe; nunca achar que se sabe de tudo, pois se precisa sempre rever 0s
Seus conceitos; inovar mais nas aulas; contextualizar o assunto; adequar as
simulag@es utilizadas com o cotidiano do alunos; mais recursos didaticos para que o
aluno se interesse mais pelo conteado, como jogos e filmes; utilizagdo de mais
recursos midiaticos para auxiliar na aprendizagem. Um professor ainda comentou
sobre a cobranca existente para que ele renove sua pratica, mas que diante da
realidade dos seus alunos, que na sua maioria ndo tem nenhuma perspectiva de
vida, que mais que ele inove, renove, que faca diferente, nada muda o alunado, e

que a culpa é sempre dele.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo sobre as metodologias
utilizadas no ensino de Matematica pelos professores das séries finais do ensino
fundamental nas escolas da rede publica municipal em Pombal — PB, com base em
escritos e fundamentos encontrados em literatura pertinente, bem como na coleta de

dados.

As pesquisas realizadas deixaram claro que as mudancas ocorridas no
Ensino de Matematica no Brasil foram, ao longo do tempo, influenciadas pelas
transformacdes que aconteceram nos campos politicos, sociais, econdmicos,

culturais e educacionais.

Verificou-se também que, a publicacdo dos PCNs no final da década de 1990,
possibilitou a definicdo dos objetivos da area de Matematica, entre 0os quais esta o
de explorar metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacao, a
justificativa, a argumentacéao, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho
coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianca na propria capacidade de conhecer e enfrentar desafios, e que o0s
mesmos se apresentam como referencial norteador do trabalho pedagdgico sem
pretensdo alguma de servir como modelo educacional a ser imposto nas escolas
brasileiras, mas sugerem que cada escola construa seu projeto educacional levando

em considerac¢do a realidade na qual esta inserida.

Analisando os dados obtidos através do instrumento de pesquisa, pode-se
constatar que ha uma significativa distancia entre o ideério presente em documentos
oficiais e as praticas escolares, que seguem um ritmo peculiar em relacdo a este
contexto oficial. Os resultados alcancados permitem concluir que ha conhecimento,
por parte dos professores, das propostas curriculares da sua area de atuacdo, mas
que devidos as condicdes de trabalho, elas nem sempre sdo levadas em
consideracdo. Também foi possivel observar que como propdem os PCNs, ha uma

forte tendéncia de levar em consideracéo as diferencas socio-culturais dos alunos.
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Ainda foi possivel averiguar que a maioria dos professores das escolas
pesquisadas utilizam o livro didatico como um unico roteiro a ser seguido e ha a
grande predominancia das aulas expositivas. Em se tratando do livro didatico,
constatou-se que o livro adotado nas escolas pesquisadas deixam a desejar em
diversos quesitos: ndo abordam assuntos de interesse local, o nivel do conteudo e,

principalmente dos exercicios, é inadequado para a realidade dos alunos.

De acordo com a analise dos dados, pode-se concluir que ainda existe um
longo caminho a ser percorrido para que os alunos possam de fato, ter a
oportunidade de ter um ensino de acordos com as proposta apresentadas no PCNSs,
embora seja ele de conhecimento por partes do professores, mas que, de acordo
com a realidade encontrada nas escolas este objetivo se ndo se torna muito préximo
do desejado, bem como, fica claro a necessidade de diversificar as metodologias e
recursos didaticos utilizados, pelos professores, para que a escola seja, de fato, um

espaco democratico de formacgéo para a vida e para a cidadania.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

TITULO DA PESQUISA: O ENSINO DE MATEMATICA NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE POMBAL — PB: ENTRE OS PCN E A SALA DE AULA

AUTOR: PAULO ANASTACIO LIRA FILHO
PROFESSORA-ORIENTADORA: CLEDIA INES MATOS VERAS

PERFIL DO ENTREVISTADO

Sexo: Idade: Estado civil:

Formacao basica:

QUESTIONARIO

1. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor(a) de Matematica?

2. Vocé tem conhecimento das propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para

o ensino de Matematica?

3. Vocé considera que sua pratica pedagogica tem respeitado as diferencas sdcio-culturais
dos seus alunos?
()Sim ( )Nao ( ) Outros

Justifique:
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4. Com qual frequéncia sua pratica pedagdgica tem conseguido levar os alunos a fazerem
uma relacdo entre os conteudos curriculares e sua vivéncia?

( ) Sempre ( ) Na maioria das vezes ( ) Poucas vezes () Nunca

5. Até que ponto sua pratica pedagogica tem estimulado o debate e a investigacdo em seus
alunos?

( ) Sempre ( ) Na maioria das vezes ( ) Poucas vezes () Nunca

6. Como vocé avalia sua pratica pedagogica?

( ) Excelente ( )Boa () Razodvel () Ruim

7. Quais sdo os principais recursos didaticos utilizados em suas aulas?
( ) Livro

() Filmes e documentarios

( ) Quadro

( ) Slides

( ) Transparéncias

8. Vocé considera que o nivel dos conteudos do livro didatico adotado atualmente em sua
escola esta de acordo com a realidade dos seus alunos?
()Sim ( ) Nao

Justifique:

9. Como vocé avalia o livro didatico adotado atualmente em sua escola?

( )Excelente ( )Bom () Razoavel () Ruim

10. Qual aspecto de sua metodologia precisa ser mudado para promover, de fato, uma

aprendizagem significativa para os seus alunos?




