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RESUMO

O presente trabalho académico tem como tematica a Avaliacdo na
Educacao Infantil, ressaltando a realidade pedagdgica de uma escola da rede
municipal da cidade de livramento PB. E possivel dizer que a avaliagdo serve
para acompanhar a aprendizagem do aluno que, por razdes distintas, encontrou
barreiras para aprender determinados conteddos. Desse modo, utilizou-se uma
pesquisa de carater exploratério e qualitativo, bem como uma pesquisa
bibliogréfica, tendo como instrumento de coletas de dados a elaboragdo de um
guestionario com 8 (oito) questbes abertas destinadas a 04 (quatro) professores
gue atuam na Educacédo Infantil com (criancas entre 4 e 5 anos), em excecao a
um destes professores que atua como coordenadora pedagodgica na educacao
infantil com um questionario aberto de 5 (cinco) questdes. Com o intuito de
responder a seguinte questdo: Como se d& o processo avaliativo com criancas de
guatro a cinco anos em escola publica de educacdo infantii do municipio de
Livramento PB? Entdo como objetivo buscou investigar o processo avaliativo na
Otica docente para criangcas de quatro a cinco anos da pré-escola. Logo apos a
etapa de coleta de dados procedeu-se a etapa de andlise e tabulacdo dos
resultados obtidos culminando com a elaboracdo do relatério monografico da
pesquisa realizada. Diante de todas as informacfes contidas nesse estudo pode-
se concluir que avaliar uma crianga requer respeito por seus limites, sua idade,
suas condicdes para realizar determinadas atividades. Portanto no processo de
avaliacdo das criancas, na escola de educacao infantil, € muito importante que o
professor tenha conhecimentos sobre como ocorrem 0 crescimento e 0

desenvolvimento na primeira e na segunda infancia.

Palavras - chave: Avaliacdo, Aprendizagem, Educacao Infantil.



ABSTRACT

This academic work has as theme the evaluation of the early childhood
education, emphasizing the educational reality of a school in the municipal system
of Livramento-PB - PB. You can tell that the evaluation serves to monitor student
learning that, for different reasons, found barriers to learn certain contents. Thus,
was used exploratory and qualitative research and a literature search. The data
collection instrument was a questionnaire with 8 (eight) open questions applied to
4 (four) teachers who work in early childhood education with children of 4 and 5
years, in exception to one of the teachers who act as educational coordinator in
early childhood education with an applied another open questionnaire of 5 (five)
guestions. In order to answer the following question: How does the evaluation
process with children four to five years in public school kindergarten in the city of
Livramento-PB - PB? So the objective sought to investigate the evaluation process
in the teaching optics for children aged four to five years of pre-school. After the
stage of data collection phase, we proceeded to the stage of analysis and
tabulation of results culminating with the preparation of the monographic report of
the survey. With all the data obtained in this study, we can conclude that assess a
child requires respect for their limits, their age, their conditions to perform certain
activities. Therefore, in the assessment of children in the school of early child hood
education, it is very important that the teacher has knowledge of how the growth

and the development in the first and second childhood.

Keywords: Assessment, Learning, Early Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

Os fatos ocorridos na contemporaneidade despontam a relevancia da
educacéo infantil no desenvolvimento da crianca. A estimulacdo precoce contribui
para o seu aprendizado futuro, ajudando a desenvolver suas capacidades
motoras, afetivas e de relacionamento social. Desde 1998, um documento
equivalente aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997), foi elaborado
para auxiliar na realizacdo do trabalho educativo diario junto as criancas
pequenas - Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI,
1998).

De acordo com Souza (p. 7 1998)

Este documento é fruto de um amplo debate nacional, no qual participaram
professores e diversos profissionais que atuam diretamente com as
criangas, contribuindo com conhecimentos diversos provenientes tanto da
vasta e longa experiéncia pratica de alguns, como da reflexdo académica,
cientifica ou administrativa de outros. Ele representa um avanco na
educacéo infantil ao buscar solu¢des educativas para a superacdo, de um
lado, da tradicdo assistencialista das creches e, de outro, da marca da
antecipagéo da escolaridade das pré-escolas. O Referencial foi concebido
de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre
objetivos, contelidos e orientacbes didaticas para os profissionais que
atuam diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando seus

estilos pedagoégicos e a diversidade cultural brasileira.

Esclarecemos que com a atualizacdo em abril de 2013 da LDB, a
educacédo infantil serd oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade e de pré-escolas, para as criangas de quatro a
seis anos de idade. Portanto, na atualidade h4 uma convergéncia entre o RCNEI
e a LDB no que se refere a faixa etaria.

A educacéo infantil € definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) como parte da educagcdo basica, mas ndo da educacao
obrigatéria e conforme esta lei cabe aos sistemas municipais a responsabilidade
maior por esse atendimento. A Constituicdo da Republica diz que “A educacgao é
direito de todos e dever do Estado”. A emenda constitucional n.° 14/96 alterou
dispositivos relativos a educacdo e estabeleceu que a educacao infantil &

atribuicéo prioritaria dos municipios. Diante do panorama legal, percebemos que a
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educagéo infantil tem-se revelado primordial para uma aprendizagem efetiva. Ela
socializa, desenvolve habilidades, melhora o desempenho escolar futuro,

propiciando a crianca resultados superiores ao chegar ao ensino fundamental.

O presente trabalho académico tem como tematica Avaliacdo na Educacéo
Infantil, ressaltando a realidade pedagogica de uma escola publica de educacao
Infantii do municipio de Livramento - PB. Assim, na pratica pedagodgica a
avaliacdo deve ser concebida e construida com a participacdo de diversas
instancias e segmentos envolvidos com a educagéao infantil, possibilitando uma

avaliacao inclusiva.

A avaliacdo da aprendizagem é competéncia da escola. Como previsto no
art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei nimero 9.394/96),
na Secdo |Il, Da Educacdo Infantil, “a avaliagdo far-se-4& mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”. Portanto, tem como
referéncia os objetivos estabelecidos no projeto pedagogico da instituicdo e ndo
deve assumir finalidades seletivas e classificatorias. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolucdo CNE/CEB numero 05/2009)
explicitam que as creches e pré-escolas devem planejar formas de avaliacdo que
contemplem o acompanhamento do trabalho pedagdgico e a avaliacdo do
desenvolvimento da crianga. Entretanto, o problema que gerou esse estudo foi a
falta de aprimoramento para que os professores saibam analisar e planejar
praticas pedagdgicas avaliativas que articulem as diversas areas que compdem o
desenvolvimento da crianga da Educacéo Infantil. Diante disto se nota que a
avaliacdo acontece de forma insatisfatéria desenvolvendo situacdes e praticas

pedagdgicas tradicionais e sem dinamismao.

Este trabalho tem como objetivo geral investigar o processo avaliativo na
Otica docente para criancas de quatro & cinco anos da pré-escola de uma escola
publica de educacao Infantil do municipio de Livramento - PB. De forma mais
especifica espera-se como objetivos especificos apresentar os conceitos de
avaliacdo para a educacgédo infantil, refletir sobre as possibilidades de
aprendizagem através do processo avaliativo na educacdo infantil buscando

descobrir assim o papel do docente na avaliacédo escolar.
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A escolha da tematica se deu em virtude de uma experiéncia vivenciada
no decorrer da realizagdo do Estagio Supervisionado em Educacao Infantil, onde
se pode constatar que o processo avaliativo trabalhado em sala de aula era
inserido no processo de aprendizagem de maneira insatisfatoria. Por isso, estudar
e investigar sobre este tema é importante para mostrar que a avaliacdo se
apresenta como um processo determinante para se caracterizar 0 sucesso ou o
fracasso do educando. Com esta pesquisa iremos ainda reafirmar ao educador a
respeito da importancia da avaliagcdo no processo de ensino-aprendizagem, tendo

em vista que o processo avaliativo é fator indissociavel & educacéo.

O trabalho estd estruturado da seguinte maneira: No primeiro capitulo
constitui-se a introducdo. No segundo capitulo aborda-se a fundamentacéo
tedrica. No terceiro capitulo encontra-se a metodologia, analise e as

consideracdes finais.

Sendo assim, este trabalho apresenta-se como relevante, pois, por meio
da concretizacdo do mesmo espera-se que possa provocar outras inquietacdes,
novos estudos e (re) construcdo de conhecimentos sobre a utilizacdo da
avaliagdo na Educagédo Infantii no processo educativo de forma coerente,
dindmico e flexivel, visando a promoc¢do de um ensino favoravel a qualidade da
aprendizagem, bem como, a formacdo plena das criancas, enquanto sujeitos

criticos e ativos no meio social do qual fazem parte.
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2. CONCEITUANDO AVALIACAO

A avaliacdo € um conjunto de fatores que o professor em sala de aula tem
total acesso quando possibilita o seu aluno a ir mais além, pois avaliar € mais do
que definir inteligéncia é possibilitar novas inteligéncias, novos desafios, novos
interesses sem susto sem medo, respeitando o jeito particular de cada criancga.
Sendo assim os professores devem estar atento as competéncias e habilidades
de seus alunos as quais devem ser trabalhas diariamente na busca da evolucéo e
crescimento da aprendizagem e ndo como forma de classificar isso ou aquilo que

ela sabe.

Tomando por referencia os estudos de LUCKESI (1986), LIBANEO (1994,
p. 196) refere que “avaliagdo € uma apreciagao qualitativa sobre dados relevantes
do processo de ensino e aprendizagem, que auxilia o professor a tomar decisdes

sobre o seu trabalho”.

No artigo 31. Da LDB 9394/96, que trata da Educacao Infantil, a avaliacdo
fica compreendida como uma perspectiva formativa, na qual a avaliacdo se
constitui em “um conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicdes de aprendizagens oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades

colocadas pela crianga”.

Desta forma, avaliar significa acdo provocativa do professor desafiando o
educando a refletir sobre as situacdes vividas, a formular e reformular hipéteses,
encaminhando-o a um saber enriquecido, acompanhando o ‘“vir a ser’,
favorecendo acfes educativas para novas descobertas. Portanto &
responsabilidade do professor de planejar e saber desenvolver o processo para

gue o aluno tenha um resultado satisfatorio.

Segundo PERRENOUD (1999), a avaliagdo da aprendizagem, no novo

paradigma, € um processo mediador na construgdo do curriculo e se encontra

intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem dos alunos.

Portanto cabe ao professor que atua na educacdo de criancas procurar
aprender o maximo sobre esta faixa etaria, a fim de se preparar bem para uma

pratica pedagdgica de qualidade.



14

A concepcao de MIZUKAMI (1996), a avaliacdo, tal como concebida e
vivenciada na maioria das escolas brasileiras, tem se constituido no principal
mecanismo de sustentacdo da logica de organizacdo do trabalho escolar e,
portanto, legitimador do fracasso, ocupando mesmo o papel central nas relacdes

gue estabelecem entre si os profissionais da educacéo, alunos e pais.

Nessa perspectiva 0 que se pode notar € que a escola precisa de
mudancas, ndo sendo apenas técnica, mas também politica. Para que a avaliacao
sirva a aprendizagem é essencial conhecer cada aluno e suas necessidades.
Assim o professor podera pensar em caminhos para que todos alcancem 0s seus

objetivos.

Na visdo de BEHRENS (2003), na avaliacdo da aprendizagem, o professor
nao deve permitir que os resultados das provas periddicas, geralmente de carater
classificatério, sejam supervalorizados em detrimento de suas observacdes
diarias, de carater diagnostico.

Na abordagem de LUCKESI (1999), o professor, que trabalha numa
dindmica interativa, tem nocdo, ao longo de todo o ano, da participacdo e
produtividade de cada aluno. E preciso deixar claro que a prova é somente uma
formalidade do sistema escolar. Como, em geral, a avaliacdo formal € datada e

obrigatéria, devem-se ter inUmeros cuidados em sua elaboracéo e aplicagéo.

Nesse sentido devemos buscar diferentes formas de realizar a avaliacao
na educacdo infantil, como uma maneira de acompanhar o desenvolvimento da

aprendizagem e ajudar as criangas em suas maiores dificuldades.

Desta forma o ato de avaliar ndo é recente. De acordo com De
LANDSHERE (1976), historicamente, avaliagdo inicia-se como sindbnimo de prova.
O autor lembra que, em 2.205 a.C., um imperador chinés examinava seus oficiais
a cada trés anos. A histéria conta que seu objetivo era promover ou demitir em

nome do estado.

Com o tempo, tomando a ideia de exames orais medievais, que iniciam a
verificagdo da aprendizagem como processo classificatério, promocao e atribuicéo
de graus e titulos, a avaliagdo toma outro formato, no século XIX, na Franca e em
Portugal, praticando-se a docimologia, a ciéncia do estudo sistematico dos
exames. Nessa pratica, ocorre o sistema de atribuicdo de notas, ou seja, uma

avaliacdo com forca eliminatoria e decisiva para a classificagdo do estudante.
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A visdo de avaliacdo, nesta perspectiva de medicdo, € uma pratica
evidente nas escolas. Entretanto, & importante frisarmos que nos respectivos
séculos isso se dava em decorréncia da avaliacdo ser realizada, apenas com o
objetivo de classificar e selecionar. Isso porque o carater pedagdgico da
avaliacdo, no sentido de consolidacdo da aprendizagem, ainda nao havia sido
pensado/refletido e discutido.

Complementando (HOFFMANN 1998, p. 9) No Brasil, a partir dos anos 70,
a Avaliacdo da Educacdo Infantil parece surgir como uma pratica de
controle do conhecimento dos individuos conhecimentos estes que eram
voltados apenas aos cuidados das criancas e ndo ao que eles de fato
conheciam e sabiam. Para tanto para avaliar € necessario conhecer o

desenvolvimento das criangas e ndo o dote que ela tem em cuidados.
Nesta época a educacdo infantil abrigava criancas de classe média,
porquanto era mais voltada ao assistencialismo com a finalidade de guarda, de
cuidados de higiene e alimentacdo sobre essas criangas.

A partir da segunda metade dos anos 80, a avaliacdo da aprendizagem
continuou refletindo uma concepcdo tecnicista e ganhou movimentos de
renovacao tedrica que rompem com uma Visdo eminentemente técnica da
avaliacdo, passando a ser investigada mais de perto como comenta SOUSA
(1994, p. 8).

Acreditamos que esta perspectiva de andlise da escola tenha permeado
as pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem desenvolvidas na década de 80.
Ou seja, que as Iinvestigacbes tenham possibilitado o conhecimento e
compreensao de como tem sido praticada a avaliacdo escolar, o que tem sido
avaliado e para que se faca avaliagdo, como expressdo de movimentos de

acomodacao e resisténcia as normas e valores da organizacdo escolar.

Assim, de uma perspectiva positivista a avaliagdo evoluiu para uma
perspectiva mais abrangente de natureza eminentemente dialégica e dialética,
voltada para a transformacéao, tanto no plano pessoal como no social, ao utilizar,
além de descricdo quantitativa, interpretacbes qualitativas, nas quais foram
incluidas julgamento de valor e apreciagdo de mérito. Avaliagdo com carater
continuo supondo trocas constantes entre aluno e professor, onde o eixo da
avaliacdo deixa de girar exclusivamente em torno do aluno e da preocupacao

técnica de medir o seu rendimento, e passa a centrar as atengcdes em torno das
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condicbes de trabalho, da escola e da postura de seus dirigentes e demais
agentes educativos.

LUCKESI (2001) nos ajuda a compreender a avaliagdo nessa perspectiva
mais critica mostrando que a avaliagdo, ao conquistar um amplo espaco nos
processos de ensino-aprendizagem, condicionou a pratica pedagdgica ao que ele
chama de pedagogia do exame e insiste na necessidade de qualificar a avaliacao

nao em fungado dela mesma e sim do fim a que se destina.

Ja na década de 90 os estudos de BARRETTO (2001) se referem a um
novo modelo de avaliacdo qualitativa que vem se delineando, a partir de
diferentes vertentes tedricas em contraposicdo ao paradigma positivista
predominante na tradicéo brasileira:

Como paradigma emergente e multirreferenciado, o modelo de avaliacéo
qualitativa remete a propria complexidade do tema “qualidade da
educacao”, destacando a autora como fatores desse novo modelo: énfase
no processo da aprendizagem menos que nos resultados; avaliagédo
dialdgica e dialética que possibilite transformacéo no plano pessoal e
social; avaliagcdo diagnéstica e continua com trocas constantes entre
avaliador e avaliado; eixo da avaliacdo deslocando-se exclusivamente do
aluno para as condicdes de ensino, formacgéo de professores, curriculo. (p.
55).

A partir de 2001, a avaliagdo passa a ser prevista como procedimentos

integradores e estimuladores que garantam aprendizagem com autonomia.
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB 9394/96,

Art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB: “Na educagao infantil a
avaliacao far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o0 objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental’
(Brasil, 1996).

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998),
em seu livro de introducdo, o item “Observagéao, registro e avaliagao formativa”,

em conformidade com a legislac&o vigente, traz uma visao da avaliacao:
“[...] um conjunto de agbes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condi¢cBes de aprendizagens oferecidas e ajustar a sua pratica as necessidades

colocadas pela crianga”. Ou seja, ndo ha a menor vinculagcdo com a questédo
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classificatéria, punitiva ou ainda promocional, que erroneamente sao vinculadas a
avaliagdo. O documento completa:

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao
professor definir critérios para planejar as atividades e criar situacdes que
gerem avancos na aprendizagem das criancas. Tem como funcao
acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo.
(BRASIL, 1998, V.1, P.59).

Nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Infantil, a avaliacdo é
citada como parte das propostas pedagdgicas, onde devem ser explicitadas as
concepgdes, as diretrizes referentes a metodologia do trabalho pedagogico, “[...]
prevendo a avaliacdo como parte do trabalho pedagdgico, que envolve toda a
comunidade escolar” (BRASIL, 2006, P.18).

Portanto, os processos de formacao deverdo contribuir ndo somente para a
aquisicdo de conhecimentos sobre a infancia e as atividades pedagdgicas, mas
também para o desenvolvimento da sensibilidade do educador e do compromisso

com a transformacé&o da realidade educacional.

VASCONCELOS (1998), HOFFMANN (1995) e DEPRESBITERIS (1989)
concebem a avaliagdo como um ato pedagogico que ocorre no interior da escola,

gue, por sua vez, esta inserida num determinado contexto social.

Isso nos revela que a avaliagdo pode assumir a funcdo classificatéria ou

diagndstica, de acordo com a postura assumida pelo professor.

E no que nos revela hoje se vé que atualmente, a avaliacdo da
aprendizagem tem procurado consolidar-se nessa perspectiva mais critica, haja
vista a lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), em seu Art. 24,
inciso V, ao se referir a verificagdo do rendimento escolar chama atencéo para o0s

seguintes critérios:

a) avaliagdo continua cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo

sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracao de estudos para com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do

aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;
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e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados

pelas instituicbes de ensino em seus regimentos.

Essa possibilidade e obrigatoriedade prescritas na legislagdo vém ampliar
as decisdes que o professor pode tomar a partir de sua pratica avaliativa, pois
tradicionalmente a avaliacao é realizada para classificar os alunos e decidir sobre
sua aprovacao ou reprovacdo. Legalmente, agora a avaliacdo da aprendizagem
assume o que a teoria recomenda como sua funcéo basica que € subsidiar o

aperfeicoamento do processo ensino aprendizagem.

Nesse sentido fica claro que essa lei representa um avancgo, pois inclui a
avaliacdo como um permanente processo de crescimento integral do educando,
compreende-a como elemento integrador entre a aprendizagem e o0 ensino, cujo
objetivo € o0 ajuste e a orientacdo da intervencao pedagdgica, para que o aluno
aprenda da melhor forma e tome consciéncia de seus avancos, dificuldades e

possibilidades.

Sendo assim, o professor como bom profissional que € preocupado com o
processo de ensino aprendizagem, provavelmente seguird por este caminho, ou
seja, dando possibilidades para que seus alunos ao longo do decorrer do ano
letivo possam desenvolver suas competéncias de acordo com suas habilidades

dentro da sala de aula.

2.1 A Avaliacéo e suas possibilidades

A construcdo da Educacéo Infantil enquanto modalidade educacional tem
uma gama de formas avaliativas e diante da realidade educacional hoje se
necessita que o professor esteja em constante busca na aprimorardo da sua
pratica onde seja possivel conhecer o repertério de seu aluno, ou seja, esteja
atento aquilo que ele ja sabe, para isso é preciso desenvolver e aplicar formas de
avaliagdo mais objetiva nas escolas, que assegurem a validade dos resultados,
isto €, que as notas/ conceitos sejam 0 mais proximo possivel da aprendizagem
do aluno. Para isso HOFFMANN (1996) desenvolveu um trabalho voltado
diretamente para a avaliacdo na pré-escola onde ela define alguns pressupostos

basicos para a avaliagdo nesse nivel de ensino. Sao eles:
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a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a diversidade de
interesse e possibilidades de exploracdo do mundo pela crianca,
respeitando sua prépria identidade sociocultural e proporcionando-lhe um

ambiente interativo, rico em materiais e situacfes experienciadas;

b) um professor curioso e investigador do mundo da crianga, agindo como
mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-la, acompanha-la e

favorecer lhe novos desafios;

c) um processo avaliativo permanente de observacao, registro e reflexao
acerca do pensamento das criancas, de suas diferencas culturais e de
desenvolvimento, embasador do repensar do educador sobre o fazer
pedagégico. (1996, p.19)

O ato de avaliar implica desse modo, uma relagdo né&o indiferente com o
mundo, mas, capaz de responder, ou ndo, as expectativas. Assim, repensar
novas praticas de se conceber a avaliacdo propicia a tomada de consciéncia de
certas inadequacdes que se registram, desencadeando a busca de alternativas
melhores, sem deixar de valorizar e respeitar diferencas de desenvolvimento e de
conhecimento, em processo criativo, associado ao prazer pela descoberta da

construcéo de significados.

Para PERRENOUD (1999) a avaliagdo deve ser analisada como
componente de um sistema de acdo e como um momento de reflexdo, ou seja,
avaliar é preciso, porém ndo apenas com 0 objetivo de promover ou reprovar um

aluno, mas para mediar a aprendizagem, como um agente de formac¢éo do aluno.

Avaliar trata-se de um processo continuo e evolutivo e um professor
mediador olha cada aluno, investigando e refletindo sobre o seu jeito de aprender,
conversando, convivendo e desafiando o aluno de forma que aprenda mais e

melhor.

De acordo com HOFFMANN (1996, p.31), a avaliacdo deve ser mediadora,
onde "mediagao significa um estado de alerta permanente do professor que

acompanha e estuda a histéria da criangca em seu processo de desenvolvimento”.

Neste sentido, constatamos que a avaliagdo envolve o todo que faz parte
do cotidiano vivenciado pelo grupo, onde todos sdo avaliados. Assim, ela passa a
ser uma agao critica e transformadora, onde o professor acompanha o seu grupo,
investigando, observando e refletindo sobre a crianga, sobre o grupo, sobre a sua

pratica pedagdgica, sobre a instituicdo. Portanto, a avaliagdo € um processo que
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deve ser incorporado na prética do professor, onde, todas as experiéncias,
manifestacdes, vivéncias, descobertas e conquistas das criancas devem ser

valorizadas, com o objetivo de revelar o que a crianca ja tem e nao o que lhe falta.

FERREIRA registra que a avaliagdo da aprendizagem, na escola de
Educacao infantil, deve ter como referéncia:

Uma determinada concepcao de crianca; o significado da Educacao infantil
no atual contexto social (em particular, da educacdo no Brasil); os
possiveis e melhores caminhos para atuar com esse grupo de criangas; o
modo como a crianga cresce, desenvolve-se e aprende em contato com o

meio que a cerca (2009, p.53)

A avaliagdo realizada em sala de aula, em sua grande maioria, &,
eminentemente, classificatéria, ou seja, realiza-se em final de bimestre ou
semestres. Contudo, na escola de educacédo infantil, o processo de avaliacdo
deve partir de um “olhar investigativo” da crianga como um todo, ou seja, como
um ser integral, que interage com o mundo e aprende. BAKHTIN (2000, p. 291). A
exploracdo do mundo pela crianca e, consequentemente, sua aprendizagem

constituem, ao mesmo tempo, a motivacao e sua mola propulsora.

Em outras palavras, o professor deve investigar o desenvolvimento escolar
da crianca e estar sempre aberto para o que cada uma delas pode lhe oferecer
sinalizar e mostrar explicitamente. Ou seja, o professor da infancia deve aprender
0 processo de interacdo verbal, passar a observar a crianca e a registrar suas
mudancas, sua aquisicdo de linguagem, seus saltos qualitativos nas areas
socialmente construidas nas diversas esferas das quais ela faz parte, pois as

coordenacdes motoras, relacional, afetiva e cognitiva formam um conjunto.

Portanto, a avaliacdo das crian¢as, na educacao infantil, ndo deve ser
burocratizada. Pelo contrario, a avaliacdo de criancas pequenas deve
acompanhar seu crescimento e desenvolvimento, a fim de criar novas formas de
apoiar o avancgo desses dois processos, através do planejamento de atividades
com qualidade, que ajudem a crianga superar as barreiras que encontrar em seu

caminho escolar.
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2.2 instrumentos avaliativos aplicados na educacéo infantil

Os instrumentos utilizados na avaliagdo da educacao infantil devem ter o
propoésito de melhorar cada vez mais o seu desempenho escolar, entdo deixar de
lado aquela velha forma de classificar aquele ou aquele outro aluno deve ser
totalmente eliminado pelo docente atuante, pois ele deve buscar em seus alunos
aquilo que ele ja sabe e aquilo que ele tem dificuldade assim ele deve buscar
propor estratégias que venham facilitar sua total compreensédo de tal dificuldade
encontrada em seu caminhar escolar. Portanto fica entendido que:

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer &s crian¢as condicbes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas
de situagbes pedagodgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil. (BRASIL, 2002, p. 23).

A crianca ela tem urgéncia em explorar o0 mundo ao seu redor. Assim
gualquer situacdo natural que ocorra como parte da sua acdo no mundo que a
cerca deve ser explorada e estimulada pelo professor.

Segundo PIAGET (1970),

A crianca desenvolve seu pensamento e constréi gradualmente, o
conhecimento acerca do mundo, & medida que interagem com coisas,
pessoas, objetos, animais, acontecimentos e com o préprio corpo. Sua
interacdo com o espago dentro o qual esté inserido € tdo intensa que, com
os (as) adultos (as) dizem, “elas ndo param quietas!”. Isso somente é
possivel porque cada ser humano, ao nascer, traz consigo uma série de
recursos internos, que possibilitam a incorporagcéo de novas informacdes e
experiéncias, que se acumulam dia apés dia e constituem todo o repertério

de aprendizagem que uma pessoa constrdi ao longo da vida.
Fica entendido diante do citado por Piaget que para que a crianca -
qualquer que seja sua origem — aprenda, ela deve estar de posse de seu direito

de explorar o mundo e as experiéncias que vivencia.

A observacgdo, segundo HOFFMANN (2001), é um meio de avaliacdo
muito importante na educacdao infantil, pois através dela o professor acompanha o
desenvolvimento da crianga no seu cotidiano, com a observacdo diaria o

professor identifica se a crianca esta atingindo os objetivos esperados para
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aguela determinada atividade, se os resultados foram alcancados e se ha pontos

a serem reformulados.

Na observacao o professor tem a oportunidade de observar as atitudes das
criancas e através da observagdo, criar momentos de prazer onde a crianga
desenvolve novas habilidades, partindo daquilo que a crianca ja sabe o professor
amplia esse conhecimento, enriquecendo sua identidade. Portanto na observacao
0 professor ele observa ndo apenas o aprendizado da criangca, mas suas
dificuldades e seu estado emocional, pois cada crianca dependendo de sua
afetividade com pais e professores podem ajudar ou prejudicar em seu
desenvolvimento. Nesse sentido acompanhar o aluno € essencial para o trabalho
em sala de aula e assim ajudar a crianga no que for preciso.

Segundo HOFFMANN (2006) a avaliacdo mediadora é:

uma avaliacdo a servico da aprendizagem, do aluno, da promocdo da
cidadania,[ cuja atitude docente se transforma em direcao] & mobilizacao,
a inquietagcdo, na busca de sentido e significado para essa acéo [e] da
interacdo diagnostica [adotada nos métodos tradicionais, o professor? a
passa] & intencdo de acompanhamento permanente, de mediacdo, de
intervencdo pedagdgica para a melhoria da aprendizagem. A visdo
unilateral (centrada no professor) e unidimensional (centrada nas medidas
padronizadas e na fragmentacdo disciplinar) [d& lugar] & visdo dial6gica,
de negociagdo entre os envolvidos e multireferencial (objetivos, valores,
discusséo interdisciplinar). [Finalmente, a avaliacdo mediadora ndo mais
privilegia a homogeneidade da turma, a classificagdo do aluno/ a e a
competicdo, mas valoriza] o respeito & individualidade, & confiangca na
capacidade de todos, & interacéo e a socializagdo. (HOFFMANN, 2006, p
19-20).

A acdo mediadora do educador resulta, igualmente, num trabalho
pedagdgico que valoriza as experiéncias de vida da cada crianga, suas vivéncias
culturais, raciais, religiosas, entre outras, como elementos constitutivos do espaco
institucional, ao mesmo tempo em que percebe a crianca sofrendo as influéncias
desse meio e constituindo-se como sujeito a partir dessa interagcdo. Dessa forma
novas concepgodes e instrumentos compativeis sdo essenciais para o mundo atual

ja que o professor de educacéo infantil

deve ter uma pratica pedagdgica inovadora que assistam seus educandos 0S

possibilitando ir mais além daquilo que eles conhecem.
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O registro, segundo HOFFMANN (2001), € um acompanhamento da
observacgéo, pois através da observacdo o professor deve registrar tudo que
acontece em sua sala de aula. O registro pode ser feito de diversas maneiras
como: escrita, fotografias, videos, gravacdo de audio e outros. E muito importante
esse registro diario, pois ndo podemos confiar em nossa memoéria, o professor
pode esquecer algum detalhe importante que seja fundamental na hora de fazer o

parecer descritivo da crianca.

Com a pratica do registro o professor acaba anotando tudo o que acontece
com seu aluno e assim acaba resgatado o compromisso da sua competéncia,
pois com o registro diario ele tem em maos todo o processo de crescimento de
suas criangas, suas habilidades, suas dificuldades.

Conforme OSTETTO (2002, p. 20):

No espaco educacional o registro é, para o educador, uma espécie de
diario, que pode bem lembrar os diarios de bordo ou diarios de
adolescentes, nos quais sao anotados fatos vividos, sentimentos,
impressfes, confissdes. [...] aqueles diarios tem como principal
caracteristica a descricdo dos acontecimentos, organizados de forma
cronologica. Quanto ao diario do professor, no ambito da pratica
pedagégica do educador, constitui-se em lugar de reflexdes sistematicas;
constantes; um espaco onde o professor conversa consigo mesmo; avalia

atividades realizadas; documenta o percurso de sua classe.

Portanto o professor deve entender que com o registro em mao ele vai
apenas anotar o que a crianca aprendeu ja que a funcéo do registro € verificar o
conhecimento ja construido.

No dialogismo como instrumento avaliativo Godoi afirma que:

[...] o dialogismo se constitui num instrumento escolar muito forte, presente
dentro da escola e que se encontra praticamente nas maos do professor.
Isso quer dizer que ele tem muita autonomia e poder de decisdo em
relagdo ao rumo que a vida escolar dos estudantes podera tomar. Além
disso, define a forma e os critérios que serdo utilizados para avalia-los.
Assim, dependo dos mecanismos utilizados, a avaliagdo escolar acaba se
tornando um instrumento comparativo, seletivo e excludente, podendo

ocasionar consequéncias a vida escolar e profissional dos mesmos.
Em se trabalhar o dialogismo em sala de aula de uma forma correta ja que
o professor o tem em suas maos é trabalhar centrado no sucesso que ele deseja

gue seu aluno tenha. Portanto o dialogo que ha entre professor e aluno devem ser
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centrados numa aprendizagem que privilegia a promocao da cidadania, para cujo
sucesso a atitude do professor deve-se transformar em direcdo a mobilizacéo, &

inquietacéo, na busca de sentido e significado para essa acéao.

O portfélio, segundo HOFFMANN (2001), é uma ferramenta pedagdgica,
um conjunto de atividades realizadas pelas criancas no decorrer do ano escolar
gue serve de suporte para o professor observar e respeitar o ritmo delas. O
portfolio deve ser organizado e planejado com atividades realizadas ao longo de
um determinado periodo, ndo sendo um deposito de trabalhos apenas para
mostrar aos pais, mas um instrumento que ajuda na construcao da crianca.

Segundo FRISON (2008, p.214), considera o portfélio como:

Uma forma de organizar as atividades realizadas pelo estudante, a qual
demonstra tanto o processo de aprendizagem como os resultados obtidos,
a serem avaliados conjuntamente pelo professor e pelo proprio aluno. O
portfélio ndo é apenas uma forma de organizar os materiais, mas equivale
aos processos que sdo utilizados, as realizacdes e aos resultados do
desenvolvimento das competéncias que vao evoluindo, a medida que os
alunos comprometem se, crescem cognitivamente e auto-regulam as

aprendizagens.

O portfélio quando usado na educacdo infantil tem a capacidade de
registrar as habilidades e competéncias das criancgas, ou seja, o portfélio quando
utilizado pelo professor em sala de aula tem a capacidade de registrar as etapas
do desenvolvimento de cada crianca. Dessa forma o professor precisa saber que
o portfélio € uma peca fundamental se bem utilizado no processo avaliativo dos
pequenos, pois ele ndo é apenas para guardar atividades realizadas pelas
criancas, mas sim o acompanhamento das aprendizagens construidas que as
criancas alcancam ao longo do caminho escolar. E importante também para o
professor que ele tenha um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga, levando em
conta suas singularidades, evitando conceituar a crianca.

Segundo os Paradmetros Curriculares Nacionais:

A avaliagdo €é compreendida como: elemento integrador entre a
aprendizagem e o ensino; conjunto de a¢bes cujo objetivo é o0 ajuste e a
orientacao da intervencéo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor
forma; conjunto de acdes que busca obter informacao sobre o que for
aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre
sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar

consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que
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ocorre durante todo o processo, ensino e aprendizagem e ndo apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes
etapas de trabalho. (PCN, 1997, Introducao, p. 81)

Hoje a avaliacdo € um instrumento usado para julgar o desempenho do
aluno, de forma ampla e continua, visando uma aprendizagem efetiva e
significativa. Assim, entendemos que cabe ao professor em sua pratica ter
um olhar atento e observador, para que 0 mesmo possa acompanhar e incentivar
a crianga a descobrir e assumir regras de condutas sociais.

HOFFMANN (2000),

(...) conceber e nomear o ‘fazer testes’, o ‘dar notas’, por avaliagdo € uma
atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de
acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a parcos instrumentos
auxiliares desse processo, como se nomeassemos por bisturi um
procedimento cirdrgico. (HOFFMANN, 2000, p. 53).

E necessario que ocorra uma conscientizacdo de todos os segmentos
educacionais, onde a avaliacdo deve ser repensada para que a qualidade do
ensino nao fiqgue comprometida. O educador deve ter o cuidado de analisar as
influéncias, as histérias da vida do aluno e a sua prépria para que nao haja,
mesmo inconscientemente, a presenca do autoritarismo e da arbitrariedade que a
perspectiva construtivista de avaliagdo combate. Nesse sentido, as novas
concepcdes sobre avaliacdo escolar devem deixar para traz,

O caminho das verdades absolutas, dos critérios objetivos, das medidas
padronizadas e das estatisticas, para alertar sobre o sentido essencial dos
atos avaliativos de interpretacdo de valor sobre o objeto da avaliacdo, de
um agir consciente e reflexivo frente as situacdes avaliadas e de exercicio
do dialogo entre os envolvidos. (HOFFMANN, 2006, p. 15-16).

Sendo assim nesse contexto avaliativo para a educacao infantil o professor
deve estar em sintonia com novas formas avaliativas em busca de acompanhar o
crescimento e o desenvolvimento de suas criangas, pois pra elas tudo € muito
rapido e a rigidez do modelo tradicional de escola e préatica pedagdgica nao
funciona mais para esta nova geracdo. Nesse sentido o futuro educador da

educacéo infantil deve, desde ja, procurar
aprender o maximo, a fim de se preparar bem para uma pratica pedagdgica de
gualidade aonde os instrumentos avaliativos vdo mais longe daqueles que ja

conhecem, pois a realizacdo de testes, desenhos, trabalhos variados como painel,
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elaboragdo de textos, andlises de cadernos de casa e de classe, fichas de
comportamento e até mesmo provas com questdes abertas sdo instrumentos
avaliativos que o educador de educacdo infantii deve estar atento a sua
aplicabilidade em todo o ano letivo buscando avaliar todas as formas de
expressdo e de manifestacdo de conhecimento de seus educandos durante a

escolarizagéo.

2.3 O papel do docente na avaliag&o escolar

O professor constitui elemento-chave no sucesso ou no fracasso escolar
de seus educandos por meio de seus procedimentos avaliativos. Assim é preciso
gue ele veja além do que é aparente ou daquilo que se apresenta, ou seja, O
professor precisa caminhar junto com o educando, passo a passo, durante todo o
processo avaliativo.

Segundo Girardelli GODOI (2006, p. 11),

...Se constitui num instrumento escolar muito forte, dentro da escola e que
se encontra praticamente nas maos do professor. 1sso quer dizer que ele
tem muita autonomia e poder de decisdo em relacdo ao rumo que a vida
escolar dos alunos podera tomar. Além disso, define a maneira, bem como

0s critérios que serdo usados para avalia-los.

Assim, dependendo dos mecanismos utilizados, a avaliacdo escolar acaba
se tornando um instrumento comparativo, e excludente, podendo ocasionar
consequéncias a vida escolar e profissional dos mesmos. Dessa forma o processo
de avaliacdo deve servir para a superacao das dificuldades do educando, e néo
para mensurar, classificar e excluir alguns e aprovar outros, com base em
elementos subjetivos e impressoes pessoais.

Jussara HOFFMANN afirma que:

“A avaliacdo deve ser entendida como uma pratica investigativa e nao
sentenciva, mediadora e nao constatativa. Ndo sdo os julgamentos que
justificam a avaliacdo, as afirmacdes inquestionaveis sobre o que a crianca

€ ou ndo é capaz de fazer.” (2000, p. 15).
Diante disso, vé-se que enquanto professores ndo devemos avaliar as

criangas as classificando com o que elas sabem ou ndo sabem; ou seja, ndo
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devemos apontar os seus erros, mas sim devemos desenvolver a capacidade de
observacéo e de registro dos avancgos das criancas, bem como refletir sobre as
alternativas e estratégias para as intervencdes necessarias e, ainda, ampliar a
capacidade de reflexdo sobre seu fazer e sua formacdo. Entdo avaliar é
comprometerem-se com a crianga, Com Seu sucesso, suas conquistas.

Segundo GARCIA (1993):

“Faz muita diferenga uma sala de aula em que as criangcas pintam,
desenham, recortam revistas e colam folhas em papel, e vdo amontoando
a sua “producado” em pastas, e outra sala em que as criangas planejam,
executam e avaliam projetos coletivos em que estas atividades e outras

passam a ter sentido por que tem como referéncia uma totalidade”.
Para que isto aconteca o professor deve assumir um papel muito
importante, o de contribuir para que a crianca faca hoje com o auxilio de outro o

gue podera vir a fazer amanha sem qualquer ajuda externa.

Sendo assim é imprescindivel que o professor conheca as criangas com
as quais trabalha: como vivem quais suas experiéncias culturais, do que gostam e
do que ndo gostam etc. Precisa também saber sobre como as criancas se
desenvolvem, como aprendem, como se processa a aprendizagem, bem como
guais sao os objetivos da Educacéao Infantil, ou seja, o que pretendemos propiciar
as nossas criancas nesse segmento educacional.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(RCN) "a observacdo das formas de expressdo das criangas, de suas
capacidades de concentracdo e envolvimento nas atividades, de satisfacéo
com sua propria produgcdo e com suas pequenas conquistas é um
instrumento de acompanhamento do trabalho que podera ajudar na

avaliacdo e no replanejamento da agédo educativa”.

Diante disto entende-se que € necessario que cada professor traga para as
salas de aulas, mais dinamismo, iSso é trazer algumas criticas e se for possivel
fazer com que essas criticas sejam transformadas em trabalho escolar. Para esse
processo acontecer € preciso que toda a equipe escolar, sendo eles professores,
recreadores, diretores, etc. participe todos juntos. Portanto o educador da infancia
deve aprender a observar a crianca e registrar suas mudancas, suas aquisi¢coes,
seus saltos qualitativos nas areas sociais, de linguagem, motora, relacional,
afetiva, cognitiva e etc. Assim o professor deve aprender a aprender com a

criancga.
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O professor deve acompanhar todos os niveis de desenvolvimento da
crianga e a evolugéo de seus conhecimentos para isso o educador deve:

“abandonar listagens de comportamentos uniformes, padronizadas e
buscar estratégias da histéria de cada crianca vai constituindo ao longo de
sua descoberta do mundo. Acompanhamento no sentido de medir a sua
acdo favorecendo-lhe desafios, tempo, espaco e seguranca em suas
experiéncias.” (HOFFMAN, 2006, p. 22).

Nesse sentido o professor de educacao infantil deve estar atento a todos
os detalhes da crianga, pois ao cuidar da crian¢ca pequena e educa-la, deve
orientar suas ac¢des, sempre considerando a sua individualidade e singularidade,

em sua acdo sobre o mundo gue a cerca.

Sendo assim o professor deve ser mediador entre criangas e objetivos de
conhecimento organizando e propiciando espacos e situacbes de aprendizagens
gue articulem os recursos e capacidades afetivas, psicomotoras, sociais e cognitivas
de cada crianca aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos
campos de conhecimento humano. Entdo o que se espera do educador € que ele
avalie seus alunos através de varios aspectos como a compreensdo, processo de
ensino, capacidade de resolver problemas etc..., motivando-os sempre a fim de que
se consiga despertar neles interesses que se ausentes sdo capazes de interferir no
processo de aprendizagem As criancas ndo sdo iguais nem em suas caracteristicas
individuais, nem no nivel sGcio-econdmico, portanto independentemente a avaliacdo

deve fazer com que todos cres¢cam e desenvolvam capacidades fisicas e mentais.
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3. EXPERIENCIAS INSTITUCIONAIS DO ESTUDO EM LIVRAMENTO-PB

3.1 Metodologias da analise de dados

A pesquisa relatada no presente trabalho foi desenvolvida na Escola da
rede Municipal de Educacdo, localizada na zona urbana do municipio de
Livramento PB. Fundada no ano de 2002, oferecendo a toda comunidade a
Educacao Infantil (Creche e pré-escola, Ensino fundamental |1 e Il e EJA). A
mesma possui uma estrutura externa de 20 repartimentos relativamente
adequados ao ensino que sao distribuidos da seguinte forma: 12 salas de aulas,
01 Secretaria multifuncional, 01 reparticdo para cantina e ao mesmo tempo
cozinha, 04 banheiros privativos para cada sexo, 01 laboratério de informéatica, 01

sala de recursos multifuncionais, 01 biblioteca e 01 pequena sala de depdsito.

Além disso, a escola dispée de um quadro de docentes efetivos formado
por 25 professores, todos com suas respectivas formacbes e a maioria com
especializacbes e com 10 servidores no apoio escolar. Possui em média 400
alunos que se dividem na Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il e
Educacao para Jovens e Adultos.

Esta pesquisa foi aplicada ao um quadro de 4 professores da rede publica
de ensino atuantes na educacao infantil com excec¢do a um dos professores que
desempenha a funcdo de coordenadora pedagodgica da referida instituicdo todas
com idades entre 30 e 45 anos que serdo identificados como professor A, B e C.
Estas professoras foram escolhidas por fazerem parte do quadro atual de
docentes da educacdo infantil com criancas entre trés e cinco anos de idade.

A pesquisa aconteceu com a aplicagdo de um questionario, qualitativo
para os professores e também para a coordenadora, com a finalidade de verificar
0s conhecimentos que os mesmos tém com relacdo ao tema, e ainda identificar
se a escola trabalha o tema Avaliagédo e se trabalha de que forma o mesmo

acontece.
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a) Tipo de pesquisa

A pesquisa ateve um carater bibliogréafico, elaborada a partir de material j&
publicado, constituido principalmente de livros, e artigos de periddicos sobre o

tema avaliacdo na Educacéao Infantil.

Em relacdo a sua abordagem foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa,
pois, a mesma permite trabalhar com os sentimentos e falas dos envolvidos no
estudo, pois, de acordo com MINAYO (1994, p.21 e 22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspira¢cdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espac¢o mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que

ndo pode ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis.

E, finalmente, foi feita uma pesquisa de cunho exploratéria, que oferece ao
pesquisador ir aprofundo em busca de conhecer o fendémeno. Este tipo de pesquisa
segundo GIL (1999, p. 43) enfatiza que a pesquisa exploratdria “tem como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a

formulacao de problemas ou hipoteses pesquisaveis”.

b) Amostra

A amostra foi composta por 4 professores da rede municipal de ensino da E
.M. E. I. F. Ministra Alcides Carneiro localizado no municipio de Livramento PB.
Todos atuantes na educacéao infantil em exce¢do a um destes professores a qual
desempenha a funcéo de coordenadora pedagodgica todos com idades entre 30 e

45 anos todas do sexo feminino.

Aonde o universo pesquisado foi o processo avaliativo da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Ministro Alcides Carneiro do municipio de

Livr.amento com um publico alvo de criangas entre quatro e cinco anos.
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c) Instrumentos de coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se dois tipos de
guestionarios especifico com 8 (oito) questdes para os professores e 5 (cinco)
para a coordenadora pedagogica todos com questbes abertas, antecedidos de
conversas informais com os respondentes da escola-alvo da pesquisa, com a
finalidade de verificar os conhecimentos que os mesmos tém com relacdo ao
tema, e ainda identificar se a escola trabalha o tema Avaliacdo e se trabalha de

gue forma 0 mesmo acontece.

Para tanto, os respondentes ao questionario ndo foram identificados,
respondendo as perguntas de forma individual. Sendo assim, primeiro foi feita a
etapa de conversas informais e em seguida, o questionario aberto com ambos o0s
professores. Um dos questionarios se direcionou a um numero de trés
professores da pré-escola buscando identificar de que maneira 0s mesmos
trabalham a avaliacdo em sala de aula, e se sabe o que é avaliar. E um
guestionério aplicado a coordenadora com o intuito de compreender qual a visdo
adotada por a mesma com relacdo ao tema avaliacdo na educacéao infantil para o

direcionamento dos professores atuantes.

d) Analise das tabelas | a VIII

As tabelas de | a VIII correspondem a um questionario feito a trés
professores atuantes na educacéo infantil que seréo identificados como professor
A, B e C. Tendo como intuito explicar de forma ampla as questdes levantadas aos
professores sobre avaliar na educacéo infantil. Mostrando no decorrer do estudo
gue o questionario proporcionou aos respondentes relatar sua compreensdo de
acordo com o que eles ja sabiam e aplicavam em sua caminhada educacional ao
longo de todos os anos de trabalho ja que estes mesmos atuam entre dez e vinte

anos como docentes.

O estudo do questionario aplicado aos professores se iniciou com questdes
referentes a avaliar na educacéo infantil, conhecimento da turma para o processo
avaliativo, as dificuldades da turma e o que fazer diante delas, os tipos de

avaliacdo seguido de como desenvolver uma aprendizagem que possibilite
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aprendizagem, e ainda como e onde se faz os registros de cada aluno e por fim
qgual o papel da coordenacao no auxilio ao docente quanto avaliar na educacao

infantil.

3.2 Questionarios aplicados aos professores sobre avaliagdo na educacdao

infantil de uma escola publica do municipio de Livramento - PB

IDENTIFICACAO DOS DOCENTES
Professor A Professor B Professor C
Idade: 40 anos Idade: 43 anos Idade: 34 anos
Sexo: Feminino Sexo: Feminino Sexo: Feminino
Funcdo: Professora Funcao: Professora Funcéo: Professora
Polivalente
Formacéo: Formacéo: Formacgéo: Pedagogia
Psicopedagoga Ensino superior completo
Tempo de Trabalho: Tempo de Trabalho: Tempo de Trabalho:
14 anos 19 anos 13 anos

Dados: Identificac&do dos professores da pesquisa.

bY

Tabela correspondente a identificacdo dos professores o0s quais
participaram voluntariamente da pesquisa que tem por problematica a Avaliacdo

na Educacéo Infantil.
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Avaliar na Educacao

Infantil

Significa acompanhar 0

desenvolvimento da crianca
em todos os aspectos
valorizando as vivencia
descobertas e conquistas da

crianca.

Significa entender que as
criangas estédo apenas
iniciando sua carreira
estudantii e considerar o
conhecimento prévio de cada

uma.

Significa observar as relacdes,
as capacidades e as
interacdes que as criancas
tém, as quais necessitam
desenvolver nessa faixa

etaria.

Tabela: 01

De acordo com os dados exposto na tabela 01 referente a pergunta: Em

sua opinido o que significa avaliar na educacgéo Infantil?

A professora A, descreve que significa acompanhar o desenvolvimento da

crianca em todos os aspectos valorizando as vivencia descobertas e conquistas

da crianga.

A professora B, descreve significa entender que as criancas estdo apenas

iniciando sua carreira estudantil e considerar o conhecimento prévio de cada uma.

E ja a professora C, diz que significa observar as relacdes, as capacidades

e as interagcfes que as criangas tém as quais necessitam desenvolver nesta faixa

etaria.
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Percebeu-se que a uma divisdo na compreensdao deste entre as
educadoras percebe-se que cada uma realiza a avaliacdo de acordo com aquilo
gue elas adquiriram ao longo da sua jornada educacional, ou seja, aquilo que
sabe referente a avaliar. O que mostra que mesmo com estas divisdes estado
caminhando em uma direcdo compreensivel ao ato de avaliar na educacao
infantil, pois se percebe de inicio que as mesmas valorizam o essencial para se
avaliar os conhecimentos prévios, o desenvolvimento e as capacidades das
criancas o que porventura facilita o trabalho destas educadoras em sala de aula.
Entdo buscando sistematizar esta compreensdo de avaliar na educagao infantil
chega-se ao discernimento que avaliar na educacao infantil que venha favorecer a
aprendizagem do educando em questdo envolve exatamente estes aspectos
apresentados, acompanhamento do repertorio das criangas, acompanhamento do
seu desenvolvimento ao longo do ano letivo, ou seja, no processo de avaliacao
das criancas, na escola de educacgao infantil o professor precisa exatamente ter
conhecimento sobre como ocorrem o crescimento e desenvolvimento na primeira
e segunda infancia, pois considerando que o crescimento da crianca pequena
acontece minuto a minuto da mesma forma a avaliagdo deve ser minuto a minuto.

Nesse sentido HAYDT (2001) considera que:
“A avaliacao é integral”, uma vez que considera o aluno como um ser total e
integrado e ndo de forma compartimentada. Todas as dimensfes do aluno
devem estar presentes, desde 0s aspectos comportamentais, cognitivos,
afetivos, até os psicomotores (HAYDT apud MARTINS, 2009, p. 92).

Reforcando esta ideia, SILVA (2004, p. 9) afirma que [...] “o papel da
avaliacdo é acompanhar a relacdo ensino e aprendizagem para possibilitar as
informacdes necessérias para manter o dialogo entre as intervencdes dos

docentes e dos educandos”.

Portanto avaliar na educacéo infantil se torna importante porque aponta ao
educador ter uma visdo global da crianga, considerando suas potencialidades e
nao o que a crianga ndo sabe fazer. Assim o professor deve ter em mente antes
de tudo uma percepcgéo distinta de cada um de seus educandos, pois avaliar
constitui um instrumento para melhorar a aprendizagem, e néo para reter o aluno
gue, por razdes distintas, encontrou barreiras para aprender determinados

conteudos.
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O desenvolvimento e o

conhecimento da
aprendizagem, pois como o
sabemos € construido em
movimentos de idas e vindas,
entdo € fundamental que
enquanto professores
possamos assumir um papel
de mediadores na acéo

educativa.

Levar em consideragdo o

. ambiente de origem de cada
Conhecimento sobre a 9

. crianca, propiciando as
crianca

mesmas condi¢cdes
necessarias para seu

desenvolvimento integral.

Precisamos saber o que
gueremos avaliar em cada
crianga, o que elas sabem e o
gue conseguem  realizar
sozinho, quais habilidades, se
elas precisam de ajuda, qual
a melhor maneira de intervir
para que elas demonstrem o

que sabe.

Tabela: 02

Na tabela 02 referente a pergunta: No processo avaliativo o que o

docente precisa conhecer das criangas?

O professor A, relata que deve ser considerado, o desenvolvimento e o

conhecimento da aprendizagem, pois como o sabemos €é construido em
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movimentos de idas e vindas, entdo é fundamental que enquanto professores

possamos assumir um papel de mediadores na agéao educativa.

O professor B, diz Levar em consideracdo o ambiente de origem de cada
crianca, propiciando as mesmas condicbes necessarias para seu

desenvolvimento integral.

E ja o professor C, descreve precisamos saber o que queremos avaliar em
cada crianca, o que elas sabem e o0 que conseguem realizar sozinho, quais
habilidades, se elas precisam de ajuda, qual a melhor maneira de intervir para

gue elas demonstrem o que sabe.

Diante disso mostra que o professores estdo em sintonia com o0 que é
apresentado pela aprendizagem da avaliacdo, pois como citado por (ROMAO,
2001 apud TAFNER, 2009, p. 79) mostra que:

A avaliacdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e é, também, um
processo de conscientizagdo sobre a “cultura primeira” do educando, com
suas potencialidades, seus limites, seus tracos e seus ritmos especificos.
Ao mesmo tempo ela propicia ao educador a revisdo de seus
procedimentos e até mesmo 0 questionamento de sua propria maneira de
analisar a ciéncia e encarar 0 mundo. Ocorre neste caso, um processo de
mutua educacdo (ROMAO, 2001 apud TAFNER, 2009, p. 79).

Nesse sentido entende-se que na educacdo infantil faz-se necessario
respeitar o ritmo de desenvolvimento cognitivo de cada crianca, em que o
educador interage com o aluno, acompanhando em todos 0s momentos,
observando, intervindo, desafiando numa constante producdo de conhecimentos,
promovendo assim uma avaliacdo correta frente a constru¢cdo do conhecimento
de cada uma. Portanto conhecer as dificuldades da turma é um primeiro caminho

para que o processo avaliativo possa ocorrer satisfatoriamente.

Segundo HOFFMANN (2010, p. 43)
A crianga constréi o seu conhecimento na interagdo com o meio em que
vive. Portanto, depende das condi¢cdes desse meio, da vivéncia de objetos
e situacges, para ultrapassar determinados estagios de desenvolvimento e

ser capaz de estabelecer relacdes cada vez mais complexas e abstratas.

Isso que dizer que para que a crianga venha a construir seu conhecimento

€ preciso que haja uma intervencéo do professor onde ele Ihes mostre caminhos
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para desenvolver o seu aprendizado, podendo assim, avangar para mais uma
etapa, na qual seus limites sejam respeitados, construindo em um ambiente

acolhedor e prazeroso.

A falta de atencéo.

O maior desafio € a falta de
limite  encontrada nas
criancas, o que dificulta o
porqué de estarem dentro
de um espaco  de

aprendizagem.

As dificuldades séo
diversas: falta do PPP de
uma ficha para registro de
informacdo definida desde
o comeco do ano, a falta
de recursos pedagdgicos
adequado; a quantidade de C
aluno por sala; além da
dificuldade de ouvirem, das
brincadeiras inadequadas e

as arengas.

Tabela: 03

7

Na tabela 03 referente a questdo: Quais sdo as suas maiores

dificuldades no processo avaliativo da sua turma?
A professora A, descreve A falta de atencéao.

A professora B, o maior desafio é a falta de limite encontrada nas criangas,

0 que dificulta o porqué de estarem dentro de um espaco de aprendizagem.
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E a professora C, as dificuldades séo diversas: falta do PPP de uma ficha
para registro de informacéo definida desde o comeco do ano, a falta de recursos
pedagdgicos adequado; a quantidade de aluno por sala; além da dificuldade de

ouvirem, das brincadeiras inadequadas e as arengas.

Percebe-se que ha um desencontro entres os professores A e B eles
confundem as dificuldades da turma com as dificuldades do processo avaliativo
como solicitado, ja a professora C, vai de encontro ao que se pede e mostra
elementos pertinentes para se trabalhar a avaliacdo de forma correta sendo que a
mesma também alega dificuldades existentes na turma o que dificulta ainda mais
o trabalho docente que segundo ela € o que tem mais trazido dificuldades para
gue o processo de ensino aprendizagem em sala de aula aconteca de forma

satisfatoria.

Diante disto € notdria a dificuldade destes professores ndo so6 na falta de
mais informacdes sobre o0 processo avaliativo quanto aos mecanismos
necessarios para o processo educativo frente a isso € perceptivel que haja mais
formacgBes continuadas e capacitacdes claras e dindmicas que venham favorecer
ao professor total compreensao do processo avaliativo para que possa aplicar na
sua turma visando o sucesso de seus educandos, quanto aos mecanismos
estruturantes da escola faz se a que haja um trabalho em coletivo que cada um
assuma o seu papel para que o processo educativo venha se fortalecer e trouxer
sucesso na aprendizagem destas criancas, pois ndo a sucesso ha escola se

todos n&o caminharem com um mesmo objetivo.



Tabela: 04

Busco formas ludicas para
que elas se concentrem e

interajam.
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Interajo com colegas da
profissdo, pais, direcéo,
coordenacdo pedagogica e
peco apoio de psicologo e
assistente social.

Na falta do PPP baseio
minhas aulas em algumas
propostas das diretrizes
curriculares nacionais e na
falta do recurso e no nimero
de aluno, busco adaptar o
processo ensino-
aprendizagem a cada
situacao do momento
visando a melhor forma de
interacdo  que  promova

aprendizagem.

Na tabela 04 referente & questdo: O que faz com relacdo a essas

dificuldades?

A professora A, descreve Busca formas ludicas para que elas se

concentrem e interajam.

A professora B, interage com colegas da profissdo, pais, direcao,

coordenacado pedagodgica e pec¢o apoio de psicélogo e assistente social.
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E a professora C, na falta do PPP me baseia minhas aulas em algumas
propostas das diretrizes curriculares nacionais e na falta do recurso e no numero
de aluno, busco adaptar o processo ensino-aprendizagem a cada situacao do

momento visando a melhor forma de interacdo que promova aprendizagem.

E possivel identificar que as dificuldades da escola sdo muitas, nisso
capacitacoes, estudos e reflexfes diante do tema avaliar se faz ser urgente ja que
a uma necessidade muito grande por falta dos professores de formagcdes mais
claras e objetivas para que se apligue a avaliagdo de forma que favoreca o

sucesso das criancas de educacao infantil.

Nesse sentido a respostas dadas ao que faze com as dificuldades sao
bastante pertinentes j4 que eles estédo vivenciando estas dificuldades em sala de
aula, no entanto ao processo avaliativo para a superacdo das dificuldades que
existam é preciso um trabalho conjunto entre professores, diretor e coordenador
buscando através dos planejamentos, de atividades dinamicas e outros
elementos, trazerem para a sala de aula uma pratica centrada na reflexao no
didlogo e na transformacdo onde se possa avaliar transformando pontos
negativos em pontos positivos ndo s6 para o aluno, mas para o professor

também.
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Observacéo, participacdo e

conhecimento prévio. A

As avaliacdes se dao de
forma constante e gradual,
onde observo se as criancas
estdo desenvolvendo
comportamento, habilidades
e atitudes propostas no
planejamento.

Observacéo, participacgéo,
registro e outros, porém na
minha sala através da minha
pratica ela acontece de forma
que me  auxiliam na
superacdo das dificuldades,
ajudando a  estabelecer C
objetivos, além de pode
perceber quais capacidades,
habilidades e competéncias

as criancas.

Tabela: 05

Na tabela 05 referente a questdo: Quais os tipos de avaliacdo e como
acontecem dentro da sala de aula?

Professora A, respondeu Observacao, participacdo e conhecimento prévio.

Professora B, as avaliacbes se ddo de forma constante e gradual, onde
observo se as criancas estdo desenvolvendo comportamento, habilidades e
atitudes propostas no planejamento.

Professor C, observacao, participacao, registro e outros, porém na minha

sala através da minha prética ela acontece de forma que me auxilia na superagéo
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das dificuldades, ajudando a estabelecer objetivos, além de pode perceber quais
capacidades, habilidades e competéncias as criangas desenvolvem.

Os trés professores tiveram 0 mesmo ponto de vista, em relagéo aos tipos
de avaliacéo, portanto em relagdo como acontecem apenas o B e o C descreveu,
no entanto os tipos de avaliagdo mostrados pelos professores ndo condizem com
a questdo, pois mostra claramente que as mesmas confundem instrumentos
avaliativos com tipos de avaliacdo ja que os instrumentos avaliativos na nova
concepcao educacional sdo: observacao, registros, portfolios, andlise de cadernos

de casa, fichas de comportamento e outros diversos instrumentos.

Portanto os tipos de avaliacdo sdo: Diagndstica, somativa e formativa onde

o sistema educacional brasileiro adota dois tipos no caso a somativa e formativa.
Desta forma os tipos de avaliacao aplicados na educacéo infantil sdo:

Avaliacdo Formativa: E uma concepcdo de avaliacdo que tem como
proposito a modificagdo e a melhora continua do estudante que esta sendo
avaliado, ou seja, sua finalidade é ser um instrumento que informa e faz uma
valoracdo do processo e aprendizagem, acompanhado pelo estudante, com o
objetivo de Ihe oportunizar, a todo o momento, as propostas educacionais mais
adequadas. (ZABALA, 1998).

De acordo com PERRENOUD (1999 a), a avaliagdo formativa tem por fim
sistematizar o funcionamento do processo de ensino e aprendizagem, levando o
professor a observar mais o estudante, metodicamente, e a compreender melhor
seu desenvolvimento. Assim, de maneira mais sistematica e individualizada, o
professor podera fazer suas intervencdes pedagogicas nas atividades que sao
elaboradas por ele na perspectiva de aperfeicoar as aprendizagens do estudante,
ou seja, a avaliagao formativa tem a preocupacao de realizar o acompanhamento
do estudante de forma global. Envolve todas as etapas do trabalho pedagogico,
partindo do planejamento até sua execucdo, orientando de forma efetiva a
intervencéo didatica.

Para PERRENOUD (1999 b, p. 103):

E formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender a se

desenvolver, ou melhor, que participa da regulagcédo das
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aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto

educativo.

Avaliacdo Somativa: E o procedimento que ocorre ao final da instrugio
com a finalidade de verificar o que o estudante efetivamente aprendeu, no qual
vao se somando os pontos acumulados em certo periodo de tempo. Como afirma
Luckesi (1995), e a soma de todas as avaliacdes realizadas ao final de cada
unidade do planejamento, com o objetivo de obter um quadro geral da evolugao
do individuo.

Avaliacdo Diagnostica: E uma avaliacdo pedagdgica e ndo punitiva, que
vai além da prova classica, cujo objetivo é contabilizar acertos e erros. Com a
avaliacao diagndstica, o professor deve ser capaz de chegar a matriz do erro ou

do acerto, interpretando a producédo do aluno.

De acordo com a avaliacao diagnostica, o professor precisa localizar num
determinado momento, em que etapa do processo de construcdo do
conhecimento encontra-se o estudante e, em seguida, identificar as intervengdes
pedagdgicas que sdo necessarias para estimular o seu progresso. Esse
diagnodstico, onde se avalia a qualidade do erro ou do acerto, permite que o
professor possa adequar suas estratégias de ensino as necessidades de cada
aluno.

Para LIBANEO (2004, p.253),

A avaliacdo sempre deve ter carater de diagnoéstico e processual, pois ela
precisa ajudar os professores a identificarem aspectos em que os alunos
apresentam dificuldades. A partir dai, os professores poderao refletir sobre
sua pratica e buscar formas de solucionar problemas de aprendizagem
ainda durante o processo e ndo apenas no final da unidade ou no final do

ano...

Nesse sentido a pratica da avaliacdo pressupbe a relagédo
entre professor, conhecimento e sujeito do conhecimento. Em outras palavras: a
avaliacdo esta vinculada ao que o professor considera conhecimento valido, util,
desejavel e ao que o professor considera ser o processo de constru¢do desse
conhecimento. A perspectiva atual € a de considerar o aluno como construtor do
seu proprio conhecimento e o professor como mediador e orientador desse

processo.


http://www.cfh.ufsc.br/~takase/curso/paradigma.html
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Segundo: VASCONCELLOS (2000, p. 61) “a avaliacao deve ser continua,

ajudando as criancas a, paulatinamente, desenvolverem a capacidade de auto-

avaliacao.

Portanto a Avaliagdo na Educacgéo Infantil deve ser constante e diaria. O

educador deve ter conhecimento da realidade do seu aluno. Observar questdes

referentes a onde vive como Vvive,

respeitar as suas diferencas e sua

individualidade € primordial, e faz com que o professor possa ser um agente

transformador da aprendizagem do aluno.

Tabela: 06

Estimular e incentivar a
crianga para que a
aprendizagem acontega, ou
seja, planejando atividades
de acordo com 0
desenvolvimento e ritmo da

crianga a qual se encontra.

E preciso que se desenvolva
uma avaliagdo de acordo
com a realidade da turma e
ndo o que é idealizado por
determinados  tedricos e

praticos.

Ter consciéncia da acdo que
foilesta/ou sera desenvolvida
para adequar O Pprocesso
educativo as necessidades
das criancas, bem como a do
grupo de crianga, e o0
crescimento almejado.
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Referente a tabela 06: O que € preciso fazer para desenvolver uma

avaliacdo que possibilite ocorrer aprendizagem?

Professora A, estimular e incentivar a crianca para que a aprendizagem
aconteca, ou seja, planejando atividades de acordo com o desenvolvimento e

ritmo da crianca a qual se encontra.

Professora B € preciso que se desenvolva uma avaliacdo de acordo com a

realidade da turma e ndo o que é idealizado por determinados teéricos e praticos.

Professora C, ter consciéncia da acdo que foi/esta/ou sera desenvolvida
para adequar o processo educativo as necessidades das criancas, bem como a

do grupo de crianca, e o crescimento almejado.

Notou-se que as professoras entenderam que devem desenvolver uma
avaliacao de acordo com a realidade de cada crianca, ou seja, em outras palavras
o professor deve estar sempre aberto, investigando o desenvolvimento escolar de
cada crianga, 0 que dizer que o professor deve estar preparado para o que cada

crianca pode lhe oferecer sinalizar, mostrar explicitamente.

Segundo PIAGET (1970), a crianca desenvolve seu pensamento e
constroi, gradualmente, o conhecimento acerca do mundo, & medida que
interagem com coisas, pessoas, objetos, animais, acontecimentos e com seu
préprio corpo. Sua interagdo com 0 espaco dentro do qual esta inserido € to
intensa que, como os (as) adultos (as) dizem, ‘elas ndo param quietas!. Isso
somente € possivel porque cada ser humano, ao nascer, traz consigo uma série
de recursos internos, que possibilitam a incorporacdo de novas informacbes e
experiéncias, que se acumulam dia apos dia e constituem todo o repertorio de
aprendizagem que uma pessoa constréi ao longo da vida.

PERRENOUD (1999) aponta para a importancia de situacdes didaticas
variadas, com o objetivo de promover as aprendizagens dos alunos.

Esse formato de avaliacdo prioriza as necessidades da crianga, enquanto
“aprendente”, exalta o desenvolvimento e a aprendizagem, com foco nas

capacidades e competéncias da crianca.
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Através de registro do

caderno e planejamento e de A
uma folha avaliativa.

Os avangos séo registrados
continuamente e ao término
do ano letivo é respondido

um questionério avaliativo de
Registro de cada aluno cada crianca.

Enquanto chega a ficha de
acompanhamento

estabelecida pela secretaria
registro a evolugdo da
crianca em meu caderno
com fotografias, pelas folhas
das atividades feitas pelas

criancas.

Tabela: 07

No que concerne a tabela 07: Onde e como vocé faz registros sobre a

aprendizagem de cada um de seus alunos?
Professora A, através de registro do caderno e planejamento e de uma
folha avaliativa.
Professora B, os avangos sdo registrados continuamente e ao término do

ano letivo é respondido um questionario avaliativo de cada crianca.

Professora C, enquanto chega a ficha de acompanhamento estabelecida
pela secretaria registro a evolugdo da crianca em meu caderno com fotografias,
pelas folhas das atividades feitas pelas criancas.

E perceptivel que os trés professores chegam a um sé consenso Registros
em caderno e fichas avaliativas em que acontecem continuamente. Portanto se
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voltando para o processo avaliativo € necessario partir do pressuposto de que a
Avaliacdo na Educacéo Infantil tem que ser um processo continuo e dindmico,
através do qual o educador acompanha constantemente a evolucdo da crianca
com observagbes, as quais auxiliam o trabalho do educador, favorecendo
caminhos para que ele consiga conhecer a crianga em suas dificuldades na
aprendizagem, promovendo assim o0 seu pleno desenvolvimento com um

constante acompanhamento individual e do grupo.

Desta forma em discordancia a percepcao que o professores ainda tem em
fazer determinados registros como forma de acompanhar a evolugcéo da crianca
ele o professor deve aprender a aprender com a crianca. Sendo assim, a
avaliacdo das criangas na educacéo infantil ndo deve ser burocratizada em fichas
e relatérios que séo realizados uma vez a cada més ou bimestre, e acima de tudo
nao deve ter como objetivo dar notas as criancas pela tarefa que realizou (ou ndo
realizou). Pelo contrario a avaliacdo de criancas pequenas deve as acompanhar
onde se crie formas de apoiar 0os avanc¢os da crianca através do planejamento de
atividades com qualidade que ao invés de classifica-las as ajudem superar as
barreiras que encontram em seu caminho escolar.

Isso quer dizer que o/educador/a deve

“abandonar listagens de acompanhamentos uniformes, padronizados e
buscar estratégias da histéria de cada crianca vai constituindo ao longo de
sua descoberta do mundo. Acompanhamento no sentido de medir a sua
acdo favorecendo-lhe desafios, tempo, espaco e segurangca em suas
experiéncias.” (HOFFMANN, 2006, p. 22).

Portanto ao invés de registros de tarefas (EX: se organiza o material
sozinho, se escova 0s dentes sozinhos e etc.), para avaliar na pré-escola o
professor deve é acompanhar todos os niveis de desenvolvimentos destas
criancas e a evolucdo de seus conhecimentos. Ou seja, a crianca deve ter a
liberdade de explorar o mundo e as experiéncias que vivencia com o meio em que

vivem.



Papel da coordenacgéo

A coordenacéo busca

acompanhar todo o trabalho
docente, dando suporte ao
professor e acompanhando o
desenvolvimento do ensino

aprendizagem da crianga.

o] papel da equipe
pedagodgica € da suporte aos
docentes diante dos desafios
tendo em vista aperfei¢oar o

ensino aprendizagem.

O papel da coordenacao
pedagodgica € juntamente
com os professores decidir
gual é o papel da avaliagéo,
0 que devemos avaliar o que
vai ser cobrado dos
professores e das criangcas

dentro de cada escola.

Tabela: 08
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E por fim na tabela 08: Qual é o papel da coordenacdo pedagdgica da

escola no processo de avaliagcdo?

Professora A, a coordenacéao busca acompanhar todo o trabalho docente,

dando suporte ao professor e acompanhando o desenvolvimento do ensino

aprendizagem da crianca.

Professora B, o papel da equipe pedagdgica € da suporte aos docentes

diante dos desafios tendo em vista aperfeicoar o ensino aprendizagem.
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Professor C, o papel da coordenacdo pedagdgica € juntamente com 0s
professores decidir qual € o papel da avaliagdo, o que devemos avaliar o que vai

ser cobrado dos professores e das criancas dentro de cada escola.

Obteve-se um consenso com a maioria 0s trés acham que o suporte ao
educador € o papel da coordenacdo, ou seja, na visdo deles a coordenacdo deve
0os acompanhar diante dos desafios. E o0s professores tém razdo sé&o
responsabilidade e atribuicbes do Coordenador pedagodgico orientar o trabalho do
professor para a elaboracdo de um curriculo escolar contextualizado...
Acompanhar e avaliar o plano de trabalho do professor... Avaliar juntamente com
os professores, o resultado de atividades pedagdgicas... Entre outros.

FREIRE (1982) o coordenador pedagdgico €, primeiramente, um educador
e como tal deve estar atento ao carater pedagogico das relacbes de
aprendizagem no interior da escola. Ele leva os professores a ressignificarem
suas praticas, resgatando a autonomia docente sem, se desconsiderar a

importancia do trabalho coletivo.

Dessa forma entende-se que o0 coordenador pedagdgico precisa
compreender e interagir com 0s principios que a instituicdo educacional elege
para nortear a pratica educativa, ou seja, trabalhando desta forma ele estara se
organizando dentro do ambito da legislacdo a fim de organizar e nortear sua
pratica pedagdgica juntamente com os interesses da escola. Portanto, agindo
como um parceiro do professor o coordenador vai transformando a pratica

pedagdgica.

3.3 Discussoes dos resultados

Os Professores

Em aprofundamento neste estudo o resultado do mesmo aponta que a um
desencontro ente as ideias dos professores apontados pela pesquisa ndo que os
respondentes estejam totalmente errados, mas sente-se a falta de uma
preparacdo e capacitacdo mais ampla em volta da questdo avaliacdo na
educacédo infantil. E perceptivel também uma contrariedade entre os tipos de
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avaliacdo com instrumentos avaliativos j& que 0s mesmos em sua maioria 0S

confundem e dao a mesma resposta.

Através desses tornam perceptivel a fundamental importancia da
construcdo de uma acdo pedagdgica que leve o professor a conhecer sobre
avaliacdo escolar ja que a mesma € elemento determinante para se caracterizar o
sucesso ou o fracasso do (a) educando (a). No caso de criangas pequenas se
notou diante dos relatos dos professores que elas ndo fazem provas nesta fase
elas ndo sédo retidas, o que acontece sao registros que configuram analisar a

evolugéo da crianca durante todo o ano letivo.

E necessario que o professor saiba que a avaliagdo constitui um
instrumento para melhorar a aprendizagem, e nédo, para reter o aluno, pois
praticas inovadoras se fazem necessario nos dias atuais ficar na mesma sem
busca saber e conhecer o leva a vivenciar diariamente uma pratica tradicionalista
sem dinamismo, portanto tem que ser desde ontem que o professor deve procurar
aprender o maximo, a fim de se preparar bem para uma pratica pedagdgica de

gualidade que atenda a todos os anseios de seus educandos.

Em meio as conversas informais com estes professores se percebeu a
falta que eles sentem da coordenadora, de ao se iniciar o ano letivo para com as
orientacdes necessarias para com o processo avaliativo das criancas, as levando
em um dos relatos repetirem velhas formas tradicionais de avaliacdo com seus
alunos. Outra problematica apontada pelas mesmas € em volta da falta de
recursos pedagogicos, a falta do PPP e um numero exorbitante de criancas em
sala de aula dificultando assim o processo de ensino aprendizagem das mesmas

e a relacao entre professor e aluno.

Segundo PORTO (2009, p. 52), “A falta de assisténcia ao professor quanto
ao seu desempenho em sala de aula, tanto no aspecto técnico quanto no pessoal,

€ visto como uma das causas de entraves do processo educativo”.

Entdo n&o se pode mais ficar na mesma o professor deve saber analisar e
planejar praticas pedagogicas avaliativas que articulem as diversas areas que
compdem o desenvolvimento da crianca da educacao infantil e para que isso
aconteca a escola precisa se dar subsidios que promovam o crescimento nao so

do educador, mas também da crianga, pois a escola conforme vai se
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transformando as préticas do professor também devem se adequar a cada
contexto historico.

Notou-se a falta que eles sentem de formacgfes continuadas mais claras
com relagao ao tema Avaliagao, para eles “queremos formagdes que vivenciem a
realidade e ndo o que se idealiza a base de teorias, ja que temos que estar de
acordo com as necessidades de nossos alunos, no entanto ndo dispensamos a
teoria para a nossa formacdo, mas que o vivenciado no cotidiano seja posto em
pratica para a qualidade do nosso ensino” (Fala do professor B). Assim em
consenso as estas conversas todos concordam com a importancia de se trabalhar
a avaliacdo na educacdo infantil ja que é na primeira infancia que a crianca

descobre o mundo ao seu redor.

Sendo assim consciente da importancia de se trabalhar a avaliacdo desde
a primeira infancia, é fundamental que o educador seja auxiliado a refletir sobre a
pratica, a organizar suas préprias teorias, a compreender as origens de suas
crencas para que possa tornar-se pesquisador de sua acdo, um profissional
reflexivo, que melhora o seu trabalho em sala de aula, e recria constantemente

sua pratica.
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3.4 Questionério aplicado a coordenadora pedagdgica sobre avaliacdo na
educacdao infantil de uma escola publica do municipio de Livramento — PB

ABORDAGEM RESPOSTA DADA PELA COORDENADORA

Avaliar na educacao infantil significa acompanhar o
desenvolvimento da crianca durante todo o seu

processo de ensino aprendizagem, valorizando o

Avaliar
potencial de cada um, de uma forma que contribua
para a construcdo do saber.
De forma processual e continua levando em conta os
Ser trabalhada conhecimentos adquiridos, a maneira de pensar da
crianga, sua participacao e interagdo em sala de aula.
Através da observacao, dos registros, das atividades,
Orientac&o aos educadores dos portfolios e uma ficha avaliativa onde o educador
verifica e analisa o nivel do processo de
aprendizagem da crianga.
Aspectos na maneira de A pratica pedagogica.
coordenar

Acompanhar todo o trabalho docente, procurar
favorecer a constru¢cdo de um ambiente democratico
~ e participativo onde todos possam se sentir integrado
Papel da coordenacéo

e envolvido no processo de ensino e aprendizagem
em prol de uma boa educagdo de qualidade, onde

todos tém direitos e deveres.

Tabela 09: Estudo feito com a coordenadora Pedagogica da educagdo infantil de uma escola

publica de educacdao infantil do municipio de Livramento - PB.

e) Analise da tabela IX

De acordo com os dados exposto na tabela 01 referente a posicionamento
da coordenadora pedagodgica mediante a pergunta: Em sua opinido o que

significa avaliar na Educacé&o infantil? Ela descreve que avaliar na educacéo
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infantil significa acompanhar o desenvolvimento da criangca durante todo o seu
processo de ensino aprendizagem, valorizando o potencial de cada um, de uma
forma que contribua para a construcéo do saber.

A avaliacdo é um método de adquirir e processar evidéncias necessarias
para melhorar o ensino e a aprendizagem: inclui uma grande variedade de
evidéncias, que vao além do exame usual de “papel e lapis”; € um auxilio
para clarificar os objetivos significativos e as metas educacionais, e € um
processo para determinar em que medida os alunos estdo se
desenvolvendo dos modos desejados; € um sistema de controle da
gualidade, pelo qual pode ser determinada, etapa por etapa do processo
ensino-aprendizagem, a efetividade ou ndo do processo e, em caso
negativo, que mudancas devem ser feitas para garantir sua efetividade; é
ainda um instrumental da pratica educacional para verificar se
procedimentos alternativos sdo ou ndo igualmente efetivos ao alcance de
um conjunto de fins educacionais; envolve uma coleta sistematica de
dados, por meio dos quais se determinam as mudangas que ocorreram no
comportamento do aluno, em fungéo dos objetivos educacionais e em que
medida essas mudancas ocorrem (BLOOM; HASTING; MADAUS apud
JOSENEI, 2009, p. 86).

Isso mostra que a coordenadora pedagdgica esta certa, mas pode ir mais
além, pois a avaliacdo deve ser usada para a melhoria do ensino aprendizagem,
de modo que o professor possa tomar medidas com mudancgas educacionais que
levem o0 aluno a se desenvolver de forma esperada, assim a medida que o
individuo vai aprendendo e adquirindo o conhecimento, as mudancas vao
ocorrendo e sua aprendizagem vai se modificando. Portanto a percepcdo que o
professor tem de cada aluno é determinante para o0 modo como avaliar a

aprendizagem do mesmo.

Referente a segunda questédo: De que forma vocé acha que a avaliacéo
deve ser trabalhada?

Ela descreve, De forma processual e continua levando em conta os
conhecimentos adquiridos, a maneira de pensar da crianca, sua participacéo e

interacdo em sala de aula.

Isso mostra claramente na visdo da coordenadora que a Avaliacdo na
Educacédo Infantii deve ser constante e diaria, aonde o professor observa
guestdes referentes a onde vive, como vive, respeitando as suas diferencgas e sua

individualidade tornando a avaliacdo um processo simples e facil.
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Diante disto Vasconcellos (2000, p. 61) “a avaliagcdo deve ser continua,
ajudando as criancas a, paulatinamente, desenvolverem a capacidade de auto-
avaliacao”.

Sendo assim a avaliagcado deve ser trabalhada em sala de aula buscando
valorizar exatamente isto as potencialidades da crianca, ou seja, buscando
conhecer a realidade de cada uma para que a avaliagcdo aconteca conforme suas

necessidades cognitivas, motoras e sdcio-afetivas.

Na tabela referente a questdo: Como vocé orienta os educadores

guanto ao processo avaliativo?

Ela descreve, através da observacdo, dos registros, das atividades, dos
portfélios e uma ficha avaliativa onde o educador verifica e analisa o nivel do

processo de aprendizagem da crianga.

Em discordancia a opinido exposta pela coordenadora entende-se que ela
enquanto coordenacdo de uma instituicdo objetivando o0 sucesso da
aprendizagem escolar, na sua acdo como coordenadora de educacao infantil ela
deve orientar os educadores ao processo avaliativo através dos planejamentos do
professor de forma diferenciada para atender as necessidades dos alunos em
sala de aula, realizar acdes junto com os professores de melhoria para dinamizar
as aulas de forma que os alunos participem com assiduidade. Fornecendo
subsidios que permitam aos professores a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Para isso o coordenador deve acompanhar o processo de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos e a pratica de sala de aula, promovendo
reunidbes com os professores para refletir e analisar os resultados de
aprendizagem da escola, pois o propésito da Coordenadora Pedagogica € a
promocédo de acles dinamicas e eficazes que atendam as propostas educativas

formais da instituicéo.

Segundo LIBANEO (2004), o coordenador pedagdgico é aquele que
responde pela viabilizacdo, integracdo e articulacdo do trabalho pedagogico,
estando diretamente relacionado com os professores, alunos e pais. Junto ao
corpo docente o coordenador tem como principal atribuicdo a assisténcia didatica
pedagdgica, refletindo sobre as praticas de ensino, auxiliando e construindo
novas situacdes de aprendizagem, capazes de auxiliar os alunos ao longo da sua

formacéo.
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Na pergunta: Que aspectos fundamentam sua forma de orientar

guanto ao processo avaliativo?

Ela descreve A pratica pedagdgica, e em complemento a sua resposta
pode-se ir além um dos aspectos importantes que fundamentam o seu trabalho
guanto ao processo avaliativo é o Conselho de classe, pois ele torna-se um
espaco de reflexdo pedagdgica em que pais, alunos, professores e gestores,
situam-se no processo educativo, reorientando a acdo pedagogica, a partir das
diretrizes esbogcadas no Projeto Politico Pedagogico da instituigcao.

Nesse sentido, LORENZONI (2010, p. 4) defende que “os Conselhos de
Classe sao importantes estratégias na busca de alternativas para a superacao

dos problemas pedagogicos, comunitarios e administrativos da escola”.

No que concerne & pergunta: Qual é o papel da coordenacédo

pedagogica da escola no processo de avaliagdo?

Ela descreve Acompanhar todo o trabalho docente, procurar favorecer a
construcdo de um ambiente democratico e participativo onde todos possam se
sentir integrado e envolvido no processo de ensino e aprendizagem em prol de

uma boa educacéo de qualidade, onde todos tém direitos e deveres.

Verdade acompanhar todo o trabalho docente dando assim uma dire¢ao ao
professor para a constru¢cdo de uma educacdo de qualidade, mas para isso €
necessario que sua presenga seja constante juntamente com os professores
buscando sanar as dificuldades do professor e dos alunos na melhoria da
aprendizagem. O Coordenador Pedagdgico € um orientador das praticas do
professor, estimulando-o a adotar estratégias metodoldgicas diversificadas de
ensino que mobilizem menos a memodria e mais o raciocinio, além de outras
competéncias cognitivas, potencializando a interagéo entre professor e aluno

O trabalho do professor-coordenador é fundamentalmente um trabalho de
formacdo continuada em servico. Ao subsidiar e organizar a reflexdo dos
professores sobre as dificuldades que encontram para desenvolver seu
trabalho de consciéncia dos professores sobre suas acdes e o
conhecimento sobre o contexto escolar em que atuam. Ao estimular o
processo de tomada de decisdo visando a proposicdo de alternativas para
superar esses problemas e ao promover a constante retomada da atividade
reflexiva, para readequar e aperfeicoar as medidas implementadas, o

professor-coordenador esta propiciando condi¢Bes para o desenvolvimento
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profissional dos participantes, tornando-os autores de suas proprias
praticas. (GARRIDO, 2000, p.9).

Nesse sentido é papel do coordenador pedagdgico a busca de solucdes
para os problemas de base coletiva, em parceria com os demais segmentos
considerando para tanto aqueles de ordem didatico-pedagdgicos é ainda papel de
0 coordenador desenvolver na escola, planejamentos participativos, onde se
tenha alternativas que promovam a criatividade, a reflexdo, enfim, a inovacédo no
cotidiano escolar que favorecam a melhoria dos processos de ensino e de

aprendizagem.
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3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Foi compreensivel diante do estudo que o trabalho de coordenador vai
bem além de acompanhar o professor é preciso esta integrado ligado diretamente
ao professor que esta em sala de aula em especial aqui no caso a educacao
infantil € andar juto ao professor em uma mesma direcdo para que a construcdo
da aprendizagem da crianga possa acontecer.

Diante de um contexto educacional que vive mudancas constantes é
necessario que os profissionais, ou seja, toda a escola esteja bem mais
preparada, cuja formacdo propicie a reflexdo diante das problematicas que
possivelmente surgiram no ambiente escolar. E o coordenador como membro da
instituicdo deve estar junto ao professor nestas novas mudancas quanto ao
processo avaliativo ndo fazendo uso daquelas avaliacbes mecanicas, objetiva ou
subjetiva ao extremo, mas uma avaliagdo que favoreca aos mais diversos
instrumentos integrados a um espaco no caso a sala de aula que propicie a
crianca e o professor acima de tudo, a promocao do processo da aprendizagem

no ambito escolar.

Portanto se percebe a falta de uma continuidade na capacitagcdo e
preparacao destes profissionais que os venham darem dire¢cdo ao seu trabalho
juntamente com a escola, em especial com os professores ha que existir uma
parceria coletiva entre professor e coordenador, pois cabe também ao
coordenador o desafiar, o provocar, o subsidiar, o trazer ideias e visdes novas,
guestionar o estabelecido, desinstalar, estranhar as praticas incorporadas (para
isto, exige-se sua capacitacdo: estudo, pesquisa, reflexdo critica sobre a pratica).

Assim diante de todas as informacdes contidas nesse estudo pode-se
concluir que a avaliacdo é um fator indissociavel & educacéo, pois atraves dela o
professor ajuda a crianca a trabalhar suas dificuldades. N&o é possivel avaliar
uma crianga se ndo houver o acompanhamento de seu crescimento e

desenvolvimento.

Entretanto, para que possa ter um processo avaliativo que seja util ao
professor antes de tudo ele o professor deve saber analisar e planejar praticas
pedagdgicas avaliativas que articulem as diversas areas que compdem o

desenvolvimento da crian¢ca da Educacéao Infantil. Entdo € preciso oferecer cursos
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e orientacBes pedagogicas mais claras e objetivas para os professores sobre a
Avaliacdo na Educagédo Infantil, para que realmente possam avaliar as criangas
de maneira que venha se sobressair 0 sucesso do aluno, ou seja, transformar
antigas praticas avaliativas tradicionalistas em praticas inovadoras que sejam
capazes de levar o aluno a participar diariamente da construgcdo da

aprendizagem.

Dessa forma entendo que na educacado infantii é necessario que se
respeite o ritmo de desenvolvimento cognitivo de cada crianga, onde o professor
interage com o aluno, o acompanhando em todos os momentos, observando,
intervindo, desafiando numa constante producédo de conhecimentos, promovendo

assim uma avaliacdo correta frente a construcado do conhecimento de cada uma.

Convém salientar que a avaliagdo pode ser um instrumento dialégico,
capaz de atender as necessidades de cada um, buscando a superagdo das
dificuldades encontradas, bem como o desenvolvimento do educando através de

suas potencialidades e capacidades.

Vale ainda mencionar que a inclusdo da avaliacdo no planejamento escolar
e nas atividades desenvolvidas na sala de aula, acarreta a propagacao de uma
educacédo flexivel direcionada para a qualidade e a significacdo de todo o
processo educativo, norteando aspectos e caracteristicas que serdo a chave
principal para a promog¢do do estudante, possibilitando a passagem aos niveis

superiores, inerentes ao processo de escolarizacao.

A escola, como sendo um ambiente social, deverd ser para todos 0s
envolvidos no processo educativo, um local promissor de troca e vivéncia de
experiéncias, contribuindo de maneira positiva na efetivacdo de uma

aprendizagem significativa e flexivel.

Com isso, os educadores, enquanto mediadores do conhecimento devem
oportunizar o crescimento da crianga de acordo com seu nivel de
desenvolvimento, oferecendo um ambiente de qualidade que estimule as
interacbes sociais, um ambiente enriqguecedor de imaginacdo, onde a crianca
possa atuar de forma autbnoma e ativa, fazendo com que venha a construir o seu

préprio processo de aprendizagem.

Nesse sentido, conceber a avaliagdo como um recurso na construcao da

aprendizagem infantil, requer uma atitude educativa que enriqueca e aponte
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novos desafios em face a conjuntura educacional. Pode-se dizer que 0 momento
atual € de prenancio de novas idéias, novas descobertas, novos jeitos de ensinar
e aprender. O educador precisa cada vez mais, aprimorar sua forma de educar,
utilizando a avaliagdo como um meio de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento. Ou seja, € preciso construir novos caminhos onde se tenha uma
avaliacdo com critérios de entendimento reflexivo, conectado, compartilhado e
autonomizado no processo ensino/aprendizagem. Portanto pensar uma nova
forma de avaliar € romper com paradigmas, mudar nossa concepc¢ao, mudar a

pratica, € construir uma nova escola.

Sendo assim cabe ao professor caminhar na busca pelo sucesso do seu
aluno onde ele ndo s6 avalia a crianga, mas se utiliza da avaliagdo para avaliar
sua propria pratica e da novos rumos a aprendizagem da crianga criando novas
formas e planejando novas atividades que ajude a criangca superar os medos e
barreiras encontradas no caminho escolar, entdo se transformar em professor
pesquisador € ir de encontro ao sucesso nao so profissional, mas do sucesso de

cada um de seus alunos.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario aplicado aos professores

1) Identificag&o do docente

Idade:

Sexo:

Funcéo:

Formacéo:

Tempo de docéncia:

2-Quantas criancas ha na classe, por faixa etaria e sexo?

62

3-Em sua opinido o que significa avaliar na Educacéo Infantil?

4- No processo avaliativo o que o docente precisa conhecer das criangcas?

5- Quais sao as suas maiores dificuldades no processo avaliativo da sua turma?
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6- O que faz com relacdo a essas dificuldades?

7- Quais os tipos de avaliacdo e como acontecem dentro da sala de aula?

8- O que é preciso fazer para desenvolver uma avaliacdo que possibilite ocorrer

aprendizagem?

9- Onde e como vocé faz registros sobre a aprendizagem de cada um de seus

alunos?

10- Qual é o papel da coordenacdo pedagogica da escola no processo de

avaliagdo?
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APENDICE B - Questionario aplicado a coordenadora Pedagdgica

1) Identificacdo do docente

Idade:

Sexo:

Funcao:

Formacéo:

Tempo de trabalho na funcéo:

2- Em sua opinido o que significa avaliar na Educacgéao Infantil?

3-De que forma vocé acha que a avaliacao deve ser trabalhada?

4-Como vocé orienta o0s educadores quanto ao processo avaliativo?

5- Que aspectos fundamentam sua forma de orientar quanto ao processo

avaliativo?
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6- Qual é o papel da coordenacdo pedagodgica da escola no processo de

avaliacao?




