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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo fazer uma andlise sobre a resolucdo de
problemas com situacdes matematicas vivenciadas pelos agricultores de Taperod - PB, nos
quais serdo abordadas as quatro operacfes envolvendo o0s conjuntos numeéricos. O estudo foi
realizado com uma turma do 9° ano de uma escola publica no municipio de Taperoa - PB.
Para isso adotamos como principais tedricos que discutem a Resolugdo de Problemas e
Contextualizacdo os autores: Smole e Diniz (2001), Dante (1991) e Van de Walle (2009),
Pozo (1998), dentre outros. A metodologia utilizada para dar suporte & abordagem tedrica foi
0 estudo descritivo, segundo 0s objetivos da pesquisa, elaborado a partir de materiais
publicados sobre o tema. Quanto a analise de dados este estudo foi caracterizado como um
estudo de caso simples, segundo Yin (2005). Para isso, elegemos como principal instrumento
para aquisicdo de dados dois questionarios semiestruturados aplicados em momentos
distintos. No primeiro momento participaram do estudo 17 alunos, e no momento seguinte
foram 22 os participantes. Ao final do estudo, identificamos que a maioria dos estudantes nao
compreendeu satisfatoriamente o conteddo dos conjuntos numéricos, mesmo utilizando
questBes do cotidiano dos alunos. A pesquisa também evidenciou o pouco (ou henhum) uso da
metodologia da Resolucdo de Problemas na escola investigada, necessitando de mais
discussdes sobre esta metodologia nas institui¢des escolares deste municipio, cuja auséncia
compromete o desenvolvimento educativo dos discentes, fato este que merece atencdo das
autoridades publicas responsaveis.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas. Ethomatematica. Conjuntos Numeéricos.



ABSTRACT

This research aimed to analyze about solving problems with mathematical situations
experienced by farmers Taperod - PB, which will be addressed in the four operations
involving numerical sets. The study was conducted with a group of 9th grade at a public
school in the city of Taperoa - PB. For this we adopted as the main theorists who discuss the
Troubleshooting and the authors Background: Smole and Diniz (2001), Dante (1991) and Van
de Walle (2009), Pozo (1998), among others. The methodology used to support theoretical
approach was descriptive study, according to the research objectives, drawn from material
published on the topic. The analysis of this study data was characterized as a simple case
study, according to Yin (2005). For this, we chose as the main instrument for data acquisition
semistructured two questionnaires applied at different times. At first 17 students participated
in the study, and the next moment were 22 participants. At the end of the study, we found that
most students do not satisfactorily understood the contents of the sets of numbers, using the
same questions everyday student. The survey also showed how little (or no) use of the
methodology of Problem Solving in school investigated, requiring further discussion of this
methodology in schools of this county, whose absence compromises the educational
development of students, a fact that deserves attention from authorities responsible public.

Keywords: Problem Solving. Ethomathematics. Numerical sets.



1. MEMORIAL

Apresentamos, inicialmente, a nossa formagdo académica na Educagéo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e o ingresso no Ensino Superior, bem como
relatamos sobre nossa experiéncia profissional, como professor de matematica no

municipio de Taperoa - Paraiba.

1.1. Formagao Académica

Ao longo desta descricdo da minha vida académica quero retratar de maneira clara
e objetiva sobre meu percurso na educacdo, o qual me faz lembrar momentos de extrema
alegria e também de tristeza.

Desde criancga ja despertava o interesse por estudar, ouvindo palavras do meu pai
sobre seu periodo em que estudava e que pelas palavras dele era um aluno disciplinado que
conseguia excelentes desempenhos, entdo ficava imaginando quando comecasse a estudar
queria ser igual ao meu pai. Assim, esta oportunidade veio quando tinha a idade de 5 anos
em 1995, quando iniciava a alfabetizacdo na Escola Joaquim das Almas que tem o nome do
meu bisavo.

Dessa forma iniciei os estudos na zona rural no Sitio Almas distante da cidade de
Taperoa 28 km, onde moro até hoje. Filho primogénito de um total de trés filhos de Maria
Lacia Barbosa de Medeiros e Narcizio Gomes de Medeiros, ja tinha como obrigacdo dar
bom exemplo a meus irméos na escola e fora dela também. Procurei com muito empenho e
dedicacdo desenvolver essa missdo. Na escola Joaquim das Almas cursei até o 5° ano, na
época, (ano 2000 era a 42 série). Um tempo muito bom, a escola ficava na porta de casa, 0
gue era 6timo para mim.

Porém, uma grande mudanca estava por vir quando fui matriculado na Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Médio Coronel Pedro de Farias, ano de 2001, fase
muito dificil para minha adaptacédo na escola.

Nos primeiros dias de aula lembro-me que néo tinha cadeira suficiente, a sala era
completamente lotada. Eramos obrigados a assistir aula sentados no chéo, o que eu ndo

gostava, mas mesmo assim consegui superar este desafio.
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A grande dificuldade que enfrentava todos os anos era a questdo do transporte
escolar, pois houve anos que eu andava 6 km a pé para vir a escola e também quando
chegava ao final do ano os carros ndo vinham mais. Enfrentava um sol muito quente e no
periodo das chuvas, muitas vezes, chegava em casa todo molhado, 0 que sempre
prejudicava minha saude, pois era constante as viroses e garganta inflamada. Era muito
complicado, mas mesmo assim, ndo desisti.

Entdo, para ndo ser prejudicado, quando faltava o transporte escolar, ficava
abrigado na cidade, onde ganhei apoio de um parente, a prima Maria Francisca das Neves,
que me abrigou em sua residéncia com muito carinho e me incentivou a continuar
estudando. Até hoje ainda conto com sua generosidade por me ajudar a dar sequéncia com
0 CUrso superior.

Nos anos seguintes, houve melhoria na estrutura da escola e no ano de 2004 conclui
0 Ensino Fundamental Il. No ano de 2005 comegava mais um novo desafio que era o 1°
ano do Ensino Médio. Nesse periodo comecei a preparar-me para o vestibular e obtive um
bom resultado pela minha dedicacéo, logo fui reconhecido pelos professores ganhando um
certificado que tenho até hoje (como melhor aluno da turma), o que foi muito gratificante
para mim.

Permaneci nesta escola até o inicio do 1° bimestre no ano de 2007, depois fui
transferido para a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Melquiades Vilar.
Nesse mesmo ano prestei vestibular, e obtive um bom desempenho na disciplina de
Matematica, nos quatro bimestres obtive média dez na disciplina.

Procurei fazer concursos publicos, entre os quais fui aprovado para Recenseador do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no censo demografico de 2010, isso
contribuiu bastante para minha formacao. Até o0 momento, eu era uma pessoa muito timida,
que tinha dificuldades de interacdo com os outros, mas durante este trabalho, perdi um
pouco dessa timidez. Conheci varias pessoas em setores urbanos e rurais, neste percurso, a
comunicacéo era fator importante para interagir com as pessoas durante as entrevistas.

No ano de 2011, enviei meu curriculo para uma empresa que presta servigo de
atendimento para a distribuidora de energia e consegui uma vaga para trabalhar de
atendente em uma cidade vizinha.

Diante de todos os esforgos feitos durante minha trajetéria escolar, aos poucos,
estou comecando a colher os frutos, e espero que cada dia tenha sempre mais novas
colheitas.
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1.2. Formag&o Universitaria

Desde que comecei a estudar, desejava fazer um curso superior, e como sempre tive
facilidade com calculos e gostava de Matematica, este era um dos cursos que despertava
mais interesse.

Concluindo o Ensino Meédio, em 2007, resolvi me inscrever no vestibular da
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, no curso de Matematica para o Campus
de Cuité. Assim, como ja vinha com uma boa preparacao para o vestibular, resolvi fazer
um cursinho pré-vestibular em Campina Grande durante os sabados.

Neste mesmo ano fiz o Enem e obtive um bom desempenho, mas quando me
inscrevi no ProUni ndo fui contemplado com uma bolsa, o que, para mim, foi motivo de
intensificar cada vez mais a minha preparacdo para o vestibular.

Entdo, apdés esta preparacdo, estando mais confiante, senti-me capaz de ser
aprovado. Quando prestei a primeira etapa do vestibular, o resultado da minha colocagéo
foi 0 4° lugar, ficando pouco menos de que 4 pontos do primeiro colocado.

Dai, para a segunda etapa que era a definitiva, procurei estudar mais ainda, mas
quando fiz a segunda etapa o resultado ndo foi o esperado e ndo fui aprovado neste
vestibular. Foi um momento muito dificil da minha vida, pois tinha dedicado muito tempo
e ndo tinha alcancado o objetivo. A tristeza era visivel no meu semblante, a minha familia e
amigos mais proximos me apoiaram, mas tinha consciéncia de que um dia minha vez iria
chegar e conseguiria concluir um curso superior.

No entanto, esta oportunidade surgiu novamente quando a Universidade Aberta do
Brasil através da UFPB Virtual, foi instalada na minha cidade oferecendo os cursos de
Matematica, Pedagogia, Letras e Ciéncias Agrarias na modalidade a distancia. Logo, ndo
pensei duas vezes, fiz a inscri¢cdo para o curso de Matematica, sendo aprovado nas vagas
da demanda social, comemorei bastante esse resultado.

Portanto, tinha consciéncia que iria enfrentar grandes desafios, mas tinha algo
muito importante para vencer estes desafios, a dedicagéo, a disciplina e a motivagao foram
minhas armas. E agora, no periodo 2012.2, estou concluindo o Curso de Matematica e o
sonho esta sendo realizado, com a possibilidade de dar sequéncia, fazendo mais cursos de

formagdo na minha area de atuagéo.
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1.3. Formagéo Profissional

Minha primeira experiéncia como professor surgiu quando cursava a disciplina de
Estagio Supervisionado I, no Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da UFPB,
no periodo 2011.1. Iniciei lecionando em Taperod, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Coronel Pedro de Farias em uma turma do 9° ano. Foi uma experiéncia muito
boa, onde pude colocar em prética todo o conhecimento que estava adquirindo com o curso
jana area de formacéo.

Dai por diante, exerci a profisséo em momentos distintos como professor substituto
nesta mesma escola, quando os professores titulares tinham que ficar ausentes por motivos
pessoais, alguns me chamavam para substitui-los, o que foi muito proveitoso, pois cada vez
mais adquiria experiéncia.

No entanto, neste ano de conclusdo do meu curso surgiu a primeira oportunidade de
assumir uma sala de aula. Porém, com as disciplinas de Fisica e de Quimica, areas de
ensino um pouco fora da minha area de formacdo. Isto para mim foi um desafio mesmo
estando consciente, mas mesmo assim aceitei, visando adquirir mais experiéncia, mas
sabendo das dificuldades que iria enfrentar. Estd sendo muito proveitoso, pois o contato
com os alunos me faz crescer profissionalmente.

Portanto, em fase final de minha formacdo como Professor de Matematica, estou
confiante de que os conhecimentos adquiridos neste percurso, contribuam para 0 meu
objetivo, que é garantir uma vaga de carater efetivo num concurso publico e seguir adiante,

em outros processos de formacgao.
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2. INTRODUCAO

O conhecimento Matemético é uma ciéncia que devemos compreender, pois
estamos constantemente em contato com diversas formas de relacionamento no
espaco/tempo em que se encontra a humanidade. Com isso, a contextualizacdo do saber
matematico faz-se necessaria para entendermos a nossa realidade no mundo, pois envolve
situacdes reais e bem proximas do ambiente em que o individuo se encontra, relacionando
assim com seus habitos, costumes e com sua cultura.

A partir da necessidade que o ser humano tem de entender o meio, no qual esta
inserido e interagindo, surgiram mudancas relevantes na ciéncia, no intuito de atender as
necessidades sociais. Com isso, 0 ser humano sentiu-se motivado a buscar conhecimento
em todas as areas que lhe oferecessem ferramentas capazes de assegurar a solucdo de
problemas, permitindo-lhe sua analise e funcionamento na natureza em busca de conseguir
solucBes viaveis.

Sendo assim, justificamos a escolha desta teméatica: Uma Experiéncia com
estudantes: Resolvendo Problemas Matematicos vivenciados por Agricultores de Taperoa-
PB, para também tentarmos entender como podemos usar a linguagem para ajudar na
compreensdo de algumas situacdes matematicas que envolvem os Conjuntos Numéricos na
Educacdo Béasica do municipio de Taperoa, PB.

Embarcamos neste estudo, com a problematica principal de procurar contextualizar
0 contelido matematico, que envolve os conjuntos numéricos atrelando-os a situacdes do
cotidiano dos alunos, para verificarmos se desta forma os estudantes da E.E.E.F.M.
Melquiades Vilar conseguem entender esses conceitos, ajudando-lhes a uma melhor
compreensdo do mundo ao seu redor. Serd que quando contextualizamos atividades
matematicas estas realmente facilitam o entendimento dos estudantes?

Para isso, nos baseamos em alguns tedricos como Van de Walle (2009), Dante
(2010), Polya (1995 apud POZO, 1998), D Ambrosio (1996) e em documentos oficiais
(BRASIL, 1998) os quais afirmam que as situagOes-problema contextualizadas com o
cotidiano dos alunos contribuem para que 0s estudantes construam seu proprio
conhecimento matematico.

Temos como hipotese de estudo que é de fundamental importancia a utilizacao de

situagdes relacionadas ao cotidiano dos alunos, integradas aos contetdos matematicos, para
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que estes tenham uma aprendizagem com mais sentido e significado sobre os conjuntos
numeéricos da matematica.

Os conjuntos numéricos sao contelldos matematicos essenciais para a compreensao
das relacGes do aluno com atividades do seu cotidiano, pois objetivam expressar através de
notacdes, diferentes formas de pensamento. Os principais conjuntos numéricos estudados
no Ensino Fundamental sdo constituidos pelos Numeros Naturais, Numeros Inteiros,
NUmeros Racionais, Numeros Irracionais e Numeros Reais.

Sendo assim, nos aproximamos dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da
E.E.E.F.M. Melquiades Vilar de Taperod - PB, cariri paraibano, com o intuito de
entendermos como 0s estudantes percebem a matematica e como podemos criar situagdes
contextualizadas envolvendo conjuntos numeéricos.

Para uma melhor compreensdo da pesquisa, o trabalho de investigacdo foi
estruturado e subdivido em seis sec¢Oes, da seguinte maneira: a primeira secdo trata do
Memorial, cujo ja foi apresentado, retratando a formacdo académica e profissional do
estudante.

A segunda parte foi constituida desta Introducdo, explanando sobre a justificativa
da escolha temaética, da problematica, dos objetivos e de uma breve ilustracdo acerca da
estruturacdo do trabalho.

Em seguida, o Referencial Teorico, visando uma discussdo teodrica sobre a
Resolucdo de Problemas no ambiente escolar, diferenciacdo entre um Problema
Matematico e um Exercicio, Tipos de Problemas, Contextualizacdo na Matematica e por
fim, a discussdo de Conjuntos Numéricos no Ensino Fundamental.

Na terceira secdo, apresentamos a metodologia empreendida nesta pesquisa,
relacionando os objetivos aos procedimentos para construgdo dos dados, enumerando
separadamente a tipologia do estudo, os sujeitos da pesquisa, 0 universo e a amostra, por
fim, a maneira como foram coletados e analisados os dados.

Na quarta secdo, foi explicitada a analise dos dados, a partir do questionario de
observagdes realizadas na instituicdo escolar do municipio de Taperoa - PB. Para uma
melhor compreensdo dividimos em duas partes: (a) caracteristicas dos discentes; (b) como
0s estudantes concebem conceitos numericos basicos, distribuidos e analisados tomando
como base o referencial teorico adotado.

E por fim, foram apresentados os resultados da pesquisa nas consideragdes finais,

além das propostas para estudos futuros.
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2.1 Objetivos

Em relacdo ao trabalho desenvolvido a partir da problematica anunciada temos

como meta alcancar os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Analisar como os estudantes do 9° ano de uma escola publica do municipio de
Taperoa - PB resolvem problemas matematicos envolvendo as quatro operagdes nos
conjuntos numeéricos a partir de situac@es do cotidiano.

Para conseguirmos alcancar o objetivo geral, elegemos 0s seguintes objetivos

especificos que tentardo subsidiar nosso estudo:

= | evantar o perfil dos alunos da escola observada (Escola, Professores e Estudantes
Participantes);

= Identificar como o0s estudantes resolvem questdes matematicas na escola;

= Identificar como os estudantes resolvem os problemas contextualizados a partir de
situacOes cotidianas da comunidade;

= Avaliar se as questdes do cotidiano dificultam ou facilitam o entendimento dos
conceitos numéricos basicos necessarios aos estudantes no fim do Ensino

Fundamental.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Para um melhor entendimento da problematica de pesquisa, realizamos um estudo
tedrico sobre as principais teorias que envolvem a resolucdo de problemas na Educacdo
Bésica. Com o intuito de entender o tema em questdo, desenvolvemos um roteiro de
estudo, que se inicia discutindo a Resolucdo de problemas na matematica, perpassando
pela construcdo de situacdes contextualizadas e suas contribui¢fes para a formacao do
cidaddo. Por fim, apresentando uma discussdo envolvendo conjuntos numéricos no Ensino

Fundamental.

3.1 A Resolucdo de Problemas e a Matematica

A Resolugdo de Problemas no ensino da matematica é uma metodologia muito
importante no desenvolvimento das capacidades ldgicas e cognitivas dos estudantes. Esta
metodologia é considerada como base para o ensino, segundo os documentos oficiais do
governo (BRASIL, 1998). Sua pratica pode contribuir para que haja um aprendizado
matematico significativo pelo aluno. Sendo assim, é necessério utilizar a resolugdo de
problemas para despertar o pensamento construtivo do educando, como forma de ampliar o
conteddo disciplinar escolar tdo necessario para a compreensdao do mundo que o cerca.

Nesse contexto alguns pesquisadores como Van de Walle (2009), Dante (2010) e
Polya (1995) afirmam a importancia de ensinar pela Resolugdo de Problemas no ensino da
matematica, para que haja aprendizagem matematica de maneira significativa. Utilizando
este recurso, podemos evidenciar no ambiente escolar um maior rendimento dos
estudantes, ao aplicar o conhecimento adquirido em busca de solucionar os problemas
propostos.

Segundo Van de Walle (2009), ensinar por resolucéo de problemas nao € uma tarefa
facil. As tarefas devem ser planejadas ou selecionadas a cada dia, deve estar
constantemente averiguando a compreensdo dos alunos e as suas necessidades curriculares
também devem ser levadas em consideracgéo.

Desta forma, o educador deve ficar atento ao planejamento escolar. Este deve ser
direcionado com as situagOes abordadas em sala de aula ao envolver a resolucdo de
problemas, para que ndo acontega algo que atrapalhe o conhecimento desejado pelo aluno.
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Nesse sentido Dante (2010), reforca a importancia de ensinar matematica pela
resolucéo de problemas:

A formulacédo e a resolugdo de problemas trazem essa possibilidade em varios
aspectos: as situagdes-problema desenvolvem o poder de comunicacdo da
crianga, quando trabalhada oralmente, e valorizam o conhecimento prévio do
aluno, uma vez que d&o a oportunidade de ele mesmo explorar, organizar e expor
seus pensamentos, estabelecendo uma relagdo entre suas nog¢des informais ou
intuitivas e a linguagem abstrata e simbolica da matematica. (DANTE, 2010, p.
18)

E interessante atentarmos neste momento para as orientagdes de Dante (2010) com
relacdo a resolucdo de problemas, pois 0 autor considera que esta pratica ndo € apenas um
método do aluno aprender matematica, mas uma maneira de aprender a interagir com 0s

conhecimentos matematicos.

3.2 Teorizando sobre a Resolucdo de Problemas: definicdo, diferenciacdo e tipos de

situacoes

Um Problema Matematico pode ser definido a partir de varias caracteristicas e
tipos. Neste estudo nos apoiaremos em Dante (2010) para defini-lo. Um problema segundo
este autor (ibidem) pode ser definido como um obstaculo a ser resolvido por alguém ou por
um grupo, que exige o pensar consciente, individual ou coletivo, para soluciona-lo.

Sendo assim, um problema caracteriza-se por ser uma situacao na qual é necessario
usar o raciocinio légico para encontrar o caminho desconhecido que leva a solucdo do
mesmo, onde de imediato ndo é possivel aplicar por meio do uso de algoritmos direto.

Diante disso, devemos ficar atentos as diferencas existentes entre a definicdo do
que é um problema e um exercicio. Adotaremos a defini¢cdo anterior de problema para
comparar com a defini¢do de exercicio que segue.

Muitas vezes quando estamos na sala de aula usamos o termo problema e exercicio
para denominarmos a mesma atividade escolar, sem atentarmos para suas diferenciagdes. O
significado de resolver uma atividade remete-nos muitas vezes a uma confusdo em
distinguir problema de exercicio.

Segundo Dante (2010) é preciso fazer uma distingdo entre 0 que € um exercicio e 0

gue € um problema. Exercicio, como o préprio nome diz, serve para exercitar, para praticar
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determinado algoritmo ou procedimento. Geralmente, este é usado para consolidar
contetidos que acabaram de ser explanados pelo professor, que requerem prética imediata.

Com isso, fica evidente a diferenca existente entre problema e exercicio, que
dependera muito do contexto e por quem esta sendo utilizado. Muitas vezes, um problema
é oferecido pelo docente a uma turma e recebe diversos tratamentos pelos discentes,
podendo este ser caracterizado tanto como uma atividade que caracteriza uma situacdo
problema, como uma que apenas indica uma aplicacdo de uma situacdo ja desvelada pelo
estudante em discussdes anteriores.

Nesse contexto, é importante apresentarmos a variedade de problemas que existe,
para nos familiarizarmos com suas caracteristicas. Nesta perspectiva, € interessante

observar como Dante classifica os tipos de problema:

Exercicios de Reconhecimento onde o objetivo é fazer com que o aluno
reconheca, identifique ou lembre um conceito, um fator especifico, uma
definicdo etc.... Exercicios de algoritmos que séo resolvidos passo a passo... [...]
seu objetivo é treinar a habilidade em executar um algoritmo e reforcar
conhecimento anteriores.... Problemas-padrdo simples que sdo resolvidos com
uma Unica operacao. Problemas-padrdo compostos que séo resolvidos com duas
ou mais operacdes. Problemas-processo ou heuristicos cuja solucdo envolve
operacles que ndo estdo contidas explicitamente no enunciado. Problemas de
aplicacdo sdo aqueles que retratam situacOes reais do dia a dia e que exigem o
uso do conhecimento matemético para serem resolvidos também chamados de
problemas contextualizados. Problemas de quebra-cabeca que sdo os que
envolvem e desafiam os alunos. (DANTE, 2010, p. 24 - 28).

Logo, o autor elege seis tipos de situacbes problema na matematica: exercicios de
reconhecimento; exercicios de algoritmos; problemas-padrdo; problemas-processo;
problemas de aplicacdo e problema de quebra-cabeca. Com esta gama de variedades e
possibilidades de problemas somos convidados, enquanto profissionais da educacéo, a
avaliar o que é mais adequado, segundo o que desejamos fazer na sala de aula.

Diante disso, € interessante observar o que afirmou Polya (1995 apud POZO,
1998), um dos estudiosos da tematica em questdo que contribuiu para o desenvolvimento
desta préatica em sala de aula, considerando as fases que sdo estabelecidas por ele.

Segundo Polya (1995 apud POZO, 1998) a estratégia para resolver problemas
envolve quatro etapas essenciais: compreender o problema; elaborar um plano de acéo;
executar o plano e por ultimo, fazer a verificagao da solucdo encontrada.

A primeira etapa, a compreensdo do problema, € uma etapa que requer a atencao e

necessita de total compreensdo do aluno com relacdo ao texto, aos simbolos matematicos,
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ao contexto da questdo e aos dados do problema. A segunda etapa trata da elaboragéo de
um plano de agdo. Nesta fase o0 estudante é convidado a estabelecer conexao entre os dados
do problema e 0 que se deseja encontrar. Seguimos para a terceira etapa: a execucdo do
plano. Na fase da execucdo do plano, o estudante deve ser motivado a elencar todas as
estratégias conhecidas que poderdo ser utilizadas na resolucdo do problema. A Gltima etapa
trata da verificacdo da solugdo encontrada. Muitas vezes, ao ser desafiado a resolver algum
problema matematico, o estudante segue todos 0s passos anteriores para encontrar uma
solucdo que nem sempre é a solicitada no problema. E por isso, que esta etapa é muito
importante para qualquer resolvedor de problema, pois é nela que fazemos uma
recapitulacdo de todas as etapas e averiguamos se realmente atingimos a solugéo adequada
inicialmente na questéo.

Outra proposta interessante € a sugerida por Pozo (1998), para resolvermos
problemas especificos de &rea. Baseado nos estudos de Polya (1995 apud POZO, 1998) as
pesquisas de Pozo (1998) tentam entender o que ocorre quando propomos problemas
especificos de uma area para estudiosos desta mesma area, ou Seja, este autor esta
interessado em investigar como as pessoas resolvem problemas em quaisquer areas de
conhecimentos especificos.

Pozo (1998) identificou e categorizou sua teoria em duas maneiras diferentes de
resolver problemas: a primeira utilizando um processo geral, aplicavel da mesma forma a
todas as areas que ele chamou de habilidade geral; e a segunda, por um conjunto de
processos especificos a cada uma das areas do conhecimento, que ele categorizou como
habilidade especifica.

No primeiro caso, habilidade geral, a solugdo de problemas esta baseada em Polya
(1995 apud POZO 1998) que afirmou que para solucionar um problema é necessario
colocar em acdo uma ampla série de habilidades e conhecimentos, j& discutida
anteriormente.

Pozo (1998) defende que existem dois tipos de problemas: o dedutivo
(demonstracdo) e o indutivo (estabelecer regularidades). Afirma ainda que existe uma
dicotomia clara entre problemas bem definidos, onde € possivel identificar facilmente se
foi alcancada uma solucdo, que estdo presentes, geralmente, nas ciéncias naturais e
problemas mal definidos, que sdo problemas pouco estruturados, onde podem ser aceitos

varias solugdes diferentes e que, geralmente, estdo presentes nas ciéncias sociais.
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Quanto aos procedimentos da Resolugdo de Problemas, Pozo (1998) evidenciou
abordagens diferentes no que se refere a categoria de problemas especificos de uma area.
Segundo este autor, os problemas podem ser caracterizados segundo seus conteudos:
conteddos conceituais e conteddos procedimentais. Os conteudos conceituais sao tratados
em uma lista de situacdes. J& os contetdos procedimentais sdo adquiridos por observacado
de padréo.

Os contetdos procedimentais, sdo resolvidos em cinco etapas seguindo alguns
processos muito parecidos com a proposta por Polya (1995 apud POZO, 1998), a saber:
aquisicdo da informacdo (observacdo); interpretacdo da informacdo (decodificacéo);
andlise da informagcdo e realizacdo de inferéncias (comparacdo a 22 e 32 etapa de Polya);
compreensdo e organizacdo conceitual da informacdo; e por ultimo, a comunicacdo da
informacdo (oral, escrita, outros).

O que transforma a solu¢do de um problema num contetdo procedimental, é que
este consiste em saber fazer algo e nédo sé dizé-lo ou compreendé-lo. Existem duas formas
de conhecer o mundo: atraves do conhecimento declarativo (saber o qué; é facil verbalizar)
e do conhecimento procedimental (saber como; é dificil verbalizar). O procedimento
automatiza o conhecimento e a natureza dos procedimentos pode ser de modo intencional e
deliberado (POZO, 1998).

Os pressupostos basicos, movidos para solucionar problemas por especialistas
segundo o autor (ibidem) podem ser caracterizados em seis: habilidades e estratégias de
solucdo de problemas sdo especificas; maior eficiéncia; maior rapidez; efeito da pratica;
depende da disponibilidade e conceitos adequados e, por ultimo, diferentes maneiras de
enfrentar o problema.

Assim, o0s especialistas tornam-se mais rapidos ao resolverem problemas
especificos de sua area: cometem menos erros; usando estratégias diferentes; reconhecendo
com mais facilidades os problemas; executando o plano de acdo com rapidez e eficiéncia.
Estes especialistas realizam rapidamente as etapas 2 e 3 (conceber e execucdo do plano) ao
resolver situacéo de sua area.

Diante de todo o estudo discutido, sobre Resolugdo de Problemas na matematica,
faz-se necessario que o professor tenha um bom entendimento dos pressupostos teoricos,
que envolvem esta tematica para poder discuti-la e utilizad-la em sala de aula com seus

alunos.
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3.3. Necessidade de Resolver Problemas na Matematica

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) sdo documentos
elaborados para direcionar as instituicbes de ensino de acordo com conteudos,
metodologia, avaliagdo de ensino, dentre outras atividades relevantes a educagdo nacional.

Assim, os PCN (BRASIL, 1998) consideram a Resolucdo de Problemas como uma
metodologia de ensino que deve acompanhar todo o processo de ensino-aprendizagem
escolar do Ensino Basico definido como:

A resolucdo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores
matematicos, possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a
capacidade para gerenciaras informacfes que estdo a seu alcance. Assim, 0S
alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e
procedimentos matematicos bem como de ampliar a visdo que tém dos

problemas, da Matemdtica, do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianca
(BRASIL, 1998,p. 40)

A resolucdo de problema no ensino de matematica ganha mais relevancia nas
concepcdes de Smole e Diniz (2001), pois as autoras consideram gue sua pratica em sala
de aula ajuda o aluno a desenvolver o pensamento matematico. Consideram também que
esta estratégia didatica pode contribuir “muito para que tal ato seja um processo de
investigacdo, no qual o aluno se posicione com autonomia e confianca e possa combinar
seus conhecimentos para resolver a situacdo apresentada” (SMOLE e DINIZ, 2001, p.121).

Dessa forma, podemos observar que a resolugdo de problemas sempre vai exigir do
solucionador bases de conhecimento que ja devem ter sido abordadas, para que possibilite
que ele procure maneiras de resolvé-las.

A leitura também se faz presente quando vamos resolver situacdes-problema na
Matematica. Esta deve esta diretamente ligada a contextualizacdo, tema do nosso estudo. O
ato de ler é algo que deve ser estimulado desde o primeiro momento que a crianga comeca
a frequentar a escola. Infelizmente, existem dados que indicam que ler e escrever ainda
estdo bem longe da formacdo do verdadeiro cidaddo brasileiro. Segundo o Indicador do
Analfabetismo Funcional — INAF do Brasil, os niveis de alfabetismo funcional em
matematica podem ser categorizados em quatro: analfabeto, rudimentar, basico e pleno.

O primeiro nivel, o analfabeto, pode ser caracterizado como o individuo que
conseguem ler nimeros simples do seu dia a dia. Este individuo possui uma leitura silabica
e ndo consegue por em pratica tarefas corriqueiras como a compra de um objeto sem ajuda
de outra pessoa. O segundo nivel trata do rudimentar. Neste nivel, o individuo consegue ler
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e escrever nimeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o
pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando algum
instrumento de medicdo. Sua leitura é mais elaborada com relacdo a silabica, mas nem
sempre compreende o ler. O terceiro nivel € o basico. Neste nivel, o individuo pode ser
considerado funcionalmente alfabetizado, pois ja ler nimeros no sistema de numeragdo
decimal, resolve problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacgdes e tem nocao
de proporcionalidade. No entanto, possuem limitacbes quanto a operacdes que requerem
um maior grau de elementos numéricos. A Ultima etapa trata do nivel pleno, no qual
podemos considerar que o individuo encontra-se apto a resolver problemas mais
complexos, que exijam planejamento e controle. O individuo consegue resolver problemas
complexos envolvendo percentuais, proporcdes, calculo de area, além de interpretar
tabelas, mapas e gréficos. E neste nivel que desejamos encontrar os participantes do nosso
estudo.

Em resumo, podemos afirmar que os estudantes que se encontram nos niveis
analfabetos e rudimentares sdo considerados analfabetos funcionais, ndo possuindo as
habilidades e competéncias necessarias ao fim de um ciclo escolar, e 0s que se encontram
nos niveis basicos e plenos sdo classificados como funcionalmente alfabetizados.

Logo, saber ler, escrever e fazer operagdes simples, ndo indica, necessariamente,
que o individuo adquiriu todas as competéncias e habilidades necessarias ao fim de um
ciclo, em especial, ao fim do Ensino Fundamental.

Vamos observar o que o Ministério da Educacdo — MEC indica em suas avaliagdes.
Em 2005 foi realizado o quinto indicador de alfabetismo funcional no nosso pais. Neste
momento, segundo dados da Tabela 1, verificou-se que 26% dos brasileiros escolarizados
na faixa de quinze e sessenta e quatro anos (15 — 64) de idade eram plenamente
alfabetizados. A pesquisa foi realizada com 53% de mulheres e 47% homens. 70% deles
eram jovens.

Com o aumento das matriculas em toda a rede escolar brasileira, percebemos que
alguns indices aumentaram. Uma grande quantidade de pessoas que conclui as etapas do
Ensino Basico, apesar de possuirem o certificado de conclusdo de curso,ndo sao
plenamente alfabetizadas. A tabela 1 mostra a evolucdo do indicador para o conjunto da
populacéo brasileira de 15 a 64 anos, ao longo do periodo 2001-2012.
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Tabela 1 — Evolucdo do Indicador de Alfabetismo Funcional Brasileiro (Populagéo: 15 a 64

anos em %)

Niveis de alfabetismo 22%%12/ 22%%23/ 22%%3/ 22%%@/ 2007 2009 22%1112/
Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7% 6%
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 21% 21%

Basico 34% 36% 37% 38% 38% 47% 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28% 25% 26%
Analfabetos funcionais
(Analfabeto e 39% 39% 38% 37% 34% 27% 27%
rudimentar)
Alfabetizados
funcionais (Bésico e 61% 61% 62% 63% 66% 73% 73%
Pleno)

Fonte: Instituto Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF, (BRASIL, 2012).

Os resultados revelam importantes avancos no alfabetismo funcional dos brasileiros
entre 15 e 64 anos: uma reducgéo na proporcdo dos chamados analfabetos absolutos de 9%
em 2007 para 6% em 2012, acompanhada por uma queda ainda mais expressiva, de quatro
pontos percentuais no nivel rudimentar, ampliando consideravelmente a proporcdo de
brasileiros adultos classificados como funcionalmente alfabetizados. O nivel basico
continua apresentando um continuo crescimento, passando de 34% em 2001-2002 para
47% em 2012. O nivel pleno continua em crescimento, passando de 61% em 2001 para
73% das pessoas escolarizadas. Neste momento, ndo estamos levando em consideracéo 0s
indices de alfabetismos por regido, o que aparece com grandes discrepancias no nosso pais.

Sendo assim, Smole e Diniz (2001) também concordam com a necessidade de um
bom entendimento da leitura, o que desencadeia também um processo de oralidade para

resolver problema:

A oralidade utilizada como recurso na resolucdo de problemas pode ampliar a
compreensdo do problema e ser veiculo de acesso a outros tipos de raciocinio.
Falar e ouvir nas aulas de matematica permite uma maior troca de experiéncias
entre as criangas, amplia 0 vocabulario matematico e linguistico da classe e faz
com que ideias e procedimentos sejam compartilhados. (SMOLE e DINIZ ,
2001, p. 126)

Logo, desenvolver esta necessidade de leitura nos alunos é objetivo para que o
professor consiga promover a resolugdo de problema, de maneira que os alunos sintam-se

capazes de mostrar seu conhecimento matematico com mais habilidade.
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3.4 Etnomatemética, Contextualizacdo e Conjuntos Numéricos: em busca de uma

Aprendizagem Significativa

Nosso trabalho tem como principio o uso da contextualizacdo na matematica e
como consequéncia buscar relaciona-la com a Etnomatematica, valorizando a cultura e os
costumes da nossa regiéo.

Para isso, vamos buscar em D" Ambrdsio (1996) a definicdo da Etnomatematica, ja
que este autor é um grande pesquisador nesta tematica. Nesse contexto, & interessante

entender o que afirma o autor com relagdo a Ethomatematica na préatica de ensino escolar:

A proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacdes reais no tempo[agora] e no espago [aqui]. E atraves da
critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais
e praticamos a dindmica cultural. Estamos, efetivamente, reconhecendo na
educacdo a importancia das varias culturas e tradi¢des na formacdo de uma nova
civilizagéo, transcultural e transdisciplinar. (D"AMBROSIO, 1996, p.46)

Entdo, a resolucdo de problemas nesse contexto relaciona-se com a Etnomatematica
e contextualizacdo matematica com o intuito de promover uma aprendizagem que seja
significativa e que valorizando as situagdes reais dos alunos.

Com isso, usar a Etnomatematica agregada a contextualizacdo de problemas
matematicos pode se tornar uma estratégia interessante no ambiente escolar, uma vez que,
usa do conhecimento popular para discutir o disciplinar. Outra questdo importante é que
didaticamente, o professor pode discutir conteldos matematicos a partir das situacdes-
problema contextualizadas, permitindo assim, a constru¢gdo do conhecimento e a
valorizacdo do ambiente no qual vivem os alunos.

Assim, acreditamos que a resolucéo de problemas em sala de aula - com problemas
contextualizados com o cotidiano dos estudantes - pode contribuir para uma melhor
motivagdo e, consequentemente, melhor compreensédo da matematica, no caso em estudo,
dos conjuntos numeéricos.

Os conjuntos numéricos no Ensino Fundamental sdo indicados como carro-chefe
do curriculo nacional. Embasados numa proposta que abrange a discussdo de trés
conjuntos essenciais para a construcdo académica, profissional e social do cidaddo, os

conjuntos dos NUmeros Naturais, dos Inteiros e dos Racionais sdo vistos como prioritarios
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no ensino escolar, perpassando as demais areas da matematica, como a Algebra e a
Geometria.

Dessa forma, acreditamos que estudar conjuntos numericos no Ensino Fundamental
€ um dos principios do saber matematico que deve ser adquirido pelo aluno. Seu estudo
tem uma variedade de utilidade em uma duracdo minima de 9 anos de escolaridade, na qual
0 estudante é convidado a construir conceitos numéricos que possam capacita-lo a
desenvolver competéncias e habilidades capazes de conscientiza-lo de seus direitos e
deveres como cidadéo.

Desde os anos iniciais da educacdo nos deparamos com conjuntos numéricos. O
primeiro a ser estudado sdo os conjuntos dos Numeros Naturais. Neste conjunto discutimos
conceitos, operacbes e relagdes com os NUmeros Naturais. A partir deste conjunto
formamos os outros conjuntos. A partir do zero, e seguindo de uma em uma unidade,
infinitamente, temos 0s nimeros naturais. Representamos este conjunto por N = {0, 1, 2, 3,
4,5, ..}.

Os PCN (BRASIL, 1998) orientam que o0 conjunto dos nimeros naturais deve ser

aprofundado ao longo dos ciclos afirmando que:

Com relagdo aos nimeros naturais, muitas vezes se considera que o trabalho com
eles se encerra no final do segundo ciclo; no entanto, é fundamental que o aluno
continue a explora-los em situacdes de contagem, de ordenagdo, de codificacdo
em que tenha oportunidade de realizar a leitura e escrita de nimeros grandes e
desenvolver uma compreensdo mais consistente das regras que caracterizam o
sistema de numerac&o que utiliza. (BRASIL,1998,p.66).

Em situacdes do nosso cotidiano, precisamos representar um saldo negativo quando
fazemos compra e ndo pagamos o valor do objeto. O conjunto que representa esta situacéo
é Conjunto dos Numeros Inteiros. Ele é formado pelos inteiros negativos, positivos e o
zero. Sua representacdo: Z={...,-5,-4,-3,-2,-1,0, 1, 2, 3,4,5, ...}

Segundo os PCN (BRASIL, 1998) os Numeros Inteiros podem surgir como uma ampliagdo
do campo aditivo, pela andlise de diferentes situagfes em que esses nimeros estejam presentes.
Eles podem representar diferenca, falta, orientacdo e posicdes relativas. Este conjunto é
inserido na Educacdo Basica a partir do 7° ano de escolaridade.

Em seguida, temos o conjunto dos NUmeros Racionais que sdo compostos pelos

NUmeros Naturais, Numeros Inteiros e as fracdes. Segundo os PCN (BRASIL, 1998),0
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estudo dos NUmeros Racionais, em suas representacOes fracionéria e decimal, merece
especial atencdo no terceiro ciclo, partindo da exploracéo de seus significados, tais como: a
relacdo parte/todo, quociente, razdo e operador.

E por tudo isso que os estudantes precisam adquirir uma boa base nos contetidos
matematicos, pois 0s conjuntos numericos sdo conceitos cumulativos necessarios para
embasar outros conteudos matematicos de maior complexidade.

Para entendermos como o0s estudantes do 9° ano de uma escola publica do
municipio de Taperoa- PB resolvem os problemas matematicos veremos a seguir 0S

procedimentos metodoldgicos e os resultados da pesquisa.
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4. METODOLOGIA

Esta secdo tem como finalidade descrever os procedimentos metodologicos
utilizados na presente pesquisa. Conforme Gil (2011, p. 26) a pesquisa cientifica pode ser
definida como “[...] processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos.”.

Nesse sentido, serdo apresentados a seguir o tipo de estudo aplicado, os sujeitos

envolvidos, e a metodologia adotada segundo o objetivo e a analise dos dados deste estudo.

4.1 Tipologia do Estudo

A metodologia utilizada para dar suporte a abordagem teodrica foi o estudo
descritivo, segundo 0s objetivos da pesquisa, elaborado a partir de materiais publicados
sobre 0 tema. A consulta incluiu artigos e livros, visto que, permitem um facil acesso a
publicacGes atuais e de 6rgdos envolvidos com o sistema educacional brasileiro.

O estudo descritivo, segundo Gil (2011) deve fazer uma descricdo das
caracteristicas basicas dos sujeitos investigados, narrando as especificidades do grupo
investigado, tais como: idade, sexo, renda, situagdo cultural, dentre outros. Quando aliamos
0 estudo descritivo com estudo exploratério podemos investigar também as relacbes
ocorridas no grupo observado.

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores com a atuacdo pratica. Sdo também as

mais solicitadas por organizagBes como instituicBes educacionais, empresas
comerciais, partidos politicos, etc. (GIL, 2011, p. 28)

Tratando-se do estudo realizado, o0 mesmo foi caracterizado por uma pesquisa
descritiva, que tem como objetivo principal o de fornecer caracteristicas de uma
determinada amostra de uma populacdo. Nessa pesquisa, por exemplo, foram levados em
consideracdo fatores que descrevam, por exemplo, género, idade, faixa salarial, assim
como a relagdo dos individuos que compdem a amostra com abordagens acerca do tema

central do trabalho do estudo.
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Para isso, nos baseamos na aquisi¢ao de dados realizada a partir da aplicacdo de um
questionario semiestruturado, composto por questbes discursivas e objetivas e de
observacao sistematica dos sujeitos envolvidos no estudo. O questionario foi o principal
instrumento do estudo caracterizando-se por identificarmos os conhecimentos dos
discentes sobre o bloco Conjuntos Numéricos e suas possibilidades conceituais que
envolvem a matemaética.

Quanto a andlise dos dados esta pesquisa teve um carater de estudo de caso simples
com Unica interacdo dos dados que segundo Yin (2005) caracteriza-se por ser um estudo
intensivo das varidveis envolvidas, a partir de uma ampla compreensdo do assunto
investigado. Sendo assim, foram analisados todos os aspectos envolvidos que, apesar de

poucos, possibilitaram um detalhamento maior acerca do tema escolhido.

4.2 Sujeitos e amostra da Pesquisa

Para alcancar os objetivos da pesquisa, aplicamos dois questionarios no primeiro
momento participaram17 alunos e no momento seguinte participaram 22, sendo que a
turma completa é composta por 23 alunos matriculados em uma turma do 9° ano da Escola
E.E.F.M. Melquiades Vilar, no municipio Taperoa - PB. Neste estudo contamos também
com a colaboragédo do administrador da instituigdo de ensino pesquisada.

4.3 Coleta e Tratamento dos Dados

Os dados foram coletados através de um questionario semiestruturado aplicado a
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da escola Melquiades Vilar de Taperoa - PB,
durante o periodo de setembro e outubro de 2012.

As questbes contidas no questionario foram estruturadas em duas partes: a primeira
referente ao perfil dos estudantes observados; e a segunda parte interessada em evidenciar
as principais concepgdes dos estudantes com relagdo aos conjuntos numéricos.

Na primeira parte, desejadvamos identificar as caracteristicas que acompanham o0s
alunos das escolas publicas observadas. Para tanto, elegemos alguns itens como faixa
etaria, género, localizagdo geogréfica, renda familiar, gosto pela matematica, opinido sobre

0 ensino da matematica.
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A segunda parte versava sobre 0s conceitos basicos envolvendo o tema Conjuntos
Numeéricos. Elegemos trés questbes pertencentes a esta tematica, apresentando-as de dois
modos diferentes: com situacbes ndo contextualizadas averiguando os procedimentos
algoritmicos; e outra com questbes contextualizadas de acordo com a realidade do
cotidiano dos alunos para tentarmos averiguar se 0s contextos das situacbes em questdo
ajudam os estudantes nos conceitos matematicos, consequentemente, em sua resolucéo.

A primeira questdo foi apresentada de duas formas em dois momentos diferentes:
Resolva as seguintes opera¢fes matematicas: a) 37.814 x 65e b) 78.435 + 25. No segundo
momento, apresentamos as operacoes similares, agora contidas em um problema usual da
comunidade: Senhor Jodo, produtor de leite da zona rural do municipio de Taperoa,
comercializa seu produto na cidade todos os dias. Uma vez ele decidiu colocar toda sua
producdo em um carro e transporta-la para a feira livre num dia de sabado. Neste dia, ele
vendeu 50 litros de leite a R$ 1,00 cada litro. Na segunda-feira, seu Jodo resolveu ir a
usina Grupiara, e vendeu sua producéo de 50 litros de leite ao preco de R$ 0,85 por litro.
Na guarta-feira, seu Jodo decidiu pegar sua producdo de 50 litros de leite e transforma-la
em queijo de coalho, sabendo que para fazer 1kg de queijo gasta 10 litros de leite,
podendo vender este kilograma de queijo a R$ 12,00. Diante desta situacao, decida qual a
opcao entre levar a feira, vender na usina ou produzir queijo, para que seu Jodo tenha o
melhor rendimento possivel de seu produto em um més de producao (30 dias).

A segunda questdo pedia que o estudante calculasse a area e o perimetro da figura
de um retangulo de largura 8m por 5,5m de comprimento. Contextualizando a questdo
apresentavamos a seguinte situacdo: Senhor Carlos, criador de frango da zona rural de
Taperod, esta querendo cercar o terreno da sua granja com tela, devido as raposas que
estavam abatendo sua producgdo. Com isso, estava querendo saber quantos metros de tela
eram necessarios comprar para cercar todo o terreno, que tem forma retangular com
medidas de 15 metros de comprimento com 4,5 de largura.

No terceiro item era apresentada uma expressdo numérica: 2 + 1/2 + 2/6 — 3/4 x
1/3na qual o aluno deveria resolver apenas com procedimentos algoritmicos.
Contextualizando a questdo, tinhamos a seguinte situacdo: Seu Jodo, criador de bovinos e
caprinos da zona rural de Taperoa, compra suprimento alimentar para seus animais. Ele
comprou um saco de 50 Kg de “Torta” que Sera usado para alimentar seus animais.

Sabendo que diariamente ele gasta 1+ */, kg com a vaca leiteira, 1kg com o touro que esta
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no periodo de engorda para o abate e /, kg com cinco bodes que também serdo levados
para o abate. Com isso, calcule quantos dias o saco de 50 kg vai alimentar esses animais?

Com base nas respostas obtidas com a aplicacdo dos questionarios, procedeu-se ao
seu tratamento e analise. Em relacdo a estes procedimentos, € importante ressaltar que a
anélise dos dados desta pesquisa seguiu a técnica de estudo de caso simples, com Unica
interacdo dos dados, que segundo Yin (2005) caracteriza-se por ser um estudo intensivo
das variaveis envolvidas, a partir de uma ampla compreensdo do assunto investigado.
Assim, o tratamento dos dados ocorreu de forma quali-quantitativa, tendo em vista terem
sido analisadas de forma quantitativa as questfes fechadas do questionario e, de forma
qualitativa, o conteido das respostas dadas as questdes abertas.

As discussdes do perfil dos estudantes, bem como a sua compreensao sobre as

questdes numeéricas contextualizadas ou ndo serdo discutidas no capitulo a seguir.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Esta secdo apresenta os dados coletados por meio de um questionario
semiestruturado, realizado no periodo setembro a outubro de 2012, na E.E.E.F.M.
Melquiades Vilar de Taperoa - PB. Vejamos o0s resultados a seguir.

5.1 Aspectos Gerais do Municipio de Taperoa- PB

A cidade de Taperod, segundos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, (BRASIL, 2010), localiza-se no interior do estado da Paraiba, no cariri
paraibano, com uma populacdo de 14.936 habitantes possuindo uma éarea territorial de
662,904 km?, cuja densidade demogréfica e de 22,53( hab / km?).

Em relacdo a nossa cidade temos a necessidade de demonstrar como é a
convivéncia do nosso povo.

Sendo assim, é importante falar sobre a cultura, economia e costumes deste grupo.
A cultura da cidade é reconhecida principalmente pelas contribui¢cGes de Ariano Suassuna
que coloca a cidade de Taperod no contexto das suas obras, das quais podemos destacar o
filme “A Pedra do Reino”, que foi gravado em nossa cidade.

A economia da cidade tem como principais fornecedores, que faz o comércio
funcionar, o rendimento dos aposentados e pensionistas, servidores publicos e também dos
produtos ligados a agricultura e a pecuaria.

A agricultura tem uma grande tradicdo em cultivar o milho, feijdo, fava, batata-
doce, no periodo chuvoso que se inicia em Janeiro e segue até meados de Junho.

Ja na pecuéria, destacamos a criacdo de caprinos, ovinos e bovinos onde o leite
produzido pelos caprinos e bovinos contribui para um rendimento extra, que na maioria das
vezes 0s agricultores costumam deixar seu produto nas usinas, como também na producgéo
artesanal do queijo para vender em feira livre. Outro fator importante € a carne desses
animais que gera rendimento aos produtores que vendem seu produto para 0 comércio

local.
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5.2 Caracteristicas da Instituicdo Escolar Observada

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Melquiades Vilar de Taperoa —
PB é bastante conhecida pelos habitantes da cidade, o fato pelo qual escolhi esta escola
ocorreu pelo fato de ter estudado 14 no ano de 2007 (quando conclui o Ensino Médio) e,
principalmente, por esta instituicdo de ensino ser considerada de boa qualidade, pela
maioria da populacédo de nossa regido do cariri paraibano.

A referida escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno. E uma escola
bem planejada e organizada, que auxilia os alunos com conforto e prazer buscando um
melhor crescimento de aprendizagem. Para isso, conta com excelentes profissionais da
educacdo que procuram sempre contribuir com o desempenho dos seus alunos. O trabalho
que os profissionais exercem na escola tem um bom planejamento e no ano de 2006 lhe
rendeu um prémio de Gestéo Escolar o que foi muito comemorado.

A escola oferece as modalidades de Ensino Fundamental I, (do 6° ao 9° ano),o
Ensino Médio regular do (1° ao 3° ano), a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA do 1° ao 3° ano) e o curso Normal. E composta por com um total de
1037alunos.Possui em seu quadro de funcionarios 64 docentes capacitados e
comprometidos com a educacdo, sendo 54 graduados e 10 cursando a graduacdo. Destes 11
sdo professores de Matematica (7 sdo graduados e 4 estdo cursando). Seu espaco fisico
possui 15 salas de aula amplas e bem equipadas, com carteiras e ventiladores; 8 banheiros,
01 sala de professores, 01 secretaria, 01 diretoria, 01 sala de coordenagdo pedagogica, 01
biblioteca, 02laboratorios(um de informatica e o outro de ciéncias), 01 patio ao ar livre, 01
quadra de esportes e 01 cantina, onde é oferecida a merenda escolar de qualidade aos

alunos.

5.3 Caracteristicas dos Discentes

Nossa pesquisa foi realizada em uma turma do 9° ano da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Méedio Melquiades Vilar, composta por 23 alunos matriculados. A primeira
parte do nosso instrumento de pesquisa foi composta por um questionario semiestruturado
aplicado no inicio do més de setembro do corrente ano e contou com a participacdo no

primeiro momento del7 alunos presentes em sala. No segundo momento, aplicamos trés
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questBes contextualizadas envolvendo conteudos numéricos bésicos. Nesta ultima etapa
participaram 22 alunos.

O primeiro item do questionario (01) identificava a faixa etaria dos estudantes da
turma avaliada. Na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Melquiades Vilar
constatamos que 47% dos alunos da turma do 9° ano possuem idades iguais a 13 ou entre
13 e 15 anos e a maioria 53% tém idade maior que 15 anos.

No aspecto do género, identificamos que 65% dos estudantes da turma séo do sexo
feminino e35% sdo do sexo masculino.Com isso, observamos uma predominancia de
alunos do sexo feminino, mas como tivemos muitos alunos que ndo responderam a este
item, percebemos em nossas observacBes que a turma apresenta equilibrio quanto ao
aspecto de género, mesmo ndo sendo evidenciado nas respostas totais dos estudantes.

Quanto a localidade da residéncia dos estudantes, perguntamos se estes residem
perto ou longe da escola a que pertencem. Neste momento, evidenciamos que 65% dos
alunos residem longe da escola e 35% moram perto da escola. Constatamos neste item que
muitos dos estudantes entrevistados pertencem a zona rural do municipio.

Em relacdo a renda familiar, constatamos que 47% dos alunos possuem como renda
familiar menos de um salario minimo, 41% possuem renda familiar entre 1 e 2 salérios
minimos, 6 % possuem ente 2 e 3 salarios minimos e 6% dos alunos possuem renda
familiar acima de 3 salarios minimos. Logo, percebemos nas respostas dos estudantes que
a maioria possui renda familiar inferior a um salario minimo. Nesse aspecto, percebemos
que os discentes apresentam condi¢Bes econémicas categorizadas como familias de baixa
renda, segundo a Lei de Assisténcia Social n°® 8.742/93 que considera integrantes desta
categoria as familias que auferem rendimentos per capita (por pessoa) de até ¥ do saléario
minimo (BRASIL, 1993).

A renda familiar de um estudante pode fazer muita diferenga para sua permanéncia
na escola, visto que muitas vezes faz-se necessario que este colabore com as despesas da
casa. Este fato pode desencadear um processo de evasdo dos estudantes das salas de aula
ou a sua transferéncia para outras localidades, pois o municipio ndo oferece uma
quantidade de vagas de trabalho que suporte a procura pelos jovens, forcando que muitos
estudantes migrem para os grandes centros do estado a procura da sobrevivéncia. E nesse
contexto, que muitas vezes a conclusdo do Ensino Fundamental fica em segundo plano, na

contraposic¢do ao suprimento das necessidades basicas.
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O proximo item desejava identificar com quem os estudantes moravam, se com 0S
pais ou com outras pessoas. Evidenciamos que 76% dos estudantes responderam que
residem com os pais e 24% responderam que ndo moram com 0s pais. Desta forma,
percebemos que mais da metade dos alunos moram com os pais.

Com relacdo ao gosto pela disciplina de Matematica, 53% disseram que gostam de
matematica e 47% responderam que ndo gostam de matematica. Com isso, identificamos
que a maioria gosta da disciplina de matematica, apesar de termos uma quantidade
expressiva de alunos que indicaram insatisfacdo pela disciplina. Talvez o fator
metodoldgico de ensino, de como esta disciplina esta sendo apresentada aos estudantes,
possa justificar o alto nivel de insatisfacdo dos estudantes.

A Ultima pergunta deste bloco, remete ao acompanhamento das atividades pelos
familiares dos estudantes. Perguntamos aos estudantes se eles recebem ajuda de familiares
ou de amigos para realizar as tarefas escolares. Obtivemos como resposta que 35% dos
alunos afirmaram que recebem ajuda e 65% disseram que ndo recebem ajuda. Logo,
podemos constatar que a maioria dos alunos nao recebe ajuda de familiares, fato este que
se deve a muitas familias pertencerem a zona rural e muitos deles ndo possuirem

escolaridade minima que permitam ajudar seus filhos nas atividades escolares.
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Tabela 2- Perfil dos discentes

CARACTERISTICA DOS DISCENTES

Igual a 10 anos
IDADE ouentre 10 e Igual a 13 ou Maior que 15 anos
12 entre 13 e 15 anos
0% 47% 53%
SEXO Masculino Feminino
35% 65 %
~ Perto da escola Longe da escola
LOCALIZACAO 35% 65%
Mgglc;;r?oe 1 Entre 1e 2 Egggr?oi 3 Acima de 3
RENDA FAMILIAR . salarios minimos . salarios
minimo minimos L
minimos
47% 41% 6% 6%
VOCE MORA COM Sim Nao
76%
SEUS PAIS 24%
GOSTO PELA Sim Nao
MATEMATICA 530 47%
AJUDA PARA Sim Nao
0
ESTUDAR 35% 65%

Nota: Construgdo do pesquisador baseado na anélise dos questionarios.

5.4 SituacOes da Matematica com problemas ndo contextualizados

Com relagdo as questdes que envolvem o0s conjuntos numéricos apresentamos trés
questdes de forma tradicional. O primeiro item versava se 0 estudante compreendia 0s
procedimentos para realizar duas operagdes basicas (multiplicacdo e divisdo) pertencentes
ao conjunto dos nameros naturais. Obtivemos como resposta que35% acertaram o item;
18% acertaram parcialmente e 47% erraram.

Ja no préximo item que oferecia ao aluno uma situacédo direta para identificacdo
geométrica da area e do perimetro de um retangulo obtivemos as seguintes respostas: 6%

acertaram a questdo; 41% acertaram parcialmente e 53% responderam errado.
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A Ultima questdo oferecia uma expressdo numérica contendo operacdes basicas com
nameros racionais. Neste item obtivemos como resposta que 0% acertou a questdo; 24%
acertaram parcialmente correto e 76% responderam errado.

Ao final, percebemos nitidamente que os estudantes ndo conseguiram éxito na
maioria dos itens, mesmo estes sendo oferecidos de forma ndo contextualizados. Resta
saber se quando estas questdes sdo trazidas para sua realidade, a forma de sua
apresentacdo, influencia diretamente (ou ndo) nas respostas dos estudantes. Para um

melhor entendimento, apresentamos estes dados na tabela 3 a seguir.

Tabela 3 — Situa¢cdes matematicas com problemas ndo contextualizados

TIPO DE SITUACAO Acertaram | Acertaram Erraram
parcialmente | totalmente

Operac0es basicas (N) 35% 18% 47%

Geométrico (area e 6% 41% 53%

perimetro) (N)

Expressdo numérica (R) 0% 24% 76%

Nota: Construgdo do pesquisador baseado na anélise dos questionarios.

5. 5 Situacdes Matematicas Envolvendo o Cotidiano dos Estudantes

Agora vamos verificar se quando as questes sdo apresentadas contextualizadas a
situacOes do cotidiano da comunidade, o contetdo envolvendo 0s conjuntos numéricos sdo
mais bem compreendidos pelos estudantes investigados.

A primeira questdo apresentava uma situacdo muito comum na regido que € a
compra e venda de leite. Obtivemos como resposta que 64% acertaram a questdo, 4%
acertou parcialmente; 18% erraram a questdo e 14% ndo responderam. Logo, se
compararmos as opera¢Ges de multiplicagdo e divisdo apresentadas no questionario 1
percebemos um avango nas respostas dos estudantes.

A segunda apresentava um terreno onde seria necessario colocar uma cerca.
Novamente tivemos um baixo nimero de acertos neste item. Obtivemos como resposta que
0% acertou; 0% parcialmente correto; 96% responderam de forma incorreta e 4% néo

responderam a esta questdo. Logo, percebemos a fragilidade de conteidos basicos
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envolvendo a Geometria e observamos nitidamente que estes contetdos ndo foram
compreendidos pelos alunos. Remetendo a histéria da matemética (REGO, 2009)
compreendemos que este € um episddio que acompanha o ensino da matematica,
remetendo diretamente a formacdo de alguns professores desta ciéncia. A area de
Geometria € pouco explorada no ambiente escolar devido a falta de conhecimento dos
profissionais como também a fragilidade do livro didético.

Na terceira e Ultima questdo foi apresentada uma situacdo também muito comum na
regido que é a compra de racdo para alimentar o rebanho. Obtivemos como resposta a este
item que 9% dos alunos acertaram a questdo, 0% responderam parcialmente correto; 59%
responderam de forma incorreta e 32% dos alunos ndo responderam a esta questdo.
Comparando este item com a expressdao numérica do questionario 1 observamos um
pequeno avango nas respostas dos alunos. Sendo assim, o0 podemos ver mais uma vez que 0
contetdo abordado na questdo ndo ficou bem entendido pelos alunos. Isto nos remete a
inferirmos que a discussdo envolvendo o0s conceitos numéricos bésicos do Ensino
Fundamental ndo ficou bem entendida pela maioria dos estudantes participantes do estudo.
Para uma melhor compreensdo apresentamos as respostas dos estudantes resumidas na
tabela 4.

Tabela 4 — Situacdes Matemaéticas do Cotidiano

CONHECIMENTOS MATEMATICOS

TIPO DE SITUACAO | Acertou Acertou Errou N&o respondeu
parcialmente | totalmente

Operac0es basicas (N) | 64% 4% 18% 14%

Geométrico (area e 0% 0% 96% 4%

perimetro) (N)

Expressdo numérica 9% 0% 59% 32%

(R)

Nota: Construgdo do pesquisador baseado na anélise dos questionarios.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar como os alunos do 9° ano de uma escola
publica do municipio de Taperod, Paraiba, compreendem o conteddo dos conjuntos
numericos ao fim do Ensino Fundamental. Com esta intencdo nos aproximamos de uma
sala de aula para compararmos se quando fornecemos situacdes contextualizadas a
realidade dos estudantes estas podiam facilitar o entendimento da matematica
potencializando os contedos que envolvem a temaética. Neste momento também
desejamos identificar se estes estudantes estdo familiarizados com a metodologia da
resolucdo de problemas na matematica no ambiente escolar e se as situacdes que remetem
ao seu cotidiano facilitam o entendimento desta ciéncia.

Obtivemos o seguinte perfil dos estudantes investigados: a maioria dos estudantes
do nono ano da escola observada esta na faixa etaria acima del5 anos, o que ndo é indicado
para faixa etaria nos documentos oficiais; a maioria é do sexo feminino; a maioria mora
longe da escola, muitos residindo na zona rural do municipio; a maioria dos estudantes
afirma gostar da disciplina de matemaética, no entanto, muitos afirmaram néo gostar; e por
fim, a maioria ndo recebe ajuda de seus familiares em suas tarefas escolares. Percebemos
também um alto indice de estudantes que ndo responderam nenhum item do questionario 1
e 2. Este fato pode ter ocorrido por inseguranca dos alunos, por falta de conhecimentos das
situacBes propostas ou por nao ter o habito de responder questdes no formato adotado pela
pesquisa, além disso, houve auséncia de alguns alunos na aula que foi aplicado o
questionario 1.

Resta saber se os estudantes sdo estimulados a resolvem problemas no ambiente
escolar.

Resolver problemas é uma proposta metodoldgica essencial a boa compressdo dos
conteddos nas diversas areas do conhecimento. Na matematica, esta estratégia é muito
interessante e possibilita o pensar matematicamente dos discentes. Infelizmente,
evidenciamos nas pesquisas de muitos estudiosos como Rego (2009) a formacao
inadequada de muitos profissionais ndo possibilita tal compreensdo. Entdo, perguntamos: a
Resolucdo de problemas é realmente necessaria ao ensino desta ciéncia no ambiente

escolar? A resposta ndo poderia ser diferente — Sim.
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Quando aplicamos técnicas meramente expositivas aos contedos matematicos e
pior, quando ndo discutimos alguns conteudos em sala de aula (como foi o caso da
Geometria) podemos comprometer seriamente 0 pensamento matematico de nossos
estudantes. Este fato foi evidenciado nitidamente neste estudo de caso.

Evidenciamos nitidamente neste estudo um ganho satisfatério quando
contextualizamos as questdes com situagfes do cotidiano, mas ainda muito discreto, nas
respostas dos estudantes aos trés itens que discutiram os conjuntos numericos aplicados a
geometria e a expressdo numérica. Sabemos que este pode ser um caminho, mas que néo é
Unico e nem o que iré resolver problemas, historicamente, que acompanham esta ciéncia
nas instituicdes de ensino.

Percebemos através deste estudo que os conteldos dos conjuntos numéricos vém
sendo transmitidos de maneira tradicional com o predominio de técnicas de memorizacao,
fato este que justifica o resultado insatisfatério que obtivemos no primeiro questionario
aplicado com os estudantes.

Percebemos assim, que a resolucao de problemas é uma metodologia que ainda nao
conseguiu seu espaco merecido e sua atencao junto aos docentes da instituicdo observada.
Quanto a questdo do alfabetismo funcional, categorizamos os estudantes observados como
estando na transicdo do nivel 2 (rudimentar) para o nivel 3 (basico). Neste estagio,o
individuo pode ser considerado na transicdo do funcionalmente alfabetizado. Estes
conseguem resolver problemas que envolvem situacdes simples de opera¢fes. No entanto,
possui limitacdes quanto a operagdes que requerem um maior grau de elementos
numéricos, o que foi nitidamente verificado no estudo.

Como limitacdo dessa pesquisa, consideramos que sSeria necessario um
acompanhamento sistematico e por mais tempo a turma pesquisada para corroborar com as
andlises feitas com a observagdo direta do pesquisador. Infelizmente, ndo dispomos de
tempo para aprofundar a discussdo em torno dos resultados obtidos nesse estudo. No
entanto, consideramos a presente pesquisa como um passo basico e essencial na avaliagao
parcial e pontual do ensino de matematica na cidade de Taperod e sugerimos a
continuidade dessa investigagdo, incluindo outras escolas e um maior nimero de alunos

para balizar avaliacbes mais amplas em estudos futuros.
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QUESTIONARIO |

Estamos realizando este questionario com o intuito de identificarmos algumas
caracteristicas que acompanham os estudantes do Ensino Fundamental da rede publica do
municipio de Taperoa — PB.

Gostariamos de contar com a sua participacdo voluntaria, sem necessidade de
identificacdo, no preenchimento deste questionario. Vocé podera interromper suas
respostas a qualquer momento, sem que haja qualquer dano a vocé ou a esta instituicdo de
ensino. Os dados desta pesquisa serdo utilizados na elaboracdo de um trabalho de
concluséo de curso e poderdo ser publicados em revistas cientificas.

Caso haja qualquer davida na sua participacdo ou nas perguntas deste questionario,
favor dirigir-se ao pesquisador. Nas questdes de mdltipla escolha vocé deverd escolher
apenas 01 alternativa como resposta. Caso a questdo ndo contemple a resposta desejada,
favor escrever ao lado a sua opiniéo.

1. Qual a sua idade?

a. () menorde 10 anos b.( )igual a 10 ou entre 10 e 12 anos c. ( ) igual a 13 ou
entre 13a15anos d.( ) maior que 15 anos

2. Qual seu sexo? a.( ) Feminino b.( ) Masculino

3. Vocé mora perto da escola? a.( ) Sim b.( ) Nao

4. A renda total de sua familia fica em torno de:

a. () menos de 1 salario minimo (R$ 622,00)
c. () entre 2 e 3 salarios minimos

b. ( ) entre 1 a 2 salarios minimos
d. ( ) acima de 3 salarios minimos
5. Vocé mora com seus pais? a.( ) Sim b.( ) Nao

6. Vocé gosta de Matematica? a.( )Sim b.( ) Nao
Por qué?

7. Vocé recebe alguma ajuda de familiares e/ou amigos para resolver tarefas escolares
em casa?
a.( )Sim b.( )N&o Caso afirmativo indique de quem?
Situacbes Matematicas:
1- Resolva as seguintes opera¢Oes matematicas:

a) 37.814 x 65 b) 78.435 + 25
2- Calcule a area e o perimetro de um retangulo com largura de 8 m por 55m de
comprimento:
3- Resolva a seguinte expressdo numeérica: [ 2 + 1/2 + 2/6 — 3/4 x 1/3] =
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QUESTIONARIO 2

Situacdes Matematicas:

1- Senhor Jodo produtor de leite da zona rural do municipio de Taperoa comercializa seu
produto na cidade todos os dias. Uma vez ele decidiu colocar toda sua producdo em um
carro e transporta-la para a feira livre num dia de sdbado. Neste dia ele vendeu 50 litros de
leite a R$ 1,00 cada litro. Na segunda-feira, seu Jodo resolveu ir a usina Grupiara e vendeu
sua producédo de 50 litros de leite ao preco de R$ 0,85 por litro. Na quarta-feira seu Jodo
decidiu pegar sua producdo de 50 litros de leite e transforméa-la em queijo de coalho,
sabendo que para fazer 1kg de queijo gasta 10 litros de leite, podendo vender este
quilograma de queijo a R$ 12,00. Diante desta situacdo decida qual a opcéo entre levar a
feira, vender na usina ou produzir queijo, para que seu Jodo tenha o melhor rendimento
possivel de seu produto em um més de producéo (30 dias).

2- Senhor Carlos criador de frango da zona rural de Taperoéa esta querendo cercar o terreno
da sua granja com tela, devido as raposas que estavam abatendo sua producdo. Com isso,
estava querendo saber quantos metros de tela eram necessario comprar para cercar todo o
terreno que tem forma retangular com medidas de 15 metros de comprimento com 4,5 de
largura.

3- Seu Jodo criador de bovinos e caprinos da zona rural de Taperod compra suprimento
alimentar para seus animais. Ele comprou um saco de 50 Kg de “Torta” que sera usado
para alimentar seus animais. Sabendo que diariamente ele gasta 1%/, kg com a vaca leiteira,
1kg com o touro que esta no periodo de engorda para o abate e */, kg com cinco bodes que
também serdo levados para o abate. Com isso, calcule quantos dias o saco de 50 kg vai
alimentar esses animais?
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B A § Universidade Federal da Paraiba em .
“ : Universidade Aberta do Brasil 1 21: »
“ i Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza Matemat"ca
Departamento de Matematica
= VIRTUAL Licenciatura em Matematica a Distancia a distancia

Da: Coordenagdo do Curso em Licenciatura em Matematica

A
Para Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Melquiades Vilar
Diretoras: Maria do Socorro da Silva Souza e/ou

- Aurea Jane Gongalves Gouveia

Solicitagdo de Pesquisa de Campo
Prezada Diretora

Vimos por meio deste, solicitar autorizacdio de Vossa Senhoria para que a aluna Romdrio
Barbosa Gomes, matricula n° 90821477 do Curso de Licenciatura em Matematica a Disténcia, da
Universidade Federal da Paraiba/UFPB realize atividades de observagio e pesquisa de campo neste
estabelecimento escolar em virtude do Trabalho de Conclusiio de Curso — TCC desenvolvido por este
estudante intitulado: Contextualizagio na Matematica: Uma analise das concepgdes dos alunos
envolvendo conjuntos numéricos.

O aluno acima citado se compromete em guardar sigilo de fatos confidenciais e ainda deixar
a disposicdo da instituigsio de ensino observada e/ou universidade os dados e as anélises resultantes
deste estudo.

Outrossim, informamos que todas as atividades acima descritas serfio desenvolvidas pelo
aluno, sob orientagio da professora Severina Andréa Dantas de Farias, Siape n° 2587291,
professora vinculado'a Universidade Federal da Paraiba — DCE/CCAE/UFPB.

Contando com a colaboragio de Vossa Senhoria, subscrevemo-nos.

Atenciosamente,

Taperoa, 17 de setembro de 2012.

‘J D hienzak Mq .(\.,.,.,.‘»4,—) /1(0 tf\n;/\

Professora orientadora
. $ 3 e Wisltina
Coordenagédo de Tapero4
Mevue. do Secoo de .‘[J;.i‘ eI .
Diretor(a) da Instituicdo de ensino W do Socoro da Siva Souza
DIRETORA ESCOLAR

Autorizado em: 44 / sddevbue /2012, ApEiaIae

Carimbo:
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