UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB VIRTUAL
CENTRO DE EDUCACAO-CE
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE A DISTANCIA

JULIANA OLIVEIRA DE MALTA

O USO DAS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA

JOAQO PESSOA - PB
2014



JULIANA OLIVEIRADE MALTA

O USO DAS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacgdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia Modalidade a Distancia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
como requisito para obtencdo do titulo de
Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof2. Karla Carolina Silveira Ribeiro.

JOAQ PESSOA - PB
2014



M2&1y_Malta, Juliana Oliveira de.

O uso das brincadeiras na educacao infantil: contribuicdes para
formacdo integral da crianca / Juliana Oliveira de Malta. — Jodo
Pessoa: UFPE, 2014.

441,

Orientador: Karla Carolina Silveira Ribeiro
Monografia (graduacao em Pedagogia — modalidade a distancia)
- UFPBI/ICE

1. Educacao infantil. 2. Ludicidade. 3. Atuacdo docente_ |. Titulo.

UFPB/CE/BS CDU: 373.24 (043.2)




O USO DAS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL: CONTRIBUICOES
PARA FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacgédo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia Modalidade a Distancia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
como requisito para obtencdo do titulo de
Licenciada em Pedagogia.

Aprovada em: / /2014

BANCA EXAMINADORA

Profé. Karla Carolina Silveira Ribeiro
Prof. Orientadora
Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Profé. Dra. Isabel Marinho da Costa
Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Prof2. Joseane Abilio
Universidade Federal da Paraiba - UFPB



DEDICATORIA

Atodas as criancas, fonte para minha inspiracéo.

A crianga mais importante da minha vida Lucas Felipe, meu companheiro nas brincadeiras
e na vida. E através de vocés criangas que as brincadeiras ganham significado, garantindo a
sobrevivéncia da fantasia, da imaginacdo, do desejo em descobrir e sonhar, tornando o

universo infantil um reino magico repleto de vivéncias que constituem a nossa historia.



AGRADECIMENTO

A Deus pela forca e capacidade de superacdo concedida através da fé e pelos anjos
enviados por Ti que estiveram ao meu lado durante esses quatro anos de empenho e dedicagéo.

Ao meu maior tesouro Lucas Felipe, que soube ser paciente, compreensivo, solidario,
amigo e meu fiel companheiro nessa jornada. Mamae te ama e sente muito orgulho em ter vocé
ao meu lado.

A meus pais Jodo Belarmino e Rosimar pelos ensinamentos, oportunidades, pela minha
formagao, pelo incentivo e apoio incondicional, muito obrigada, amo muito vocés.

Aos meus irmdos Altamiro, Abilio e Alan, meus parceiros nas brincadeiras, obrigada
pelo incentivo, apoio e palavras de conforto e sabedoria.

A toda minha familia, vovo José, vo Maria, vd Manuel e vé Angelita (In memoriam),
tios, tias, primos, primas, através de suas experiéncias aprendi a ser o que sou hoje. Obrigada
pelo amor e unido que existe entre nés.

A Coordenacdo, funcionarios, professores e mediadores da UFPB — Virtual Polo
Presencial de Itaporanga — PB que contribuiram para a realizacdo desse sonho.

A orientadora professora Karla Carolina Silveira Ribeiro pela sabedoria, paciéncia e
tranquilidade transmitidos em palavras, atos e a¢oes, regando suas “florezinhas” com incentivo
e conhecimentos.

As escolas, professores, que nos receberam com atencdo nos momentos de Estagio
Supervisionado, permitindo-nos aprender com a pratica.

A todas as criangas que interagi e que me fizeram aprender e optar por esta tematica.
Obrigada pelos momentos felizes durante os Estagios Supervisionados.

Ao municipio de Pedra Branca, o meu carinho, e em especial a Creche Municipal Santa
Terezinha que colaborou para o sucesso dessa pesquisa.

A todos os colegas de curso e em especial a Ana Paula e Téssia pelo companheirismo,
palavras de motivacdo e incentivo. Juntos chegamos ao fim dessa caminhada que s6 ndo se
tornou solitéaria gracas a vocés, guardarei cada um de vocés para sempre em meu coragao.

Atodos que contribuiram com esta conquista, sem vocés eu nao teria chegado até aqui!
Muito obrigada.



EPIGRAFE

“A brincadeira € a prova evidente e constante da capacidade criadora,
que quer dizer vivéncia” (WINNICOTT, 1975, p. 163).



RESUMO
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O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa de base qualitativa acerca do uso das
brincadeiras na Educagdo Infantil voltando o olhar de modo mais aprofundado a Creche
Municipal Santa Terezinha, municipio de Pedra Branca - PB. Tendo em vista que a brincadeira
¢ considerada uma atividade significativa, aproximando a crianga de situagdes sociais, culturais,
de diferentes linguagens e conhecimentos, ¢ utilizada com frequéncia na Educagdo Infantil. As
diferentes maneiras docentes de usar as brincadeiras, muitas vezes sdo sem objetivos planejados
e concretos, oferecendo as criangas oportunidades restritas para desenvolver seu potencial, e
foram esses elementos que motivaram a realizacdo desta pesquisa, que teve como objetivo
analisar com que sentido os professores da Educac¢ao Infantil utilizam as brincadeiras. Optamos
pela analise do tipo descritiva, tendo sido realizada a partir de um estudo bibliografico e da
pesquisa de campo. Para coleta de dados recorremos a aplicacdo de um questionario aberto, em
virtude de gerar dados com maiores detalhes e informagdes para se atingir os objetivos da
pesquisa. Os sujeitos participantes da pesquisa caracterizam o universo de 03 (trés) professoras
que atuam na Creche Municipal Santa Terezinha. A pesquisa permitiu investigar alguns
aspectos do trabalho docente acerca do uso das brincadeiras em sala de aula, que indicaram ser
utilizadas com carater educativo e recreativo. Entretanto, mesmo com uma condi¢ao dupla,
ficou claro o compromisso pedagogico, social e interacionista das profissionais, uma vez que o
curriculo seguido através do Projeto Politico Pedagodgico norteia suas ag¢des buscando a
participagdo e o desenvolvimento integral da crianca.

Palavras-chave: Educac¢do Infantil. Brincadeira. Atuacao Docente.



ABSTRACT

This work is resulting in a research qualitative basis about the use of games in Basic education
turning a deeper way of looking at the Municipal Nursery Santa Terezinha, Municipality of
Pedra Branca - PB. Considering the game is considered a significant activity, approaching the
creation of social, cultural, situations different languages and knowledge, is often used in Basic
Education. The different ways teachers use the jokes often are not planned and concrete
objectives, offering children opportunities to develop their potential restricted, and it was these
elements that motivated this research, we aimed to analyze to what extent his teachers from
Basic Education use the games. We chose a descriptive analysis and was carried out from a
bibliographical study and research of area. To collect data resort to application open
questionnaire, due to generate data in more detail and information to achieve the research
objectives. The subjects research participants characterize the universe of 03 (three) teachers
who work in the Municipal Nursery Santa Terezinha. The research allowed to investigate some
aspects of teaching about the use of games in the classroom, which indicated be used for
educational and recreational character. However, even with two conditions became clear the
pedagogical commitment, social and interactional Professional, since the curriculum followed
by the Pedagogical Political Project guides its actions seeking the participation and the full
development of child.

Key-words: Basic Education. Play. Educational Teacher.
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1. INTRODUCAO

A relacdo entre a educacdo infantil e as brincadeiras é valiosa, pois envolve um misto
de conhecimentos, planejamento, diversos sujeitos, espacos e materiais, e, consequentemente,
exige do professor uma multiplicidade de procedimentos pautados por analise e reflexdo. O
brincar ajuda os envolvidos a confiar em si mesmos e em suas capacidades e, em situagoes
sociais, ajuda-os a fazer um julgamento dos muitos contextos presentes nas interagdes,
permitindo sua compreensdo. Também no brincar as situacbes podem ser repetidas quantas
vezes se fizer necessario explorando os limites e potenciais e desenvolvendo o dominio e a
independéncia (MOYLES, 2002).

Na Educacdo Infantil, a crianca entra em contato com um mundo exterior a sua casa,
essa transicdo € um momento de convivéncia humana e experimentacfes 0 que causa uma
tensdo e uma mudanga no seu comportamento, pois a crianga quando pequena tem uma
disposicao para satisfacdo de seus desejos e vontades de imediato e ao adentrar no universo
escolar seus desejos ndo podem ser imediatamente satisfeitos e a crianga tentando solucionar
essa tendéncia envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde seus desejos irrealizaveis
passam a ser realizados, além de, nessa etapa, a crianca ndo é capaz de separar as a¢Ges internas
e externas dificultando sua compreensdo entre o pensamento e o objeto real, exigindo novas
relagdes com o ambiente e um novo comportamento. Aimaginacao, uma fungéo da consciéncia,
surge da acdo e brincando a crianga cria uma situacdo imaginaria que coincide com a realidade.
Ao brincar a crianca exibe um comportamento, representa um papel relacionado a vida real,
havendo uma unido de motivacges e percepg¢oes, o que influencia no seu desenvolvimento, uma
vez que brincando a crianga é livre para determinar suas proprias a¢fes (VYGOTSKY, 2007).

A oferta de estimulos externos leva a crianca a explorar a imaginacdo, atitudes,
expressar-se e relacionar-se social e culturalmente. Dentro desse contexto social e cultural
mediado por representacdes coletivas simbdlicas a crianga transforma as experiéncias vividas,
através da fantasia, internamente. Dessa forma, a maturacao dessa realidade e necessidades cria
novas relagdes entre situagcdes no pensamento e situacgdes reais. Dentro do espaco educacional
de caréater coletivo, social e cultural vivenciado na Educacdo Infantil entende-se que as
brincadeiras permitem as criangas construirem essas experiéncias, curiosidades e exploragoes.
Ao ser motivada pela situacdo ludica e livre de obrigatoriedade a crianca desenvolve autonomia
e iniciativa, aprendendo a lidar com as dificuldades, com os erros, com as diferencas

individuais, a partir dos ricos momentos de trocas que as brincadeiras permitem. Além, da
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Educacdo Infantil, ser um espago propicio para se trabalhar a construcdo do real pelo exercicio
da imaginacdo e fantasia (KISHIMOTO, 2010).

A escolha por esta tematica se deu devido as experiéncias vividas durante os Estagios
Supervisionados, onde foi observado que a maioria das interagdes envolvendo brincadeiras
acontecia ao término das tarefas, como uma “recompensa” que a crianga tinha acesso apos a
realizacdo das atividades. Percebeu-se entdo que as diferentes situacdes ludicas, dentre elas a
brincadeira, ndo estavam sendo utilizadas em salas de aulas na tentativa de melhorar a qualidade
das préaticas pedagdgicas e o aprendizado e desenvolvimento das criangas. Frente a esta
problemética onde as criangas tém oportunidades ludicas restritas para desenvolver seu
potencial e professores sem considerar as muitas formas do brincar resolveu-se investigar a
seguinte questdo: Serd que a brincadeira vem sendo utilizada com qualidade buscando o
desenvolvimento integral das criangas, ou apenas apos as tarefas como uma maneira de entreter
e gastar o tempo livre das criangas? Para isso, a pesquisa tem como objetivo geral analisar com
que sentido os professores da Educacao Infantil do Municipio de Pedra Branca — PB utilizam
as brincadeiras. Tendo para isso 0s seguintes objetivos especificos: Identificar a compreensdo
docente acerca das brincadeiras no processo de aprendizagem das criancas; Descrever as
atitudes e o comportamento manifestados pelas criangas durante as brincadeiras observados
pelo docente; e Verificar a importancia dada as brincadeiras presente no curriculo da educacéao
infantil.

Buscando encontrar respostas para esta questdo aplicou-se um questionario aberto com
trés (03) professoras da Creche Municipal Santa Terezinha, municipio de Pedra Branca — PB.
A Creche foi escolhida por atender a uma faixa etaria entre dois e trés anos de idade, fase onde
a imaginacdo e a fantasia predominam e os desejos e vontades ainda persistem. A pesquisa de
base qualitativa tenta compreender essa realidade, analisando as respostas coletadas, onde as
professoras demonstram suas ideias, opinifes e experiéncias baseadas em sua rotina diaria com
a utilizacdo das brincadeiras.

A realizagdo desta pesquisa se justifica pela facilidade que a crianga tem em aprender
brincando, além do brincar ser um fator muito importante para o desenvolvimento infantil e um
meio pelo qual os professores podem compreender em que nivel de aprendizagem e
desenvolvimento as criancas estdo. Quando utilizadas como préaticas naturais, habituais e
ludicas em sala de aula a brincadeira ira direcionar o desenvolvimento das habilidades e
capacidades da crianca, a fim de solucionar problemas de interacdo, cooperacdo, de
aprendizagem, de dificuldades em seguir regras, permitindo a crianca equilibrio, coordenacéo,

expressar-se, compreender o mundo social, natural, cultural, com facilidade, oferecendo apoio
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para a crianca seguir avancando.

Essencialmente, a pesquisa tem trés capitulos. No primeiro capitulo, intitulado A
Crianca e a Educacgdo Infantil traz uma breve retrospectiva sobre o ser crianga, antes
compreendida como uma continuagdo humana e hoje como um sujeito de direitos, autora de
sua propria historia, e sobre a Educacdo Infantil, etapa que integra a Educacdo Basica, e
organizada em duas modalidades Creche e Pré-escola, dando destaque a Creche nosso locus de
pesquisa. No segundo capitulo, por nés denominado Brincadeira — a acéo de brincar tem como
objetivo trazer as caracteristicas da brincadeira, apresentando seu significado, sua relacdo com
0 brinquedo e a diferenca entre brincadeira e jogo, além de apresentarmos as categorias da
brincadeira, a sua forma de insercéo individual e coletivamente, e como a brincadeira pode ser
desenvolvida de maneira livre e dirigida. No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos A
Brincadeira e o processo de aprendizagem da crianca, apresentando a importancia da
brincadeira para aprendizagem e desenvolvimento de habilidades, criatividade, dos aspectos
cognitivo, cultural, fisico, e emocional da crianca, além da relacéo e atuacdo do professor com
as brincadeiras e sua importancia no curriculo escolar.

Enfim, manter esse elo entre brincadeira e educacdo infantil é necessario para que a
crianca de uma maneira prazerosa, com ag0es ativas e motivadoras potencialize situacGes de
aprendizagem, construa conhecimentos e interaja com 0s outros e com o ambiente externo
(KISHIMOTO, 2010).
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Crianca e a Educacéo Infantil

Cada cultura tem maneiras de ver, tratar e educar suas crian¢as. Ao longo da historia
diferentes modos de ver a crianga existiram. Até o século XV a crianca era vista como uma
continuacdo humana, sem natureza propria. A partir deste século ela passa a ser representada
como um ser inocente, fragil, repleto de bondade e pureza, sendo incapaz de pensar sozinha, de
criar, de ter sua propria identidade. Essa concepcédo de infancia prolongou até o século XVII
onde ainda ndo havia uma imagem social para a crian¢a. De adulto em miniatura a crianca
passou a ser autora de sua propria historia, isso nos seculos XV 111 e XIX, periodo de grandes
mudancas sociais, familiares, e educacionais, decorrentes do processo capitalista em
crescimento. A partir de entdo, a crianca passa a ser vista como um ser diferente do adulto,
capaz de pensar e sentir o mundo, surgindo novas concepc¢des para a infancia, agora
considerando a crianga como ser ativo, possuidor de direitos, portadora de uma identidade
propria (DIAS, 2009).

Considerada um pequeno membro da sociedade, a crianca descobre um mundo novo,
amplo, e novos objetos a cada dia, satisfazendo seus interesses e imitando as a¢oes adultas nas
brincadeiras, evoluindo rapidamente. E também através das brincadeiras que a crianca
concretiza suas ideias, absorve a experiéncia social e aprende o0 comportamento humano. De
conduta esponténea e natural, as criangas passam pelos mesmos estdgios de vida, contudo,
pensam e sentem de forma distinta. Inicialmente, a crianca tem como modelo o adulto que a
ajuda e a orienta, e a cada idade, ela consegue criar e aprender sozinha transformando
ensinamentos adquiridos em agdes futuras. Para esse crescimento infantil € necessario que 0s
conhecimentos, as atitudes e ensinamentos atendam as suas necessidades e interesses para que
ela possa evoluir. Uma maneira para alcancar essa evolugéo séo as brincadeiras, pois brincando
a crianca assimila, sem perceber, os conhecimentos Uteis ao seu desenvolvimento, além de
despertar sentimentos variados que vdo estar presentes na sua personalidade (MUKHINA,
1995).

Nas interacfes estabelecidas desde cedo com as pessoas préximas e com 0
meio que as rodeia, as criancas revelam seu esfor¢o para compreender o
mundo em que vivem, as relages contrarias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, determinam as condi¢bes de vida a que estdo submetidas
(BRASIL-RCNEI, 1998, v. 1, p. 21).
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A crianga € um ser humano, social e histdrico, pertencente a uma organizacdo familiar
incluida numa sociedade marcada por uma diversidade de sujeitos, diferencas e mudancas
étnicas e culturais. De natureza singular, Unica, e com grande poder de criacéo, a crianca pensa,
sente e esforga-se para compreender o mundo e suas relac6es de um jeito particular. A crianca
é marcada pelo seu meio e para desvendar esse universo de individualidades e diferencas ela
utiliza suas mdaltiplas linguagens e capacidades, imita 0s outros, cria suas proprias agoes,
aprende pela exploracdo e interagdo com as pessoas e com 0 mundo, alcancando importantes
conquistas. As situacbes exploratorias, diversificadas e desafiadoras exigem da crianca
desenvolver uma acao independente permitindo a construcao de sua identidade e ampliacéo de
seu repertério. Nessa fase, a imitacdo desempenha um papel importante e a crianca utiliza as
brincadeiras para expressar seus desejos e anseios (BRASIL- RCNEI, 1998, v.1; v.2).

Para ampliar o universo inicial das criancas, enriquecer seu desenvolvimento e
aprendizagens, além de promover situac@es de interacdo com outras criancas, adultos e culturas
faz-se necessario o ingresso da crianga na Educacéo Infantil, instituicdo que fornece elementos
para construcdo de conhecimentos, da identidade e autonomia da crianca considerando seus
aspectos sociais, culturais e ambientais (BRASIL-RCNEI, 1998, v.2, p.23). Nesse contexto,
Dias (2009, p.406) ressalta:

As instituicOes de educacdo infantil se caracterizam como um local onde a
convivéncia com outras criancas e adultos, diferentes dos familiares,
demandam a expansdo do desenvolvimento das capacidades de
relacionamento interpessoal num grau de dificuldade maior que aguelas
requeridas num ambiente familiar.

Diante disso, dentre os direitos da crianca estdo brincar, ser cuidada e educada. No
tocante a garantia do direito a ser educada o Art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA estabelece que a criancga e 0 adolescente tém direito a educacéo, buscando garantir o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho (PARAIBA, 2014).

No Brasil, a Educagdo Infantil integra a Educacdo Basica, contudo, ndo é uma etapa
obrigatoria. Sobre a Educacdo Infantil a Lei 9.394/1996 da LDB, atualizada em 08/05/2013
estabelece no Art. 29° que esta etapa de ensino tem como objetivo o desenvolvimento integral
da crianca até cinco anos de idade, complementando a acdo da familia e da comunidade. No
tocante ao atendimento seguird a seguinte organizacdo disposta no Art. 31° em creches, ou

entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; e em pré-escolas para crian¢as
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de quatro a cinco anos de idade (BRASIL, 1996, p. 13).

As creches a principio de carater assistencialista, foram criadas sem considerar questes
como cidadania, ideais de liberdade e igualdade, eram instituicdes para resolver o problema das
mées trabalhadoras, da populacdo de baixa renda e a sobrevivéncia da crianca carente e fragil.
No atual contexto, as creches e pré-escolas incluiram no seu curriculo o educar, o cuidar e as
necessidades emocionais da crianga, contribuicdes para o desenvolvimento das capacidades
infantis. O educar propicia situacdes de cuidados e aprendizagens de forma orientada e
integrada, possibilitando a crianca atitudes de aceitacdo, confianca, e uma relacao interpessoal,
além do contato com diferentes linguagens e conhecimentos. O cuidar integra varios espacos
de conhecimento, permite a construcdo de vinculos, ajudando a crianca a eleger suas
necessidades e atendé-las adequadamente, sendo necessario para isso 0 comprometimento com
0 outro e a cooperacéo dos profissionais envolvidos nesse processo. Nesse sentido, 0 ambiente
da creche tornou-se socializador ajudando a crianga a se desenvolver como ser humano
(BRASIL-RCNEI, 1998, v.1).

As creches surgem com caracteristicas educacionais muito semelhantes as instituicoes
de pré-escola, porém, a creche caracteriza-se por uma jornada integral, com duracéo igual ou
superior a sete horas diarias e a pré-escola em tempo parcial, com jornada de quatro horas
didrias. Ambas, creche e pré-escola devem criar procedimentos para garantir a continuidade do
processo de aprendizagem, respeitar as especificidades, a dignidade e a interagdo das criangas
com sua historia e culturas, promover a igualdade de oportunidades e possibilidades da crianga
viver sua infancia (BRASIL — DCNEI, 2010).

Com as mudangas no conceito de educagéo da crianga o trabalho docente tem exigido
novas formas de preparacdo e uma formacdo profissional ampla, capaz de estar atento as
questdes e atitudes manifestadas pela crianca. A Educacgdo Infantil € um lugar de trocas, de
expressao, de ampliacédo de experiéncias e conhecimentos, de vivéncias, de afeto e sentimentos,
0 que exige do docente realizar observacdes, planejar e compartilhar acdes, refletir sobre sua
pratica, usar o didlogo e buscar informacdes necessarias para o desenvolvimento de seu trabalho
e crescimento infantil (BRASIL — RCNEI, 1998, v.1).

2.2 Brincadeira — A acéo de brincar

Brincadeira segundo o dicionario global da lingua portuguesa significa ato de brincar,
enquanto brinquedo é caracterizado como o objeto para brincar e jogo como uma disputa fisica

ou mental em que sdo estabelecidas regras (BUENO, 2007, p. 105-386). Nesse sentido,
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brincadeira e brinquedo estdo intimamente ligados ao universo infantil. A brincadeira é o
momento vivenciado pela crianca durante uma acéo ludica, caracterizada pelo divertimento, e
tem como objeto concreto o brinquedo, estimulante necessario para despertar a imaginacao da
crianca através da representacdo de objetos reais. Brincadeira e brinquedo ndo se confundem
com 0 jogo, que é um sistema de linguagem social, que faz uso de regras e € também um objeto.
No jogo, as regras sdo evidentes e as situagdes imaginarias enigmaéticas, enquanto que nas
brincadeiras as situacfes imaginarias sdo evidentes e as regras enigmaticas (KISHIMOTO,
2010).

Segundo Moyles (2006) o brincar é caracteristico da faixa etaria dos dois aos seis anos
de idade, traz beneficios intelectuais e é ideal para a crianca desenvolver a criatividade e a
imaginacao, além de possibilitar diferentes aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades
sociais, cognitivas e linguisticas. Atraves do brincar a crianca atribui significado de um jeito
préprio e diferente do habitual aos objetos, sendo Util ao desenvolvimento infantil ja que esse
brincar denominado simbdlico ocorre naturalmente. Ao dominar a linguagem simbélica a
crianca realiza a apreensdo de elementos reais. Nesse aspecto, o brincar é uma forma
interessante para a crianga fortalecer comportamentos, interagir de maneira envolvente com
adultos e com outras criangas, explorar a realidade, e assumir papéis. Brincando a crianca se
envolve com uma variedade de situacdes de aprendizagem, o que permite ao cerebro ficar
ativado e estimulado, um momento ideal para obtencdo de informagdes, conhecimentos,

habilidades e entendimentos.

A acédo de brincar auxilia os envolvidos a confiar em si mesmo e em suas
capacidades, e a perceber o outro, gracas a liberdade que a brincadeira
proporciona de exploracdo de seus potenciais e limites, com flexibilidade e
espontaneidade (MOYLES, 2002, p. 22).

O RCNEI (1998, v.1) acrescenta que por meio das brincadeiras as criangas refletem e
reinventam acontecimentos, modelos de adultos e de grupos sociais, transformando
pensamentos proprios através das experiéncias vividas em conceitos gerais de cunho social,
experimentando e internalizando o mundo. Assim, para 0 RCNEI (1998, v.2) a brincadeira
torna-se essencial para o desenvolvimento da identidade e autonomia, e habilidades e
capacidades importantes para a crianca, dentre elas, o pensar, a atencdo, a memoria, a

experimentacao de regras e a solugdo de situagdes problema livre de tenses.

Brincando a crianca esta motivada pelo prazer de realizar exploracGes e
descobertas livres, mais amplas, um momento ideal para desenvolver a



18

intencionalidade e a inteligéncia, servindo como um instrumento de
pensamento e acdo (KISHIMOTO, 2008, p. 143).

Na visdo de VWgostky (1987) citado por Kishimoto (2008) os componentes essenciais
da brincadeira sdo a condi¢do imaginaria, a imitacdo e as regras ocultas. Nesse pressuposto,
Kishimoto (2010, p. 42-45) considera trés categorias de brincadeiras presentes na educacdo
infantil: Brincadeiras tradicionais infantis, Brincadeiras de faz de conta e Brincadeiras de
construgéo.

As Brincadeiras tradicionais infantis enfatizam a mentalidade popular, sendo
manifestada pela oralidade. Essa categoria de brincadeira preserva as producdes espirituais de
um povo em um periodo histérico, adotando caracteristicas de anonimato, conservacdo das
tradicBes, de carater universal, e expressada oralmente de geracdo em geracdo, e esta filiada ao
folclore. Enquanto expresséo livre e natural da cultura popular, a brincadeira tradicional tem a
missao de propagar e eternizar a cultura infantil, desenvolver maneiras de convivio social e
permitir o prazer de brincar, garantindo o aparecimento do ludico e da expressao imaginaria.

Também conhecida como simbdlica, de representacdo, de papéis ou socio dramatica, as
Brincadeiras de faz de conta evidenciam o aparecimento da expressao imaginaria, devido a
presenca manifestada pela representagdo e pela linguagem. Elas estimulam a fantasia,
possibilitam adotar papéis sociais e vivenciar regras implicitas que se apresentam nas tematicas
das brincadeiras, sendo necessario para o aprendizado dessas representacdes simbolicas o
curriculo oferecido pela escola, pois ao brincar de faz de conta a crianca se desenvolve, aprende
e cria simbolos, que é o elemento que garante a racionalidade humana.

As Brincadeiras de construcao ou jogos de construcdo sao importantes por enriquecer a
crianca nos universos sensorial, criativo e nas habilidades. Elas possibilitam a crianga
manifestar seu imaginario, problemas, a afetividade e o intelecto. Desse modo, ao realizar as
brincadeiras de construcdo a crianga expressa suas representacdes mentais, manipula objetos,
constrdi cenarios que se tornam tematicas para as brincadeiras simbdlicas, que evoluem em
complexidade conforme o desenvolvimento infantil.

Silva (2002) destaca duas formas de inser¢cdo das criangas na brincadeira:
individualmente e em grupo, ressaltando ser importante para crianga ter experiéncias
individuais para pensar, manipular e explorar, e dessa forma, orientar a acao para si mesma, nao
havendo necessidade para configuracdo de papéis. E interacbes em grupo que permitem a
crianca desenvolver sua expressdo gestual e corporal, definir os papéis que serdo representados,

ter confianga nos outros e desenvolver formas de dialogar.
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Dentre as possibilidades de desenvolvimento as brincadeiras podem ser realizadas
livremente o que possibilita a crianca vivenciar experiéncias de cuidado com o corpo, de bem-
estar e de auto-organizacao, e de forma dirigida, permitindo a crianca a oportunidade de ampliar
seu vocabulério, sua forma de pensar, através de discussdes e conversas orientadas pelo adulto
ou pelo professor (BRASIL, 2012, p. 33).

Por meio do brincar livre, exploratorio, as criangas compreendem alguma coisa sobre
situacOes, pessoas, atitudes e respostas, materiais, propriedades, texturas, estruturas,
propriedades visuais, auditivos e cenestésicos. Por meio do brincar dirigido elas tém uma outra
perspectiva e uma nova diversidade de possibilidades ampliando-se a um relativo dominio
dentro daquela &rea ou atividade. Por meio do brincar livre, subsequente e ampliado, as criancas
certamente serdo capazes de aumentar, enriquecer e manifestar sua aprendizagem (MOYLES,
2002, p. 33).

Dessa forma, as brincadeiras possibilitam as criancas a aquisicdo de conhecimentos, a
lidar com dificuldades e a incorporar comportamentos, provoca a interagdo com o outro e com
0 meio, permitem o desenvolvimento da linguagem e pensamento infantil. E, portanto, uma

forma privilegiada e um instrumento indispensavel a pratica pedagogica (KISHIMOTO, 2010).

2.3 A Brincadeira e o processo de aprendizagem da crianca

Desde muito pequenas as criangas envolvem-se em atividades com brincadeiras.
Naturalmente elas criam usando a terra, alimentos, pedras, 0 préprio corpo; constroem com
blocos de encaixe, imaginam ser um super-her6i, uma princesa, fazem de conta que sdo a mée
cuidando das bonecas e o pai indo para o trabalho. Em seu universo infantil as brincadeiras
ocupam um lugar especial e conforme ficam maiores, as experiéncias passam a exigir, cada vez
mais, o desenvolvimento de novas habilidades, estratégias, reflexdo e maior envolvimento
(RIBEIRO, 2009).

A Lei n° 8.069/90 atualizada com a Lei n°® 12.010 de 2009 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA traz nos artigos 15 e 16 que a crianga tem direito a liberdade compreendida
dentre outros aspectos o de brincar. Ao brincar Kishimoto (2008) acredita que a crianga néo se
preocupa com resultados, é o prazer e a motivacao que conduzem sua atuacao para exploragdes
livres. Um exemplo disso é encontrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Infantil:

As préticas pedagdgicas que constituem a proposicao curricular da Educagéo
Infantil devem ter como norteadores as interacfes e a brincadeira e assegurar
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experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
amplificacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianca (DCNEI, BRASIL, 2010, p. 25).

Sobre aprendizagem e desenvolvimento em criangas Vygotsky (2007) afirma que o
aprendizado deve ser aliado de algum modo ao nivel de desenvolvimento. Para ele, o
aprendizado é considerado essencial e universal para o desenvolvimento de funges culturais e
especificamente humanas, e o processo de desenvolvimento progride de acordo com a
sequéncia de aprendizagens. Para isso, 0 desenvolvimento da crianca atinge dois niveis: o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, havendo entre eles, uma
distancia denominada de zona de desenvolvimento proximal. No nivel de desenvolvimento real
a crianca tem certos ciclos ja completados, conseguindo resolver problemas de maneira
independente, suas funcdes j& estdo amadurecidas e os processos de maturacdo completados.
No nivel de desenvolvimento potencial os ciclos ainda ndo foram atingidos ou completados, e
para gque sejam alcancados € necessaria a assisténcia de um adulto.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sdo as funcbes que ainda nao
amadureceram, que estdo em processo de maturacio. E a distancia entre o que a crianca ja
consegue fazer sozinha (nivel de desenvolvimento real) e o que ela consegue fazer com a
orientacdo de um adulto ou em cooperagdo com colegas mais capazes (nivel de
desenvolvimento potencial). Nessas circunstancias, aquilo que a crianca pode fazer hoje com
ajuda, sera capaz de fazer sozinha futuramente. Com isso, a zona de desenvolvimento proximal
permite determinar o estado de desenvolvimento que ja foi atingido pela crianga e o que ainda

estad em processo de maturacao.

O aprendizado ativa varios processos internos de desenvolvimento, que sdo
capazes de agir somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperacdo com seus colegas, e uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY, 2007, p. 103).

A crianca brinca de forma muito associada aquilo que ela vivencia em suas relagdes com
o0 mundo. Wygotsky (1988) citado por Silva (2002) explica que uma crianca brincando com uma
boneca repete o que sua mae faz com ela, estando a imaginacéo atrelada a reproducéo do real e
as regras arranjadas ainda de forma condensada, ou seja, a crian¢a brinca apoiada pelas
pressuposicdes culturais. Essa liberdade em assumir papéis e atividades adultas mais tarde fara

parte de suas responsabilidades na vida real, confirmando o que afirma Moyles (2006) onde a
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cultura é produto dos sujeitos que dela participam e as brincadeiras sdo uma maneira de refletir
os valores culturais das sociedades. Sendo assim, Moyles acredita que produzida por um
movimento interno e externo, a crianca edifica sua cultura brincando, desde as primeiras
brincadeiras de bebé com a mae e essa experiéncia é acumulada a partir das interacdes e
observacgdes com outras criangas determinando o que a crianga é capaz de dizer sobre 0 mundo.

Dessa forma, o RCNEI (BRASIL, 1998, v.3) reconhece que as praticas culturais
preeminentes e as alternativas de exploracdo oferecidas pelo meio no qual a crianca vive
propiciam o desenvolvimento de capacidades e a construcdo de repertorios proprios e as
brincadeiras, de acordo com a cultura, apresentam-se como oportunidades para a crian¢a
desenvolver habilidades, principalmente motoras.

Para Moyles (2002), o brincar caracteriza-se como 0 maior meio de aprendizagem na
primeira infancia por permitir a crianca a pratica de habilidades e a compreensdo do mundo que
a cerca, alem do brincar ser uma expressdo de cultura. Através das brincadeiras a crianca
adquire confianga, valor pessoal e dominio do préprio corpo, amadurecendo como um ser social
e independente. As interacOes proporcionadas pelas brincadeiras contribuem para a
aprendizagem de uma variedade de habilidades, de principios e valores sociais, para o
desenvolvimento cognitivo, a linguagem, o0 pensamento e o uso dos sentidos.

Esse desenvolvimento cognitivo € descrito no RCNEI (1998, v.1) como um momento
especificamente ligado ao desenvolvimento das estruturas do pensamento, a capacidade de
generalizar, lembrar, produzir conceitos e raciocinar logicamente, e também, como uma
aprendizagem de contetdos especificos, tornando esse processo de conhecimento da crianga o
que Kishimoto (2010, p.122) compreende como um processo pluricausal, amplo, resultante de
VAarios eixos estruturantes, afetivos, motores, culturais.

Nesse contexto, a brincadeira proporciona um espaco inicial e central para amplificacao

das vivéncias emocionais como destaca Silva (2002, p.57)

O aspecto afetivo do brincar é visto como um momento de satisfacdo, de
prazer, no qual a crianca amplia suas possibilidades de compreensdo dos
objetos e acontecimentos no mundo e depara-se com momentos onde a
fantasia tenta compreendé-los e incorpora-los emocionalmente.

Nesse sentido, entende-se que as brincadeiras permitem as criancas edificarem suas
experiéncias, curiosidades e exploracfes. E a escola deve, para que isso efetue-se, oferecer
bases solidas e amplas que permitam aos docentes compreender e investigar o universo infantil,

especialmente, o das brincadeiras, construindo um curriculo de praticas que possibilitem
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articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos culturais, artisticos,
ambientais, cientificos e tecnoldgicos, de maneira a promover o desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos de idade (BRASIL — DCNEI, 2010, p. 12).

Com propostas fundamentadas em situagdes divertidas, pode-se evitar a inseguranga e
0 medo de errar que podem acontecer no desenvolvimento de tarefas escolares, que séo
substituidos pelo entusiasmo manifestado pela alegria de participar de uma brincadeira. E
mesmo em situacfes de competicdo, mantida dentro dos limites adequados, as brincadeiras
possibilitam que a crianca utilize suas potencialidades em seu mais alto nivel de funcionamento
(CUNHA, 2007).

Segundo as DCNEI (2010) a proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil
deve garantir a crianca a apropriacdo, renovacdo e articulacdo de aprendizagens e
conhecimentos em diferentes linguagens, fazendo uso da brincadeira e da interacdo com outras
criangas. Analisando essa questdo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil

afirma:

A intervencdo intencional apoiada na observacdo das brincadeiras das
criangas, a disponibilizacdo de material adequado, assim como um espago
organizado para o brincar permite o enriquecimento das competéncias
imaginativas, criativas e organizacionais infantis. Cabendo ao educador
organizar situacdes para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada
para propiciar as criangas a chance de escolherem os temas, papéis, objetos e
companheiros com quem brincar, e assim efetuar de forma pessoal e
independente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais
(BRASIL, 1998, v.1, p. 29).

Desse modo, a melhoria e a transformacdo das praticas pedagdgicas que envolvem o
brincar s6 poderdo acontecer caso o educador tenha consciéncia que na brincadeira, sempre
com objetivos didaticos, as criancas recriam e consolidam, em momentos espontaneos e
imaginativos, aquilo que sabem sobre as mais diversificadas esferas do saber. Para isso, 0
educador deve conhecer e considerar as particularidades das criancas, respeitando suas
limitacOes e diferencas, amplificando suas formas de socializagdo. Nesse sentido, o educador
da educacdo infantil é visto como o parceiro mais experiente, 0 mediador, assegurando um
ambiente saudavel, prazeroso, que valoriza os conhecimentos e as vivéncias sociais da crian¢a
(BRASIL-RCNEI, 1998, v.1).
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3. METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa se representa como uma pesquisa de campo, de corte transversal,
de base qualitativa. Resultado da coleta, andlise e interpretacdo de dados a pesquisa de campo,
objetiva compreender e explicar a problemética pesquisada partindo de um levantamento
bibliografico. Buscando um diagndstico rapido a pesquisa é de corte transversal, e procura
explicar fendmenos sociais e educacionais complexos através de associagdes comuns entre
fatores.

A pesquisa € de base qualitativa, pois 0 pesquisador mantém-se neutro ao objeto
investigado e caracteriza-se pela investigacdo e compreenséo a fundo e com detalhes do objeto
em estudo, além da investigacdo de fendmenos com natureza social ser o centro dessa
abordagem de pesquisa.

Para Richardson (2007) citado por Brennand (2012, p. 172), a pesquisa qualitativa € um
experimento que busca compreender as caracteristicas situacionais e particulares de um
determinado fendmeno de estudo, além de ser direcionada e com foco de interesse amplo. Essa
abordagem difere da quantitativa por ndo empregar instrumental estatistico como base para
coleta e analise das informacdes.

Assim, a escolha por uma pesquisa de campo, de corte transversal e de base qualitativa
efetua-se para tentar entender qual o sentido atribuido as brincadeiras pelos profissionais da
educacao infantil, no municipio de Pedra Branca — PB.

3.2 Locus de pesquisa

O municipio de Pedra Branca esta localizado na microrregido de Itaporanga, no
semiarido brasileiro. Com uma populacéo estimada em 3.721 habitantes, segundo dados do
censo de 2010 do IBGE, o municipio possui atualmente 10 escolas sendo 08 municipais e 02
estaduais. Destas, 07 escolas oferecem Educacdo Infantil, sendo escolhida como locus de
pesquisa a tnica Creche do Municipio.

A Creche Municipal Santa Terezinha esta localizada a Rua Avenida Adauto de Oliveira,
n® 354, municipio de Pedra Branca - PB. Fundada em 05 de maio 1988 pela iniciativa da
professora Maria Sonia do Carmo M. Carvalho, era mantida pelo Estado. Recebeu esse titulo

em homenagem & senhora Terezinha, voluntaria da Creche, e também por devocdo da
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idealizadora a Santa Terezinha, tendo como objetivo para sua criacdo oferecer assisténcia as
criancas carentes do municipio. Hoje, municipalizada a Creche oferece Educacao Infantil a
criancas de dois e trés anos de idade em tempo integral.

A atual Gestdo foi escolhida através da Secretaria Municipal de Educacdo sendo
designada ao cargo comissionado a gestora Maria Vital.

A Creche atende atualmente a 60 criancas, de faixa etaria 02 e 03 anos de idade em
tempo integral. Sua estrutura fisica possui 04 salas de aula, 01 secretaria, 02 banheiros, 01
cozinha, 01 refeitdrio, 01 dispensa, 01 almoxarifado. Em seu quadro de funcionérios atuam 01
Coordenador de Apoio, 01 Coordenador Educacional, 06 Professoras, 04 Auxiliares de Servico,
03 Cozinheiras.

A Creche Municipal Santa Terezinha desenvolve projetos voltados a temaéticas atuais,
onde até 0 momento foram desenvolvidos os seguintes: Projeto “Volta as Aulas”; Projeto de
Emancipacdo Politica em comemoracdo ao Cinquentenario do Municipio “Pedra Branca 50
anos de historia: o que fomos e 0 que somos”; Projeto Folclore “Brincando e resgatando culturas

com o Folclore Brasileiro”, além do Programa Saulde na Escola.

3.3 Amostra

Esta pesquisa realizada juntamente a trés professoras da Educacdo Infantil, todas
atuantes na Creche Municipal Santa Terezinha, municipio de Pedra Branca, interior da Paraiba.
As participantes encontram-se na faixa etéria de 30 a 50 anos, dentre elas duas s&o graduandas
em Licenciatura em Pedagogia e uma possui formagdo em Magistério. O tempo de atuacdo na

Educacao Infantil das professoras varia entre trés e oito anos e apenas uma atua em duas escolas.

3.4 Coleta de dados

Inicialmente a Coordenacdo do Curso de Graduacdo em Pedagogia — Modalidade a
Distancia, da Universidade Federal da Paraiba concedeu-nos um Termo de Autorizacdo
Institucional em duas vias, uma a ser entregue na instituicdo de ensino e outra de posse nossa,
uma maneira de documentar a autorizacao da participacdo da instituicdo de ensino na pesquisa.

O acesso ao locus da pesquisa deu-se no periodo da manha e durou cerca de uma hora.
As professoras foi explicado o titulo e os objetivos da pesquisa, uma maneira de deixa-las
envolvidas e a vontade, criando um clima cordial. Ap6s a conversa todas concordaram em

participar e a coleta ocorreu mediante a autorizagio da gestora da instituicao escolar. E preciso
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evidenciar que para garantir o sigilo das respostas das professoras sua identidade manteve-se
preservada.

Acoleta de dados efetuada mediante um questionario com questdes abertas, direcionado
as professoras, obteve respostas escritas com préprio punho. Durante a coleta, procurando ndo
interromper a professora para que ela ndo se sentisse acanhada ao dar as respostas, nos foi
permitida a interacdo com as criangas de cada turma com o auxilio da coordenadora de apoio,
enquanto a professora respondia ao questionario. Ao final, tivemos acesso as instalacdes da
instituicdo escolar, uma oportunidade para observacdo e analise de pontos necessarios a
pesquisa e pudemos agradecer a todos ressaltando a importancia dessa colaboragdo para a

realizacdo da pesquisa.

3.5 O Instrumento

O instrumento para coleta de dados € um meio de acesso a informacdes para pesquisa e
tem como referéncia os objetivos do trabalho. E através do instrumento que o pesquisador
aproxima-se do contexto e dos sujeitos da pesquisa (BRENNAND, 2012).

O instrumento utilizado pela pesquisa, um questionario do tipo aberto, oferece maior
liberdade de resposta para alcancar maiores detalhes e informag6es. Levando em conta que as
profissionais envolvidas ndo podem contar com explicagdes adicionais levou-se em
consideracdo para sua elaboracédo clareza e objetividade. A linguagem utilizada é adequada a
escolaridade das participantes e suas questdes foram construidas de acordo com 0s objetivos
geral e especificos da pesquisa. Outro aspecto utilizado no questionario foi a facilidade de
manipulacdo pelos envolvidos, 0 espago para as respostas e a disposicdo das perguntas
garantindo a eficécia e validade das informacdes obtidas (ANDRADE, 2009).

Construido a partir das teorias de Wgostky, Kishimoto, Moyles, entre outros, e dos
fundamentos do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil volumes 1 e 2 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o questionario é formado por onze
questdes, sendo que cinco sdo dados socio demogréaficos, contendo informacdes sobre idade,
sexo, formacao académica e tempo de atuacdo docente em Educacdo Infantil, e seis questdes,
seguindo uma progressao logica, tendo como foco conceito, tipos, objetivos, relacdo da crianga

com as brincadeiras, pratica pedagdgica e curriculo, podendo ser observado no Apéndice B.

3.6 Anélise dos dados
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De posse dos dados coletados através do instrumento utilizado na pesquisa, um
questionario, esses sdo analisados criticamente evitando a ma compreensdo das informacdes.
Em seguida, atribuido um cddigo para designar cada professora facilitando a comunicacéo e
compreensédo dos dados obtidos. As professoras sao designadas como (P1), (P2) e (P3).

Frente as respostas das participantes ao questiondrio uma analise descritiva é feita,
classificando e confrontando com as ideias dos tedricos Wgostky, Kishimoto, Moyles, entre
outros autores, estabelecendo ligacdes entre os resultados do instrumento da pesquisa e 0S

autores, a fim de verificar as relagdes existentes sem a nossa interferéncia.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Aandlise feita a partir das respostas dadas pelas professoras no questionario e das teorias
e concepcOes de autores que serviram de base para nosso estudo. Na andlise, procuramos
destacar a visdo das profissionais, suas opinides, semelhancas e divergéncias acerca dos
seguintes pontos: A visdo docente sobre as brincadeiras; Tipos de brincadeiras utilizadas nas
aulas; O Sentido atribuido as brincadeiras; Arelacdo das criangas com as brincadeiras; A préatica

pedagogica e as brincadeiras e A brincadeira e o curriculo escolar.
4.1 A visédo docente sobre as brincadeiras

Pensando em obter informacdes sobre o que pensam as professoras sobre a acdo de
brincar, foi-lhes perguntado o seu entendimento sobre Brincadeiras:

“E uma parcela importante da vida da crianga, é a partir dela que a crianca constroi
sua personalidade, desenvolve suas capacidades fisicas, verbais e intelectuais, e tem a
possibilidade de tornar-se um adulto equilibrado, consciente e afetuoso ”. (P 1)

Parcela significa “pequena parte”, e essa parte refere-se a etapa da infancia em que a
brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianca como afirma as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010, p.25) “a brincadeira
deve ocupar um espaco amplo e fundamental servindo de norteador para um educar com
qualidade”. Nesse sentido, a compreensdo transmitida pela professora € positiva, pois ela
relaciona a brincadeira como sendo um suporte para o fortalecimento mental, psicolégico e
afetuoso das criancas, compartilhando com as ideias de VWgostky que afirma “a brincadeira é
uma atividade onde as func¢des da consciéncia surgem pela maturacéo das necessidades” (2007,
p. 109), que surgem durante a acdo de brincar.

Dentre as respostas também foi apontado a importancia das brincadeiras para a
expressao das emoc0es infantis, o que pode ser evidenciado na resposta:

“A brincadeira € uma experiéncia que possibilita a crianga demonstrar sua
personalidade, devendo ser vivenciada da melhor forma possivel ”. (P3)

A professora entende que através das brincadeiras a crianca expressa suas emocdes,
medos e sonhos e que essa experiéncia deve ser bem aproveitada pelo docente proporcionando
momentos de vivéncias agradaveis e positivas para desenvolver uma personalidade com
caracteristicas ética, plural, de valores e afetiva. Tal pensamento é compativel com o que diz

Wallon em seus estudos: “As emocdes consistem basicamente em sistemas de atitudes que
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correspondem a determinadas situagdes” (2007, p. 121), ou seja, as atitudes da crianga
dependerdo das emocdes vividas e compartilhadas com o seu mundo exterior.

As professoras (P1) e (P3) tém pensamentos semelhantes ao trazer a construcdo da
personalidade como resultado da utilizacdo das brincadeiras na educacdo infantil. Quanto a essa
construcdo da personalidade Mukhina (1995, p. 190) apresenta dois aspectos, sendo que
primeiro a criangca compreende para depois ocupar um lugar no mundo que a rodeia e essa
compreensdo é construida durante as interacGes e as brincadeiras e em segundo seus
sentimentos e suas vontades dao lugar a sua conduta externa ndo podendo mais ser influenciada,
reforcando o sentido dado as brincadeiras que podem favorecer para constru¢do dessa conduta
equilibrada, consciente e afetuosa como afirma a professora (P1).

A relacdo apresentada pela professora (P2) deixa nitido o significado dado as
brincadeiras:

“Como educadora, posso dizer que as brincadeiras ¢ a maneira mais eficiente para a
educacdo e a interago das criancas ”. (P2)

Com isso, percebe-se que a professora tem uma ideia clara acerca das brincadeiras e
respeita os direitos e interesses das criancas. Ao valorizar as brincadeiras em suas aulas a
professora esta dando a sua contribuicao para a aprendizagem e o conhecimento de mundo pela

crianca de modo prazeroso e significativo.
4.2 Tipos de brincadeiras utilizadas nas aulas

Neste ponto, iremos observar as indagacOes das professoras acerca das brincadeiras
usadas durante as aulas. Em relagdo a este ponto, verificamos que duas opinibes foram
semelhantes (P2) e (P3) e uma divergente (P1). Uma das envolvidas cita:

“Dramatizar historias com fantoche, utilizando brinquedos variados, tais como:
quebra-cabeca, jogos de encaixe, para estimular a criatividade e a coordenacdo motora da
crianca”. (P3)

Dramatizar historias possibilita a crianga experimentar diferentes realidades, valores,
modos de pensar e agir e incorporar papéis (a crianca pode exercer o papel de pai, mae, princesa,
super-heroéi, animais, etc.) a partir das experiéncias imaginarias. Esse tipo de experiéncia é
classificado em nossa pesquisa como sendo brincadeiras de faz de conta ou simbdlica. Para
Kishimoto, “o faz de conta possibilita ndo s6 o ingresso no imaginario, mas a expressdo de
regras ocultas que se materializam nas tematicas das brincadeiras e leva a crianga a criar
simbolos” (2010, p. 44).
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Dentre as respostas foi citado:

“Cantigas de roda, jogos de encaixe, juntar e separar objetos, esconde-esconde,
boliche, tapete das vogais”. (P2)

Ao juntar, separar pecas e objetos a crianca realiza experiéncias sensoriais, desenvolve
sua criatividade e habilidades. Essas a¢des sdo designadas em nossa pesquisa como brincadeiras
de construgédo. Para Kishimoto (2010, p. 45) “ao utilizar as brincadeiras de construcéo, a
professora, estimula o imaginario e possibilita o desenvolvimento afetivo e intelectual infantil”.
Dessa forma, podemos dizer que a professora esta no caminho certo ao oferecer as criangas a
oportunidade de exploracdo, manipulacdo e criagdo. Com esta iniciativa ela esta contribuindo
para a formacdo integral das criancas da creche.

A opinido de uma das professoras é divergente quanto a esta tematica devido ao fato
dela ter citado jogos didaticos, pois sabemos que a brincadeira é diferente do jogo didatico, pois
este utiliza regras, tem seu tempo e espaco limitados e é resultado de um sistema linguistico
que pressupde interpretacdes e projecdes sociais (KISHIMOTO, 2010, p. 18).

“Utilizo na aprendizagem das criancas jogos didaticos ”. (P1)

Os jogos sao importantes para o desenvolvimento das criancas, porém, 0 nosso estudo
diz respeito apenas a brincadeiras.

Além das brincadeiras apresentadas nas respostas das professoras (P1), (P2) e (P3)
abordamos em nossa pesquisa a brincadeira tradicional, que tem a finalidade de aproximar a
crianca da sua cultura, da sua familia, da sua realidade e é através desse tipo de brincadeira que
se constitui uma manifestacdo livre que prossegue na memoria e atravessa geragdes. Outro
aspecto interessante apresentado em nossa pesquisa € a questdo de se usar brinquedos (bonecas,
carrinhos, panelinhas, etc.) em sala de aula aproximando a crianga a objetos de sua realidade.
O brinquedo é tratado em nossa pesquisa como 0 objeto concreto usado nas brincadeiras, €
através dele que a crianca atribui agdes espontaneamente, realiza seus desejos e se aproxima do
universo real. Para VWgostky, “o que na realidade passa alheio pela crianca torna-se uma regra
comportamental... dessa maneira, suas maiores aquisicdes de futuro, de realidade e de

moralidade sdo alcangadas no brinquedo” (2007, p. 111 - 118).
4.3 O sentido atribuido as brincadeiras

Atematica discutida neste ponto refere-se a intencéo, ao objetivo, ao aspecto educativo,
cognitivo, cultural, social, afetivo e motor proposto pelas professoras no uso das brincadeiras.
Em relacdo ao sentido dado as brincadeiras duas professoras compartilnam da mesma ideia:
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“As brincadeiras sao utilizadas com o objetivo de juntar as criangas no mesmo elo de
conhecimento, e com isso, torna-las mais préximas umas das outras, e também dos conteidos ”.
(P2)

“As brincadeiras sdo realizadas com o objetivo de promover uma interacéo entre as
criancas”. (P3)

O ponto central das respostas das professoras estd na interacdo, vista como uma
possibilidade que a crianca tem de partilhar suas vivéncias, culturas, com a professora, as outras
criancas, os adultos e o seu meio, potencializando sua aprendizagem. Esse conhecimento de si
e sobre o0 outro proporcionado pelas oportunidades de expressdo de opinides, pontos de vista e
vivéncias através de atividades em grupo possibilitam o alcance de objetivos comuns, a
distribuicdo de funcges, trocas, ajuda mutua, estabelecendo condicdes de interacdo entre as
diferentes habilidades, personalidades e culturas das criangas, tornando o ambiente acolhedor
com momentos onde a brincadeira ocorre livremente (BRASIL-RCNEI, 1998, v.2, p. 43).

As professoras (P2) e (P3) veem a brincadeira como um momento de interagdo, onde as
criancas conhecem a si mesmos e ao outro, e também como um elo de contetdo, de construcédo
de conhecimentos, de liberacdo do imaginario, expressdo comportamental, de linguagem e
habilidades, ou seja, exploram as contribui¢es construtivas e simbolicas que a brincadeira
possibilita como afirma Moyles “brincar é uma alternativa util onde a crianga pode desenvolver
e adquirir habilidades sociais, intelectuais, criativas, fisicas e sociais” (2006, p. 26).

Diferentemente das duas professoras (P2) e (P3) a terceira resposta analisada traduz a
brincadeira com o objetivo recreativo.

“A brincadeira tem como objetivo momentos de recreacdo entre as criangas ”. (P1)

Recreacdo esta relacionado ao lazer, divertimento, a uma prética fisica, corporal
destinada a consumir energia. Através da recreacdo a crianca tem total liberdade para correr,
saltar, pular. E uma atividade espontanea, para ocupar um tempo livre, que possibilita a
integracdo de varios grupos sociais, e tem como principal importancia diminuir as tensdes e as
preocupacdes (KISHIMOTO, 2008). A partir desse contexto, percebe-se que o divertimento
proporcionado pela recreacdo € importante e motivador de si mesmo, cabendo a professora
atentar para as contribuicfes que a recreacdo proporciona no processo de desenvolvimento e
aprendizagem infantil e utiliza-la da melhor maneira.

4.4 Arelagéo das criangas com as brincadeiras

Esta abordagem envolve as atitudes e o comportamento demonstrado pelas criancas

durante a acdo de brincar observados pelas professoras. A primeira resposta a ser discutida € da
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docente que leciona a dezesseis criancas e enfatiza o seguinte:

“E divertir, manter o contato com os colegas, trocando ideias uns com 0s outros,
demonstrando suas personalidades, imaginacédo ”. (P1)

Essa troca de ideias auxilia no intercambio de experiéncias tornando o momento
interessante e variado. A relacdo entre as criancas possibilita momentos de a¢des e ajuda mutua,
estimula o dialogo e desenvolvimento da afetividade, de relacionamento, oferecendo uma
oportunidade de viver em sociedade. A segunda professora respondeu sobre esta questao:

“As atitudes sdo as mais diversas: alegria, companheirismo, e um comportamento de
amizade. E uma relagdo muito prazerosa, as criancas aprendem brincando ”. (P2)

A relacdo prazerosa citada pela professora propiciada pela brincadeira € vista segundo
Moyles (2002) como um meio pelo qual a crianca é motivada a explorar, pesquisar, interagir,
expressar sua criatividade, movimentar o corpo, comunicar-se, elaborar conceitos e respostas
espontaneamente, livre de pressées, fazendo uso da liberdade, imaginacdo e fantasia.

Percebe-se que as professoras (P1) e (P2) compartilham a mesma ideia de que a crianca
aprende brincando e desse modo, a relacdo com as brincadeiras é entendida como de fascinio,
emocionante, com liberacdo para autonomia e socializagéo.

Aterceira professora traz uma indagacgéo interessante acerca da relacao das criancas com
a brincadeira, em seu discurso ela cita:

“As vezes, as criancas agem de maneira agressiva, quando é para dividir brinquedos,
jogos de encaixe, massa de modelar...”. (P3)

O sentimento agressivo e de rivalidade é segundo Wallon (2007, p. 68) “a imitacdo de
tendéncias antiadultas, e em geral um meio de defesa contra a limitagdo de sua livre
imaginacao”. A crianga adota esse comportamento por ndo conseguir enfrentar as necessidades
e as exigéncias do seu meio. Para as criancas da creche, de faixa etaria dois e trés anos, existe
uma dificuldade em se controlar diante dos seus desejos reprimidos agindo na maioria das vezes
com inquietacdo e agressividade, mordendo, beliscando, ou batendo em quem se aproxima de

seus objetos de desejo.

“A crianca age instigada por desejos e sentimentos provocados pelo que esta
a sua volta, por isso, seu comportamento depende das circunstancias externas
(MUKHINA, 1995, p. 143).
Ressaltar esse lado agressivo pode estar relacionado a quantidade insuficiente de
recursos materiais ou a fase da infancia onde a crianga é egocéntrica, querendo tudo para si.

Para isso, cabe a professora desenvolver estratégias para solucionar essa agressividade em sala
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de aula estimulando atraves do dialogo e das brincadeiras atitudes e comportamentos de respeito
e companheirismo, limitando os conflitos, as tensées e as frustagdes. Mesmo em um ambiente
acolhedor e com recursos suficientes e variados, pode-se ainda existir disputas e divergéncias
durante as interacOes sociais, sendo necesséria a intervencdo docente atraves de elementos
afetivos e de linguagem, ensinando a crianga a conviver e a buscar solucgdes para as diferentes
situacOes as quais se defrontam diariamente (BRASIL-RCNEI, 1998, v.1, p.31).

4.5 A préatica pedagdgica e as brincadeiras

E interessante observarmos o que as professoras dizem como as brincadeiras podem
favorecer sua pratica pedagogica durante as aulas. Uma das professoras traz o seguinte
comentario sobre esta questao:

“Um bom educador esta sempre aprendendo, entdo as brincadeiras é uma ferramenta
a mais na sua pratica pedagdgica”. (P2)

Nesse sentido, utilizar as brincadeiras como uma ferramenta pedagdgica significa
entender que elas ndo podem ser separadas da educacéo infantil. Como procedimento de ensino
a brincadeira torna-se base para a compreenséo de conceitos, favorece a confianga, o dialogo.
Ao priorizar as necessidades e o bem estar dos alunos, mediadas pela professora a brincadeira
é condigdo para a apropriacdo de conhecimentos. Recorrer as brincadeiras como ferramenta
didatica significa, fornecer espaco, permitir a liberacdo da espontaneidade e valorizar a
participacao ativa das criancas (KISHIMOTO, 2010).

Um exemplo bem claro disso aparece no discurso de uma das professoras que faz
prevalecer o sentido essencial na brincadeira.

“As brincadeiras no universo infantil atraem atencéo, desperta o interesse pelo assunto
aplicado, desenvolve a imaginagdo, a capacidade criadora, possibilita as descobertas e
interacdo com o meio . (P3)

Quando utilizadas com qualidade e propdsitos definidos a brincadeira possibilita sim
acdes significativas interligando o educando ao conhecimento indo além de uma técnica. Esse
discurso condiz com uma pratica transformadora que busca alcancar mudancas desejaveis.
Frente ao exposto sobre esta questdo percebe-se 0 bom aproveitamento das brincadeiras, o que
mostra uma preocupacao docente com o universo infantil manifestada na fala a seguir:

“As brincadeiras podem favorecer uma pratica bem vivenciada possibilitando o
processo de aprendizagem da crianga, pois facilita a construcédo da reflexdo, da autonomia e

da criatividade durante as aulas ”. (P1)
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A professora demonstra estar atenta a realidade infantil, buscando aprimoramento de
suas aulas, a promocao de situacdes, colocando a crianca diante de atividades que possibilitam
a aprendizagem. Portanto, as professoras (P1), (P2) e (P3) desenvolvem uma acdo docente
comprometida com o processo de aprendizagem tornando a crianga autora de experiéncias,
permitindo compreender seu universo e a construgao de sua identidade.

Em suma, para que o educador seja bem sucedido, ele deve conhecer as etapas de
desenvolvimento infantil, descobrindo as habilidades e dificuldades das criancas e assim
proporcionar atencdo as que requerem mais atencdo, conhecer suas suposicdes e desvios
comportamentais, buscando métodos para elimind-los (MUKHINA, 1995, p. 31). Confirmando
0 que as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Infantil (2010, p. 25) afirmam sobre ser
responsabilidade docente oferecer condicGes e igualdade de oportunidades as criancas,

respeitando suas historias e culturas.

4.6 A brincadeira e o curriculo escolar

Nesse ponto, discutiremos se a brincadeira esta presente no curriculo escolar analisando
qual a importancia apresentada para esta acao de brincar.

Em relacdo a este questionamento a resposta foi unanime: “Sim”. De acordo com as
professoras a introducdo das brincadeiras no curriculo escolar possibilita a liberdade de criacéo,
um bom aprendizado e bom rendimento.

“Sim. E importante porque através das brincadeiras as criancas aprendem com
facilidade, tem contato com as outras criangas, aprendem a dividir, respeitar e ter um bom
rendimento”. (P1)

“Com certeza. A crianca pode sim aprender brincando, despertando o espirito de
coletividade essencial para a convivéncia social . (P2)

“Sim, é no brincar que a crianca deixa fluir sua liberdade de criacéo ”. (P3)

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (2010, p.12) o curriculo é um
conjunto de préaticas que buscam o desenvolvimento integral da crianca, dentre essas praticas
estdo a interacdo e as brincadeiras. A integracdo dessas praticas pode ser vista nas respostas das
professoras que as utilizam para promover a qualidade da educacéo das criangas.

O curriculo proposto pela Creche também evidencia a importancia das interacfes e das
brincadeiras. Em seu Projeto Politico Pedagogico (2010) o trabalho pedagdgico € sistematico e
tem como objetivo permitir o crescimento e desenvolvimento infantil, através do acesso a

linguagens cotidianas, a cultura popular, a masica, a arte cénica, a expressdo corporal, a jogos
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e brincadeiras, onde se produza uma série de aprendizagens.
Presume-se entdo, que devem ser utilizados diferentes elementos para que o aprendizado

ocorra. Sobre este ponto Wgotsky (2007, p.92-93) afirma:

O aprendizado é mais do que alcancar capacidades para pensar; é a aquisi¢do
de muitas capacidades para pensar sobre vérias coisas. O aprendizado ndo
altera nossa capacidade global de evidenciar a atencdo; em vez disso, no
entanto, desenvolve vérias capacidades de evidenciar a atencdo sobre varias
coisas.

Percebe-se entdo, entre as respostas das professoras (P1), (P2) e (P3), essa relacdo de
aprendizado em que busca evidenciar varias coisas como dividir, respeitar, conviver, criar, e um
bom rendimento. Se as criancas tém um bom rendimento significa que elas tém um bom
aprendizado, e para alcancar esse aprendizado a brincadeira € vista como um meio valioso,

evidenciando que o curriculo tem em sua estrutura um carater lidico e diversificado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo da Educagdo Infantil a Educacdo Bdasica demonstra cada vez mais um
fortalecimento e estruturacao de espacos sociais € democraticos preocupados com a autonomia,
o desenvolvimento e a aprendizagem infantil, privilegiando a interagao da crianga com o outro
e com o mundo, através de caracteristicas socio educacionais, pedagodgicas, e dos principios
cuidar e educar. Nessa direcdo, o trabalho das instituicdes de educacdo infantil, organizada em
Creche e Pré-escola, articulado ao uso das brincadeiras € visto como uma possibilidade
significativa de socializagdo e aprendizagem por valorizar a participagdo ativa da crianga, sua
realidade, e seu contexto diversificado, sendo que ¢ através da brincadeira que a crianca
manifesta sua criatividade e imaginagdo, tendo a oportunidade de aprender brincando pelo
interesse, prazer e fascinagao que ela desperta.

Uma vez conscientes acerca deste aspecto, os docentes da educagdo infantil, com seus
proprios curriculos, planejamento e agdes que favorecam a qualidade ao brincar poderdo
proporcionar auxilio as dificuldades infantis, uma relagdo de igualdade, e a aquisicdo de bons
resultados, contribuindo para formacgao e desenvolvimento infantil, onde na brincadeira, guiada
pela imaginacao e fantasia, a crianga preenche suas necessidades.

Nesse sentido, percebe-se que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado, conseguimos
analisar com que sentido os professores da Educacao Infantil, no espaco Creche, utilizam as
brincadeiras, concluindo que a brincadeira vem sendo utilizada com um carater educativo,
durante a introduc¢dao de tematicas, aplicagdo de contetidos e atividades, com a orientagao
docente, ¢ também como um meio de recreagao infantil, em atividades onde a crianga brinca ¢
cria suas proprias brincadeiras livremente.

A visdo docente sobre as brincadeiras ¢ bem definida, pois compreendem a importancia
do brincar para o aprendizado e desenvolvimento infantil e valorizam as brincadeiras durante
suas aulas. No tocante a forma como o docente percebe a relacdo das criangas com as
brincadeiras ¢ definida como valiosa, onde a criancga tem a possibilidade de trocar experiéncias,
vivéncias e culturas, de interagir socialmente, e manifestar seus sentimentos € comportamentos,
¢ uma ferramenta didatica e pedagdgica que permite a crianca aprender com facilidade.
Percebe-se também que o curriculo da Creche Municipal Santa Terezinha acolhe a brincadeira
como uma acao dinamica e ativa onde as criancas tem a oportunidade de conhecer a si, ao outro
¢ ao mundo, tendo um carater diversificado, contribuindo para formagao integral das criangas
de forma espontanea e envolvente, nele, a brincadeira ¢ vista com inten¢des educativas, sociais

e culturais e vivenciada como instrumento pedagogico através de experiéncias diversas,
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diferentes linguagens, descobertas, ampliando possibilidades de escolha, desenvolvimento,
aprendizagem e bem estar infantil, atingindo dessa forma, os objetivos especificos da pesquisa.

Através da andlise realizada ¢ possivel compreender que a brincadeira vem sendo
utilizada com qualidade ampliando a imaginacao e criatividade infantil, alcangada através do
planejamento docente, que deve deter um olhar voltado aos objetivos que se deseja alcangar, e
de acordo com a proposta pedagdgica da educagdo infantil, fazendo uso de experiéncias que
possibilitam a crianga transformar e ampliar conceitos e conhecimentos.

Com base no referencial bibliografico utilizado na pesquisa, diferentes possibilidades
sao apontadas por diferentes autores sobre a relagdo cuidar, educar e brincadeiras, onde o papel
do professor e a qualidade das brincadeiras sdo fundamentais para experiéncias significativas
de aprendizagem, caracterizando o trabalho com as brincadeiras como sendo capaz de auxiliar
a construgdo da identidade da crianga e solucionar problemas no rendimento escolar.

Esta pesquisa, a partir de sua andlise e conclusdes busca acrescentar mais uma
possibilidade de melhorar a qualidade das praticas pedagdgicas e o aprendizado e
desenvolvimento das criangas e servir de base referencial a professores que ainda trabalham a
brincadeira como uma mera “recompensa’ por comportamento ou desempenho nas atividades,
e para outras pesquisas sobre esta tematica, e seus varios seguimentos a serem explorados,

servindo de incentivo a novos comegos.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

lustrissimo (a) Senhor (a),

Eu, JULIANA OLIVEIRA DE MALTA, responsavel principal pelo projeto de
graduacdo, venho pelo presente, solicitar vossa autorizacao para realizar o projeto de pesquisa
na Creche Municipal Santa Terezinha, municipio de Pedra Branca - PB para o trabalho de
pesquisa sob o titulo “O USO DAS BRINCADEIRAS NA EDUCAQAO INFANTIL:
CONTRIBUIC}C)ES PARA FORMAQAO INTEGRAL DA CRIANCA”, orientado pela
Professora Karla Carolina Silveira Ribeiro. Este projeto tem como objetivo geral Analisar com
que sentido os professores da Educacdo Infantil do Municipio de Pedra Branca — PB utilizam as
brincadeiras. Os procedimentos adotados serdo a realizacdo de um questionario aberto,
aplicado aos educadores responsaveis pelas turmas da Educacéo Infantil - Creche, no turno da
manhd. A qualquer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de
cobranga, podera retirar sua autorizagao.

O pesquisador estd apto a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar
indicacdes para solucionar ou contornar qualquer mal estar que possa surgir em decorréncia
da pesquisa. Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de vossa instituicio como nome,
endereco, imagem e outras informacGes pessoais ndo serdo em hipdtese alguma publicadas.
Na eventualidade da participagdo nesta pesquisa, causar qualquer tipo de dano aos
participantes, o pesquisador se compromete em reparar este dano, e ou ainda prover meios
para a reparacdo. A participacdo serd voluntaria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de

pagamento.

Pesquisador

Responsavel pela Instituicdo



APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMACOES

Sexo: Formacdo Académica:
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Idade: Em quantas escolas a professora trabalha:

Tempo de atuagdo na Educacédo Infantil:

QUESTIONARIO

1. O que a professora entende por Brincadeiras?

2. Que tipo de brincadeiras s&o utilizadas em suas aulas?

3. As brincadeiras séo utilizadas com qual objetivo?

4. Como a professora percebe a relacdo da crianga com as brincadeiras?
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5. De que maneira as brincadeiras podem favorecer a pratica pedagdgica do educador durante

suas aulas?

6. A brincadeira esta presente no curriculo escolar? Qual a importancia apresentada para esta

acdo de brincar?




