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RESUMO

O presente trabalho estudar a afetividade na educagdo infantil, identificando aspectos
que podem contribuir de maneira positiva para uma educacao prazerosa e de qualidade.
A pesquisa discute a afetividade como processo de aprendizagem na educacao infantil,
buscando compreender a forma pela qual a afetividade atua nas relagdes entre professor
e aluno, melhorando a aprendizagem das criangas. Além disso, a influéncia das emocdes
no desenvolvimento humano e reconhecer sua importancia na educagao infantil para a
formacéo integral do individuo. Nessa perspectiva, procurei embasamento tedrico para
explicar os aspectos que fazem parte da afetividade infantil e sua contribuicdo para o
desenvolvimento das criangas. Busquei aporte tedricos de Piaget, Wallon, VVygotsky por
serem autores com grande colaboracdo nesse tema, além de outros tedricos com
referéncias neste assunto. O instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario,
aplicado com professoras de educagdo infantil de uma creche municipal. A analise e
discussdo dos dados construidos mostraram a importancia da afetividade na prética
pedagogica desses professores, observando-se ainda que os professores conhecem o0s
tedricos sobre essas tematicas e expressam perspectivas de aperfeicoamento das suas
praticas pedagogicas.

Palavras-chave:  Afetividade. Educacdo Infantil.  Aprendizagem. Relacdo
professor/crianca. Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

This paper proposes to study the affection in early childhood education , identifying
aspects that can contribute positively to a pleasant and quality education . The research
discusses the affection as a learning process in early childhood education in order to
understand the way in which affectivity acts in relations between teacher and student ,
improving children’s learning . In addition, understanding the influence of emotions in
human development and recognize its importance in early childhood education for the
integral formation of the individual. In this perspective , | sought theoretical basis to
explain the aspects that are part of children's affection and their contribution to the
development of children. I sought theoretical contribution of Piaget , Wallon , Vygotsky
to be authors with great collaboration on this issue , as well as other theoretical
references to this subject. The research instrument used was the questionnaire with
preschool teachers from a municipal nursery . The analysis and discussion of the data
constructed showed the importance of affectivity in the pedagogical practice of these
teachers , noting also that teachers know the theoretical about these issues and express
possibilities for improvement of their teaching practices .

Keywords: Affection in Early Childhood Education, Learning, relation teacher / student

and Teaching Practice.
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INTRODUCAO

O professor influencia, de forma significativa, a vida de seus alunos,
principalmente se trabalhar com a educagéo infantil. A criangca, em geral, o v& como
alguém que protege, ajuda, ensina, transmite segurancga, enfim um exemplo a ser
seguido. Assim, a afetividade no contexto pedagdgico da educacédo infantil, se torna
algo primordial. Ela é um dos elementos que colabora com o desenvolvimento do
individuo.

Por meio do contato com o outro e da vida social, a crianca estabelece vinculos
afetivos e se desenvolve. A afetividade pode contribuir para se criar melhores condicdes
de aprendizagem no ambiente escolar, tanto quanto para uma pratica pedagdgica de
qualidade.

A adaptacdo ao ambiente escolar, principalmente para criancas pequenas é,
muitas vezes, motivo de angustia e inseguranca. Neste contexto, a compreensdo do
professor, acerca do papel da afetividade na educacdo infantil, pode refletir na
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, no contexto da sala de aula.

Esta pesquisa tem como objetivo abordar o conceito de afetividade e analisar a
sua relevancia para a efetivagdo de uma educacdo infantil de qualidade. Os PCN’s
apresentam que, se as primeiras experiéncias escolares forem bem sucedidas, o aluno
construird uma representacdo positiva de si mesmo como alguém capaz de aprender
(BRASIL, 1997). E, se de outra sorte, 0 aluno perdera o interesse e a motivacao para
aprender. Diante desta perspectiva, a afetividade € um dos principais fatores que irdo
nortear a pratica educativa, como também possibilitar vivéncias enriquecedoras de
aprendizagem (BRASIL, 1997).

Com base nisso, pretende-se responder algumas inquietacbes que serdo
norteadoras para a pesquisa, como: Qual € o papel da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem na Educacéo Infantil? Como acontece a relacdo afetiva entre professor e
aluno no processo de aprendizagem na Educacéo Infantil?

O presente trabalho propde estudar a importancia da afetividade para educacéo
infantil identificando aspectos que podem contribuir de maneira positiva para uma
educacdo prazerosa e de qualidade. Especificamente, a presente pesquisa pretende
discutir a afetividade como processo de aprendizagem, principalmente quando se trata

de educacdo infantil; Compreender a forma pela qual a afetividade atua nas relagdes
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entre professor e as criangas, melhorando a aprendizagem das criancas. Compreender a
influéncia das emogdes no desenvolvimento humano e reconhecer sua importancia na
educacdo infantil para a formacdo integral do individuo

Nessa perspectiva, procuramos embasamento tedrico para explicar os aspectos
que fazem parte da afetividade infantil, a sua importancia e como podem contribuir para
o desenvolvimento das criancas. Busquei o referencial tedrico de Piaget, Wallon,
Vygotsky e Humberto Maturana por serem autores com grande colaboracdo nesse
tema, além de outros tedricos com referéncias neste assunto.

O trabalho proposto apresenta-se estruturado em quatro momentos. No primeiro
capitulo apresentamos uma abordagem teorica sobre a afetividade na educacéo infantil.
No segundo capitulo sdo abordados os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos na
presente pesquisa. O terceiro capitulo, por sua vez, explicita as analises e discussdes da
pesquisa realizada. Por fim, tecemos as consideracdes finais.

Com isso, 0 tema aqui exposto torna-se relevante, uma vez que é preciso que 0s
educadores revejam suas praticas em sala de aula. Faz-se necessario também, a reflexdo
e a compreensdo acerca da importancia da afetividade para uma Educacdo infantil de

qualidade.
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1. AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: ALGUNS APONTAMENTOS
TEORICOS

1.1 Um Breve historico sobre a Educacéo Infantil

As funces das instituicdes que cuidavam de criangas foram evidenciadas apds a
Primeira Guerra Mundial, com o aumento do numero de Orfdos e a deterioracdo
ambiental. Surgiu, nesta época, um maior interesse na educacdo infantil. Estudos
demonstram que médicos comecaram a utilizar de materiais por eles confeccionados
para desenvolver atividades educativas como, por exemplo, a médica psioricosquiatra
italiana Maria Montessori (1879-1952)

O nome da médica psiquiatra italiana Maria MONTESSORI (1879 — 1952)
inclui-se também na lista dos principais construtores de propostas
sistematizadas para a educacdo infantil no século XX. Tendo sido
encarregada da secdo de criancas com deficiéncia mental em uma clinica
psiquiatrica de Roma, produziu uma metodologia de ensino com base nos
estudos médicos de Itard e Segun, que haviam proposto o uso de materiais
apropriados como recursos materiais. (OLIVEIRA, 2002, p.74).

No século XX, a infancia ganha novas concepcdes e preocupacdes com relacéo
aos valores sociais produzidos no embate de problemas politicos e econémicos. Houve,
nesta época, diversas e valiosas contribuicdes para a educacdo infantil como as de
Vygotsky, Piaget, Freinet, entre outros. Salientamos que os professores da educagio
infantil da atualidade ainda se baseiam nas concepcdes destes autores.

Apbs a Segunda Guerra Mundial, surgiram novos estudos abordando a
preocupacdo com a situacdo social da infancia e a ideia da crianca como portadora de
direitos. Surgem também teorias que evidenciavam a necessidade da estimulagdo do

desenvolvimento na crianca desde o nascimento.

A expansdo dos servicos de educacdo infantil na Europa e nos Estados
Unidos foi sendo influenciada cada vez mais por teorias que apontavam o
valor da estimulagdo precoce do desenvolvimento da crianca j& a partir do

nascimento (OLIVEIRA, 2002, p.78).

Mas foi o desenvolvimento tecnoldgico e a inser¢do da mulher no mercado de
trabalho que acarretaram maiores mudancas nas concepc¢des sobre a crianga e sua
educacdo. A necessidade de buscar novas alternativas para cuidar das criancgas, fez com

que a atencgdo voltada para as mesmas fosse analisada de forma diferenciada.
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Neste periodo, a crianca passa a ser vista como sujeito social, ativa, participante
na construcdo do saber. Esta visdo provocou mudancas na pratica pedagdgica dos
profissionais da é&rea educacional que buscavam a partir dai uma formacao
especializada, como afirma Oliveira (2002).

Atualmente, na Europa, o principal eixo das discussdes da area € a qualidade da
educacédo infantil, englobando o desenvolvimento integral da criangca, bem como o

preparo para o ensino elementar.

1.2 Alguns aspectos da historia da Educacéao Infantil no Brasil

A historia da educacdo infantil no Brasil acontece como nos outros lugares do
mundo, de acordo com o cenario politico e econdmico da época. Por isso, existem
muitas semelhancas, porém particularidades.

No Brasil, até meados do século X1X, o atendimento a criangas de 0 a 6 anos em
instituicbes como creches praticamente ndo existia, devido a estrutura familiar da época
moldada tradicionalmente, onde o pai de familia trabalhava em busca do sustento e a
mde cuidava dos filhos. Na época, a maioria da populacdo se concentrava na area rural e
uma pequena parcela nas cidades. Havia muitas criancas orfas de escravos e indias (que
geralmente eram frutos de abusos sexuais pelos homens brancos). Estas criancas eram
adotadas pelas familias dos grandes fazendeiros. Nas cidades as criancas abandonadas
eram recolhidas pelas rodas expostas que eram orfanatos da época.

No final do século XIX, comeca a serem discutidas no Brasil as concepgdes
elaboradas na Europa sobre a educacdo infantil. A partir deste periodo foram criadas as
primeiras instituicdes voltadas para o atendimento de criancas pobres. Posteriormente,
surgiram os primeiros jardins-de-infancia publicos voltados para as criangas mais ricas.

Apobs a Proclamacdo da Republica houve um investimento na educagdo, porém
voltado para o ensino primario. Somente com o processo de urbanizacdo brasileira e,
consequentemente, com a industrializacdo surgiu a necessidade de atendimento as
criangas.

Com a chegada das fabricas no setor urbano, houve uma mudancga na estrutura
da familia tradicional brasileira: as mulheres sairam de casa para trabalhar nas
indUstrias, 0 que acarretou na busca de atendimento as criancas. Inicialmente, estas

eram acolhidas por caridade pelas mulheres que ndo trabalhavam e se dispunham a
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pajear as criancas de outras familias ou no acolhimento de parentes. Posteriormente, a
partir da organizagcdo de movimentos e sindicatos de operéarios (as) foi reivindicado
inicialmente aos empresarios e, posteriormente, ao governo instituices como creches e
pré-escolas.

Devido a necessidade encontrada foram implantadas instituices voltadas para o
atendimento de criangas, porém o carater era puramente assistencial. Havia preocupacao
com a organizacgdo espacial e com a salde da crianga, e ndo um trabalho de cunho
pedagdgico, era um trabalho assistencial.

Apols 1922, surgiram as primeiras regulamentacdes sobre o atendimento a
crianga e foi desencadeado um movimento de renovagdo pedagogica, conhecido como
escalovinismo. Este discutia a educacdo pré-escolar, porém os estudos da época eram
voltados para as criancas das camadas sociais mais favorecidas.

Somente na década de 1940, prosperaram iniciativas governamentais na area,
porém o atendimento a crianga era voltado a satde e filantropia.

Com o interesse cada vez maior das maes de classe média e ndo somente das
mées de classes populares por atendimento as criangas, concomitante as novas pesquisas
realizadas na area sobre o desenvolvimento da criancga, algumas instituicbes comecgaram
a preocupar-se com o carater pedagdgico no atendimento as criangas.

Em meados dos anos 1970, houve debates sobre o carater assistencialista e
educativo das instituicdes como os parques e creches. Porém, outro fato importante é o
de que estas instituicdes ainda exigiam baixos niveis de escolaridade de seus
profissionais. Mas a mudanca na mentalidade da populacdo ja estava suplantada, o
atendimento as criancas ja ndo era visto como assisténcia social e sim como dever do

Estado e direito da familia.

Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressGes de
movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitaram a conquista, na Constituicdo de 1998, do reconhecimento da
educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um dever do
Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino (OLIVEIRA,2002, p.115).

Embora houvesse um maior esforco em busca de praticas pedagdgicas nas
instituigdes, os profissionais se deparavam com a falta de estrutura fisica e material para
realizar as atividades com as criancas.

Um tragco marcante das décadas de 1980 e 1990 para educacdo voltada as

criancas foi o surgimento de programas de televisdo infantis com programagéo
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pedagdgica. Na década de 90 houve grande evolucdo com relacdo a educacdo infantil,
como por exemplo, a promulgagéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990,
que assegura os direitos da crianca incluindo o direito a educacdo. Surgem também
novas ideias e concepgdes para educacdo infantil com a proposta de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases (Lei 9394 96). Esta estabeleceu a educacéo infantil como etapa inicial
da educacdo basica, marco na historia da educacgdo infantil por incluir criancas de 0 a 6
anos no atendimento publico obrigatdrio, dentre outras conquistas.

Em 1996, com a promulgacdo da Emenda Constitucional que cria a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o Artigo 62 foi pioneiro ao estabelecer a
necessidade de formacdo para o profissional da Educagdo Infantil. Segundo a lei, a
formagao do educador desse segmento deve ser “em nivel superior, admitindo-se, COMO
formagdo minima, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (BRASIL,
1996). O texto reafirma, também, a responsabilidade constitucional dos municipios na
oferta de Educacéo Infantil, contando com a assisténcia técnica e financeira da Unido e
dos estados.

A Educacdo Infantil passou a ser a primeira etapa da Educacdo Baésica,
integrando-se aos ensinos Fundamental e Médio. SO entdo a Educacdo Infantil ganhou
uma dimensdo mais ampla dentro do sistema educacional e a crianga foi vista como
alguém capaz de criar e estabelecer relagdes, um ser socio historico, produtor de cultura
e inserido nela e que, portanto, ndo precisa apenas de cuidado.

Com o objetivo de oferecer parametros para a manutencao e a criacdo de novas
instituicbes de Educacgdo Infantil, o MEC publicou, em 1998, o documento Subsidios
para credenciamento e o funcionamento das instituicbes de Educagdo Infantil. No
mesmo ano, visando a elaboracdo de curriculos de Educacdo Infantil, cuja
responsabilidade foi delegada pela LDB a cada instituicdo e seus professores, o
Ministério editou o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, como
parte dos Parametros Curriculares Nacionais. Um ano depois, em 1999, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. Esses documentos s&o, hoje, 0s principais instrumentos para
elaboracdo e avaliagdo das propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil
do pais.

A Educacéo Infantil passa a ser vista como a juncdo do educar e cuidar. Cuidar
no sentido que as necessidades bésicas da crianga sejam atendidas e, educar, porque

deve oferecer a crianca, possibilidades de descobertas e aprendizados. Precisamos ter
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consciéncia de que podemos preparar nossas criangas desde muito cedo para o
exercicio da cidadania. A Lei 9.131/95. Art. 3°[...] Il esclarece:

As Instituicdes de Educacdo Infantil devem promover em suas Propostas
Pedagdgicas praticas de educacdo e cuidados que possibilitem a integracdo
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivo cognitivo-linguisticos e sociais
da crianca, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.

Certamente, ndo hd como negar a grande evolucdo que a educacdo infantil
passou no periodo compreendido entre meados do século XX até os tempos atuais, mas
este caminho repleto de lutas, dificuldades e conquistas ainda ndo chegaram ao fim. A
busca pela valorizacéo da area € constante e muitos pontos ainda devem ser discutidos
por teoricos, profissionais e comunidade. A necessidade por atendimento as criangas sé
vem aumentando diante da estrutura capitalista atual e as instituigdes vém
experimentando diversas metodologias e formas de estimulacdo por meio de atividades
ludico-pedagogicas.

Atualmente, a maioria dos pais procura atendimento integral para as criancas.
Esta realidade merece uma reflexdo especial, pois na Gltima década houve, em muitos
casos, uma transferéncia da responsabilidade pela educacdo dos filhos para os
profissionais da educacdo, que se sentem muitas vezes sobrecarregados e sem apoio
para realizar seu trabalho. E essencial que as familias acompanhem o desenvolvimento

de suas criangas e participem juntamente com as escolas no processo educacional.

1.3 Afetividade em Discussao

A afetividade pode ser definida através de diferentes perspectivas, entre elas sob
a perspectiva da filosofia, da psicologia e da pedagogia. Iremos neste trabalho abordar a
afetividade na perspectiva da pedagogia, pois ao falarmos sobre afetividade temos que
considerar as emocdes, que sdo expressdes da vida afetiva e que sdo acompanhadas de
reacOes e sentimentos. Como conceito de afetividade, podemos citar o amor como
referéncia, pois o amor é definido através dos sentimentos, e, assim, a afetividade torna-
se a dindmica mais profunda e complexa de que o ser humano pode participar.

Existe uma grande divergéncia quanto a conceituacdo dos fenémenos afetivos.
Vejamos entdo o que dizem alguns autores que tentam realmente explicar a afetividade,
ja que é estudado em diferentes areas do conhecimento. Para Henri Wallon (1954, p.
288), educador e médico francés:
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A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento dependente da
acdo de dois fatores: o orgénico e o social. Entre esses dois fatores existem
uma relagdo reciproca que impede qualquer tipo de determinacdo no
desenvolvimento humano, tanto que a constituicdo biolégica da crianca ao
nascer ndo sera a lei Unica do seu futuro destino. Os seus efeitos podem ser
amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua existéncia
onde a escolha individual ndo esta ausente.

Segundo Ferreira, afetividade significa: “Conjunto de fendmenos psiquicos que
se manifestam sob a forma de emocGes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre
da impressdo de dor ou prazer, satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou tristeza” (1999, p. 62).

Baseando-se nesses conceitos, podemos dizer que a afetividade constitui um
dominio funcional tdo importante para a vida social e emocional de um individuo que
mostra a revelacdo de carinho ou cuidado que pode se ter com alguém intimo e querido,

permitindo assim, ao ser humano demonstrar 0s seus sentimentos e emogdes a outro ser.

1.4 A Afetividade como componente do processo educativo de qualidade

Entendemos que a afetividade na Educacdo Infantil estd presente no binbmio
educar/cuidar, da mesma forma como ndo ha a indissociacdo entre aspectos afetivos e
cognitivos, uma vez que “ndo € possivel educar sem cuidar” (KRAMER, 2003, p. 76).
Educar inclui necessariamente o cuidar. De acordo com o RECNEI (BRASIL, 1998, p.
75): “Para cuidar ¢ preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua
singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades.
Disso depende a construcdo de um vinculo afetivo entre quem cuida e é cuidado.”

Para educar, é necessario que o educador crie condi¢cdes significativas de
aprendizagem, para alcancar o desenvolvimento de habilidades psicomotoras, cognitivas
e socio-afetivas, sendo fundamental que a formacdo da crianca seja vista como um ato
em crescimento, sempre sujeito a novas inser¢des, a NOVos recuos, a novas tentativas.

De acordo com KRAMER (1998, p.7): “[...] a educagdo infantil ndo se restringe
aos aspectos sanitarios ou assistenciais, mas nao se resume, tampouco, a mera
antecipacédo da escolaridade nem a transmissao sequencial de informagoes.”.

Os aspectos inerentes & educacdo infantil — salde, afeto, seguranca, interagéo,

alimentacéo, estimulacéo, brincadeira, entre outros — devem integrar o cuidar/educar de
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forma dinamica. O afeto perpassa todas as acdes, demonstrando para a crianca, atraves
da prépria acdo, como estabelecer vinculos afetivos nas relagdes sociais.

A brincadeira precisa permear todas as a¢cdes como jogo simbolico, atraves do
qual a crianga compreende a si e ao outro, tendo todo seu corpo e alma interagindo de
forma a construir a si, ao outro e ao meio. Portanto, para todos esses aspectos é possivel
estabelecer elos, interagdes, relacGes desde que a agdo pedagdgica esteja em permanente
e total vigilancia, fazendo do cuidar/educar presenca constante na realidade dos espacos
de educacéo infantil.

O Referencial Nacional Curricular para a Educacdo Infantil, publicado pelo
Ministério da Educagdo, apresenta um avanco significativo na busca de metas para a
educacdo das criangcas em creches, pré-escolas e instituicdes semelhantes. Sendo uma
leitura obrigatoria para quem, direta ou indiretamente, esteja ligada a essa primeira
etapa da Educacdo Basica, pois se trata de um documento que expressa claramente 0s
principios da Educacgdo Infantil, que devem estar estreitamente ligados aos aspectos
afetivos. Sendo assim, para se desenvolver, a crianca precisa aprender com 0s outros,
por meio dos vinculos afetivos que se estabelecem diariamente, pois segundo os PCN’s
(1998, pg 21) “a crianca ¢ um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas.” A Educacdo Infantil pode refletir de forma favoravel no
desenvolvimento da crianca visando a qualidade de interacdes que serdo representadas
de forma positiva para o resto da vida, através da escola, familia e sociedade, que ira
visar o desenvolvimento da crianca em todas as suas dimensdes: fisica, social e
intelectual e afetiva.

Segundo Wallon ( 1995, pg. 42 ) crianca na pré- escola “[...] atribui a emogao
como os sentimentos, desejos e manifestacGes da vida afetiva, demonstra os sentimentos
como um papel fundamental no processo de desenvolvimento humano.”.

As emocgOes, para Wallon, possuem um papel fundamental para o
desenvolvimento da pessoa. E por meio delas que a crianga mostra seus desejos e suas
vontades, enfatizando que a afetividade é um dos principais elementos para o
desenvolvimento humano.

Por isso, podemos perceber que a afetividade e a cognicdo sdo inseparaveis,
pois, de acordo com as ideias de Piaget (1968, pg. 104), “ndo existe estados afetivos
sem elementos cognitivos, assim como nao existem, comportamentos puramente

cognitivos.” Nessa perspectiva, o papel da afetividade na Educagdo Infantil seria como
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uma fonte de energia ou combustivel que a cognicéo utilizaria para o funcionamento do
desenvolvimento infantil.

Desse modo, as dimens@es do afeto e da cognicdo estariam, desde cedo, intima e
dialeticamente relacionadas. Nessa perspectiva a vida emocional esta conectada a outros
processos psicologicos e ao desenvolvimento da consciéncia de um modo geral. O
autor faz uma distingdo entre emocdes primitivas originais, como a alegria, o medo e a
raiva, e as emogoes “superiores” complexas, tais como o despeito ¢ a melancolia. Ele
postulava que as emoc¢Oes primitivas originais poderiam desenvolver-se emocoes
superiores mais sofisticadas.

De acordo com Vygotsky, a qualidade das emogdes sofre mudancas a medida
que o conhecimento conceitual e os processos cognitivos da crianca se desenvolvem.
Como se evidencia no trecho a seguir, o autor adota uma perspectiva

desenvolvimentista e genética para explicar a vida emocional:

Ndo existem sentimentos que, por causa de privilégio de nascimento,
pertencem a classe superior, e a0 mesmo tempo outros, que por sua propria
natureza, podem ser considerados entre a classe inferior. A Unica diferenga é
uma diferenca em riqueza, e complexidade, e todas as nossas emogoes s&o
capazes de ascender todos os passos de nossa evolucdo sentimental.
(VYGOTSKY apud van der VEER e VALSINER, 1996, p. 385).

Vygotsky conclui deste modo, que o sentimento ndo surge por si s6 em estado
normal. E sempre antecedido desse ou daquele estimulo, dessa ou daquela causa, seja
ela externa ou interna. Assim, o que nos faz ter medo ou sentir alegria é o estimulo de
onde comeca a resposta. Depois se seguem varias reacoes reflexas, motoras, somaticas e
secretdrias. Por ultimo, a reacdo circular, ou seja, o retorno das préprias reacfes ao
organismo como novos estimulos, a percepcdo da segunda ordem do campo
proprioceptivo gque representavam o gque antes era denominado a propria emogéao.

Piaget e Vygotsky definem e afirmam que a aprendizagem se d& paralela aos
aspectos afetivos, de maneira que a afetividade serd determinante para a construcdo da
aprendizagem, e 0s pais e professores e a escola devem entender que possuem um papel
importante nesse processo, que é colaborar para a formagdo de um ser humano, e isso
somente acontecerd através do amor, do afeto, que se torna a chave para educag&o.

Na sala de aula de Educacdo Infantil o afeto € muito importante para que o
profissional seja considerado um bom professor e mais ainda, para que a crianca se sinta
importante e valorizado. O professor deve entender seus sentimentos, buscar solugdes

para as diversas dificuldades que as criangas apresentam preocupar-se com a crianga
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por inteiro, tendo sensibilidade para entendé-los, buscar acdes que os valorizem,
independente de seu grau de desenvolvimento.

Nessa visdo, a crianga interioriza suas vivéncias, principalmente pelo contato
social com outras pessoas. Sendo assim, se seu circulo social trata-la com carinho,
reconhecer seus direitos e se mostrar atencioso, a crianca interiorizara um bem- estar
emocional, sentindo-se protegida e segura de seu espago dentro do grupo. Wallon (apud
LA TAILLE, 1992), em sua teoria da emocéo, considera a afetividade e inteligéncia
fatores misturados e defende que a educacdo da emocdo deve ser incluida entre os
propdsitos da acdo pedagoOgica. Esse estudioso analisou que no inicio da vida a
afetividade se sobressai. Ele coloca grande importancia na afetividade e reafirma sua

teoria, ao dizer que:

Ela incorpora de fato as construcGes da inteligéncia, e, por conseguinte tende-
se racionalizar. As formas adultas de afetividade, por esta razdo, podem
diferir enormemente das suas formas infantis. (DANTAS, apud, LA
TAILLE, 1992, p. 90).

Sendo assim, podemos dizer que a afetividade na Educagdo Infantil contribui
para 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem, pois tal concepgdo e a cognicao
sdo aspectos indissociaveis, intimamente ligados e influenciam pela socializacéo,
através da escola, familia e sociedade, sendo extremamente necessaria para a formacéo
de pessoas felizes, éticas, seguras e capazes de conviver com o0 mundo que a cerca. Ou
seja, a afetividade na Educacdo Infantil tem o carater de se preocupar com as criangas
como ser socio afetivo que ele é, reconhecendo-o como individuo auténomo, com
direito a ter preferéncias e desejos diferentes uns dos outros.

Assim, concebemos a afetividade como um reconhecimento construido através
das vivéncias, que se configura como dever da escola, do educador e da familia, a tarefa
de despertar na crianca as suas multiplas potencialidades.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa. Para obter os dados
necessarios para a realizacdo do presente estudo, utilizou-se o tipo de pesquisa
exploratoria. A coleta de dados aconteceu através da aplicacdo de questionario com
duas professoras de Educacdo Infantil, responsaveis pelas turmas de Jardim | e Il da
Creche Municipal Vania Figueredo localizada do bairro do Tambor, Campina Grande
PB. As professoras concordaram em participar da pesquisa, assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

O predio da referida escola se encontra em uma area residencial e oferece o
ensino Maternal e Infantil nos turnos manha e tarde. Sua dependéncia administrativa é
composta de uma sala de diretoria que serve também para as reunides de professores e
secretaria. A creche Vania Figueredo é composta por quatro salas de aula, um
dormitorio para as criancas que ficam o dia todo na creche, uma cozinha, um refeitorio,
uma sala de informatica, uma sala de recursos pedagdgicos, e cinco banheiros. O corpo
docente da escola é composto por oito Professoras todos com cursos superiores e
também Orientadora Pedagdgica, Supervisora, Psicdloga Assistente Social e Diretora. A
instituicdo desenvolve trabalhos pedagogicos, supervisao e orientagéo.

O questionario (Apéndice A) aplicado contém perguntas abertas e fechadas com
relacdo ao tema do trabalho em questdo (Afetividade na Educacdo Infantil). Por fim, os
dados obtidos foram analisados, com o objetivo de verificar as informacdes a relagéo
entre a realidade empirica e 0s estudos que atuaram como eixo para fundamentacédo

tedrica.
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3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A presente pesquisa foi realizada com duas professoras de Educacdo Infantil,
responsaveis pelas turmas de Jardim | e Il da Creche Municipal Vania Figueredo
localizada do bairro do Tambor, Campina Grande PB. Ambas sdo P6s- Graduada em
Psicopedagogia e com experiéncias em Educacao Infantil na rede publica com mais de
dez anos no exercicio do Magistério.

As mesmas perguntas foram feitas as para as professoras e ambas possuem
opinides parecidas a respeito do que seria uma educacdo infantil de qualidade e elas
consideram um questdo ampla e muito complexa, pois € preciso pensar na escola como
todo desde a sua estrutura fisica até o curriculo dos profissionais. Segundo elas para que
uma instituicdo possua qualidade, deve-se considerar varios aspectos que estdo
diretamente ligados para o bom andamento da escola como, a equipe gestora, a
formacdo dos professores que atuam na area, as propostas pedagdgicas, o curriculo, a
infraestrutura, e a organizacdo do espaco.

O segundo questionamento foi a respeito da afetividade, qual seria a opinido
delas sobre a afetividade na pratica pedagdgica e mais uma vez elas concordam que a
afetividade ¢ de fundamental importancia para a construgdo de “pontes”, confianca
mUtua que abre caminhos para a construcdo de uma aprendizagem mais significativa.
Além de favorecer a inter-relacdo do professor com o grupo de alunos e com cada um
individual deve ser constante, na sala, no patio, nos passeios, sendo em funcdo dessa
proximidade afetiva que acontece a interacdo com 0s objetos e a construcdo de um
conhecimento totalmente envolvente na construcao da aprendizagem. Percebe se que as
professoras reconhecem que 0 ensino ndo pode ser visto isolado do aspecto afetivo, pois
no curriculo deve ser assegurado ao aluno o desenvolvimento de habilidades inerentes
tanto ao campo cognitivo quanto afetivo.

Um conceito da teoria de Wallon que tem influéncia na préatica pedagdgica é que
a emocao estabelece uma relacdo imediata dos individuos entre si, independente de toda
relacdo intelectual.

A propagacdo “epidérmica” das emogdes, ao provocar um estado de comunhao
e de unissono, dilui as fronteiras entre os individuos, podendo levar a esforgos
e intencBes em torno de um objetivo comum. Permitiria, assim, relacbes de
solidariedade quando a cooperacdo nao fosse possivel por deficiéncia dos
meios intelectuais ou por falta de consenso conceitual, contribuindo portanto,
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para a constituicdo de um grupo e para as realizagBes coletivas. (WALLON,
1989, p.162).

Considerando este carater unificador das emocbes, no ambito da pratica
pedagdgica, torna-se fundamental o fortalecimento da afetividade na relacdo
professor/aluno para que a aprendizagem se torne eficaz, favorecendo, assim,
a autoestima, o didlogo e a socializagdo. Vale ressaltar que a afetividade também é
importante no processo de avaliagdo, afastando eventuais riscos de antipatia entre
professor e aluno. Tendo em vista estas questdes as professoras ao serem questionadas
sobre a relacédo afetiva de aluno e professor, como elas trabalham essa questdo com seus
alunos no dia a dia em sala de aula? Ambas acreditam que a afetividade precisa ser
“construida” gradativamente, com respeito e dedicacdo, chegando junto da crianga,
conhecendo suas necessidades, despertando interesse em aprender com eles e
descobrindo os melhores caminhos para atingir os objetivos desejados.

Perceber se as interacdes em sala de aula sdo construidas por véarias formas de
atuacdo, que se estabelece entre partes envolvidas, a mediacdo do professor em sala de
aula, seu trabalho pedagdgico, sua relacdo com os alunos, tudo faz parte do contexto.

Embora os fendbmenos afetivos sejam de natureza subjetiva, isso ndo os torna
independentes da acdo do meio socio cultural, pois pode-se afirmar que estdo
diretamente relacionados com a qualidade das interacOes e relagOes entre sujeitos,
enquanto experiéncias vivenciadas. Rubem Alves (2000) enfatiza que o professor,

aquele que ensina com alegria, que ama sua profissdo, ndo morre jamais. Ele diz:
“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver

naquele cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra . O
professor, assim, nao morre jamais...” (ALVES, 2000 p. 4).

Vygotsky (1996, p,78) afirma que a relagdo professor/aluno ndo deve ser uma
relacdo de imposicdo, mas, sim de cooperacgdo, de respeito e de crescimento. O aluno
deve ser considerado como um ser interativo e ativo no seu processo de construcdo do
conhecimento. O professor por sua vez deverd assumir um papel fundamental nesse
processo, como um sujeito mais experiente. Por essa razéo cabe ao professor considerar
0 que o aluno ja sabe, pois sua bagagem cultural € muito importante para a construcdo
da aprendizagem.

Observa-se que ha concordancia nos depoimentos das professoras com 0s
autores Vygotsky e Rubens Alves no que se refere a importancia de uma relacédo afetiva

pautada no carinho e no respeito. Diante disso, ndo se pode pensar em afetividade,
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educacdo de qualidade sem a colaboracdo da familia. E quando pergunto sobre a opiniédo
delas no que diz respeito a relagéo entre a familia e a escola e o elas pensam como o
afeto pode interferir na qualidade da aprendizagem dos alunos em sala de aula. Tanto
uma professora quanto a outra concordam que o afeto é essencial para que as criangas
consigam construir seus vinculos de confianca tanto na escola como também no “seio”
da familia. Esse vinculo de confianga devera ajudar no seu desenvolvimento fisico e
intelectual e consequentemente poderd interferir diretamente na qualidade da
aprendizagem em sala de aula.

Percebe-se assim, que o dialogo na relacdo familia e escola é um indicador
fundamental de qualidade da afetividade na educacdo infantil, por esses serem 0s
contextos em que a crianga transita diariamente, os locais onde ela forma suas amizades,
seus vinculos afetivos, onde ela passa por dificuldades, seus problemas sdo resolvidos e
onde se sente mais acolhida.

Logo conclui-se que a afetividade tem um papel fundamental no processo de
aprendizagem e também na relacdo professor-aluno e, com isso, traz resultados
significativos na aquisi¢do da aprendizagem.

Com base nos elementos expostos na pesquisa respondeu-se a algumas
inquietacbes que foram norteadoras para a pesquisa, como: Qual é o papel da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem na Educacgéo Infantil? Como acontece
a relacdo afetiva entre professor e aluno no processo de aprendizagem na Educacdo
Infantil?

Além de responder essas inquietagdes também conseguiu atingir os objetivos
uma vez que se tornou perceptivel que, para as professoras entrevistadas, corroborando
com autores como Vygotsky, Wallon, Piaget, Rubem Alves, entre outros citados acima,
a relacdo afetiva é um dos pontos fundamentais para que o aluno comece a confiar e
perceber no professor alguém que pode contar.

Esta relagéo contribui para o surgimento de melhores condi¢fes para o ensino-
aprendizagem da crianca, visto que o afeto é um elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, motor, emocional, bem como para a autonomia e
autoestima do aluno. A afetividade na sala de aula caracteriza a qualidade da pratica
pedagdgica do professor. Esta influencia 0 modo como ele trata os alunos e desenvolve

suas aulas, motivando-os e envolvendo-os cognitiva e afetivamente.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados da pesquisa, percebe se que a afetividade é fundamental para a
vida humana e representa um dos aspectos mais significativos na construcéo de pessoas
capazes de tomar decis@es séabias e inteligentes. Principalmente, a importancia que tem a
afetividade na vida da crianca e como essa relagdo vai influenciar ndo s6 na sua
formacéo, mas em toda sua vida e nas tomadas de decisdo que sem duvida de € 0 mais
importante na vida de um adulto equilibrado nas relagdes socio afetivas.

Para Wallon (1975), a afetividade assume um papel fundamental na constituicéo
e no funcionamento da inteligéncia, pois, sdo 0s motivos, necessidades, desejos que
direcionam o interesse da crian¢a para 0 conhecimento e conquista do mundo ao seu
redor.

Vygotsky também acredita que a motivacdo € a mola propulsora da busca pelo
conhecimento. A partir do momento que o educador proporciona uma relagdo social de
respeito, de cooperagdo a teoria defendida por Piaget, o processo de
ensino/aprendizagem rompe a divisdo entre cognicdo e afetividade, desmistificando a
visdo de relacdo maternal que se atribui aos aspectos afetivos, pois € possivel aliar a
disciplina, a metodologia, a emocéo.

A conscientizacdo do educador é fundamental, pois é ele o mediador, quem
planeja as aulas e organiza os ambientes. Quando toma consciéncia de sua importancia
na formacdo do aluno, a promocéo de espagos democraticos para a construcao coletiva
do conhecimento torna-se um processo natural e necessario.

Pode se concluir que a importancia do vinculo afetivo na relacdo professor-aluno
no processo de aprendizagem da crianga, onde o educador deve propiciar um ambiente
agradavel, seguro e amoroso para favorecer o processo de aprendizagem das criangas.
Uma vez que na educacgdo infantil, o educador é considerado um referencial para as
criancas, pois passam boa parte do tempo com ele e com isso o educador tem que
avaliar e reavaliar a sua pratica pedagogica para ndo influenciar o aluno de modo
negativo na sua trajetoria académica e pessoal acarretando bloqueios e traumas que
podem acabar com o0s sonhos, desejos e realizacdes que 0 estudante vai ter no presente e
no futuro.

O professor deve estimular o aluno para ter confianca e autoestima e valorizar os

conhecimentos e as pequenas atitudes que o educando possa ter. Além disso, o educador
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precisa criar situacdes pedagodgicas que aproximem a familia do “seio” da escola onde
as criangas possam participar de atividades que desenvolvam e fortalecam os lacos

afetivos com a familia e também com os colegas e professores.
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APENDICE A

QUESTIONARIO-

1. Identificacao

Il — Sexo: Il — Idade:

2. Formacéao

a. Magisteério () Sim () Nao. Outro curso: Ano de
Conclusao:

b. Pedagogia () Sim () N&o. Outro curso: Ano de Concluséo:

c. P6s-Graduacdo () Sim () Néo.

Area;

Ano de Conclusao:

d.Especializacao () Sim () N&o. Qual curso: Ano de
Conclusdo:

d. Mestrado (') Sim () N&o. Qual: Ano de
Conclusdo:

e. Outro:

3. Experiéncia
e. Sempre trabalhou com Educacao Infantil: () Sim () N&o

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil:

g. Turma com que trabalha atualmente:

h. Numero de criancas:
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i. Idade média das criancas:
J. Tem auxiliar: () Sim () Néo
I. Escola: () Publica () Particular

m. Localizacdo da escola (Regido Administrativa):

4. Expondo sua opinido sobre:

» O que seria uma educacao infantil de qualidade?

> . E sobre afetividade, qual a sua opinido sobre a afetividade na pratica

pedagdgica?

» . E essa relagdo afetiva de aluno e professor, como vocé trabalha isso com os

seus alunos?

> E arelacdo entre familia e escola, vocé acha que isso colabora para uma relacédo
de qualidade entre familia e escola, interferindo na afetividade na sala de aula?
Por que?



