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RESUMO

A presente pesquisa faz uma reflexdo em torno dos desafios da docéncia, o ser
professor. Considerando suas particularidades trazendo aspectos relevantes para o
processo de construcdo da identidade do professor da educacdo infantil. Na
compreensdo de uma identidade que se estabelece dentro da profissdo de forma
gradativa tendo as experiéncias vivenciadas na sala de aula um fator relevante. Esta
reflexdo mostra como as transformacbes historicas ao longo de décadas tem
influenciado a formagdo docente, sendo o professor ele mesmo um agente historico.
Adentraremos nas novas abordagens e novos significados ao professor considerando a
formacdo para além de uma construgdo erudita tendo seus saberes moldados na e pela
sociedade. Refletiremos no desenvolvimento profissional como uma acdo continua que
acontece ao longo da vida e da carreira e esses espacos de tempo reconstroem 0s
significados da profissdo docente que em cada periodo exerce funcBes diferentes das
quais precisam ser redefinidas. Fecharemos estas reflexdes em torno das possibilidades
e impasses que norteiam o trabalho do professor alguns dilemas aos quais
cotidianamente se constituem como barreira na construgdo de sua identidade
profissional. Este trabalho ndo pretende esgotar todos os estudos e abordagens
conceituais e historicas da formagdo docente, mas a partir da mesma estabelecer uma
analise tedrica realizando inferéncias colaborativas a pratica docente. Em nossas
analises, buscamos dialogar com conceitos e formas de ser e tornar-se professor,
buscando pensar a formacédo de professores, 0s impasses, as possibilidades e os modos
de construir a identidade de ser professor.

Palavras- chave: Formacdo docente. Professor. Identidade. Profissdo.



ABSTRACT

This study is a reflection on the challenges of teaching, being a teacher, considering its
particularities bringing relevant aspects to the process of identity construction teacher of
early childhood education, in the comprehension of an identity that is established within
the profession gradually taking from experiences in the classroom a important factor.
This reflection shows how the historical changes over the decades has influenced
teacher training, and the teacher himself a historical agent. We will dive in new
approaches and new meanings to the teacher considering the formation beyond a
classical building with their knowledge in molded and society. We will reflect the
professional development as a continuous action that happens throughout life and career
and these time slots reconstruct the meanings of the teaching profession in each period
exerts different functions which need to be reset. We will close these reflections on the
possibilities and impasses that guide the work of teachers some dilemmas to which daily
constitute a barrier in the construction of their professional identity. This work does not
exhaust all the studies and conceptual and historical approaches to teacher education,
but the same establish a theoretical analysis conducting collaborative inferences
teaching practice. In our analysis, we seek dialogue with concepts and ways of being
and becoming a teacher, trying to think teacher training, deadlocks, the possibilities and
ways to build the identity of being a teacher.

Key words: Teacher education. Teacher. Identity. Profession.
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INTRODUCAO

Percorrendo os caminhos da préatica docente seu contexto historico nos indica
que o mesmo vem sendo estabelecido com degraus repletos de conquistas e destas
muitas com barreiras quase intransponiveis. A profissdo que outrora enaltecida e
reconhecida hoje sofre com sua desvalorizacdo por quase toda sociedade, inclusive por
seus autores. A honradez que permeava no campo docente enfraqueceu-se, a
valorizagdo e motivagéo de ser um educador deu lugar a outros atributos, nunca antes
pensado dado o peso destes profissionais para a sociedade. O docente na atualidade se
depara cotidianamente com desafios e dificuldades em diversos aspectos e estes
consequentemente impregnam em suas mentes indagacdes e reflexdes, em meio a esses
sentimentos e aflicdes é pertinente analisarmos os desafios e possibilidades de construir
sua identidade profissional e sua relevancia nesse processo de altos e baixos da
profisséo.

Essa pesquisa tem como foco principal abordar as identidades profissionais na
educacdo infantil e os desafios de estabelecer essa identidade, entendendo-a como
caracteristica relevante na vida docente. Os caminhos para construir uma identidade
profissional serdo tratados de forma objetiva mostrando-nos que a identidade é o que
nos difere do outro € nossa marca. Atuar como educador de criangas, contemplando
suas especificidades, o cuidar e o educar, ndo devem ser visto como algo simpldrio, pelo
contrario, deve ser entendido como profissionais que enfrentam muitos desafios para ser
e tornar-se professor. Tentar definir a identidade é estabelecer um escudo que nos da
equilibrio para as problematicas da profissao docente.

Vivenciamos um quadro atual de desvalorizacdo do ser professor, sendo assim é
imprescindivel refletirmos em torno dessa tematica para que venhamos apontar
diretrizes de novas formas de olhar o professor, procurando discutir o lugar social do
professor. Segundo Tardif e Lessard (2005) os professores constituem, em razdo do seu
numero e da funcdo que desempenham um dos mais importantes grupos ocupacionais e
uma das principais representagdes da economia das sociedades modernas. Esse conceito
se intensifica nessa nova era onde professores se defrontam com dificuldades,

problemas, crises, etc.
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O objetivo principal da pesquisa é refletir sobre os desafios dos professores da
educacdo infantil vivenciados hoje bem como na importancia da construcdo da

identidade profissional para eles dentro do contexto educacional.

O presente trabalho relaciona sua pauta com as contribui¢des de alguns autores
como Antdnio Novoa (2002,2005,2009,2011,2014); Tardif ( 2002, 2008,2014); Paulo
Freire (1996) os quais auxiliaram a analise em torno da tematica proposta. Buscamos
dialogar as questdes levantadas em torno do tema com a intencionalidade de despertar
novos olhares para a identidade do professor.

A metodologia serd de natureza qualitativa, explorando os desafios da
construcdo da identidade dos professores e seus desafios por meio de levantamento

bibliogréafico.

No capitulo I iremos percorrer sucintamente no contexto histérico da formacéo
docente e no quanto as mudancas ocorridas no contexto educacional influenciaram essa
formacéo, buscando refletir nessa historicidade como elemento singular nas discussdes

de hoje.

No capitulo Il adentraremos na formacdo docente também como construcdo
social considerando os aspectos sociais englobados no ambiente escolar, os quais
elencam novas funcdes aos professores. Estabeleceremos consideracdes relevantes
tendo os aspectos sociais, desses que sdo agentes socidveis bem como a compressao de

uma identidade que se efetiva gradativamente dentro desse contexto.

No capitulo 111 abordaremos quais meios verdadeiramente se constituem como
possibilidade ou impasse na construcdo da identidade profissional os quais ndo
consideramos como regras, mas sdo elementos importantes na conclusdo da reflexdo

dessa pesquisa.



12

EDUCACAO INFANTIL

Essa discussdo tem ocupado um espaco consideravel nos estudos de
pesquisadores que se preocupam em buscar entender como a formacdo docente tem
caminhado, ou seja, como esta tem se consolidado ao longo da historia. Neste trabalho
consideramos que a formagdo docente como um processo historico que marca
profundamente a identidade de ser professor. A esse respeito Névo & DeJong-Lambert
(2003) afirma:

O campo da formacdo de professores esta particularmente
exposto a este efeito discursivo, que é também um efeito de
moda. E a moda é como todos sabem a pior maneira de
enfrentar os debates educativos. Os textos, as recomendagdes,
0s artigos e as teses sucedem-se a um ritmo alucinante repetindo
0S Mesmos conceitos, as mesmas ideias, as mesmas propostas.
E dificil ndo sermos contaminados por este “discurso gasoso”
que ocupa todo o espago e que dificulta a emergéncia de modos
alternativos de pensar e de agir, mas é preciso fazer um esfor¢o
para manter a lucidez e, sobretudo, para construir propostas

educativas que nos fagam sair deste circulo vicioso e nos
ajudem a definir o futuro da formagé&o de professores. (p.97)

As exigéncias e responsabilidades que sdo atribuidas aos docentes hoje
perpassam os de outrora, isso é fato, essas dimensdes chegam ao campo da formacao
docente, gerando hesitacdo, fobia, sentimentos contraditérios advindos de uma
sociedade mergulhada no tempo de incertezas que esperam de seus professores
argumentos preciso, no entanto € relevante refletir em seus sujeitos e suas
individualidades. Como escreve David Labaree (2000), as praticas docentes sao
extremamente dificeis e complexas, mas, por vezes, alimenta-se publicamente a ideia de

que ensinar é muito simples, contribuindo assim para um desprestigio da profissao.

Diante disso, nos perguntamos? Sera que ensinar é simples? Especialmente na
Educacao Infantil, erroneamente muitos afirma que sim, os salarios destes profissionais
mal remunerados demonstram a sociedade essa teoria da facilidade. Em outras palavras,
nas colocacdes gerais, é de costume, para um aparte da sociedade, afirmarem que para
dar aula as criangas ndo precisam de tanta qualificacdo. Para Pinto (2009) os estudos

que tentam mostrar que a remuneracao dos professores ndo é baixa cometem grave erro
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metodologico por ndo levarem em consideracdo as horas efetivamente trabalhadas para

além das horas de ensino.

Dentre as novas definicdes da Educacdo Infantil apontada nos RCNEIs
(Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil); o cuidar e o educar abre
um novo leque para seus profissionais.

“A conjugacdo dessas atividades, bem como o preparo
para exercé-las, precisa necessariamente despir-se de uma visao
hierarquizada das atividades de educar e cuidar, uma vez que

ambas partilham de igual importancia no cotidiano da educagéo
infantil”. (Brasil/MEC, 1994b. p. 78)

Ao pensar na formacdo do educador infantil, é preciso ter claro quéo dificil séo
essas mudancas, quantos estereotipos é preciso abandonar, o grau de ansiedade que isso
possa levantar a intensidade das resisténcias que é necessario superar; nas palavras de

Ecléa (1992) de uma verdadeira converséo.

A historia da educacéo brasileira apresenta caminhos desafiantes e de indecisdes
imprescindiveis de ser abordadas: “A nossa” atuagdo docente, mesmo para falarmos em
tempos contemporaneos, esta conectada, com as questes da historia, que vai falar de
um tipo de sociedade e de trabalho presente na nossa formacéo de sociedade vinculada
aos idearios liberais e as transformacdes do modelo de producdo capitalista (Romanelli,
2001).

Atentando para a visdo passada, a atuacdo docente na educacgéo brasileira entre
1549 a 1759, nos séculos XVI e XVIII, a pedagogia dos padres jesuitas, no periodo do
Brasil Colbnia é estabelecida como a primeira opcdo de pratica educativa, onde a
doutrina cristd € identificada e confirmada sendo um apoio na formacao dos professores
leigos. Ha nesse periodo, uma identificacdo do magistério com a concepgdo de
sacerdécio (LUZURIAGA, 1959 Apud SAVIANI, 2004).

A génese da profissdo de professor, no Brasil, tem lugar no seio de algumas
congregacoes religiosas, que se transformaram em verdadeiras congregacOes docentes.
Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram
progressivamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de

normas e de valores especificos da profissdo docente. (NOVOA,1995)
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No Brasil Império, a partir de 1808, periodo marcante com a chegada da familia
real, as aulas e os cursos vinculados aos interesses de D. Jodo VI objetivava a formacao
profissional a partir dos cursos de Direito ( Sdo Paulo e Recife) e de Medicina (Rio de
Janeiro e Salvador) da Criacdo da Academia Militar da Marinha, da Biblioteca

Nacional, dentre outras criacGes.

Percebe-se a intencionalidade de privilegiar o ensino superior em detrimento do
primario. Em 1891 j& com a segunda constituicdo a expansdo da educacao basica (o
primario) e o (secundario) é objeto de diversas reformas educacionais, como uma das
primeiras experiéncias de organizacdo da escola publica, que simultaneamente
adentrava pela vertente religiosa e leiga da pedagogia tradicional, estabelece-se a
implantacdo progressiva das escolas primarias graduadas nos Estados e ndo mais
provincias dos periodos colonial e imperial, com a criacdo das chamadas escolas

normais, responsaveis, portanto pela formacdo do magistério.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Nova Escola, apregoavam como uma
das ideias a criacdo de uma escola publica, obrigatéria e universal, bem como uma
educacdo que ndo expressasse o tradicionalismo fundante na formacdo do magistério.
Nesse periodo de renovacdo do pensamento educacional estava a educacgdo pré-escolar,
instituida como a base do sistema escolar (ZILMA, 2011, p. 98). O debate apontava
também para a seguinte realidade: seria impossivel produzir reforma no ensino primario
descolada da formac&o de professores (SIMOES; CARVALHO, 2001).

Com a Proclamacdo da Republica no pais em 1889 nasceria uma nova Visdo,
uma renovacao ideoldgica, as questbes sociais passaram a obter respeito. Nesse
contexto a educacgéo de criancas pequenas comecaria ser pensada. Em 1908, instituiu-se
a primeira escola infantil de Belo Horizonte e, em 1909 o primeiro jardim de infancia
municipal do Rio de Janeiro. Levantamentos realizados em 1921 e 1924 apontavam um
crescimento de 15 para 47 creches e de 15 para 42 jardins de infancia em todo pais
(KUHLMANN Jr., 2000.p. 481).

Apos décadas conflituosas, uma mudanca importante havia ocorrido: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada em 1961 (LEI 4024/61) aprofundou
a perspectiva apontada desde a criacdo dos jardins de infancia: sua inclusdo no sistema

de ensino:
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Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos,
e serd ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico mées de menores de
sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
prépria ou em coopera¢do com os poderes publicos, instituicdes de
educacdo pré-primaria.

Esse quadro social refletia o dinamismo do contexto sociopolitico e econémico
do inicio da década de 1960 que seria alterado pelos governos militares instaurados no
pais a partir de 1964, com marcantes reflexos sobre a educacdo em geral e a educacgdo
das criancas pequenas em particular. (ZILMA, 2011., p. 102) Com o processo de
municipalizacdo da educacdo pré-escolar pablica na década de 1970, houve aumento da
demanda para a pré-escola, os debates entre assistencialismo e educacao perduraram por

alguns anos.

A habilitacdo em Educacdo Infantil a LDB, Lei 9394/96 estabelece “como etapa
inicial da educacgdo bésica, conquista historica que tira as criancas pequenas pobres de
seu confinamento em institui¢des vinculadas a o6rgaos de assisténcia social.” (ZILMA,
2011., p. 117), Um Referencial Curricular Nacional foi formulado pelo MEC e
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil foram definidas pelo Conselho Nacional

de Educagdo moldando assim os caminhos da Educacdo Infantil.

Esse breve percurso histérico da Educagdo Infantil deve servir de base na
reflexdo dos desafios vivenciados pelos professores até entdo, desafios estes que
permeiam o campo historico, filosofico, politico e social. Falar de formacéo direciona-
nos as capacidades, contribuicdo cientifica e dominios que a profissdo exige, no entanto,
as problematicas atuais devem permitir um novo olhar para a formacdo, um olhar
humanizado. Como diz NOVOA (2011, p. 58):

E inatil propor uma qualificagio baseada na investigacdo e parcerias
entre escolas e instituicbes universitarias se 0s normativos legais
persistirem em dificultar esta aproximagdo. As perguntas sucedem-se.
Seréa que, hoje, muitos professores ndo sdo bem menos reflexivos (por
falta de tempo, por falta de condicbes, por excesso de material
didatico pré-preparado, por deslegitimacdo face aos universitarios e
aos peritos) do que muitos dos seus colegas que exerceram a docéncia
num tempo em que ainda ndo se falava do “professor reflexivo™?
Numa palavra, ndo vale a pena repetir intengfes que ndo tenham uma
traducdo concreta em compromissos profissionais, sociais e politicos.
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Nesse ambito de complexidades existentes na formacao as quais precisam ser
identificadas e refletidas para uma retomada de acGes que visem desconstruir
paradigmas € certo explicitar a construcdo social da formacéo como algo peculiar, o que
Novoa (2011) chama simplesmente de compromisso social:

[...] Transformar a pratica em conhecimento. E a formacdo de
professores continuou a ser dominada mais por referéncias externas do
que por referéncias internas ao trabalho docente. Impde-se inverter

esta longa tradicdo, e instituir as praticas profissionais como lugar de
reflexdo e de formacéao. ”(p.63)

Trilhando pela formagdo como uma construcdo social nos deparamos com as
identidades profissionais. Segundo Dubar (1997) autor que desenvolveu estudos sobre
identidades sociais e profissionais na Franca aos finais dos anos 1980, conceitua
identidade profissional como construcdes sociais que implicam a interacdo entre as

trajetorias individuais e os sistemas de emprego, trabalho e formacao.

Assim a construcdo da identidade apresenta-se inseparavel da existéncia dos
espacos institucionais de emprego-formacao e dos tipos de relagdes profissionais que
estruturam as diversas formas especificas de mercado de trabalho. No tocante a
educacdo infantil seus profissionais necessitam apreender significados e sentidos que
atribuem a seu fazer, o que constituem por vezes uma desestruturagdo/reestruturacdo
que permitiram repensar em suas identidades, seu diferencial e assim alicercar sua
formagdo, sua pratica. “Novoa, ao explorar as formas de “se sentir e ser professor”
sublinha o fato de que a identidade ndo é um dado, ndo é uma propriedade nem sequer
um produto,” € um lugar de lutas e conflitos, ¢ um espago de constru¢do de maneiras de

ser e de estar na profissio” (NOVOA, 1992, p. 15)

Percebe-se assim a identidade profissional como algo dindmico, produzido por
momentos caracteristicos de passagem nesse movimento que se desenvolve ao longo da
carreira profissional, que Marileide (2009) chama de ciclo de vida profissional e se
organiza entre a identidade para si- a forma pela qual cada um vai construindo sua
imagem profissional — e a identidade para os outros- a forma pela qual a sociedade vé e
trata a profissao, assim a identidade profissional de educadores associa-se ao sentimento
e a consciéncia de pertencer a um grupo- ao lugar em que cada um se insere no mundo e

na profisséo- de ser um profissional, conclui.
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Nessa perspectiva podemos adentrar que a valorizacdo ocupa um papel central,
fazendo relevante uma indagacgéo: a forma de ensinar deve condicionar o que somos e
produzir significacdo aos educandos? Os educadores precisam ser compreendidos e que
Ihe sejam oferecidos condic¢Bes de autoconhecimento, de autoformacéo aliados a préatica
de valorizacdo concreta, com salarios dignos e de direitos. O que NOvoa (2009)
denomina de inovagdo: “A importancia de conceber a formagdo de professores num
contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma atencdo constante a
necessidade de mudancas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou
organizacionais.” (p.19) A inovacdo € um elemento central do préprio processo de

formagcéo.

N&o uma inovacdo caricata, excludente que beneficia apenas um segmento, mas
com base nos significados e um processo de construgdo permanente,
Uma identidade profissional constroi-se com base na significacdo
social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; na revisdo das tradi¢Bes. [...] Constroi-se também pelo
significado que cada professor, como autor e ator, conferem a
atividade docente no seu cotidiano em base em seus valores, seu modo

de situar-se no mundo, suas historias de vida, suas representagdes,
seus saberes, suas angustias e seus anseios (PIMENTA, 1997, p. 42).

A concepcdo pedagogica descrita nas Diretrizes Curriculares da Educacéo

Infantil é garantir que elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagdgica,

essas Diretrizes vém endossar os direitos civis, humanos e sociais das criangas. O

educador de criancas norteia suas praticas a partir dessas Diretrizes. Em contrapartida, o

profissional se depara com a indisposi¢do constante por parte das autoridades em voltar

0 olhar para a pessoa do professor e suas interfaces ao longo de sua trajetoria,
especialmente na fala das construcdes das identidades.

Temos caminhado no sentido de uma melhor compreensdo do

ensino como profissdo do humano e do relacional, ndo ha

respostas feitas para o conjunto de dilemas que os professores

sdo chamados a resolver numa escola marcada pela diferenca
cultural e pelo conflito de valores. (NOVOA, 2009 p.22)

Considerar esses aspectos permite uma compreensdo do profissional e ndo nos
induz a ideia errénea que a colecdo de titulos, as formagdes engavetadas sdo simples
instrumentos que dé garantia de formag&o. E imprescindivel uma analise séria de tudo

que envolve o profissional, afinal os desafios também podem ser pontes de discussoes e
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redirecionamentos, com alternativas de estruturacdo curricular para a formacdo de
profissionais da educacdo infantil, j& sugerida por Souza e Kramer (1992), apresenta
como requisitos: superar a fragmentagdo do trabalho e a mera justaposicdo de linhas;
construir bases teoricas da acdo pedagdgica que permitam articular a singularidade das
situacOes cotidianas com a totalidade da vida social e politica; ter clareza de que a
formacdo visa simultaneamente a ampliacdo critica dos conhecimentos e a construcao

da autonomia e da cooperacéao do trabalho (p.62-63).

A presente pesquisa vem apontar e refletir os desafios enfrentados pelos
professores da educacdo infantil no caminho da construcdo de sua identidade
profissional, partindo dos aspectos historicos de sua formacao e adentrando na formacao
como construcdo social, delineando as possibilidades e os empasses para construcdo da

identidade profissional na educagéo infantil.
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CAPITULO I - ASPECTOS HISTORICOS NA FORMACAO DOCENTE: A
PROFISSAO DE SER PROFESSOR

1.1. Breve Contexto Historico

A formacéo docente se constitui como aspecto fundamental na conducéo de um
ensino e aprendizagem reflexiva, construtora e operante. “Quanto mais penso sobre a
pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nos, tanto mais me
convengo do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente respeitada”
(FREIRE, 1996, p. 59).

Historicamente, a profissdo docente vai construindo seu lugar social a partir de
contradicGes e conflitos; na vida escolar, os professores seriam a voz dos dispositivos de
escolarizacdo (NOVOA, 1995). Assim, falar de formacdo docente é pensar que a
pratica cotidiana docente deve percorrer a0 mesmo passo de sua formacao, sendo assim
é imprescindivel que ambas caminhem de mé&os dadas tornando o professor um
aprendente interligado nos novos modelos de sociedade e educagdo, “[...] defende-se a
necessidade de uma nova atitude que alinhe o pensamento pedagogico com as grandes
questdes da contemporaneidade” (NOVOA, 2011. p. 29).

A profissdo de ser professor vai se formando a partir das caracteristicas de cada
periodo histérico. Por isso para Tardif (2008) o professor € um ser social e histérico; ou
seja, sua formacdo é composta ndo apenas da formacdo académica, pois, cada
professores traz consigo histérias e experiéncias de vida distintas que sdo

ressignificadas dentro da profissdo de ser professor.

Nesse sentido, visando o preparo dos professores, ainda no Império, Rui Barbosa
em um parecer de 1882, externava a caréncia de “[...] uma reforma completa dos
métodos e dos mestres” (RIBEIRO JUNIOR, 2001, p. 29). No entanto esta preocupacio
docente ressurgiu fortemente com a Independéncia do Brasil, quando foi discutida a
abertura e a organizacdo da instrucdo popular (SAVIANI, 2009). Ao analisar as
questBes pedagdgicas e as transformacfes que se realizam na sociedade brasileira no
decorrer dos ultimos dois séculos, Saviani organizou em seis periodos a histéria da

formacéo de professores no Brasil:
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1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).
Esse periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruirem no
método do ensino matuo, as proprias expensas; estendeu-se até 1890,
guando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal,
tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos
foi as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

O primeiro periodo intitulado por Saviani (2009) “Ensaios intermitentes de
formacéo de professores (1827-1890)” iniciou nos colégios jesuitas durante toda etapa
colonial, até os cursos superiores instituidos por Dom Jodo VI, em 1808; época em que
a formagéo de professores ndo era sinbnimo de cuidado e atengdo. Alguns anos em
seguida, em 1827 quando foi promulgada a Lei das Escolas das Primeiras Letras

voltaram as consideragdes para o campo da formacéo.

No artigo 4° da Lei, determinava que os professores devessem ser treinados para
0 uso dos métodos com seus proprios recursos nas capitais das provincias; percebe-se
que durante esse percurso 0 governo ndo investia, ndo valorizava a formacdo de
professores, retrato este de uma educacdo que privilegiava uma pequena elite, onde a

educacdo nao atingia toda sociedade.

Em 1834 a instrucdo primaria fica sob obrigacdo das Provincias, estas adotaram
para a formag&o de professores, 0 modelo dos paises europeus, na criagcdo das Escolas

Normais.
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[...] predominou nelas a preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se
pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles
conteudos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se
0 preparo didatico-pedagdgico (SAVIANI, 2009, p.144).

O segundo periodo “Estabelecimento e expansao do padrédo das Escolas Normais
(1890-1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como
anexo a escola-modelo” teve inicio com a Reforma Paulista da Escola Normal. O
modelo de organizacdo e funcionamento das Escolas Normais surgiram a partir da

reforma da instrugdo publica do Estado de Sdo Paulo(1890).

Entendemos nesse momento historico as escolas normais como lugar de reflexdo
sobre as préaticas, 0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como
profissionais produtores de saber e de saber-fazer; destacando a consolidacdo das

instituicGes de formacao de professores e a feminiza¢do do magistério.

A partir de entdo os reformadores compreendem a necessidade de termos
professores bem preparados com base nos métodos pedagdgicos. A escola foi reformada
enaltecendo a melhoria dos contetdos curriculares existentes assim como a capacitacao
dos novos professores requer organizacdo curricular com contetdos programados e
reorganizacdo didatico-pedagogica para viabilizar a formacdo construtiva dos

professores.

Para Saviani (2009) o terceiro periodo, denominado “Organizacao dos Institutos
de Educacdo (1932-1939)”, cujos marcos foi as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Séo Paulo, em 1933. Esse periodo tem
como destaque as Reformas de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo com o0s

Institutos de Educacéo que elencaram novas perspectivas.

Os ambientes educacionais descentralizaram suas concep¢des de serem apenas
objetos de ensino, mas também de pesquisa. Pelo Decreto 3.810, de 19 de marco de
1932, Anisio Teixeira reorganizou as Escolas Normais, considerando a cultura geral e a

cultura profissional.

Nesse ambito, os Institutos de Educacdo incorporaram as exigéncias da

pedagogia, que lutava em se estabelecer como um conhecimento de cunho cientifico,
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marchando para fortalecer um modelo pedagogico-didatico, de formacdo docente,

retificando as deformacdes existentes nas tradicionais Escolas Normais do passado.

No quarto periodo Organizacdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971) por meio do
Decreto 1.190, de 4 de Abril de 1939, foi estabelecido a preparacdo decisiva da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formacéo de

professores para as escolas secundarias.

No decreto era empregado no “esquema 3 + 17, seriam trés anos de estudos das
disciplinas especificas ou contetdos cognitivos e um ano para formag&o didatica. Anos
apos, em 02 de Janeiro de 1946 a Lei Organica do Ensino Normal, no seu Decreto Lei n

8.530 reestruturou o ensino normal, dividindo-o em, dois ciclos:
- Ciclo ginasial do curso secundario com duracdo de quatro anos;

-Ciclo colegial do curso secundario objetivando a formacdo dos professores do

ensino primario e funcionamento das Escolas Normais e nos Institutos de Educacao.

O quinto periodo “Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério” (1971-1996). Mudancas importantes aconteceriam nesse tempo, a Lei
5.692/71 (BRASIL/1971) trouxe algumas alteragdes; o ensino primario e médio,

denominando-os de primeiro e segundo graus.

O parecer n° 349/72 (BRASIL-MEC-1972) ordenou a habilitacdo do magistério
em duas modalidades basicas: uma com duracdo de trés anos (2.200 horas) tornando-se
apto para lecionar até a 4?2 série; e a outra com duracdo de (2.900) habilitando o

magistério até a 62 série do 1° grau.

A Lei 5.692/71 estabeleceu a formacao de professores em cursos de Licenciatura
Curta (3 anos de duracdo) ou Plena ( 4 anos de duragdo). Na década de 1980, emergiu
uma mobilizacao pela revisdo do curso de pedagogia, que legitimou o principio da “[...]
docéncia como base da identidade profissional de todos os profissionais da educagdo”
(SILVA, 2003.p.68). Epoca também de significados que transformariam as
interpretacdes existentes no tocante ao educando e os professores, especialmente o
prestigio elencado de Paulo Freire e sua Pedagogia Libertadora. A partir de entdo se

destaca o carater socio historico da formacao docente.
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1.2. Novas abordagens na formacéo dos professores

Por isso aqui propomos pensar a formacdo de professores para além de um
construto puramente erudito, levando em consideracdo que os saberes pertinentes a esse
agente social é construido também na e pela sociedade que o envolve e que por tal
motivo sofre variagdes no tempo e no espaco. Desse modo, o Saber é construido numa
relacdo temporal e plural que se (re) faz com as mudancas sociais, e é consolidado no
ambiente de trabalho a partir de uma pratica pedagdgica, visto que, o ambiente de
trabalho, nesse caso, a sala de aula, € um palco de interacBes humanas e propiciadoras
de reflexdes.

O campo educativo torna-se espa¢o para novas tendéncias e um novo olhar é
direcionado para o processo de formacdo dos professores. As suposicdes e didlogo
foram pertinentes na elaboracdo de uma nova concepcdo de profissional da educacgédo
atentando para as singularidades e particularidades presentes na docéncia.

Uma politica de formacdo de profissionais de creches e pré-escolas
precisa reconhecer a multiplicidade de opcGes tedricas e de
alternativas préaticas possiveis, buscando assegurar a qualidade do

trabalho seja com as criancgas, seja com os adultos que com eles atuam
( BRASIL,MEC, SEF, DPE, COEDI, 1994. p. 24).

No que diz respeito as discussGes que permeiam a educacdo, independente da
area de estudo releva-se com grande importancia a presenca da preocupagao com 0S
saberes e a formacdo docente visto como pilares para o éxito no processo de ensino
aprendizagem. Refletir ndo apenas a pratica cotidiana do professor, mas procurar trazer
para essa reflexdo o processo de formacdo do mesmo e a participagdo desse saberes
nesse processo historico.

Sobre 0 sexto e ultimo periodo é nomeado por Saviani (2009) “Advento dos
Institutos de Educagdo e das Escolas Normais Superiores” (1996-2006). Destacamos
que com a nova LDB (9.394/96) fomenta nos professores a confianga, a expectativa por
um caminho na solugdo dos problemas da formacéo docente, uma utopia vivida pelos

professores.
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Entretanto, a LDB ndo correspondeu as expectativas, uma vez que introduziu,
como alternativa aos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel
superior de segunda categoria, provendo uma formacgdo mais aligeirada e barata, por
meio de cursos de curta duracdo (SAVIANI, 2009).

Considerando todo esse percurso até entdo, ndo podemos dissociar a formacao
docente do contexto histdrico vivido pelo nosso pais, as renovagdes educacionais da
década de 1990 no Brasil instituiram a formacao de professores como item relevante na

agenda das politicas publicas em educacao.

A partir de entdo demarcaram que a atividade docente exige saberes especificos.
O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes
fontes: disciplinares, curriculares, profissionais; incluindo os das ciéncias da educacéo e
da pedagogia (TARDIFF, 2014.p. 33) Assim a pratica profissional € um requisito de
formacdo e de producdo de saberes e habilidades especificas. Sendo assim“[...] 0S
saberes mestres ndo existem mais, nenhum saber ¢ por si s6 formador”, (TARDIF,
2008, p.43) o autor propde uma unido desses saberes.

Nesse ambito o desenvolvimento profissional docente constitui-se como acéo
continuada que acontece ao longo da vida e da carreira. Segundo Marineide,
(2009.p.58):

As dimensGes da carreira docente sobressairam a partir de:
reconhecimento da importancia do professor no processo educativo; as
criticas ao modelo da racionalidade técnica e a abordagem critico-
reflexiva como abordagem de desenvolvimento profissional; o

entendimento dos professores como gestores de dilemas e sujeito de
um fazer e um saber.

Fazendo uma retrospectiva dos estudos realizados sobre a formacdo dos
profissionais da educacdo infantil (creches e pré-escolas) apontam para um quadro a
primeira vista frustrante. Muito destes profissionais ndo contemplava uma formacao

apropriada somada a baixos salarios e condi¢des de trabalho precérias.

Sendo assim foi necessario que se instituisse uma politica de formacdo que
viabilizasse a reorganizacao dos quadros de carreira, ndo excluindo os conhecimentos ja
assimilados durante o exercicio da profissdo. Toda a década de 1970, por exemplo, a

educacdo infantil era ostentada de uma politica voltada para restabelecer as caréncias
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culturais, as insuficiéncias linguisticas e as possiveis defasagens afetivas das criangas

procedentes das camadas populares.

Dando prosseguimento aos argumentos acima, Rosemberg (1992), argumenta

que:
A proposta do MEC (1975), com alguns ajustes periféricos, tornou-se
0 modelo nacional de atencdo ao pré-escolar até, pelo menos, a Nova

Republica [...] Apesar da sua forca de persuasdo discursiva, foi
praticamente nulo seu impacto de fato no sistema educacional (p. 26).

Com a Constituicdlo de 1988 a Educagdo Infantil é admitida como
imprescindivel para formagdo do educando, sendo consolidada como dever do Estado.
Tal direito foi assegurado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA-1990). Os
direitos e garantias remetem a uma pertinente reflexdo: a formacdo dos profissionais
(inicial e continuada), onde o empenho entdo era centrado na luta pela realizagéo de
uma educacéo de qualidade. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96:

A formacéo desses profissionais para atuar na educacgao basica
far-se-4 em nivel superior, em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena em universidades e institutos superiores de
educacdo; admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do

Ensino Fu[ldamental a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (TITULO, VI. ART.62).

Partindo desses norteamentos as capacitaces e modernizacdo em torno da
préatica docente deve ser uma constante e adquirem entdo a responsabilidade das redes
de ensino, que deve organizar seus investimentos para assegurar e contemplar esses

aspectos.

Vale documentar que o MEC projetou em 2005, o Programa de Formacéo Inicial
para professores em Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL), que consiste em
um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade normal. Destina-se aos
professores de educacdo infantil em exercicio nas creches e pré-escolas das redes
publicas — Municipais Estaduais e da rede privada sem fins lucrativos — comunitarios,

Filantrépicas ou confessionais- conveniadas ou nao.

Este curso teve como objetivo valorizar o magistério e propiciar condi¢Bes de

aprimoramento profissional ao professor. Com vistas a capacitar em magistério para a
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educacdo infantil, pois cerca de 40 mil professores, no Brasil, tem se dedicado ao
trabalho com as criancas de zero a seis anos, sem ter cursado ou concluido o ensino

médio.

Considerando todo processo de evolugdo em volta da formacdo do professor é
fato afirmar que apesar de algumas garantias firmadas no texto da Lei, a funcdo docente
e suas incognitas sempre necessitaram ser moldadas, falar em educacao é sempre haver

reflexGes sobre a pratica e a teoria.

A torrente evolugdo que a sociedade demonstra implica no campo educacional,
as perspectivas, hoje, divergem dos tempos passados e 0s embates sobre a formagéo do
profissional da educacdo infantil ganham nova roupagem, entramos nas novas
concepcdes de crianga, 0 educar, o cuidar, o brincar, o atendimento institucional e ao
reordenamento legislativo:

E exigido do profissional que trabalha diretamente com criangas pequenas
competéncias polivalentes. Este carater polivalente demanda, por sua vez,
uma formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele

também, um aprendiz refletindo constantemente sobre sua pratica (RCNEI,
1988, p.41).

Diante dessas especificidades singulares da educacdo infantil a figura do
professor denota uma grandiosidade que precisa ser compreendida e reconhecida pela
familia, pelos poderes publicos e principalmente por eles mesmos ( os professores); na
busca constante de uma pratica construtivo-reflexiva de ensino considerando sua

funcdo, seu chamado educativo.

A trajetdria da profissdo docente, como vimos, vem sendo edificada em um
processo temporal onde as marcas histdricas teve seu papel influenciador e importante
na formacéo destes sujeitos que se constituem como protagonistas da sociedade. Nesse
ambito as caracteristicas da formacdo e da profissdo sdo diferentes das demais areas,

onde iremos explorar a construcdo social como processo pertinente de ser docente.
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CAPITULO Il - A FORMACAO DO PROFESSOR COMO UMA
CONSTRUCAO SOCIAL

2.1. A dimensdo social do ser docente: um breve didlogo

A profissdo docente converge numa esfera de significados essenciais quando
consideramos sua dimensdo social. Segundo Marques (1992): “Concebe-se a profissdo

ndo apenas como atividade ocupacional, mas como compromisso social, solidario inserido na

esfera politica da sociedade” (p.46).

E certo explicitar que os docentes hoje estdo mergulhados nos sistemas de
relacGes materiais, econdmicas, sociais, culturais e éticas, um degrau de exigéncias do
saber técnico-cientifico. Nesse ambito a formacdo ganha atributos sociais, sendo ela
prépria uma construcdo social que trilha os avancos e as problematicas que véo
despontando. Para Marques (1992) “Na formacdo os conhecimentos cientificos devem
ser interpretados e transformados em consciéncia reflexiva do necessario sob o ponto de
vista pratico, [...]” (p.51) O que nos indica um enfoque que pondera as atua¢Ges onde a

técnica passeia no campo da sensibilidade considerando seus sujeitos.

Refletindo nas incoeréncias do ambiente educacional e as estruturas das escolas
brasileiras, estampadas nos recursos midiaticos, € pertinente uma reflexdo: - Quem sédo

nossos professores? Quais suas reais condi¢des de trabalho?

Direcionar o olhar para esta complexidade resulta numa motivacdo aos
professores, na medida em que eles tenham suas angustias e seus dilemas colocados na
balanca, sejam ouvidos e ajudados. A analise de Dias da Silva (1998), impressiona
retratando o desenvolvimento profissional do professor e seu empenho na busca de

superar algumas concepcdes do seu entorno:

[...] Séo capazes de ver que o mesmo profissional que atua sob uma
pratica autoritaria e elitista se ressente pelo fracasso dos alunos, se vé
desesperangado e “sem saidas” [..] Um profissional que, muitas
vezes, esta dando muito mais do que recebeu, pois também é fruto
desse mesmo sistema de ensino. A maioria desses profissionais
demonstra avidez por mudancas, porém desconhece propostas
alternativas de trabalho (p.37).
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A preocupacao e organizacao das formacgdes precisam descentralizar seus rituais
tradicionais da teoria/reflexiva e promover estimulos que colaborem no processo de
construcdo da identidade profissional atentando para as realidades atuais da escola.
“Uma perspectiva de formagao que reclama de todos um papel ativo de construtores de
saber e ndo de meros consumidores passivos de programa de formacdo de créditos

correspondentes” ( Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2001, p. 73).

Considerando as especificidades da educacao infantil e seu enfoque firmado com
a 1?2 etapa da Educacdo Bésica (LDB 9394/96) efetiva-se entdo seu peso educacional
sobre as instituicGes escolares e consequentemente seus educadores por uma acao que
venha viabilizar e atender os objetivos voltados em suas novas diretrizes. Segundo
MARINEIDE (2009): “Para que uma educadora organize um trabalho educativo
adequado as criangas pequenas, revela-se indispensavel que ela prépria tenha acesso a

espacos de aprendizagem e de reflexdes” (p.55).

E pertinente destacar que os conflitos existentes nas politicas publicas para
educacdo infantil nesse processo de efetivacdo/negociacdo dos seus direitos devem ser
compreendidos pelos profissionais da educacdo como ponto de partida em suas
formag0es garantindo as criangas seus direitos legais.

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua
responsabilidade na indugdo, proposi¢do e avaliacdo das politicas
publicas relativas a educacdo nacional, o Ministério da Educacdo e do

Desporto propde um Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI. 1998, Vol. 1, p. 12).

E importante considerarmos os fundamentos dos RCNEIs (Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil) como suporte educacional
contemplado de elementos indispensaveis na condugido do trabalho com criangas “[...]
Subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da
educacdo infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais” (RCNEI.
1998, Vol. 1, p. 13)

A formacéo do professor € sem duvida instrumento indispensavel para que este
profissional venha atuar nos processos educativos com agOes pertinentes a sua realidade.
Segundo Freire (1987), o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enguanto
educa, € educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
(p-39) Colocando-nos assim diante de um novo perfil docente.
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2.2. Os desafios sociais da docéncia: como tem se dado na prética o ser professor?

A teoria e a pratica devem andar proporcionalmente? As demandas existenciais,
as mudancas decorrentes da sociedade exigem do educador atual versatilidade em seus
planejamentos, auto avaliagdo dos seus processos e recursos pedagogicos bem como
uma analise quanto seu comprometimento e responsabilidades. Novoa (2011),
denomina de: ‘“cultura profissional; ser professor ¢ compreender os sentidos da
instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com o0s colegas mais

experientes” (p.49).

O desafio maior que os docentes enfrentam no tocante a ndo valorizacdo de sua
formacdo académica, a falta de recursos didaticos, o descaso das autoridades quanto ao
seu salario injusto, sdo alguns dos obstaculos que ndo podem paralisar o educador na
sua trajetoria educacional. “A compreensdo contemporanea dos professores implica uma
visdo multifacetada que revele toda a complexidade do problema” (NOVOA, 1995.
P.21).

Nossa sociedade € carente ndo apenas de moradia, salde, emprego, mas também
de uma educacdo verdadeiramente voltada para 0 outro e apesar de tantas
impossibilidades devemos utilizar todos os elementos disponiveis e transforma-los em
elementos viaveis aos processos de aprendizagens, valorizando a ética e a democracia

como principio educativo.

Assim, nos perguntamos: Quem é o docente do século XXI? Qual sua
identidade? Segundo Melluci (2004), “ela ¢é individual e coletiva sendo através das
relacfes sociais entre os agentes ser possivel construir uma identidade peculiar” (p. 43).
A identidade de cada um indica seus reais propositos e mostra o resultado de seu
trabalho sendo importante a cada educador construir sua identidade de acordo com sua
personalidade e objetivos definidos, ou seja, aonde se quer chegar, a quem desejo atingir

com meu trabalho.

Melluci (2004) denota a identidade referir-se ao individuo, sua profissdo: [...]
Independente das variagdes no tempo e das adaptagdes ao ambiente; delimitagéo desse

sujeito em relagd@o aos outros e capacidade de reconhecer-se e ser reconhecido (p. 44).
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Sera possivel um educador perder ou esquecer sua identidade e importancia com
0 passar dos anos? Hubermam (1992) nos apresenta algumas etapas no caminho
percorrido pelos educadores. Vejamos alguns exemplos:

- Os trés primeiros anos sd@o denominados como estagio de descoberta, momento

se confrontar com a realidade;

- O segundo que dura entre o quarto e sexto ano é a estabilizacdo de todo

repertorio pedagogico;

- Em terceiro a etapa de diversificacdo aqui ja pertencente a um grupo
profissional o professor tem dominios pedagdgicos concretos é flexivel ante os

insucessos e conduz um estilo singular de acéo;

Sobre essa ultima fase, Huberman (1992), destaca “ser um periodo rico de
experiéncias pessoais traduzidas na diversificacdo de recursos didaticos, formas de
avaliagdo, alternativas de agrupamentos dos alunos, alteragdes nos programas, etc.” (p.
41-42).

Chegando ao fim de sua trilha aos trinta e cinco ou quarenta anos de exaustivo
trabalho com sentimento de total interiorizacdo passando agora a olhar para si mesmo,
muitos frustrados ou até desestimulados para tudo que os cercam. Nesse sentido, “Os
professores libertam-se progressivamente, sem lamentar o investimento dedicado ao
trabalho, voltando-se mais para si proprios, para interesses fora da escola e para uma
vida social de maior carga filoséfica” (HUBERMAN. 1992 p.46).

N&o olhando as entrelinhas do ser professor e de toda singeleza que circunda
essa profissdo talvez venhamos a externa-la apenas pelas suas contradi¢fes, no entanto,
ndo podemos nos cansar e erguer agdes internas e compartilhadas, por uma formacao
solidaria, coletiva e que enxergue o horizonte, que veja no tempo um processo que

desgasta, mas que constroi significados.
Segundo Ndvoa (2011):

As dimensGes profissionais cruzam-se sempre, inevitavelmente, com
as dimensdes pessoais, 0s novos modos de profissionalidade docente
implicam um refor¢o das dimensdes colectivas e colaborativas, do
trabalho em equipa, da intervengédo conjunta nos projectos educativos
de escola (p. 49).
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A educacdo do século XXI ndo necessariamente condiciona-nos ao abandono
dos métodos tradicionais de ensino, que inclusive foram satisfatorios para um tipo de
sociedade, ou seja, ela cumpriu seu papel. Convém adaptarmos esses métodos bem
como nos adaptarmos com tantas informacGes e tantos recursos tecnoldgicos a favor da
educacdo. Aquilo que Noévoa (2011) nos convida, a “[...] repensar estes credos ¢
reconstruir os sentidos da profissdo docente e do lugar que deve ocupar nas sociedades

contemporaneas” (p. 43).

Estimular o aluno a pesquisa, a reflexao, a reinventar, a se perceber e valorizar-
se como cidaddo sdo caracteristicas relevantes neste percurso de formacdo que muitas
vezes amedrontam o professor no sentido de sentir-se sobrecarregado e impotente vistas

as caréncias familiares aos qual o impuseram a solucionar.

Para NoOvoa (2011) “Hoje, para muitos alunos, a escola ndo tem qualquer
sentido, nem representa um projeto no qual eles proprios ou as suas familias sintam que
vale a pena investir.” (p. 41). E as instancias governamentais tém colaborado na medida
em que adotam programas assistencialistas de permanéncia do aluno na escola, sem de

fato fiscalizar e analisar o desenvolvimento e empenho do aluno.

2.3. Fungdes do professor frente as transformagdes da sociedade: os novos desafios

O fazer educacional envolve concomitantemente as discussdes psicoldgicas,
culturais, econdmicas partindo do compromisso de libertacdo na qual estd inserida.
Nesse contexto o sentido de educar € ampliado e a funcdo do docente também. Em
linhas gerais, nas palavras de Ndvoa (2009) “Educar é conseguir que a crianga
ultrapasse as fronteiras, que tantas vezes, lhe foram tracadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje a realidade da escola obriga-nos a ir

além da escola” (p.31).

Nessa perspectiva, olhar para o futuro e o presente implica a disposi¢édo de
recriar novos parametros, atentando para a demanda social, cultural e pedagogica

buscando um ambito harménico e integrado, entre professor/aluno. Discorrer sobre essa
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tematica ndo é dificil de entendé-la, no entanto a funcdo docente ultrapassou as

expectativas tornando os seus caminhos complexos na pratica.

E preciso trazer pra sociedade uma analise de si propria e os reais
compromissos do docente para que se consiga consolidar essa harmonia verdadeira e
imprescindivel para a efetivacdo dos processos de ensino/aprendizagem. Sendo assim,
NOVOA (2009) destaca que “a tnica saida possivel é romper o circulo vicioso do
pensamento indtil e instaurar, de novo, uma reflexdo critica, um debate publico

informado sobre a educacaol...]” (p.32).

Refletir nos sentidos de “educacdo” nos quais a sociedade se apropriou, oferece
um feedback de concepcdes significativas que irdo nortear os processos de formagoes
que acontecem também no interior de cada professor. O proprio sentido de “educacdo”
tem sofrido etapas de conceitos diversos onde o processo histérico no qual percorremos

demonstrou significados que foram sendo construidos.

A educacdo ndo se reproduz apenas nas instituicdes educacionais, como as
escolas, muito embora sua conotagio esteja voltada unicamente como funcéo escolar. E
propicio nesse momento reavaliarmos o que foi construido em torno dessa tematica e se
é concernente 0s conceitos de educacdo estabelecida nesse periodo que vivenciamos

onde é notdrio o resgate da mesma nos aspectos escolares, atitudinais, politicos, etc.

Ndo podemos nos afadigar na busca do novo; quanto formador temos
delimitagdes proprias, algumas até ndo compreendidas, no entanto nos unir (falo ndo de
uma forma substancial) de forma concreta e colaborativamente na edificagdo por uma
educacdo no sentido mais amplo, menos formal deve ser uma constante e a propria
escola precisa rever tais conceitos. Segundo Ndvoa (2009): “A escola deve libertar-se
de uma visdo regeneradora ou reparadora da sociedade, assumindo que é apenas uma

entre as muitas institui¢ces da sociedade que promovem a educacéo” (p. 83).

Nesse sentido, é certo afirmar baseado na historicidade da Educacéo Brasileira
que o sentido de educacdo foi sendo moldado, (assim como sua estrutura) discutido e
modificado ao longo dos anos. As escolas superaram seus embates, transpuseram
barreiras e cotidianamente se reveste de novos paradigmas que se tornam uma carga
para os professores € como se o mundo todo passeasse pela escola, deixando

logicamente suas marcas. Para Novoa (2005) “Os sonhos desmedidos de educagdo
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favorecem a emergéncia daquilo que tenho designado por uma “escola transbordante”
exorbitante ¢ sufocada por um excesso de missdes” (p. 37) As consideracdes do autor
mostra-nos um panorama cada vez mais implicito na escola que mexe profundamente
nas reais funcdes dos professores e condiciona-0s a uma vivéncia que aprisiona dada as

exigéncias impostas.

A escola tem aceitado varias missfes; dentre elas vale destacar: educacéo
familiar, educacdo para a saude, do combate e prevencdo as drogas, educagdo ética,
educacdo alimentar, educagdo tecnoldgica, inclusiva, ética, etc. Alguém se perguntou
como os professores recebem e concebem essas responsabilidades? Que suporte 0s
mesmos tem recebido para essas dimensdes que as escolas aderiram? Estdo sendo

cooperados? Ou apenas fiscalizados?

A solucgéo passa por uma recentragem da escola, de modo a que
adquira um lugar modesto, que sO € possivel se a0 mesmo tempo
houver uma maior ambicdo e compromisso da sociedade em
relacdo a educacdo [...] A escola o que é da escola. A sociedade
0 que é da sociedade (NOVOA, 2011, p. 34).

Longe da utopia essa colocacio elencada deve produzir reflexdes e reagdes. E
pertinente reconsiderar os reais objetivos e funcbes da escola, pois é ela que reflete
diretamente na formacdo do professor. O que No6voa (2011), denomina de “recentrar

naquilo que ¢ especificamente escolar.”.

Partindo dessa delimitacdo, os compromissos sociais atrelados a escola, ndo
necessariamente devem e podem ser extintos, no entanto faz-se emergente uma ré
escolarizacdo, um novo olhar em torno dessas particularidades, “[...] a fragilidade da

sociedade civil tornam problematica esta evolugdo” (NOVOA, 2011).

Temas como inclusdo, interdisciplinaridade, diversidade se constituem também
como novos modelos de posturas e praticas docentes que muito embora cobradas em
tempo real (dada a rapidez dos fatos) sdo adquiridos e construidos ao longo do percurso

diaria das salas de aula.

Apesar de economicamente ndo valorizados a postura social que o docente
exerce hoje se constitui como personagem principal no atendimento as demandas deste

século. Segundo No6voa (2009):
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Os professores reaparecem [...], como elemento insubstituivel ndo s6
na promo¢do de aprendizagens, mas também na construcdo de
processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo de novas
tecnologias.

Reaparecemos no cenério do caos sendo chamados a desconstruir e recriar uma
sociedade que ndo leva a educacéo a sério. Essa afirmagdo que podemos constatar vem
do retorno de grande parte da sociedade que ndo colabora no processo de
ensino/aprendizagem de seus sujeitos. E estes consequentemente enredam por veredas

dificeis de serem transformadas pelos seus novos modelos de ser e agir.

A incdgnita que soa persistente em nos e sem respostas até entdo € como nds
professores daremos as respostas e as solugdes que se esperam? Em que momento da
histéria ou do processo social nos imputou essa missdo? E preciso analisar essas
consideracBes na tentativa de uma descontrucdo de significados associados as

competéncias do ser docente.

Nesse campo de novas convergéncias uma palavra poderia talvez ocasionar
reviravolta nesse ciclo vicioso e tendencioso que foi construido em torno das
competéncias do professor, que é a libertacdo, esta no sentido de emancipacdo que
discerne as funcdes docente considerando o ser existente no docente. Segundo
FREIRE:

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo exige uma
permanente busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel

de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario,
luta por ela precisamente porque ndo a tem. (1981b: 35)

A formagdo como construcdo social experimenta os dissabores dessa
problematica necessitando assim de subsidios concretos que permitam o professor
apropriarem-se de conhecimento inovadores do ponto de vista também humano néo

apenas procedimental e teorico.

Partindo da coletividade e de um trabalho especial que contemple as realidades
de cada comunidade escolar, exemplos: ambiente rural e urbano, de uma favela, na
capital, comunidade indigena e quilombola, etc. Tem em suas escolas e seus sujeitos,

perspectivas e vivéncias diferentes dos quais a fungéo de seus professores precisam ser
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revistas bem como suas formaces redirecionadas num caminho de ac¢des colaborativas

aos professores.

Nesse ambito entende-se a escola como lugar/espaco onde a formacgdo do
professor é aprimorada é na prética, no labor diario que os professores adquirem seu
certificado de formacéo. A escola como espaco favoravel das mudancas sociais deve ser
a mesma que promove condi¢bes favoraveis dos professores ressignificarem sua
formagédo, afinal a escola aponta o0s rumos na construcdo da autonomia e
democratizagdo. Sendo assim NOVOA (2011) nos conduz a uma reflexdo: “a

necessidade de uma formacao de professores construida dentro da profissao” (p. 48).

Uma perspectiva de formacdo despontada a partir das novas concepgdes do
professor, advindas de sua representacdo marcante e atuante cada vez mais no século
XXI; O que traz “a um regresso dos professores ao centro das preocupagdes educativas”
(NOVOA 2011 p.48) Esse retorno ao qual o autor nos direciona é pertinente, afinal a
contemporaneidade implica demandas especificas e novas ao saber docente tornando

esse regresso uma necessidade impar.

Em qualquer geracdo a figura do professor necessita ser renovado, afinal o
educador trabalha com vidas e produz vida. Um plano de aula contém vida quando em
sua esséncia produzird outra vida que esta no interior de cada crianca quando a instiga
ao respeito e a reconhecer a importancia do outro para si proprio independente de sua
cultura, raca, religido, género,... E este aluno vai semeando, semeando e assim no futuro
préximo produzird10, 100,... Vidas. No decorrer destas trajetdrias grandes sdo as
barreiras na tentativa de paralisar a construcdo do perfil deste profissional os quais
abordaremos adiante.
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CAPITULO Il - AS POSSIBILIDADES E OS IMPASSES PARA
CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL NA EDUCACAO
INFANTIL

3.1. Os Caminhos na construcdo da identidade de ser professor

A formacéo ndo se estabelece pelo acimulo de cursos ou técnicas, ela acontece
gradativamente partindo de um trabalho critico reflexivo em sua rotina bem como de
uma reconstrucao de sua identidade pessoal. [...] “passa pela constatagdo de que o

sujeito constroi o seu saber, ativamente ao longo do seu percurso de vida.” (Dominicé,

1990. p, 149-150)

A producéo do saber se concebe além da dimensdo pedagogica, ela é construtiva
e consolidada no exercicio diario dentro e fora da escola, nesse passeio a formacéo
docente contempla ao longo dos anos suas possibilidades e impasses caracteristicas que

influenciam diretamente na construcéo das identidades de seus profissionais.

Refletir a formacao docente apenas huma perspectiva de um sujeito que aprende
conhecimentos a serem transmitidos € algo inaceitavel é preciso atentar em suas
especificidades, ou seja, nas condic¢des reais ao qual eles estdo inseridos. Paulo Freire
(1996) traz uma expressédo significante para nés, quando coloca a dignidade no campo
docente e nos conclama a uma mudanca de postura em relacdo a nés mesmo:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade
deve ser entendida como um momento importante de sua pratica
docente, enquanto pratica ética. Ndo é algo que vem de fora da
atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor da
dignidade da pratica docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz

parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a
sua pessoa, a seu direito de ser. (p.27)

E pertinente refletirmos nessas problematicas que fazem parte da maioria dos
professores, a formacdo docente deve ser elencada partindo de seu cotidiano ndo vamos
colocar “debaixo do tapete” o que de real acontece nas escolas € com seus mestres, no

tocante a dignidade sdo inimeros os exemplos de professores que se mostram
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descontentes e com sua dignidade em baixa, pois se sentem desvalorizados por alunos e

alunas que cada vez mais se mostra apatica e indiferente.

Acompanhamos por meio das midias alguns fatos lamentaveis vividos pela
nossa sociedade em todas as regides brasileiras, estas, convivem, participam e
conhecem as impossibilidades e as dificuldades enfrentadas pelos professores, diferente
de instituicbes governamentais que se fecham em suas redomas e condicionam seu
trabalho numa postura Unica ao aluno. O professor precisa alongar seu conhecimento;
dedicar horas em planejamentos (estes consomem horas de pesquisa em casa); precisa
estudar; participar de formacéo porque tem que estar apto em todas as esferas do saber,

etc.

Séo cobrancas que se tornam demasiadas para uma pouca e porgue nao enfatizar
quase nada valorizacdo ética, profissional, salarial e humana. E o poder publico tem
colaborado nesse sentido e assim mostrado para sociedade um sentido de professor ao
qual precisamos relutar lutar e erradicar. Segundo Freire (1996):

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a ndés, no
Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o
de fazer muitos de nos corrermos o risco de, a custo de tanto descaso
pela educacdo publica, existencialmente cansados, cair no
indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos

bragos. “Ndo ha o que fazer” é o discurso acomodado que néo
podemos aceitar (p.27).

Nessa esfera de pensamento percebemos que hd décadas essas problematicas
tém sido diagnosticas no ambiente educacional, mas infelizmente longe de uma solucéo,
talvez porque esse cruzar de bracos tenha sido um caminho mais fécil, no entanto mais

dificil ainda de ser superado.

O processo educativo deve oferecer condi¢Ges para que todas as pessoas nele
envolvidas (especialmente os professores) possam desenvolver suas capacidades e
aprender os conteldos necessarios para construir instrumentos de compreensdo da
realidade e para participar das relagdes sociais politicas e culturais cada vez amplas e

diversificadas, condi¢fes fundamentais para o exercicio da cidadania.

No contexto da proposta dos PCN, (2000):
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Concebe-se a educacdo escolar como uma pratica que se tem a
possibilidade de criar condicBes para que todos os alunos
desenvolvam suas capacidades e aprendam 0s conteldos necessarios
para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relacdes sociais, politicas e culturais diversificadas e
cada vez mais amplas,condicOes estas fundamentais para o exercicio
na construcédo sociedade de democrética e ndo excludente (p.45).

Nesse contexto atual de uma educacdo moldada e atrelada nas condicdes e
direcionamentos sociais € extremamente notorio o didlogo entre a escola e seus novos
modelos de ensinar 0 que seria uma possibilidade de mudancas na educagéo torna-se
também um impasse, ou seja, um embarago, pois na maioria s&0 métodos sem nexo que

se contradiz com a realidade vivenciada dos professores.

Nesse campo de contradi¢bes eleva-se uma bandeira ainda timida por uma
valorizacdo dos professores no interior da escola, pois sdo ali aonde as grandes batalhas
pela sua identidade profissional vem sendo estabelecidas, € na escola quando diante da
falta de recurso didatico e ético seus profissionais refletem e participam de sua

formacdo num ambiente muitas vezes solitério e de indignacoes.

Novoa (1995) expressa com uma palavra simples, mas de um teor significativo e
de facil entendimento os dilemas que permeiam a utopia? Da valorizagdo docente. “A
crise da profissdo docente arrasta-se ha longos anos e nao se vislumbram perspectivas
de superacdo em curto prazo” (p.22). A expressdo “crise” no sentido de desequilibrio e
decadéncia é uma realidade ainda latente nos dias atuais sejam nas redes publicas ou

particulares de ensino.

O que mudou? Os professores? Os alunos? As Instituicfes? Teremos respostas
para essas indagacdes que muito embora pareca simples, talvez, interroga-las e adentrar
em seu sentido nos ofereca um feedback concreto de quem seriam seus autores e
viriamos desconstruir modelos intransigentes e inadequados na forma que temos hoje de
ver o professor. O professor que salva a sociedade, mas ndo tem quem o estenda a mao,
pode parecer uma expressdo apelativa, no entanto se atentar nas entrelinhas os aspectos

e as verdadeiras causas serao apontados.

Freire (1996) com outras palavras explicita a construgdo da identidade como um

sentimento que deva partir dos professores, quando nos dignifica denominando-nos de
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idoneos: “E como profissionais idoneos — na competéncia que se organiza politicamente
esta talvez a maior forca dos educadores — que eles e elas devem ver-se a si mesmos e a
si mesmas” (p.27). Nesse ambito a busca pelos ideais do professorado tomam novos
sentidos: “A questdo que se coloca, obviamente, ndo ¢ parar de lutar, mas,
reconhecendo-se que a luta é uma categoria histérica, reinventar a forma também

historica de lutar.” (p.27).

A ideologia da escola como fator de mudancas sociais indicam dire¢des
inovadoras de sua autonomia que devem ser efetivadas, no entanto é preciso a
construcdo de politicas publicas educacionais estas devem comegar pela formacéo dos
docentes reiterando e oferecendo organizacao e recursos para o seu trabalho. Para uma
perspectiva construcdo de identidade efetivada na escola, pois é nela que acontecem o0s
verdadeiros significados do professor.

3.2. Saber Docente: breves consideracdes sobre o ser professor

A construcdo da identidade também esta interligada com os saberes docentes.

Saber no sentido de conhecimentos, habilidades, capacidades, etc. O saber dos

educadores de criancas pequenas € singular e tdo importante quanto um profissional do

ensino académico, pois sua composicdo € de propriedade imensuravel. O Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil expressa o perfil destes profissionais:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha

uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao

professor cabe trabalhar com conteddos de naturezas diversas que

abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos

especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este

carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo bastante

ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,

refletindo constantemente sobre sua prética, [...] (RCNEI VOL 1. p.
41).

Os novos questionamentos em torno do saber docente ganhou forca com a
proporcdo ressurgida das novas formas de concepgdo de ensino-aprendizagem bem
como de seus profissionais de educacdo. O modelo de professor que transmitia
conteddos e ministrava suas aulas a partir de um curriculo programado deu lugar a um

professor com abordagens de ensino construtivo, tendo o aluno como participante ativo.
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Partindo dessas consideracOes os saberes docentes vém sido interrogados quanto a seus
verdadeiros significados e que competéncias condiz com este novo perfil de professor
para estes novos modelos de escola e sociedade.
[...] O formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber,
se convenca definitivamente de que ensinar ndo € transferir

conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou a sua
construcdo (FREIRE, 1996, p. 12).

A partir da década de 1980, segundo as pesquisas de Tardif (2002) as reflexdes
em torno do saber dos professores fez despontar pesquisas ho mundo na tentativa de
compreender e trazer respostas as especificidades do saber docente. O autor apresenta
sua teoria do saber docente, sendo ela “[...] ndo separada das outras dimensdes do
ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores de profisséo,

de maneira mais especifica” (p.10).

Nesse ambito o saber acontece ndo estaticamente, mas de forma viva e intensa
partindo de uma construcdo didria com suas experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar nesse panorama o saber adquire uma dimensdo Unica, pessoal que acontece de
dentro para fora, nesse exterior que é o meio, 0s saberes vao sendo administrados e

conduzidos a partir do seu entorno.

E pertinente refletirmos que os professores estdo intrinsicamente ligados com
outras realidades sociais bem como os demais conhecimentos que abrangem outras
areas de ensino, falar de profissdo nos guia aos seus contextos especificos de trabalho.
“O saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar

um objetivo qualquer” (TARDIF, 2002. p. 11).

O autor nos conduz uma visao diferenciada do saber docente, denominando-o de
saber social; este difere dos conceitos tradicionais, afinal falar de saber implica de
imediato a memorizacgdo de contetdos, processamento de informagdes, etc. Modelo este
também utilizado nos processos de ensino/aprendizagem, que foram sendo adaptados e
reformulados ao longo dos anos nas instituicdes de ensino, sendo assim os professores
ainda é questionado quanto aos seus saberes mediante estas caracteristicas elencadas.
Segundo TARDIF (2002):
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O saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores
é 0 saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com sua historia profissional [...] E
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos
do trabalho docente (p.11).

Nessa especificidade do saber docente, tentar compreendé-lo e almejar
direcionar sua prética a partir deles é importante no processo de construcdo de
identidade que como o autor mesmo nos relata ambos estédo relacionados, o entendido
deste saber social € uma possibilidade no caminho da efetivacdo de uma identidade

reflexiva, um identidade que me coloca numa visdo ampla do meu “eu” com o “outro”.

A profissdo docente atinge uma conotacao propria, 0s saberes como sociais vem
a partir de seus métodos cuja origem ¢ também social afinal “os professores nao usam o
saber em si, mas sim saberes produzidos por esse ou por aquele grupo, oriundos dessa
ou daquela instituicdo incorporados ao trabalho por meio desse ou daquele mecanismo
social” (TARDIF, 2002, p. 19).

Ponderando a formacdo dos professores partindo da reflexdo de sua pratica
pedagogica, identificamos o surgimento de indagagdes em volta dos saberes nos estudos
voltados a identidade do professor, parte da proposicdo de que a identidade é edificada a
partir da interpretacdo social da profissdo. Segundo PIMENTA (1999):

[...] A construcéo da identidade parte da significagéo social; da reviséo
constante dos significados sociais da profissdo; a revisdo das

tradicbes. Mas também da reafirmagdo das praticas consagradas
culturalmente que permanecem significativas (p. 19).

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes na construcdo de novas teorias, nessa extensdo ressurge a
pertinéncia de reconhecer o professor como agente de sua prépria formacdo quando
diante dos saberes iniciais e sua realidade aplicada, permite-se refletir e fazer acareacéo
de si mesmo, é nesse ambiente onde os saberes se organizam, a partir da reflexdo na e
sobre a pratica. Essa acdo de retomada conscientemente vem depositando

gradativamente um conjunto de crescimento pessoal e profissional dos professores.

A pauta sobre o saber docente envolve a subjetividade dos mesmos; as

experiéncias no ambiente escolar exigem de nds um saber ampliado além dos curriculos
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e disciplinas que somos convocados a assimilar. Este saber social no qual temos
especificado envolve as relagcbes de pratica no campo da formacdo docente grande
porcentagem dos conceitos e modelos apreendidos nestes espacos de formacgdo sdo
contrarias da préatica é como se estivéssemos sendo capacitados para atuar numa escola

de faz de conta, imaginaria.

Esquecem que o motivo da escola é o aluno e seu crescimento como cidadao.
Afinal “[...] o objeto do trabalho docente sdo seres humanos, € consequentemente, 0s

saberes dos professores trazem consigo as marcas de seu objeto de trabalho” (TARDIF,

2002, p. 266).

3.3. O diélogo entre as formagdes académica e continuada (a pratica de ser
professor)

A despeito das possibilidades e impasses na construcdo da identidade docente
buscaremos analisar nesse momento de pesquisa a formacdo académica e continuada
onde tentaremos elencar a contribuicdo das mesmas para a formagéo, de que forma

esses espacos tém sido atuantes e contribuido na realidade dos professores hoje?

Os registros de formacdo docente sdo contemplados de dindmicas teoricas
formativas e sobre as mesmas NOVOA (2011) traca um caminho por didlogo emergente
partindo do seguinte principio:

As nossas propostas tedricas s6 fazem sentido se forem construidas
dentro da profissdo, se contemplarem a necessidade de um professor

actuante nos espaco da sala de aula, se forem apropriadas a partir de
uma reflexdo do professor sobre seu proprio trabalho (p.20).

Ja refletimos na relevancia dos aspectos experienciais no ambiente escolar e de
como 0S mesmos se constituem a base da formacdo docente, sendo assim podemos
voltar a outros questionamentos que envolvem a formacgdo: A formagdo académica e
continuada tém acontecido para contemplar que objetivos? Os mesmos sdo voltados ao
professor? Em que momento a formagao académica e continuada tem sido instrumento

de “possibilidades” na constru¢do da identidade profissional?
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N&o é dificil inferir que esses espacos de carater formador necessitam de
aperfeicoamento no campo das estratégias, conceitos e acdes, bem como clareza nas
propostas didaticas vinculadas e respeito a profissio docente, NOVOA denomina alguns
cursos de formagao continuada como “inutéis” por seus vazios e métodos repetitivos de

atuacéo.

Acompanhamos por meio da veiculacdo a utilizacdo e consumo exagerado de
cursos, seminarios, palestras, etc. Uma verdadeira moda no mercado da formagdo os
quais trazem novas tendéncias e metodologias a serem apreendidos nutridos “[...] por
um sentimento de desatualizagio do professor” (NOVOA, 2002, p. 23). Esses espacos

longe do dialogo profissional se constituem de ambiente ilustrativo e ilusorio.

Essa discussdo elencada ndo deprecia os espacos formativos, do contrério,
reconhecemos sua relevancia desde que sejam norteados por propostas que condizem
verdadeiramente com a necessidade pratica do professor. Na abordagem da construcao
da identidade precisamos compreender em que momento essas formacgdes colaboram
efetivamente com o professor no seu processo de formacao, afinal a figura do professor
¢ Unica na sociedade e 0 mesmo precisa de resgate especialmente seus valores e sua

dignidade.

Entendemos que um docente melhor aperfeicoado especialmente nessa nova
configuracdo de aluno e sociedade estard mais apto a desempenhar suas funcgdes
mediadoras do saber. No tocante a essas perspectivas 0s ambientes formadores como as
universidades e outros cursos de formacdo devem ressignificar a visdo do professor.
Seria interessante nesses ambitos das redefini¢cdes introduzir no ambiente académico a
forga criadora do aprender deixadas por Freire (1996) “[...] a forca criadora do aprender
de que fazem parte a comparagdo, a repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a

curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar
(p.16)

As universidades ousariam tamanha mudanca? No campo das redefinicdes é
preciso voltar atrds e reconhecer em que momento errou e identificar formas de
reparacao; ndo deve ser diferente quando falamos de educacdo e de espacos que as
promovem, especialmente os académicos a bem verdade ¢ “[...] a formagdo de

professores continuou a ser dominada mais por referéncias externas do que internas”

NOVOA (2011 p.51).
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As controvérsias que permeiam e esta téo ligada a formacgéo docente no tocante a
esses palcos onde 0os mesmos buscam sua formacéo, sdo estes que precisam de rupturas.
Rompimentos que partam da viséo inovada, sem grandes discursos e projetos, mas de
simples acdes fundamentadas a partir de novos mecanismos que venham de encontro
com as realidades existentes que permitam um ambiente reflexivo, chega de conceitos
pré-programados. N&o existe uma definicdo exata e linear que explicite a formacao
docente, precisamos entender que a profissdo docente se define, principalmente, pela
competéncia de ter um saber e de saber transmiti-lo na prética pedagogica (NOVOA,
2011). Para esse autor “O que caracteriza a profissdo docente é um lugar outro, um
terceiro lugar, no qual as praticas sdo investidas do ponto de vista tedrico e
metodolégico, dando origem a construcdo de um conhecimento profissional docente”
(NOVOA, 2011 p. 52).

Nesse ponto fazemos dialogo com o saber docente, entendemos que 0 mesmo
ndo € construido apenas a partir da formacdo académica, como alguns introduzem, é
certo afirmar que os professores tem suas historias e experiéncias de vida, que sdo
ressignificadas dentro da profissdo, (TARDIF, 2008) tornando-o agente estimulador e,

portanto, social e histérico.

As universidades anualmente tém formado milhares de professores, grandes séo
as aberturas para sua insercdo, as Universidades Abertas do Brasil € um exemplo; uma
instituicdo que tem proporcionado oportunidades para 0s que almejam crescer na

carreira, ter um diploma, porgue o sistema de governo exige uma graduacéo, etc.

Voltemos a esses questionamentos por ser pertinente refletirmos dentro dos
ambientes académicos e os de formacgdo continuada: as dindmicas da formagdo tem
coincidido com a légica educativa? Em que momento esses espacos de formacdo
verdadeiramente tem sido viaveis para pratica docente, serd que ao longo dos anos se
constituiram como meros distribuidores de diplomas? Nesse sentido, Ndvoa (2011) nos
direciona a “[...] devolver a formagdo de professores aos professores”, pressupondo

assim que os “ [...] professores tenham sido afastados dos programas de formacgao” (p.
53).

Entendemos nesse ambito que os processos de formagdo devem ter raizes dentro
da profissdo, e especialmente compreender que o conhecimento cientifico e a técnica

ndo necessariamente dita o perfil do professor. Segundo Névoa (2011):
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A formacéo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos
de reflexdo e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que
ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se
define, inevitavelmente, a partir das referencias pessoais (p. 57).

Em suma é pertinente retificarmos que a formacdo dos professores sempre sera
um tema inacabado e de grandes embates sejam no campo filosofico ou social, o ser
docente € em si mesmo unico, nessas poucas linhas trouxemos reflex6es para uma
autoanalise dos espacgos de formacdo, afinal sdo espacos designados para esses fins. O
estudo de N6voa (2011) nos convida a olhar a escola como espaco singular da formagéo

dos professores, “transformando a experiéncia coletiva em conhecimento profissional”

(p. 58).

Aqui recordamos os professores que muito embora ndo tenham um diploma
académico nem tampouco um curriculo com renomados cursos de formacdo (e sédo
penalisados das instituicGes escolares) sdo profissionais que tem construido sua
formacdo com base nas caracteristicas acima citadas pelo autor, que fazem da escola seu

ambiente e seu espaco de construcdo do saber.

Discursos e acbes de formacdo que tomem como referéncia as dimensfes
coletivas cooperam para a emancipacdo profissional e para a estabilidade de uma
profissdo que € autdbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores.
Especialmente aos formadores da educacdo infantil necessitam de uma visdo especial
afinal seu publico alvo requer isso pensar em formacao para educacdo infantil é vencer
as barreiras € correr contra o tempo... As possibilidades e os empasses nunca deixardo
de existir o caminho é como vencé-los e lutar por uma construcdo de carreira baseada na
responsabilidade e profissionalidade. Segundo Freire (1996), fomos criados para buscar
as possibilidades: “[...] gosto de ser gente porque a Historia em que me fago com os
outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo” (p. 22).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como foco principal abordar as reflexdes em torno das
especificidades do professor no tocante a seus desafios vivenciados nos dias atuais
dando énfase a importancia da construcdo da identidade deste profissional da educagéo
infantil. A realizacdo destes estudos partiu de uma necessidade prépria como educadora
iniciante e convicta da relevancia da formacédo para uma atuacao eficaz e mediadora do
saber. Partindo desse principio grande foram as descobertas que se constituiram no
decorrer deste trabalho os quais ampliaram minha forma de concepgdo de formagéo
oportunizando reflexdes internas sobre o ser professor e suas particularidades bem como
instigaram a um querer fazer diferente constatando que nesse fazer e refazer das salas de

aula esta os processos formadores mais imprescindiveis a minha pratica.

Como suporte tedrico percorremos sucintamente pelas obras de Freire (1996),
Tardif (2002, 2008, 2014), Ndvoa (2002, 2005, 2009, 2011,2014), dentre outros os
quais se tornaram uma base relevante na discussdo dos temas elencados. Pensar numa
formacdo de professores numa perspectiva conceitual e formativa foi algo descontruido

com 0 processo desta pesquisa.

Iniciamos a trilha dos desafios da docéncia pelos aspectos historicos da
formacdo onde observamos a fragilidade da mesma frente a cada transformacdo
ocorrido no processo educacional bem como a importancia e contribuicdo de cada etapa
nos novos modelos. A formacdo vem de um processo histérico e novas marcas lhe sdo

agregadas em seus diferentes momentos.

Em seguida entendemos a formacgdo como construgdo social partindo da politica
social no qual os professores estdo inseridos. Esse cunho “social” engloba
caracteristicas da sociedade na contemporaneidade e consequentemente dentro da
escola. Relacionamos o conceito de “identidade” profissional como processual e
intrinseco ao professor. Estas identidades sdo constituidas no processo de construcao e

reconstrugdo do ambiente escolar e das experiéncias vivenciadas.

Por fim, adentramos o que podemos considerar como possibilidade e impasse

para formagéo, quais elementos e espagos verdadeiramente colaboram para efetivacao
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da construcdo da identidade na educacdo infantil, onde constatamos que a
desvalorizacdo dos professores, a falta de recursos e o despreparo dos espacos
formativos, dentre outros aspectos discorridos tem dificultado o trabalho docente.
Entendemos que o saber docente numa visdo social desconstréi um tradicionalismo
historico, mas sdo estes saberes que colaboram com o professor e estes devem se

permitir construir seus saberes em sua préatica e ndo apenas de forma tecnicista.

Essa pesquisa ndo tem a pretensdo de ser ditadora nem excludente,
especialmente no ponto referido a formacdo académica e continuada (a pratica de ser
professor) antes nosso objetivo foi levantar questionamentos e reflex6es acreditando que
a partir destes posicionamentos, podem surgir acdes e reacdes dentro deste ambiente e
qguem sabe novas politicas publicas venham despontar. Politicas que possam trazer vida
aos ambientes de formagéo assim como nossas salas de aula que possam ser como o sol
irradiando vida aos processos educativos especialmente aos de formacdo, estes

imprescindiveis para o crescimento do profissional.

Assim, fechamos essas linhas deixando a expressdo simples mais muito objetiva
de Freire (1996), onde relata a vocacdo docente. Esta que nos faz transpor as barreiras

educacionais:

E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocacao, que explica
a quase devogdo com que a grande maioria do magistério nele
permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E ndo apenas
permanece, mas cumpre como pode seu dever. Amorosamente,
acrescento (p. 53).
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