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RESUMO

A referente pesquisa visa analisar o0 modo comoepsofas da educacdo infantil da rede
municipal de ensino de Campina Grande-PB utilizamavas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) no processo educacional. O issergelo referido tema procede do
conhecimento acerca da responsabilidade da eseodprdximar a crianga dos elementos
presentes na sua realidade. Para a execucao désde, eitilizou-se pesquisa descritiva, a
gual permite descrever e analisar o objeto de estod aspectos qualitativo e quantitativo.
Também buscou-se a contribuicdo de estudiosos ddoran (2000), Belloni (2005) e
Sancho (2006) para nortear a fundamentacao tedrigadicou-se questionérios junto a cinco
professoras que atuam na pré-escola, como forndedgficar as caracteristicas das docentes
envolvidas na pesquisa, assim como abordar questidesonadas ao uso das TIC na sala de
aula. Desse modo, é possivel afirmar que a utdzalas TIC na educacdao infantil constitui
um desafio para muitos docentes que se deparandificnmdades no manuseio delas na sala
de aula ou mesmo sequer chegam a utiliza-las. ®@atrelevancia do uso das TIC para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovad@rasecessario que o docente tenha
conhecimento e dominio do uso dos recursos disp@nna escola, para, entdo, inseri-los na
sua rotina educativa. Também é fundamental que psfessional participe de formacao
continuada a fim de capacitar-se para o uso dasltagas, desempenhando sua funcao de
forma competente e criando condi¢cdes propicias pafarmacdo de cidadaos criticos e
conscientes do seu papel no meio em que estaddioser

Palavras-chave:Educacao Infantil. Tecnologia. Professor. Procepsdagdgicos.



ABSTRACT

The related research aims to examine how teachéhg imunicipal early childhood education
Grande-PB Campina teaching using new Informatiod @ommunication Technologies
(ICT) in the educational process. Interest in th@d that comes from the knowledge of the
school's responsibility to bring the child of thiereents present in your reality. For the
implementation of this study, we used the desa@ptesearch, which allows to describe and
analyze the subject matter in the qualitative améntjtative aspects. Also sought the
contribution of scholars such as Moran (2000), @®I{2005) and Sancho (2006) to guide the
theoretical basis and applied questionnaires ® tidachers who work in pre-school as a way
to identify the characteristics the teachers ingdlin the research, as well as address issues
related to the use of ICT in the classroom. Thuss iclear that the use of ICT in early
childhood education is a challenge for many teachdro experience difficulties in handling
them in the classroom or even get to use them. rGibe importance of ICT for the
development of innovative teaching practices, maesessary that the teacher has knowledge
and mastery of the use of resources availablehndcthen insert them in their educational
routine. It is also essential that these profesdsoparticipate in continuing education in order
to empower yourself to the use of technology, doimeg job competently and creating
favorable conditions for the formation of criticgitizens who are aware of their role in the
environment where they live.

Keywords: Early Childhood Education. Technology. Teacher.dgedical processes.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o interesse e a implementagderhmentas tecnoldgicas no
processo educacional vem crescendo no Brasil. @caveda tecnologia na educacao esta
relacionado a necessidade de oferecer um ensin® atrativo e préximo da realidade dos
estudantes, além de almejar reduzir os niveis dtusBo digital, e, por conseguinte, de
disparidades socioculturais, promovendo uma edocalgd qualidade, capaz de formar
cidadaos criticos e conscientes para a vida eredszde.

Teméticas como esta, relacionada ao uso das ne@®lbgias da Informacdo e
Comunicagédo (TIC) na educacdo vem permeando diesiggadémicas em nivel mundial,
uma vez que educar utilizando recursos informagoaproxima a escola da realidade dos
alunos e da comunidade escolar que, independermiasi®e social, tem contato com recursos
tecnoldgicos, seja no caixa eletrdnico, no celularyoleta eletrénica do 6nibus, entre tantos
outros, presentes no cotidiano das pessoas.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) dedeeu projetos como o
Programa Nacional de Informatica na Educacédo (PRIBN) e o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO), equipou laboragirde informatica nas escolas
publicas do pais e ofereceu formagdo para os parfes aspecto este fundamental para o
desenvolvimento de praticas educativas inovadaragazes de se adequar e atender aos
desafios impostos pela funcéo docente na atualidade

Entretanto, mesmo com a implantacdo de programagga@rno federal para
promocao da inclusédo digital de criancas e jovatizar a tecnologia no processo escolar
ainda constitui um grande desafio para escola®kegsores, especialmente os da educacéo
infantil.

Diante do exposto, convém indag@&omo o professor da educacdo infantil pode
utilizar a tecnologia em prol da aprendizagem dasargas?

Partindo deste questionamento, analisou-se comofesgor da educacédo infantil
utiliza a tecnologia no processo de ensino e apragedm. Além disso, buscou-se
compreender a influéncia das novas tecnologiasineagao infantil; conhecer a forma como
os docentes utilizam as ferramentas tecnoldgicagrocesso de ensino e aprendizagem das
criancas da pré-escola; identificando, também,ifasildades do professor na utilizacdo das
Tecnologias da Informacgédo e Comunicacéao (TIC).

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicesajerecem educacao infantil na

rede municipal de ensino de Campina Grande-PBosgnel a escolha desta tematica procede
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do conhecimento acerca da responsabilidade daaedeaproximar a crianca dos elementos
presentes no meio social, entre eles ganha destagaaologia.

Além disso, o estudo do tema em foco favorece ti@tmento da sociedade acerca
da relevancia da utilizacdo das TIC na educacamntihf desmistificando ideias errbneas
sobre 0 uso do computador e de outras ferramestaslégicas como recurso facilitador da
aprendizagem.

O trabalho proposto apresenta-se estruturado enca@tulos. No primeiro capitulo
aborda-se questdes relacionadas as tecnologiaduecacdo. Através de uma revisao sucinta é
apresentado um resgate histérico sobre a educafgitil, onde se destaca a evolugdo das
concepgOes de infancia e de crianga. No item postee discute a necessidade da escola
implementar o uso das TIC no processo pedagogiwordando no item subsequente a
ludicidade proporcionada pelas tecnologias na edacanfantil. Ainda nesta parte aborda-se
as dificuldades enfrentadas pelo docente frenteusm das tecnologias, enfatizando a
relevancia deste profissional aperfeicoar sua qaagducativa a partir de formacéo
continuada.

O segundo capitulo é dedicado a apresentacdo @oedimentos metodologicos
desenvolvidos na pesquisa.

O terceiro capitulo, por sua vez, traz as anabseéiscussdes da pesquisa realizada. E
por fim, relata-se as consideracdes sobre a tesrgicquestao.

Para desenvolver este estudo, utilizou-se a pesqiescritiva, pois ela permite
descrever e analisar o objeto de estudo nos aspgu#iitativo e quantitativo. Além disso,
buscou-se a contribuicdo de estudiosos para noatdandamentacdo tedrica e aplicou-se
guestionarios junto a cinco professoras que atumprérescola de trés unidades de ensino da
rede municipal de Campina Grande-PB.

Cabe aqui ainda observar que esta pesquisa cardribem o meio académico no
sentido de complementar e corroborar com os esfjadeslizados. Além disso, esta tematica
ainda pode despertar o interesse de outros pedqraesavisto que o uso das TIC na educacao
infantil € um tema que precisa ser discutido e edjolo no meio educacional como um todo,
preenchendo lacunas, favorecendo o conhecimentespecialmente, refletindo-se no

processo de ensino e aprendizagem das criangasrasqu
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1 A TECNOLOGIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

1.1 Educacéo Infantil: histéria e perspectivas atua

O conceito de infancia foi construido ao longo @wspos. A medida que a sociedade
se desenvolvia no ambito social, econdmico e edutalc as concepgdes acerca da infancia
também passavam por alteracées no sentido de nalimler as necessidades da sociedade
da época.

Nas sociedades antigas o entendimento em tornaf@lacia era diferenciado. Ela era
considerada como um prolongamento da espécie exdiepga vontade do pai para existir,
havendo, dessa forma, elevado indice de infanticdie abandono de criancas. Além disso,
nao se considerava as etapas de desenvolvimegttadega, a qual era vista, inclusive, como
adulto em miniatura. Também n&o havia distinc&oeeas atividades desempenhadas por
adultos e criancas e o desenvolvimento delas sealpartir da interagéo estabelecida com os
mais velhos nas diversas situacdes do cotidiampaw trabalho, nos dialogos, nos passeios,
nos jogos e nas brincadeiras. Criancas e adultdséa compartilhavam trajes e brinquedos,
nao havendo, pois, segregacao entre o mundo aaltaundo infanti{DIAS, 2009, p. 389).

Na Idade Moderna a crian¢a ganha notoriedade, ssmgidderada como um ser social
com necessidades e caracteristicas proprias. Assirge um sentimento de infancia e a
crianca passa ser vista como inocente, fragil emtdgnte dos adultos, assumindo um lugar
central nas relacdes familiares.

Para Kramer (2003, p. BpudGOMES, 2010, p. 51)

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo queicab pelas criancas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da partdtade infantil, ou seja, aquilo
gue a distingue do adulto e faz com que ela sajaiderada como um adulto em
potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento.

Esta nova concepcdo acerca da crianca remete a déeique agora esf@ecisa
participar e se envolver com processos de sodidizam instituicbes escolares no intuito de
capacitar-se para convivio em sociedade. Assim;sdeinicio a criacdo de instituictes

assistenciais, creches e pré-escolas. Dias (20@90p, afirma que

Os séculos XVIII e XIX foram protagonistas de gresmdtransformacdes nas
concepgdes de sociedade, de familia, de escolanseguentemente, de crianca e
infancia, desencadeadas, por um lado, pela coastagrtescente urbanizagéo [...] e,
por outro, pelos avancos cientificos das teoriasesa infancia.

Corroborando com Dias, Bujes menciona que
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As creches e pré-escolas surgiram a partir de ngadaaconOmicas, politicas e
sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporadas mulheres a forca de
trabalho assalariado, na organizacdo das famflias, novo papel da mulher [...]
também, por um [...] conjunto de ideias novas s@biefancia, sobre o papel da
crianca na sociedade e de como torna-la, atravégddaacdo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias desse conjaeial{BUJES, 2001, p. 15)

Ao longo das ultimas décadas, a criade&xou de ser objeto de protecédo e passou a
ter o status de sujeito de direitos. A Constitui¢gmeral (CF) de 1988 foi o primeiro
documento a assegurar a educacédo como direitoiaacar Nos anos seguintes, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e o Estatuto da Criang® édolescente (ECA) estabeleceram de
forma mais especifica como esse direito deve sengido a crianca. Dessa forma, tais
documentos se complementam e constituem um diddsoAguas no que diz respeito a
educacdo de criancas, especialmente a educacdmiljrdaqual milhares de criancas tem
acesso e, por conseguinte, tem a oportunidade denddver-se nos aspectos fisico,
cognitivo e motor.

A CF no artigo 208 menciona a educacéo infantil @arm direito das criancas de
zero a seis anos de idade, rompendo, assim, coanatec educacional assistencialista das
instituicdes deste nivel da educacdo. Através danBlm 14, a CF atribui aos municipios o
dever de garantir o atendimento as criancas erh&sex pré-escolas.

Craidy (2001, p. 23) afirma que a “a LDB, assim ooas outras leis recentes a
respeito da infancia, sdo consequéncia da CF d8 @98 definiu uma nova doutrina em
relacdo a crianca, que é a doutrina da crianca cujeito de direitos”. Nesse sentido, vale
destacar que a LDB define, no artigo 29, a educag&mtii como a primeira etapa da
educacao basica e “a crianca passa a ser resppetaociedade brasileira [...] ela ndo é
mais um adulto em miniatura, mas uma crianca, guesuas vontades, seus sentimentos, sua
forma de olhar o mundo, sua forma de aprenderengierer’ (GOMES, 2010, p. 43).

Dentro desse contexto, o Ministério da Educacao GQMEmbém publicou outros
documentos contemplando a educacao das criancasnas] entre 0s quais ganha destaque
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Edacénfantii (RCNEI). De acordo com
Faria e Palhares (2007, p. 8),

O RCNEI apresenta os tépicos fundamentais parargpasicdo de um referencial

para a educacao [...] incorporando propostas naisian de outros paises; e ainda
oferecendo ideias que visam contribuir para o swggio de uma nova proposta
para o cotidiano da educacéo infantil.
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Cabe aqui observar que o cotidiano da educacamtinf@eve ser permeado de
situacdes ludicas, envolvendo afeto, fantasia,chdeira, movimento, linguagem, mdasica,
artes, enfim, situacbes de construcdo de apreratizag oportunidade de ampliacdo do

conhecimento acerca do meio no qual ela esta daseri

1.2 As TIC na educagao

Na sociedade contemporanea ha diversas formas menemcado e informacdes
coexistindo e fazendo parte das praticas sociaigltarais dos individuos. Dessa forma, a
sociedade se vé imersa em uma infinidade de rectesnoldgicos facilmente encontrados
em todos 0s segmentos sociais, permitindo uma maieracdo entre as pessoas, pois
utilizando a rede mundial de computadores, por gkene possivel “formar comunidades
virtuais, féruns de discusséo, blogs pessoais dicipar deles, acessar fontes de informacéo
que servem de fundamento para construir outras rn@gdes” (BRENNAND,;
ALBUQUERQUE, 2009, p. 457).

Assim, a midia contribui para os processos de k&zai@o entre os individuos de
varias geracdes e culturas diferenciadas, posaimlld, por conseguinte, o intercambio
cultural, como também a producdo, reproducdo esrmemsao de cultura. Isto favorece a
construcdo de uma cidadania intercultural, ondedividuo é capaz de tolerar o diferente,
demonstrar valores e dialogar com o outro, promdvea paz, a valorizacdo e o
enriguecimento cultural e a (re)construcdo de umsgedade mais justa e inclusiva.

Belloni (2005, p. 46) compara a midia a uma areaathecimento que deve ser

ensinada as criancgas.

A integracdo da midia a escola tem necessariangpteser realizada nestes dois
niveis: enquanto objeto de estudo, fornecendoiasgars e adolescentes os meios de
dominar esta nova linguagem; e enquanto instrumeedagogico, fornecendo aos
professores suportes altamente eficazes para eomeeltta qualidade do ensino,
porque adaptados ao universo infantil.

A midia exerce, entdo, influéncia positiva na egéoa Isso ocorre quando ela é
utilizada de forma adequada e mais abrangentevedssd intuito de alcancar os objetivos
almejados, especialmente, o de facilitador da aiwagem. Nesse sentido, cabe a escola
intensificar as acdes relacionadas a integracauwltizra escolar a cultura midiatica, visto que
as midias oferecem uma gama de recursos que f@sestéo incorporados pelas criangas na
construcdo de sua identidade.
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A escola ganha destaque no que diz respeito aespamnsabilidade na promogé&o dos
direitos humanos e na formacdo de cidadédos. Ela dmnsiderar a realidade e as
necessidades da comunidade escolar como ponto rdldappara o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, envolvendce pestesso, ferramentas tecnologicas
como meios inovadores, transformando a praticaathace capacitando as criancas para
lidarem com a gama de informac¢des contidas nos smeiprmacionais e para se
comunicarem com o outro.

Para Filho e Cabral (2000, p. 20)

A Comunicacéo pode ser compreendida e reivindicad# um direito humano que
se constitui num componente determinante e comum@rs setores sociais,
relacionada diretamente a construcdo de identidadesproducéo de sentido nas
relagBes cotidianas, sendo capaz de contribuirgpareremento da qualidade nesses
diferentes contextos e a propria valorizagdo derosutdireitos humanos

fundamentais

As formas de comunicacdo e de relacdes interpassuai sociedade sofreram
modificagOes significativas com as TIC. Elas pastln interagir com o outro, trocar ideias
e experiéncias, colaborar e construir conhecimagdsrma inconcebiveis até entéo.

De acordo com Moran et al. (2000, p. 152), depreesdpor novas tecnologias o “uso
da informatica, do computador, da Internet, do GDMR da hipermidia, da multimidia” e de
outros recursos disponiveis capazes de contritaui p eficacia do processo educacional e,
por conseguinte, da evolucéo dos individuos. Easltam de trés grandes vertentes técnicas:
a informatica, as telecomunicacfes e as midiasdrleas e pelo fato de pertencerem cada
vez mais ao cotidiano de criancas e adolescentéazseecessario integra-las também ao
cotidiano da escola e da sala de aula de forma etemie, critica e dinamica, aproveitando ao
maximo as potencialidades comunicacionais e pedeagdestes recursos.

Belloni (2005, p. 10) afirma que:

A escola deve integrar as TIC porque elas ja gat@gentes e influentes em todas as
esferas da vida social, cabendo a escola, especitdma escola publica, atuar no
sentido de compensar as terriveis desigualdadésissecregionais que 0 acesso a
estas maquinas esta gerando.

A propésito disso, cabe aqui observar que a ingé@duda tecnologia na escola
constitui um aspecto relevante no processo pedagdgi uso do computador como recurso
no processo educacional e na inclusdo tecnoldgidayital, deve ser utilizado de forma
ampla, criativa e critica, possibilitando o desdwimeento de atividades dinamicas, a
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construcdo do conhecimento de forma mais rapidazepsa, e ainda, a descoberta de novas
formas de comunicacao e interacao.

A potencialidade e as possibilidades de uso do otadpr se tornam ainda mais
significativas quando ele € conectado a rede. érhet transforma-o em uma midia poderosa
para o ensino e a aprendizagem, proporcionanddigag@o dos alunos através das inUmeras
possibilidades de pesquisa que oferece.

Negar ao aluno a sua insercdo a este universolégicmimplica na excluséo digital e
social, aléem de acentuar caracteristicas da esoot@ tradicional, ultrapassada, alienada e
incapaz de compreender a realidade que envolver dwwseano da modernidade, sendo
necessario garantir ao aluno seus direitos de dizagrem, inovando o processo de ensino e
aprendizagem a partir do uso de ferramentas tegicald capazes de facilitar a construcao do
conhecimento.

Para Sancho et al. (2006, p. 135) “a falta de acassstas tecnologias ou a falta de
conhecimento para chegar a esta inesgotavel fent®hecimentos e servicos é uma causa
importante de nova discriminacgéo social, de umamoarginalizacao”.

E necessario garantir ao aluno seus direitos dendjzagem. A utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas capazes de facilitar atagg@o do conhecimento possibilita a
democratizagdo das oportunidades educacionaisess@@o conhecimento, a inovacgdo do
processo de ensino e aprendizagem, a reducao sfzridades sociais e a educacao para a

cidadania.

1.3 O uso das tecnologias na educacgao infantil

No atual contexto da sociedade da informacé&o, @épopresenciar criangas utilizando
tecnologias. Desde cedo elas comecam a utilizarrses manuseados em outras épocas
apenas por adultos, e sao capazes de brincar gm®s ggn computador, videogame e tablet,
como também de tirar fotos com aparelhos celulieEneras digitais.

A televisdo constitui a primeira tecnologia a quange parte das criancas tem acesso.
A televisdo sempre teve o0 poder de atrair pessamsnadis diversas faixas etarias através dos
programas exibidos, sendo que os desenhos animaui@&los para o publico infantil
prendem a atencdo das criancas durante um perétkngo significativo, acarretando em
consequéncias sérias para a formacao e desenvoteimi crianca.

Os desenhos animados constituem o programa prefdad criancas, atraindo-as

diariamente através da linguagem ludica, das cere® faz-de-conta vivenciado pelos
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personagens. Esses fatores se aproximam da realttadiniverso infantil e deixam as
criangas submissas, presas e hipnotizadas peldséalee, mais especificamente, pelos
desenhos considerados néo educativos.

Toda essa atratividade exercida pelos desenhawmados contemporaneos nao
educativos esta relacionada além da proximidade oommiverso infantil, ao fato dos
personagens, geralmente criangas, possuirem swquEreg e caracteristicas mutantes,

transformando-se em outro personagem mais regstléim do mais, este tipo de desenho

prega a globalizacdo, que ndo considera as difesem@s particularidades de cada
ser humano, pelo contrario, estimula a massificacdo mecanizacdo e a
automatizacdo. Quanto a sociedade, ela é reprdsertamo una, estética,
harmdnica, sem antagonismo de classes [...] (SIL20AQ, p. 323).

Dessa forma, a televisdo e os desenhos acabamierm#o na formacdo da
personalidade e no comportamento das criancagnooras, muitas vezes, mais violentas,
menos ativas e comunicativas, além de incentivatcexsumismo atraves do forte discurso
ideoldgico. E relevante que a familia atente pargprogramas assistidos por suas criangas,
incentivando-as a trocar os desenhos nédo educgi®los educativos e, principalmente, a
brincar e desenvolver outras atividades capazesodtibuir para 0 seu desenvolvimento
integral.

Nesse contexto, € fundamental que a educacadiinfdegre ao processo pedagogico
0 uso das tecnologias disponiveis na escola, apemdo o0 ensino a realidade sociocultural
da crianca. Além disso, tal integracdo permite gyeofessor inove sua pratica e de forma
lidica proporcione a construcdo de conhecimenfuari®r do uso adequado das tecnologias,
inclusive da televiséo.

Segundo Sancho et al. (2006, p.19)

Diferentes organismos internacionais [...] adversefore a importancia de educar os
alunos para a sociedade do conhecimento, paracgsam pensar de forma critica e
autbnoma, saibam resolver problemas, comunicaese facilidade, reconhecer e

respeitar os demais, trabalhar em colaboracadizautintensiva e extensivamente,

as TIC.

A utilizacdo das TIC no processo pedagdgico da aghc infantil possibilita o
desenvolvimento de uma gama variada de atividad#sas. Adaptadas as necessidades da
crianca e conectadas ao seu cotidiano, as atisdamttem envolver desde o uso adequado da
televisdo a utilizacdo de recursos mais modernesnotdgicos e interativos, como 0

computador.
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Na educacdo infantil, o computador oferece um cunjvariado de uso. Esta maquina
pode ser utilizada para a realizagdo de atividddessificadas, como pesquisa com auxilio
do docente, apreciacdo de obras de grandes pines&#a do nome, entre outras, as quais
devem estar integradas com o assunto trabalhaelemm sealizadas de forma intercalada com
as demais acdes educativas contempladas na retiokae

Tapscott (1999, p. 8oudGOMES, 2010, p.38) afirma que

O computador conectado a internet € um recursecaga vez mais esta despertando
o0 interesse das criancas, pois além da possibdidadcrianca brincar com jogos
educativos, ele também possibilita que a mesmausgade outras ferramentas de

comunicacdo como imagens, musicas, videos, queala@ioassuntos interessantes
para a crianca.

A proposito disso, 0s jogos educativos instaladds BROINFO nos computadores da
escola publica, possibilitam a integracdo com dexaio trabalhado na sala de aula, refletindo
na aprendizagem de noc¢des, de habilidades e detcmst escolares pela crianca.

De acordo com Kishimoto (2010, p. 40 e 41)

O uso do jogo educativo com fins pedagdgicos remesepara a relevancia desse
instrumento para situacdes de ensino-aprendizagdm @esenvolvimento infantil
[...] utilizar o jogo na educagéo infantil signditransportar para o campo do ensino-
aprendizagem condicbes para maximizar a construgdo conhecimento,

introduzindo as propriedades do ludico, do prad&icapacidade de iniciagdo e agao
ativa e motivadora.

Vale ressaltar que o jogo e outras atividadeszaddis envolvendo tecnologias devem
ser utilizados como recursos de ensino, complemdataa acdo docente quando este
considerar tal uso pertinente, pois na educacamntihfa exploragdo e a constru¢cdo do

conhecimento devem ser estimuladas a partir daoia&le situagdes diversificadas.

1.4 A dificuldade docente no uso das TIC

O avanco tecnoldgico atinge cada vez mais asuiggigs e 0S processos sociais, como
as relacdes pessoais, a comunicacgao, a cultuezeo, lo trabalho, a educacéo e outros. No
ambito escolar, exercer a funcdo docente na aaddide tornou um grande desafio para os
professores, pois eles devem dominar os conhecselet sua area, conhecer um pouco das
outras areas do conhecimento, desenvolver aulasnéds e motivadoras, respeitando as
individualidades e a diversidade, promovendo aus@ de criancas deficientes. Além do
mais, ele deve ter conhecimento e utilizar variddasologias como recurso e estratégia para
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem dancaa
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A utilizacédo de tecnologias na pratica educativastitui um dos maiores desafio para
o docente. Diante da realidade e das necessidadeeciedade da informacdo, cabe a ele
buscar novas metodologias, incorporando caragtagsinovadoras, como a de articulador,
investigador critico e reflexivo e parceiro dosnals, atendendo as exigéncias da sociedade e,
simultaneamente, superando seu papel de autortd@eolinico detentor do saber.

Libéaneo (1998apudRUBERTI; PONTES, 2001, p. 24) afirma que

O tipo de trabalho convencional do professor est@lando em decorréncia das
transformacfes do mundo do trabalho, na tecnologia,meios de comunicacéo e
informacédo, nos paradigmas do conhecimento, nasafode exercicio da cidadania,
nos objetivos de formacédo geral que hoje incluem omais forca a sensibilidade, a
criatividade, a solidariedade social, a qualidade vila, o reconhecimento da
diversidade cultural e das diferencas, a preseovdganeio ambiente.

Corroborando com afirmacédo anterior, Moran et 2000, p. 72) afirma que “a
tecnologia precisa ser contemplada na pratica dfegsor, de modo a instrumentaliza-lo a
agir e interagir no mundo com critério, com étiaa@m visao transformadora”.

A integracéo das TIC na acéo pedagogica do dopestabilita o desenvolvimento de
uma gama de atividades. A partir da utilizacdo ake$srramentas, o professor dinamiza as
aulas, experimenta atividades em midias difereasiagproxima o universo do audiovisual a
escola, varia os métodos de avaliacdo, entre outros

Agindo assim, o professor torna-se o grande respehgela mudanca e melhoria
escolar. Esta mudanca € impulsionada a partir dginsento de uma nova categoria do
conhecimento, o conhecimento (linguagem) digitak guntamente com a linguagem oral e
escrita compdem a base do processo pedagdégicsibareea aprender.

Conforme Pierre Levy (1998pud MORAN et al., op cit, p. 73) “0 conhecimento
poderia ser apresentado de trés formas diferemtesal, a escrita e a digital. Embora as trés
formas coexistam, torna-se essencial reconhecenara digital vem se apresentando com
uma significativa velocidade de comunicagao”.

No que se refere a competéncia docente para géizadequada das TIC, Perrenoud
(apud BEZERRA e COSTA, 2009, p. 137) contribui de forramgnificativa para a
compreensao de tal tematica, visto que o termgetincia ainda ndo esta claro no meio
educacional. Primeiro, porque ainda se confunddaruiermo referido com o simples fato
de ter dominio sobre determinado conteddo, ou comanejo admiravel de alcancar os
objetivos de ensino. Segundo, porque competénaaéndinbnimo de bom desempenho,

ainda que tais termos estejam diretamente reladi@aonde se pode verificar o
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desenvolvimento de uma dada competéncia a partiold@rvacdo do desempenho do
individuo.

Nesse sentido, € possivel afirmar que compet@aieapacidade do profissional fazer
uso dos mais diversos conhecimentos da sua arefrob@ integrada para solucionar
determinada situagdo. No entanto, isso é possingldp se constréi esquemas para mobilizar
conhecimentos, 0s quais se originam a partir darglacdo entre as experiéncias préticas
vivenciadas com os conhecimentos teoricos, seguaielosflexao.

Formar alunos na perspectiva do desenvolvimentocdagpeténcias ainda € uma
realidade distante da educacgdo brasileira. Fatmyes a formacdo do curriculo, a carga
horaria, a formacgédo de profissionais da educacéi@uais entram no mercado de trabalho
carentes de competéncias, demonstrando, por cangegdificuldades para trabalhar de
forma interdisciplinar e para utilizar os mais daa@s recursos e metodologias, dificultam o
trabalho educativo voltado para tal formacgéo.

Dessa forma, vale ressaltar a importancia da faimage competéncias para a
utilizacdo das TIC na area escolar, competéncea egta vez mais exigida do professor do
século XXI. Para desenvolver tal competéncia o gssdr deve, além de saber usar as
diversas ferramentas tecnoldgicas, dominar os cimie@tos técnicos e pedagdgicos e
explora-los de forma adequada no decorrer do psoadss ensino e aprendizagem.

De acordo com Perrenoudpud BEZERRA e COSTA, 2009, p. 141), para usar as
TIC é fundamental que o professor domine a compgtéte utilizar editores de textpara
entdo inserir a informatica nas diversas atividagedizadas pelos alunos, tornando a aula
mais estimulante, pensante e criativa. Ele destacaompeténcia deexplorar as
potencialidades didaticas dos programas em relagdoobjetivos de ensino no sentido do
professor planejar com antecedéncia as ferramaptasvai utilizar para trabalhar com
determinado conteudo. Como também ressalta a céngetde comunicar-se a distancia por
meio da telematica, em virtude da necessidade d&iin do espaco fisico da escola para
buscar novos conhecimentos. Ele ainda afirma qeenapeténcia de utilizar ferramentas
multimidia no ensino favorece a interatividadenémdo o processo de ensino e aprendizagem
mais estimulante e participativo.

Entretanto, a categoria se sente despreparadaimagrar as TIC a educacao.
Segundo Belloni (2005, p. 27), é significativa amidade de docentes que reconhece estar
inseguro para desenvolver atividades a partir do das TIC no cotidiano escolar,

dificultando o aperfeicoamento de sua pratica diecera expectativa acerca dos alunos.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos deste estudo foi rellizama pesquisa de cunho
exploratdria descritiva, pois estas pesquisas pemmncaracterizar um determinado fenémeno
pouco conhecido em suas variadas nuances, buscafiolonacbes detalhadas para
possibilitar uma maior familiarizacdo com o tem#&nA disso, a pesquisa descritiva faz uso
de técnicas padronizadas de coleta de dados, cayuestionario e a observacao sistematica.
De acordo com Brennand; Medeiros; Figueiredo (p.2842) a pesquisa descritiva possui
relevancia significativa pelo “fato de que ela bh&se na premissa de que os problemas
podem ser resolvidos e as préaticas podem ser raeloratravés de descricdo e andlise de
observacoes objetivas e diretas”.

Nesse sentido, a priori foi realizado um planejamelas atividades necessarias para
obter as informacdes pertinentes e desejadas,as possuem relevante significado no que
se refere a analise qualitativa e quantitativa akpectos relacionados ao uso das TIC no
processo educacional da educacdo infantil nas assawmlunicipais Aroldo Cruz Filho,
Monsenhor Sales e Professor Capiba da rede deocedsi®ampina Grande-PB. A selecao
destas unidades escolares esta relacionada aénqardo estagio supervisionado em umas
delas, oportunidade na qual foi despertado o isserpara a realizagéo da presente pesquisa,
sendo esta ampliada para outras duas escolaswaicinas.

A fim de adquirir um maior embasamento tedricoreabobjeto de estudo realizou-se
consultas a artigos académicos (virtuais e impsssiwros e publicacdes relacionadas a
utilizagdo das TIC na educacgdo infanlm seguida, aplicou-se questionarios junto as
professoras atuantes na pré-escola das unidadassioh® citadas anteriormente, sendo duas
professoras da Escola Aroldo Cruz Filho, situaddaioo da Estacdo Velha, outras duas da
Escola Monsenhor Sales, localizada no bairro dobbayre uma da Escola Professor Capiba,
no bairro do Catolé.

Cabe aqui ainda observar que o questionario constita técnica de coleta de dados
que possibilita identificar “caracteristicas de gnupo, tais como: estado civil, nivel de
escolaridade, sexo, idade, rendimentos etc” (BRENNAMEDEIROS; FIGUEIREDO, p.
77, 2012). Este instrumento foi composto de qussadertas e fechadas abordando questdes
relacionadas ao uso de ferramentas tecnologicas.

Para Richardson (20GpudBRENNAND; MEDEIROS; FIGUEIREDO, 2012, p.77)

0 questionario composto por perguntas abertas Bad@s constitui um dos tipos de

guestionario, sendo o “mais utilizado pelos pesglagses, uma vez que as perguntas fechadas
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se destinam a saber sobre sexo, idade, escolaretadee as perguntas abertas buscam
aprofundar as opinides dos sujeitos participanesstido”.

Por fim, os dados obtidos foram tabulados e ambisavisando verificar as
informacdes da comunidade escolar e a partir dasae produzir o trabalho.

No decorrer da pesquisa considerou-se como tambéam frespeitados todos os
aspectos éticos que envolvem pesquisa com seregnbsmcomo o respeito ao anonimato,
solicitando dos respondentes a assinatura do Tden@onsentimento Livre e Esclarecido e

das gestoras das referidas escolas, 0 Termo denéiawga Instituicao.
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3 ANALISE DOS DADOS

3.1 O olhar pedagégico do uso das TIC na Educacaofantil

A educacdao infantil constitui a primeira etapa t#a\escolar da crianca. Neste nivel
da educacdo, a crianca constréi a partir da vieédei situacdes Iludicas e prazerosas a base
para o desenvolvimento de aprendizagens signifecsfpara sua vida social e escolar.

Cabe, entdo, aos responsaveis pela educacéo liofantéicer experiéncias qualificadas
para a crianca, tomando como ponto de partida textmnsociocultural no qual a crianca esta
inserida, como também suas necessidades e seuwsdide aprendizagem, a fim de
possibilitar seu desenvolvimento integral. FaridPahares (2007, p. 65) menciona que
“quando se indica a necessidade de tomar a cr@ma ponto de partida, quer-se enfatizar a
importancia de quem ird educar essa crian¢a ntiglig8es de educacéo infantil”.

Nesse contexto, ganha destaque o papel desempepéidprofessor da educacéo
infantil. Este profissional deve exercer sua funcio forma competente, respeitando as

necessidades da crianca e envolvendo no processactohal

O acolhimento, a seguranca, o lugar para a emogam O gosto, para o
desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deigalado o desenvolvimento das
habilidades sociais, nem o dominio do espaco e alpoce das modalidades
expressivas; deve privilegiar o lugar para a cidame e o desafio e a oportunidade

para a investigacao (BUJES, 2001, p.21)

A propoésito disso, esta pesquisa buscou conhegeratica pedagogica de cinco
professoras que atuam na educacao infantil. O deste estudo consistiu em analisar como
estas docentes utilizam as TIC disponiveis na asgalra facilitar a construcao de
conhecimentos, visto que as novas tecnologiasgéséontradas e exercem influéncia em
todas as esferas da vida social, afetando inclaseducacao.

A partir dos dados coletados através da aplicdodajuestionarios foi tracado o perfil
das professoras atuantes na educacao infantil seslas Aroldo Cruz Filho, Monsenhor
Sales e Professor Capiba da rede municipal decedsitCampina Grande-PB. Os resultados
obtidos mostram que 40% das docentes tém mais dadsOde idade, 40% estéo inseridas na
faixa etaria de 31 a 40 anos de idade e 20% camesm a faixa etaria de 41 a 50 anos de
idade (Grafico 1).
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FAIXA ETARIA DAS PROFESSORAS

0%

W De 31 a40anos
W De 41 a 50 anos

m Acima de 50 anos

Grafico 1 —Representagdo da faixa etaria das professoras.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, out/2014.

Depreende-se que o elevado indice de professamasidade acima de 50 anos
atuando na educacao infantil, deve-se ao fato slesttarem em fase final de carreira,
aguardando pela aposentadoria. Vale salientar qeentum a Secretaria de Educacéo
enquadrar profissionais de mais idade na educadawtii, quando estas ja ndo demonstram
disposicao e/ou competéncia adequada para atuaénes iniciais do ensino fundamental.

Sobre a formagéo escolar (Gréfico 2), observaugeagmaior parte das professoras,
60% possuem pos graduacao, sendo 40% com espagdaliz 20% com mestrado, e outros

40% afirmaram possuir como formacéo escolar o ersiperior.

FORMAGCAO ESCOLAR

0%

M Ensino Superior
M Especializagdo

" Mestrado

Gréfico 2 - Grau de escolaridade das professoras.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



27

Cabe aqui ainda observar que 60% das entrevispasdasiem formacao especifica em
educacao infantil, revelando a boa qualificacdo pladissionais envolvidas na educacao
infantil do municipio.

Com base nos resultados, observou-se que a palaglarofessoras que atuam na
educacédo infantil ha mais de 16 anos correspordié?a outra parte das professoras, que
representaram 40% do universo amostral, atuam é&ntel0 anos, enquanto as demais

professoras (20%) atuam ha menos de 5 anos (GB&jfico

TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

0%

B Menos de 5 anos
M Entre5e 10 anos

Mais de 16 anos

Gréfico 3 —Tempo de atuacdo como professora na educacaailinfant
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os questionarios aplicados revelaram ainda que @&8professoras nao participam
de formacao continuada e 40% participam de formeglacionada a alfabetizagcédo, mas pela
Secretaria de Educacédo de outro municipio.

Indagadas sobre os recursos tecnologicos dispsning unidade de ensino onde
atuam, constatou-se que nas trés escolas ha &lewaisarelho de DVD, micro system e data
show. Em duas escolas ha computador e sala deni@tion, mas ela néo é utilizada e também
nao ha de sinal de internet disponivel.

Segundo Papert (2008, p.158) “os computadoresridaveservir as criangas como
instrumentos para trabalhar e pensar, como meios nealizar projetos, como fonte de
conceitos para pensar novas ideias”. Ele aindanafigue “os computadores ndo apenas
melhorariam a aprendizagem escolar, mas apoianamas diferentes de pensar e aprender”.

Vale salientar que os ambientes de informaticasdala publica ndo necessitam estar

conectados a rede mundial para serem utilizadgeouesso pedagodgico. Nos computadores
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esta instalado o Linux Educacional (LE), um sofawvhvre onde os professores tém a sua
disposicdo uma gama variada de programas educacicglacionados a varias areas do
conhecimento, contendo atividades e jogos adaptpd@s todos os niveis de ensino e de
aprendizagem. Os programas do LE trabalham de fdddiga o raciocinio ldgico, a
agilidade, a lateralidade, a coordenagdo motorag evutras habilidades, possibilitando a
construcdo de aprendizagens de forma dindmicaaéveri inclusive com criancas da pré-
escola. Além disso, € possivel utilizar os programde forma contextualizada com os
conteudos trabalhados na sala de aula.

Nestas maquinas os professores também tem aaesporsais do MEC, como Portal
Dominio Publico, TV Escola e Portal do Professpam as escolas que ndo possuem internet
o governo federal instalou uma parte dos acervadesleportais nos computadores do
programa PROINFO.

Outro fator importante constatado através da aqdic dos questionarios se refere a
frequéncia de utilizagdo das TIC no processo dmersaprendizagem das criancas da pré-
escola. 40% das professoras afirmaram que raramglizam estas tecnologias, 20% fazem

uso quinzenalmente, 20% utilizam toda semana e®a0% nunca utilizaram (Grafico 4).

FREQUENCIA DO USO DAS TIC

M Nunca utilizaram
m Utilizam raramente
Utilizam quinzenalmente

m Utilizam semanalmente

Gréfico 4 —Frequéncia de utilizacdo das TIC pelas professmaasala de aula.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A propdsito disso, vale mencionar o relato de umeedte, que afirmdTrabalho
mais com a oralidade, com conversas dialogadaséacdo de historias”.
Isso justifica a necessidade dos docentes pantgsipaempre de formagéo continuada.

A formacdo possibilita que o professor reflita quatica, retome acdes proveitosas e,
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especialmente na educacao infantil, desenvolvaemtilamulante, envolvendo a crianga no seu
proprio processo de constru¢do do conhecimentoéstrda criacdo e vivéncia de situacdes
lddicas.

Perrenoud (2000, p. 155) afirma que “as praticaagégicas ndo sdo unificadas [...] e
coexistem, no mesmo estabelecimento, praticasmeainente diversas, umas a frente de seu
tempo, outras dignas de museu”. Para este pesquisadocente deve utilizar as tecnologias
disponiveis e buscar implementar o uso de outraanfentas mais sofisticadas, adquirindo a
competéncia de um grande “conhecedor de softwareagilitam o trabalho intelectual”.

Segundo Moran et al. (2000, p. 118)

A realidade brasileira ndo tem permitido o acessoracursos tecnolégicos a todos
os cidadaos com igualdade, mas este fator ndo skxwér como desculpa para
isentar o professor de oferecer a melhor possiniédmetodolégica que puder
disponibilizar para seus alunos.

Assim, a acdo metodolégica do docente € fundameBta deve desenvolver a
competéncia para fazer uso de estratégias e maténarsificados para enfrentar situacdes
corrigueiras e desafiantes, sendo esta capacidadstraida diariamente, a partir do
aperfeicoamento e da reflexdo de sua pratica pgaagda troca de experiéncias com outros
profissionais e em formacao continuada.

Cabe aqui ainda observar que uma das professarasigante da pesquisa informou
qgue entre as TIC disponiveis, utiliza mais a tel@vie o aparelho de DVD. Entretanto, este
uso esta associado a mera ocupacao do tempo a@@astanca. Como afirma Souza (2004,

p. 15), o uso inadequado da televisédo e do vidpbdanperder

A oportunidade de se garantir, na escola, espagms que alunos e professores
aprendam a apreciar, analisar e criticar as imagenformacdes a que tém acesso
através do uso das linguagens das tecnologias,iaampl as suas competéncias
comunicativas.

N&o se pode subestimar a capacidade da criangagasla. E funcio do professor
explorar ao maximo todas as potencialidades dedasarecursos disponiveis na escola em
prol do desenvolvimento integral do aluno, uma gee os recursos didaticos existem para
serem usados por docentes e discentes como faaiksda construcdo de conhecimentos.

Ainda no contexto da utilizacdo das TIC pelas mafeas da pré-escola, no que se
refere a formacéao recebida para o uso das tecaslogi sala de aula 80% das professoras néao
receberam nenhum tipo de orientacdo pedagodgica estm fim e 20% afirmaram ter
participado.
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Em relacdo as dificuldades para manusear a tedaoh@gsala de aula junto com a
turma, os dados obtidos demonstram que as doagedesitaram nenhum obstaculo capaz de
impedir e, ou dificultar tal utilizacdo. Dessa @, ao confrontar o resultado desse
guestionamento com outros dados obtidos nesta igasdfjoa constatado que as docentes nao
estdo motivadas para desenvolver aulas mais eatitegl e significativas para a crianga, pois
se a escola estd bem equipada e as docentes ederapm dificuldade para utilizar as TIC,
deduz-se que esta faltando estimulo profissional.

Sancho et al. (2006, p. 22) apresenta algunsefmtgue podem dificultar a
implementacgdo das TIC como recurso educativo:

Um dos obstaculos para desenvolver o potencial adoc das TIC sdo a
organizacao e a cultura tradicionais da escolpd.dificuldade para trabalhar de
forma interdisciplinar; falta de motivacdo dos pasfores para introduzir novos
métodos; organizacdo do espaco.

Levando-se em consideracao os objetivos almejagastir do uso das tecnologias na
sala de aula, percebe-se que é pequena a parsgleoflssoras que tem conhecimento acerca
da ludicidade proporcionada pelas tecnologias, wem que 20% citam como objetivo
possibilitar momentos ludicos de aprendizagem, amigu80% das professoras mencionam
que utilizam as tecnologias com o intuito de toaaula mais prazerosa e criativa.

Os registros relacionados a crianca e as TIC tamtoéam enfocados através da
aplicacdo dos questionarios, os quais revelam Q0&oldas professoras afirmaram que as
criancas demonstram interesse nas aulas desera®hddm a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos.

De acordo com o relato das professoras € releaatr uso das tecnologias no
processo de aprendizagem das criangas porque:

“A maioria das criangas tem acesso as tecnologiagu cotidiano escolar”.
“Ajuda no desenvolvimento intelectual da criangaeaprendizagem”.

“Mexe com o imaginario das criancas, ha interagé&aom 0s outros”.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 136)

As novas tecnologias podem refor¢ar a contribuigée trabalhos pedagdgicos e
didaticos contemporaneos, pois permitem que sejaradas situacbes de
aprendizagem ricas, complexas, diversificadaspmio de uma divisao de trabalho
gue ndo faz mais com que todo o investimento repeabre o professor, uma vez
gue tanto a informacgéo quanto a dimenséo interafisaassumidas pelos produtores
dos instrumentos.
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Vale ressaltar que atualmente as criangas nasw®ndas numa cultura que se clica.
E relevante conectar o ensino desde a pré-esomaamiverso da crianca através de praticas
possiveis e envolventes, utilizando a experiénaiamagem, o som, o faz de conta, a
imaginacdo, as novas Tecnologias da Informacéo rau@icacdo, entre outros caminhos
criados pelo docente comprometido com a qualidadeeducacao infanti e com o
desenvolvimento integral da crianga.

Dentre as vantagens mencionadas acerca do usecdatogias na sala de aula estao a
possibilidade de facilitar a metodologia do profess aprendizagem e a concentracdo da
crianca; como também de tornar a aula mais atrdfideca e prazerosa.

Indagadas sobre as areas de interesse relacichddasacdo continuada para o uso
das tecnologias, as participantes informaram queagam de conhecer principalmente as
areas ligadas a criacéo de recursos didatico t@gicot a utilizacdo pedagogica de recursos
audiovisuais e softwares educacionais; e ao usttdenet. Vale destacar que 60% das
participantes afirmaram nao saber utilizar redediain

Nesse contexto, Sancho et al. (2006, p. 168) coraobom o entendimento deste
quadro ao afirmar que “uma proporcao significatieaprofessores (adultos de meia idade)
tem grandes dificuldades para empregar a infora&teno meio ou ferramenta cultural com
a mesma facilidade que utiliza os meios impressos”.

Assim, as constantes modificagbes ocorridas no cagaptecnologia faz emergir a
necessidade urgente de capacitacdo e (re)capacttagibcentes para o uso das TIC.

Todas estas informacgfes adquiridas junto as pw&Esslenotam que a utilizacdo das
TIC na educacdo infantil, como recurso pedagoégiegilifador da construcdo de
aprendizagens, ainda ndo faz parte da rotina ddstentes. Denotam também a falta de
motivacdo por parte das professoras para implemsntao uso das TIC no processo
pedagogico, uma vez que as escolas possuem retersofdgicos disponiveis para docentes
e discentes utilizarem.

Dessa forma, cabe aos responséveis pela educdegétilido municipio promover
formacdo continuada no intuito de qualificar aseshdes para o uso das TIC na sala de aula,
pois enquanto as tecnologias nao forem retiradasudeembalagem e utilizadas de forma
competente, o uso delas continuara sendo um dgsafioas docentes, ou serdo utilizadas
esporadicamente por uma ou outra professora e agrdendo o0 sério risco de ser usada de

forma inadequada.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados nesta pesquisa demorstraodo como docentes da
educacao infantil da rede municipal de ensino denfilaa Grande-PB fazem uso de
Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo no progassdagogico. A partir dessa premissa
deriva a realidade que envolve a relacdo entrécprpedagodgica na educacao infantil e uso
das TIC, constituindo um cenario de desafio papaofessor deste nivel de ensino, uma vez
que mesmo tendo a sua disposi¢cao recursos tecomsodiversificados, muitos docentes
demonstram resisténcia para inseri-los na suaaretitucacional. Além disso, outros fazem
uso destes recursos de forma inadequada, comod@a@ntretenimento e ocupacao do tempo
ocioso das criancas, fazendo com que as tecnolgmgesam seu valor pedagodgico de
facilitador da construcéo de aprendizagens.

Entretanto, depreende-se que o fato de apenasanalmodo como professoras da
educacao infantil utilizam as TIC na sala de adlatnaz contribui¢des significativas, por isso
abordou-se também questdes relacionadas as d#drgdenfrentadas por docentes frente ao
uso das TIC, contribuindo para a compreensdo destatica considerada relevante para
inovar o processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que no processo de inovagéo petag@g estabelecimentos de ensino
devem elaborar sua proposta pedagdgica de aconao aso necessidades e a realidade
sociocultural da comunidade escolar e local. Abatar tal proposta, é relevante considerar a
necessidade de adaptar o curriculo escolar as nexgé da sociedade da informacéo,
inovando o processo de ensino e aprendizagem & gartuso adequado de ferramentas
tecnologicas capazes de facilitar a construcasmdberimento.

Introduzir novas tecnologias no processo de ensinaprendizagem da educacao
infantil € urgente, uma vez que as demandas sduiogis implicam na modernizacdo da
escola, tornando-a mais atrativa e proxima dadaddél da comunidade escolar.

Nesse sentido, € necessario capacitar os profeéssienvolvidos na educacgéo infantil
para enfrentar de forma competente os desafiosstop@ela educacdo deste século moderno
e tecnolégico. Aléem disso, a formacdo continuadasibdita aperfeicoar a pratica
pedagodgica, promovendo, por conseguinte, uma eultermudanca pedagdgica e tecnoldgica
na pré-escola, qualificando a experiéncia da eduacagantil.

Cabe ao professor tomar conhecimento de todosanssos disponiveis na escola e
analisar possibilidades de uso e de integracdo @®roontetudos trabalhados nas diversas

disciplinas escolares.
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No entanto, € necessario o estabelecimento de rigarcentre instituicbes nao
governamentais, governamentais e outras instadeiasciedade e a educagdo na busca de
orientar os professores a utilizarem os equiparmsentono recursos de ensino de forma
criativa, para produzir conhecimento e para auxiiia aprendizagem do aluno e na
construcéo de sua identidade, contribuindo, dessaal para a formagéo do aluno-cidadéo e
para a (re)construcdo de uma sociedade realmemigcditica.

Portanto, buscou-se contribuir para o entendimdatoelevancia do uso das TIC no
processo educativo da educacéo infantil. Contudpera-se também que essa pesquisa
desperte a atencdo da comunidade académica paravdle®r outros trabalhos acerca desta
tematica, a fim de tornar publico conhecimentasf@rmacdes ainda desconhecidos e orientar

melhor o trabalho pedagogico na educacéo infantil.
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APENDICE A — TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO/AUTOR IZACAO
PARA A PESQUISA

Senhora Diretora ,

Com o0s nossos cumprimentos iniciaisnod pelo presente, solicitar de Vossa
Senhoria, a autorizacdo para que a disddarga Rosilene Gomes Flordo Curso de
Licenciatura em Pedagogia, ministrado pela Unidad® Federal da Paraiba, possa
desenvolver a pesquisa intitulad@DUCACAO INFANTIL: andlise do uso das
tecnologias da informacdo e comunicagcdo no procesgedagogico cujo objetivo consiste
em analisar o modo como o professor da educacantindtiliza a tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem.

Para isso, serd necessaria a vossa colaboracddo @arpermissdo para que a
académica possa coletar dados nessa InstituicAc@agidnal. Este trabalho sera de
importancia fundamental para a realizacdo da dHgresquisa e crescimento profissional da
académica.

Atenciosamente,

Prof.2 M.Sc. Katia Ramos Silva
Orientadora
Universidade Federal da Paraiba

Maria Rosilene Gomes Flor
Graduanda em Pedagogia
Universidade Federal da Paraiba
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Eu,

declaro, para os devidos fins, que fui informada&(@yientada(o), de forma clara e detalhada
guanto a pesquisa que esta sendo realizada, gejfivolronsiste em analisar o modo como o
professor da educacéo infantil utiliza a tecnolagiaprocesso de ensino e aprendizagem.
Orientada pela professora Katia Ramos Silva, sabsponsabilidade de Maria Rosilene

Gomes Fl6r, graduanda do curso de Pedagitslaniversidade Federal da Paraiba

Consenti em participar desta pesquisa depois ded@informada pela graduanda que:
1- A pesquisa faz parte do trabalho final da Graduag@odivulgacdo do mesmo tera
finalidade académica, esperando contribuir paranuamor conhecimento do tema

estudado.

2- Esta pesquisa ndo tem carater avaliativo de comeatd ou de julgamento das

pessoas envolvidas.

3- A patrticipacéo é voluntaria (a), tendo este a tlhde de desistir a qualquer momento,

sem risco de penalizacao.

4- Os dados serdo coletados através de instrumentpgstgiisa, tais como: pesquisa
documental, entrevistas e questionarios, e podemtiigados integralmente ou em

partes.

5- Sera garantido o anonimato dos (as) participanteguadado sigilo de dados

confidenciais.

Campina Grande-PB, Outubro de 2014.

Assinatura do participante

Responsavel pela pesquisa



APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO JUNTO A PROFESSO RES DE
EDUCACAO INFANTIL

Pesquisa para elaboracdo de Monografia
1 — Identificacao

1.1 Faixa etaria
( ) abaixo de 20 ()de20a30 ()de21a30
( )de 31a40 ( )de41a50 ( )acimade50

1.2 Escolaridade
( ) Ens. Médio ( ) Ens. superior incoetpl ( ) Ens. superior completo

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

2 — Caracteristicas do professor
2.1 Vocé possui formacéo especifica em educacao itfanti

() sim ( ) ndo

2.2 Ha quanto tempo vocé atua na educacao infantil?
( ) menos de 5 anos () @el® anos
( )de 11 a 15 anos ( jrecde 16 anos

2.3 Atualmente, vocé participa de formagé&o continuada?

() sim ( ) ndo

Caso a resposta seja afirmativa, especifique.

39

3 — 0O professor e as Tecnologias da Informacao e Gmagio (TICs)
3.1 Que recursos tecnoldgicos ha na unidade de ens®wmcé atua?
() televisao () tablets
( ) aparelho de DVD ) bardware

( ) micro system ( ) internet
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( ) computador ( ) nenhum destes
( ) data show ( ) outros

3.2 Na unidade de ensino onde vocé atua ha laboratérieformética? Como e por quem ele
e utilizado?

3.3 No laboratério de informatica ha conexao com amnae’

() sim ( ) ndo

3.4 Com que frequéncia vocé utiliza ferramentas te@icé® nas suas aulas?
( ) nunca ( ) raramente ( ) todmana

( ) quinzenalmente ( ) mémsate

Caso sua resposta tenha sido “nunca”, justifique resposta e desconsidere as questdes
seguintes.

3.5 Vocé recebeu formacéo para utilizar as tecnolaggesala de aula? Especifique.

3.4 Vocé tem alguma dificuldade para manusear @®l@gias junto com a turma? Qual?

3.6 Com qual(is) objetivo(s) vocé utiliza as tecnolegma sala de aula?
( ) ocupar o tempo ocioso das criancas
( ) possibilitar momentos ludicos de aprendizagem
( ) tornar a aula mais prazerosa e criativa

( ) outros
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4 — A crianga e as Tecnologias da Informacéo e Coragéb (TICs)

4.1 As criancas demonstram interesse nas aulas des@lagtom a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos?
() sim ( ) ndo

4.2 Vocé considera relevante utilizar tecnologias rac@sso de aprendizagem das criangas?
Justifique.

4.3 Cite vantagens do uso das tecnologias na salalae au

4.4 Que areas relacionadas a formacgao continuadaopaso das tecnologias, vocé gostaria
de conhecer? Escolha trés delas.

( ) Informatica basica

( ) Uso de Internet

( ) Utilizacdo pedagdgica de recursos audiovisuais
( ) Utilizacdo pedagdgica de softwares educacgonai

( ) Utilizacdo de recursos disponiveis na escblaNlultimidia, DVD, retroprojetor, projetor

de multimidia, entre outros)

( ) Criacéo de recursos didaticos tecnologico

Campina Grande-PB
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