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RESUMO

Este trabalho, de carater de descritivo e explicativo, visa analisar o conhecimento
dos professores sobre a inclusdo educacional, conceitos, formacdo e contribuicbes
do mesmo no tocante as praticas de ensino adotadas em sala de aula. Trata-se de
um estudo e campo, em pesquisas bibliograficas e metodologia de analise
guantiqualitativa. A populacéo analisada é composta de 10 professores do Ensino
Fundamental (segundo seguimento) da Escola Municipal Placido Francisco Saraiva
Ledo, situada na cidade de S&o José de Brejo do Cruz — PB. Os dados foram
obtidos através de um questionario direcionado aos docentes e também de
observacdo. Constatou-se que o0s docentes da instituicdo, na sua maioria,
concebem-se despreparados para atuar na perspectiva da incluséo, tendo em vista
gue nao lhes foi proporcionado formacdo para atuarem na inclusdo. Verificou-se
também as condi¢Bes de trabalho dos docentes quanto a inclusdo educacional, a
auséncia de material pedagogico especificos para se trabalhar com as pessoas com
necessidades especiais e a falta de acessibilidade na estrutura da escola. Concluiu-
se que a efetivacdo da inclusdo se da de forma insatisfatoria, isso se deve a
desqualificacdo dos recursos humanos, a auséncia de materiais, de estrutura
adequada e, principalmente, de politicas publicas que proporcionem a formacéo dos
docentes para atuarem com 0s pessoas que possuem algum tipo de necessidade
especial.

Palavras-chave: Professores. Ensino Fundamental. Inclusdo. Pessoas com

necessidades especiais.



ABSTRACT

This work, character descriptive and explanatory aims to analyze the teachers'
knowledge of educational inclusion, concepts, training and contributions of the same
with respect to teaching practices adopted in the classroom. This is a field study and
in literature searches and analyzes methodology quantiqualitative. The study sample
consists of 10 elementary school teachers (second follow-up) of the Municipal School
Placido Francisco Saraiva Ledo, in the city of Sdo José de Brejo do Cruz — PB. Data
were collected through a questionnaire given to the teachers and also observation. It
was found that the teachers of the institution, mostly conceive themselves
unprepared to act in the perspective of inclusion, given that they were not provided
training to work on inclusion. It was also the working conditions of teachers as
educational inclusion, lack of teaching materials specific to working with people with
special needs and the lack of accessibility in the structure of the school. It was
concluded that the effective inclusion occurs in an unsatisfactory manner, this is due
to the disqualification of human resources, lack of materials, adequate infrastructure,
and especially public policies that provide the training of teachers to work with
individuals with any special needs.

Keywords: Teachers. Elementary Education. Inclusion. With special needs.
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1 INTRODUCAO

O tema principal deste trabalho € “Reflexbes sobre a Educagéo inclusiva no
processo de ensino-aprendizagem”. O mesmo parte da reflexdo sobre inclusdo
educacional, teoria e objetivo que se desenvolveu centrado no direito a diversidade,
a igualdade. A partir de um percurso histérico se propde expandir os conhecimentos
a cerca da pluralidade de sentidos atribuidos como também analisar a acédo e a
pratica docente da inclusdo levando em consideracdo a inclusdo da crianca e
adolescente no processo de ensino-aprendizagem.

As diferencgas conjunturais ao longo da histéria trazem consigo mudancas
de paradigma na vida do homem, assim questionar direito na sociedade, ndo é
recente, as reivindicagbes acompanham diferentes transformac¢des sociais nha
histéria da humanidade. E, portanto de suma importancia analisar 0S processos
histéricos que levaram a construcdo de teorias educacionais cuja inclusdo nao pode
ser dissociada.

Antes de ser um tema tratado no ambito escolar, a inclusdo € um problema
social. Cada individuo se desenvolve num ritmo Unico e, as vezes, com cuidados e
recursos diferenciados que os fazem diferentes e ao mesmo tempo iguais aos
demais, pois, € notério que cada individuo se desenvolve de forma particular.

Embora muitas teorias da aprendizagem tenham constatado as formas e
estagios de desenvolvimento comuns ao homem, € certo também que tais aspectos
se desenvolvem diferente em cada individuo, seja com relacdo ao tempo necessario
para a aprendizagem ou ao processo de resposta e estimulo que compreende 0s
diferentes métodos, recursos, objetivos, etc., que, por sua vez, caracterizam o
processo formal de ensino.

A inclusdo enquanto forma de insercdo social € de suma importancia a
administracdo escolar, a inclusdo é um direito previsto em lei. Ela pode ser
percebida claramente na Lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional). No artigo 3°, a LDB apresenta doze principios em que se devem
fundamentar a educacdo nacional. Com relacdo a inclusdao pode-se destacar,
principalmente, dois deles. O Inciso | propde “Igualdade de condi¢cbes para 0 acesso
e permanéncia na escola; Enquanto o Inciso Il propde” Liberdade de aprender,

ensinar, pesquisar, etc’. Tais principios podem ser considerados a base da
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inclusdo, pois é de fundamental importancia que todos os individuos tenham
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola, assim como a
liberdade de aprender, sem tais aspectos a inclusdo escolar ndo pode ser efetiva.

Apesar da grande relevancia atribuida a educacéo especial, este propde-se
tratar a inclusdo num sentido abrangente. Nao apenas as pessoas com
necessidades especiais, mas a inclusdo dos educandos nas atividades de ensino,
agueles que apresentam dificuldades de aprendizagem devido a inUmeros fatores,
tais como: timidez, hiperatividade, desvios de aprendizagem, dificuldades de
aprendizagem, indisciplina etc.

Diante das observacdes apresentadas propde-se algumas consideragdes
sobre a problematica da pesquisa, que se propde responder o seguinte problema:
Como o professor pode desenvolver um trabalho inclusivo que contribua para a
aprendizagem dos alunos?

Ressalta-se também que este trabalho adota como objetivo geral: analisar a
inclusdo a partir da pratica pedagdgica do professor. E, 0os seguintes objetivos
especificos: Refletir sobre o significado da Inclusdo na educacéo; Analisar como a
escola pode promover a incluséo a partir da diversidade cultural; e Identificar como o
professor trabalha a incluséo na sala de aula.

Apoiado em bibliografia especifica voltada para educacao inclusiva, a iniciar
pela propria constituicdo, propde-se um olhar critico sobre a inclusdo de criancas
com dificuldades de aprendizagem especificos. Problemas que muitas vezes
passam despercebidos, como criangas que sofrem discriminacdo da pobreza e das
desvantagens sociais, a timidez, dificuldades de interagao e aprendizagem etc.

Com relacdo ao tipo de pesquisa, foi adotado o método bibliografico e,
posteriormente, a pesquisa de campo, cujo universo e local pode ser sumariamente
compreendido pelos professores do Ensino Fundamental (segundo segmento) da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Placido Francisco Saraiva Ledo, situada
no Municipio de Sao José de Brejo do Cruz — PB.

Com relacdo a estrutura, este trabalho esta dividido em trés capitulos. O
primeiro trata da incluséo e dos caminhos percorridos até o século XXI. O segundo
desenvolve-se levando em consideracdo a relagcéo teoria e pratica da inclusdo na
instituicdo escolar. Seguem a estes a metodologia e a analise dos dados no qual se
faz a analise da pratica de ensino observada na pesquisa, assim como a analise do

questionario aplicado junto ao professor.
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A partir do capitulo trés propbe-se a compreensdo do processo de
inclusdo dentro deste contexto, para dessa forma inferir sobre uma realidade local e
nacional. Suscita-se a partir desta analise a reflexdo ndo s6 da pratica de ensino
dentro de sala de aula, mas também as acdes que envolvem prioritariamente os
educadores, a familia, a comunidade escolar, o projeto politico pedagdgico da
escola etc. O que se propde aqui, como inclusédo, contempla ndo somente a inclusao
dos alunos com necessidades especiais, mas todos aqueles que por motivos
diversos, encontram-se em situacdes de nao-aprendizagem, por conseguinte, de
excluséo.

Ale ainda salientar que apdés realizagéo e analise dos dados este trabalho
estara a disposi¢do da comunidade escolar assim como de quaisquer pessoas que
desejem se aprofundar no tema da inclusdo. Objetiva-se que ao termino do mesmo,
este trabalho possa servir se subsidio teérico tanto para estudantes académicos
como também para os educadores, de modo que possa contribuir para o
melhoramento de pratica inclusivas ndo sé no local da pesquisa como também em
outras instituicdes.

Diante das consideracdes ja realizadas, vale ressaltar a relevancia deste
trabalho no meio cientifica e académico no tocante que visa proporcionar a reflexdo
sobre o processo de inclusdo educacional indispensavel a efetivacdo plena do
individuo na escola e sociedade.

Tanto o aluno com necessidades especiais quanto os demais educandos
tém direito a igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola. Para
que isso se efetive € necessario que ele aprenda e para tal é indispensavel que as
particularidades, ritmo e dificuldades de aprendizagem sejam compreendidas e

trabalhadas, de forma que a incluséo se efetive em sala de aula.
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2 A INCLUSAO E OS CAMINHOS PERCORRIDOS ATE O SECULO XXI

2.1 Incluséo: trajetéria historica internacional.

Durante milénios da histéria da humanidade as pessoas com necessidades
especiais viveram as margens da sociedade, consideradas como “seres inuteis”,
vivendo sob a condi¢cdo de dependéncia para sobreviver ou abandonadas a propria
“sorte”, em sua vida terrena.

Foi assim, ao longo dos anos através dos periodos histdricos, desde a
Antiguidade, Idade Média e Tempo Moderno, até o limiar da ldade Contemporanea,
século XVIII, quando surgem importantes manifestacbes, levantadas por
pensadores, fildsofos, escritores, a época, os “enciclopedistas”, em favor de se dar a
devida atencdo ao potencial dos cegos, reconhecendo sua capacidade intelectiva,
independentemente, de sua incapacidade visual.

Como resultado desses movimentos surgiu na Franca a primeira
oportunidade de atendimento educacional dos cegos, com a criagdo da primeira
“escola especial’, a “Instituicdo Real dos Jovens Cegos de Paris”, em 1784, iniciativa
do filantropo Valentim Hauy.

Essas escolas representam o marco inicial da “Educagdao dos Cegos’,
simbolo de “inclusdo” no processo ensino-aprendizagem, tendo em vista que pela
possibilitaram a oportunidade de estudar as pessoas com deficiéncia visual.
Valendo-se de um “sistema de leitura” dos caracteres comuns em relevo,
disponiveis, na ocasido e inventados por Valentim Hauv. Falar de inclusdo é
inevitavel que venha a tona uma suposta nocao de deficiéncia de menor valor enfim,
de alguém que, por ndo seguir as regras ou 0s padrbes consensuais, ndo é
merecedor de atencdo, de cuidados e, sobretudo de respeito. Bueno (1997, p.7)
afirma que a partir dos anos 90 em varios paises e inclusive o Brasil passou a
“‘considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais em
classes especiais regulares como forma mais avangadas de democratizagdo das
oportunidades educacionais.”

A exclusao social afeta ndo somente o Brasil, como também muitos outros

paises. Nos Estados Unidos da Ameérica, os afrodescendentes e os denominados
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chicanos (oriundos dos paises da América Central e do Sul). Na Franca, os
nigerianos e argelinos que foram coldnias Francesas. Na Inglaterra, os asiaticos
(indianos). Na Espanha, africanos, ciganos e outros. Esses grupos sao, muitas
vezes, excluidos devido sua origem ou mesmo classe social. Sua vulnerabilidade
perpassa a exclusao econémica e também educacional.

Segundo o relatério do documento da UNESCO Projeto Principal de
Educacion (2000) considera que os anos 80 e 90 foram marcos de desenvolvimento
das politicas de educacao no continente latino-americano esses documento mostra
a importancia, como também retrata a desigualdade de oportunidades de acesso a
educacdo existente para criangas de grupos sociais vulneraveis no continente, onde
inclui uma larga propor¢cdo de criancas de éareas rurais, de familias pobres
principalmente as meninas e com deficiéncia, que se mantém a margem da
educacao.

Dessa forma seguindo a linha do tempo, onde se pode encontrar sobre a
historia da humanidade Amaral e Mazzota (2002) encontra alguns subsidios para
entender a exclusdo social, politica e econbmica de pessoas consideradas
deficientes, onde o mesmo tenta mostrar e analisar as representacdes, que estao
presentes nos diferentes contextos e época histérica.

Contudo, antes, a segregacdo e 0 abandono das pessoas deficiente
ocorriam como o aval da sociedade, onde a sociedade ndo queria nem saber dessas
pessoas especiais, com iSso as pessoas haquele tempo viviam em total abandono.
Na Grécia, as pessoas com deficiéncia eram vista como ser despreziveis, onde as
mesmas com qualquer deficiéncia eram mortas ou abandonadas ou expostas
publicamente (MITTLER, 2000).

Em Roma existia uma lei para qualquer familia que nascesse filhos que
apresentasse alguma deficiéncia, a familia podia eliminar logo apés a mae tivesse
dado a luz. Como podemos ver que na ldade Media a deficiéncia era vista como
criaturas divinas, onde ndo poderia ser abandonadas ou desprezados, por possuir
alma, por outro lada era consideradas forgcas malignas e por iSso as pessoas nao
tinha direito de viverem em paz, onde a visdo cristd presente naquela época
relacionava a deficiéncia a culpa, ao pecado, ou seja a transgressao moral ou
social, era vista como algo que impedia o contato com a divindade, onde essa
deficiéncia na época era marca fisica, sensorial ou mental do pecado (MITTLER
2000).
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Diante do que foi visto esta evidente que a inclusdo na antiguidade foi
marcada por varias turbuléncias, onde pode se ver que os deficientes eram vistos
como ser despreziveis, e, até hoje existem paises que ver a educacao inclusiva
como um sinbnimo de educacdo especial, isto é de educacdo de pessoas com
deficiéncia e ndo presta atengéo que a educacgéao inclusiva ndo se destina apenas as
pessoas com deficiéncia e sim a pessoas com necessidades de um futuro melhor.

Percebe-se que durante as décadas de 80 e 90 todo esse tempo na América
latina, ndo houve alguns avancos em termo de anos de escolarizacdo, onde
podemos perceber que ndo houve mudanca no panorama educacional no Brasil, na
Bolivia e no Chile até o ano 2000. (UNESCO PEL, 2000).

Mediante o que foi visto até agora pode se afirmar que em todos o0s
momentos na antiguidade a inclusdo néo existia, pois as pessoas ndo eram capazes
de incluir, e, sim excluir, onde se observa que minorias naquela época nao
alcancaram a visibilidade e o reconhecimento, com isso um dos maiores desafios
gue tanto a escola quanto a sociedade, ou comunidade tem enfrentado, onde se
espera que a educacao inclusiva venha alcancar um espaco bastante significativo no

cenario da educacdo mundial.

2.2 Inclusédo: trajetéria histérica nacional

A educacdo tem assumido papel de destague no panorama das politicas
governamentais brasileiras, principalmente a partir de 1990, em que se pode
verificar fortalecimento do discurso e de propostas que revelam a intencdo de
garantir a educacao para todos, como fundamenta a Constituicdo Federal de 1988,
art. 205.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, afirma no artigo
4.° inciso lll, que é dever do Estado a garantir atendimento especializado gratuito
aos educandos “com necessidades especiais, preferencialmente, na rede regular de
ensino”. Em classes comuns, propbe-se que o0s educandos com necessidades
especiais sejam incluidos no processo de ensino-aprendizagem como aluno regular,
independente de quaisquer que sejam suas necessidades. Entretanto vale salientar
gue é necessario que o educador receba todo o aporte técnico especializado para

desenvolver o seu trabalho.
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As Diretrizes curriculares Nacionais Art. 3° suscita que a educacdo
especial deve ser definida em proposta pedagdgica, de forma que assegure
recursos para a efetivacdo da inclusdo de modo que as instituicbes se organize

para:

[...] apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos!, ressalta os aspectos
supracitados afirmando que “Aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveriam acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”.

Ao assinar a declaracdo de Jomtiem, perante a comunidade internacional, o
Brasil se comprometeu a erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental no pais, criando documentos legais para apoiar a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos nas diferentes esferas publicas: municipal,
estadual e federal.

Desde entdo, é oferecido as pessoas com necessidades especiais um
direito novo, o de ndo serem injustamente descriminados pelas escolas e pelas
autoridades educacionais locais, assegurando-lhes ajustes “razoaveis” determinados
pela politica, pelas praticas e pelos procedimentos que 0s colocaram em uma
situacao de desvantagem significativa com relacdo aos outros alunos e alunas.

Dessa forma, a escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar
seu projeto politico pedagoégico e verificar se ela esta voltado para a diversidade,
direito que € assegurado pela Constituicdo Federal como um dos principios para o
ensino, a “‘igualdade de condi¢cdo, de acesso a permanéncia na escola” (art. 206,
inc.l), acrescentando que o “dever do Estado com educacéo sera efetivado mediante
a garantia de acesso aos niveis mais elevado do ensino da pesquisa e da criagdo

artistica, segundo a capacidade de cada um”, (art. 208, inc. v.).

1 A Declaragdo Mundial de Educaco para Todos é resultado da conferéncia de educacdo para todos, realizado
em Jomtiem, na Tailandia em 1990. Tal documento tem sido utilizado em diversos trabalhos que ressaltam a
educagdo inclusiva, tendo em vista o0 seu aporte tedrico jugado bastante relevante para se pensar a inclusdo no
ambito internacional.
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Dessa maneira, o aluno com necessidades especiais tem garantido seu
espaco e oportunidade; inserir os alunos com necessidades na rede regular de
ensino constitui o primeiro passo para a jornada da inclusédo, devendo ser seguidor
de medidas pedagogicas que garantam o acesso a aprendizagem ao conhecimento
proposto na vivéncia escolar. Traduzindo na pratica, € preciso acionar os meios que
efetivamente possibilitem a permanéncia do aluno na escola, favorecendo-lhe o
acesso ao curriculo, sendo este concebido, segundo Coll Palacios e Marchesi (1996,
p.45) como “o projeto que preside as atividades educativas escolares define suas
intencgdes e proporciona guias de a¢des adequadas e uteis para os professores [...]".

N&do se defende aqui a ideia de curriculo fixo ou fechado, mais de
instrumento participativo, resultante da vivéncia e das expectativas socioculturais,
que desvele a importancia da diversidade nas escolas e respondam as suas
demandas reais.

A colaborac¢éo da sociedade civil estd em organizar por meio de associagfes
filantrépicas, e reafirmada como definicdo de que sdo aquelas organizacdes
que envolvem 0s pais de criancas especiais. Surgem duas metas que
interessa diretamente a esta discussdo que assegura a continuidade do

apoio técnico e financeiro, as instituicdes privadas, sem fim lucrativo com
atuacao exclusiva especial. (BRASIL, 2001, p.52).

Para que criancas com necessidades educacionais especiais tenham
acesso aos recursos e equipamentos especiais necessarios ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem, € necessario reconhecer a necessidade de
articulacdo das politicas e de acdes praticas efetivas e integradas entre os setores
governamentais que desenvolve essas politicas.

Mediante as palavras do ex-ministro Tarso Genro, a politica que entende
essa modalidade de atendimento educacional dentro do conhecimento, da realidade
€ ainda bastante precaria, por que ndo dispomos de recursos, e pessoas
capacitadas.

O objetivo da educacao inclusiva é construir escolas para todos no século
XXI. A inclusdo traz contribuicbes valiosas para a reflexdo sobre transformacao
conceituar a pratica do sistema educacional. Sua funcdo é ampliar e disseminar
conhecimentos técnicos e cientificos no estimulo de experiéncia entre os diversos
profissionais que atuam no processo de inclusdo educacional e atendimento as

necessidades educacéo especiais.
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Na luta por uma educacédo de qualidade para todos enfatiza que para
alcancar avanca no processo de inclusdo educacional € preciso que o0s sistemas
educacionais sistemas educacionais organizem projetos pedagdgicos voltados para
a atencao as especialidades das criancas.

Considerando o paradigma da inclusdo a perspectiva € a garantia das
condicdes de aprendizagem e a participacao dos excluidos seja de qualquer médulo.
E bastante visivel que o Brasil jA comegou a buscar caminhos para a implantacéo da
incluséo, a iniciar pela legislacao.

Caso isso nao ocorra essas pessoas terdo sempre uma vida cidada pela
metade. E o maior ganho para o professor € garantir o direito a educac¢éo para todos
estes é a funcdo da educacao para todos estes € a funcédo da educacdo inclusiva
perante a lei, e a determinacao dos profissionais.

As perspectivas 0 ensino inclusivo séo, pois, animadores e alentadoras
para a nossa educacgdo. A escola é do povo, de todas as criancas de suas familias
das comunidades, em que se encarem adequadas ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o

projeto pedagdgico da escola respeitando a frequéncia obrigatoria.

2.3 Inclusao: conceito atual

A inclusdo ou educacdo inclusiva, € o movimento que compreende a
educacdo como um direito fundamental igual para todo ser humano, em uma

sociedade mais justa a respeito de inclusao Gotti (2004, p.329), nos afirma que:

Torna a realidade a educacéo inclusiva, por sua vez se efetuara por decreto
sem que se avaliem as reais condigcbes que se possibilitem a inclusdo
planejada, gradativa e continua de alunos com necessidades educacionais
especiais, nos sistemas de ensino. Deve ser gradativa, por ser necessario
que tanto a educacdo especial como o0 ensino regular possam ir se
adequando a nova realidade educacional, construindo politicas praticas
institucionais e pedagoégicas que garantam qualidades no ensino de modo
que envolve alunos com ou sem necessidades especiais.

Na visdo de Leonardo Hacrter (2002), incluséo € integracdo dos
excluidos, seja por deficiéncia, ou por reprovacdo dos proprios atos, talvez até

mesmo da propria escola, e até mesmo da familia, ou seja, ha inclusdo, quando os
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segmentos da sociedade, a escola e a familia virem com outros olhos, as pessoas
que tenham algumas necessidades especiais e, ou aqueles que tenham algum
comportamento reprovavel por eles; ai sim essa integracao acontece de fato.

Continuando na busca de conceituar inclusdo, Favero (2001) aponta
como sendo pelo direito & igualdade. A educacéo inclusiva é meio privilegiada para
alcancar a incluséo social, um direito legal para os excluidos das diversas situacdes
respectivas de dificuldades. A cada dia aumenta a quantidade de pessoas na luta
para diminuir o numero de dispensaveis na sociedade e quanto mais a luta desses
militantes aumenta, mais avanga o processo de inclusao social.

De acordo com Sassaki (1947) a inclusdo € um processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e a preparacao para que estas possam assumir seus
papéis na sociedade.

A inclusdo segundo Mantoan (2002) é uma inovacao cujo sentido tem sido
muito distorcido e um movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos
educacionais e sociais. Poderia se disser que o termo inclusdo surge a principio,
com uma alternativa de eliminar as situacdes de desintegracdo e exclusdo em que
se encontram muitos alunos nas escolas sob o enfoque da integragéo.

Hoje ja podemos sentir certo avanco dentro da sociedade que estar se
adaptando a este processo de inclusdo onde as pessoas com algumas
necessidades especiais estdo garantindo seus espacos, podendo mostrar sua
capacidade e prover que nao é diferente, conquistando assim seu direito legal.

Se a sociedade busca a inclusdo a escola também deverd buscar a
inclusédo através da escola inclusiva que, por sua vez, implica em uma nova postura
da escola regular, conforme esclarece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacgéo Basica, no artigo 8° afirma que as escolas da rede
regular de ensino devem proporcionar em classe comum “professores das classes
comuns e da educacdo especial capacitados e especializados, respectivamente,
para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos”

A escola inclusiva precisa discutir os motivos que levam a tanta
repeténcia e indisciplina onde a maioria dos professores nédo da conta do recado, e
0S pais que ndo sao incentivados a participarem na escola.

A escola preparada acolhe todas as pessoas, sem exceg¢ao e tema,

capacidade de entender e reconhecer o outro e aprender a compartilhar com
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pessoas diferentes de nés. A escola inclusiva é aquela que interage com o outro e
tem o objetivo de possibilitar dos que sao descriminados pela deficiéncia, pela
classe social ou cor, que por direito, ocupem seu espaco na sociedade (MANZAN,
2011).

Sabe-se que a inclusdo é um processo dialético complexo, pois envolve
a esfera das relacdes sociais inter e intrapessoais vividas na escola. Modifica a
pratica comum para a pratica escolar inclusiva € uma verdadeira revolucao, que
implica inovacdes na forma de o professor e o aluno avaliarem o processo de ensino
e de aprendizagem. O professor, na Optica da educacéo inclusiva, ndo é aquele que
ministra um “ensino diversificado” para alguns, mas aquele que prepara atividades
diversas para seus alunos (com e sem “deficiéncia”) ao trabalhar um mesmo
conteudo curricular (MANZAN, 2011).

Para conseguir trabalhar dentro da proposta educacional inclusiva, o
professor precisa contar com o respaldo de uma direcao escolar e de especialistas
(orientadores, supervisores, e outros).

Percebe-se, no entanto, que para as escolas desenvolverem praticas
inclusivas no seu dia-a-dia € preciso que haja mudangcas no ensino nelas
ministrados, visando universalizar o acesso, ou seja, a inclusdo de todos
incondicionalmente, nas turmas escolares, mudancas essas necessarias na sala de
aula e no ambito da gestacdo educacional envolvendo o desenvolvimento de
comportamentos coorporativos entre os defensores da mudanca no ambiente

escolar. Mittler (2003, p.180) afirma que

Uma ironia final € que as equipes de apoio ndo recebem apoio
administrativo suficiente oportunidade para capacitagdo por parte das
autoridades educacionais locais para responder as suas responsabilidades,
ao mesmo tempo, delicadas e complexas, por exemplo, os professores das
escolas regulares reclamam que se sentem menos confiantes e menos
habilitados como resultado de envolvimento do profissional de apoio. Alguns
dos préprios profissionais podem precisar de apoio para aprender a
habilitar-se em vez de perder suas habilidades.

Uma adequada formacao do professor é de fundamental importancia para
0 exercicio de sua prética pela postura que ird adotar no encaminhamento de suas
acbes. Nos ultimos anos, essa formagdo tem passado por uma revisdo critica
substantiva, uma vez que muito se tem questionado sobre o papel da educacao na

sociedade e falta de clareza sobre a funcao do educador.
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Pois ser sujeito de experiéncia ndo somente ser sujeito de informacgdes, de
apoio, do trabalho, do saber, do julgar, do fazer, do poder e do querer, o profissional
de experiéncia se fundamenta no dialogo, onde leva a transformacao dos sujeitos
envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Portanto, de um modo geral pode-se dizer que a inclusdo escola no
Brasil nos dias de hoje € um fenbmeno, cujo esse fendbmeno da retdrica, existe
bastantes preconceitos ainda até hoje, mas todos juntos na luta pelo o acesso, onde
a educacédo escolar tem a missdo de socializar as futuras geracfes para que se

insiram na sociedade, dai a importancia da inclusdo no contexto educacional.
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3 A INCLUSAO NA ESCOLA: DA TEORIA A PRATICA

3.1 A Escola na Perspectiva da Incluséao

E certo que ja ha algum tempo a inclusdo vem sendo incorporada nos
sistemas de ensino, entretanto na pratica a inclusdo ainda ndo é pratica efetiva em
todas as instituicdes de ensino do pais, isso se da por diversos motivos que vao
desde a falta de profissionais preparados até a auséncia de recursos didatico-
pedagogicos. Pois, a escola baseia-se no principio de incluséo e integracdo social,
sua funcéo é proporcionar condi¢cbes de aprendizagem com qualidade e equidade,
sendo ela prépria uma forma de promocéo da justica social, dos direitos humanos e
de bem-estar.

A escola inclusiva ndo pode ter como finalidade apenas a transmissdo de
conteudos, pois tdo importante como estes, ou até mais, € a formacdo humana.
Essa formacédo s6 sera possivel se pensar os principios da educacdo nacional e sua
efetivacdo no ambiente educacional, tais como a igualdade, diversidade, liberdade,
respeito a liberdade, gratuidade etc. Cabe, portanto a escola, mediante a gestao
democratica proporcionar a reflexdo e 0os meios para que tais principios sejam
plenamente realizados.

A escola, na perspectiva da incluséo, ndo pode negligenciar os problemas
de aprendizagem dos alunos, sejam eles por problemas de integracdo ou mesmo
aqueles cujas dificuldades se ddo devido a necessidades especiais. E, portanto
dever da escola promover a inclusdo, combatendo a discriminagéo, o preconceito, 0
bullying, a exclusao, entre outros.

Outro aspecto de suma importancia a escola inclusiva é a acessibilidade,
pois nesse sentido a mesma pode ser compreendida como condicbes de
acessibilidade ao ambiente fisico e social. Isso se quando a escola promove formas
de acesso e construcdo da autonomia do educando, por exemplo, a construcao de
rampas nas calcadas que possibilite o acesso a todos os ambientes da escola,
banheiros adaptados etc. (SASSAKI, 1997).

Segundo Aranha (2004, p. 21) a acessibilidade é um dos primeiros

requisitos, tendo em vista que a mesma “garante a possibilidade, de todos, de
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chegar até a escola, circular por suas dependéncias, utilizar funcionalmente todos os
espacos, frequentar a sala de aula, nela podendo atuar nas diferentes atividades”.

A inclusdo escolar € um processo continuo e apesar de nao ser facil, nos
“temos a liberdade de pensar e criar, temos a possibilidade de construir uma
educacdo alicercada nos nossos valores e na nossa realidade concreta, sem
comodismo e sem medo de transformar o meio do qual fazemos parte” (FREIRE,
1993, p.28).

O didlogo, a participacédo e colaboracdo permitem a plena consciéncia das
individualidades como parte integrante de um todo, ou seja, a escola. Por
conseguinte, a participacdo dialdégica garante experiéncias bem sucedidas que
podem ir além da instituicdo de ensino.

A escola inclusiva reconhece as diferencas individuais e implementa
estratégias de aprendizagem para todos. Nesse aspecto, o papel da gestdo
apresenta-se de grande relevancia, sua funcdo na orientacdo é decisiva para o
desenvolvimento de estratégias que promovam a diversidade e a igualdade.

A Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Especial, ela enfatiza “o desafio de construir
coletivamente as condigcdes para atender bem a diversidade de seus alunos”. A
mesma declara suscita a responsabilidade dos sistemas de ensino de matricularem
todos os individuos, preferencialmente no ensino regular. Cabendo, portanto, as
escolas se organizarem para atender todos os educando com necessidades
especiais e assegurar-lhes as condi¢des necessérias ao seu desenvolvimento.

Endossando as afirmacdes supracitadas, a Declaracdo de Salamanca prevé
que “as escolas regulares seguindo esta orientagao inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacgéo
para todos” (UNESCO, 1994, p.32).

Para que os fundamentos acima citados se efetivem é de suma importancia
que a instituicdo de ensino adote um plano articulado de ensino. Segundo Fussari
(APUD VASCONCELOS, 1992, p.19), “No planejamento de ensino deve promover a
atuacdo concreta dos professores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico,
envolvendo a permanente interacdo entre os educadores e entre 0S proprios
educandos”. E, portanto, a partir das vivéncias escolares, das dificuldades de

aprendizagem e das diversas barreiras enfrentadas que o planejamento deve ser
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pensado. Encontra-se no planejamento uma ferramenta bastante poderosa na
superacdo da desmotivagdo, dos problemas de aprendizagem, no combate ao
bullying e a excluséo.

Segundo Libaneo (1992, p.33):

O planejamento escolar inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em
termos da sua organizacédo e coordenacado em face dos objetivos propostos,
guando a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de
racionalizacdo [..] das atividades escolares e a problematizacdo do
contexto social.

Como afirma Libaneo (1992) a problematizacdo do contexto social é
fundamental. Conhecer os discentes em suas dificuldades juntamente com um plano
de atividades articuladas permite a construcdo de uma escola mais justa, mais
inclusiva.

Cabe, portanto, aos sistemas de ensino e a escola promover o debate
sobre a inclusdo dentro de seu contexto e suscitar praticas que possibilitem a
superacdo de conflitos que gerem a exclusdo, de modo que as atividades
desenvolvidas no ambito escolar proporcionem a inclusédo de todos os discentes no

processo de ensino-aprendizagem.

3.2 A Sala de Aula na perspectiva da Incluséo

A aprendizagem é um processo continuo, ela se da a partir de iniUmeros
processos fisico-biolégicos, psicoldgicos e também sociais. Pode-se entende que a
aprendizagem é um processo natural, entretanto, alguns individuos possuem
algumas necessidades especiais que devem ser levadas em consideracdo no
processo didatico-pedagdgico.

A sala de aula inclusiva deve proporcionar a interagdo dos educandos, para
tal exige-se formacdo especifica dos educadores, um plano de acédo articulado e,
também, a utilizacdo de recursos didaticos diversos que podem facilitar o processo
de interacdo. Como, por exemplo, o manuseio de diversos materiais empiricos, que
pode facilitar a discriminacdo dos objetos e do mundo das criangas com deficiéncia
visual

Como a aprendizagem é um fendbmeno social, crer-se que é fundamental

conhecer os aspectos sociais dos individuos que compBem a sala da aula,
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compreendidos ndo sé pelas caracteristicas psicofisiologicas, mas também os
aspectos que corroboram a cultura e classe social dos educandos.

Conhecer tais aspectos proporciona a elaboracédo de acfes direcionadas as
dificuldades dos alunos de se inserirem no ambiente escolar, mas especificamente,
na sala de aula. A sala de aula inclusiva deve ser um ambiente que possibilite aos
individuos a participacéo plena nas atividades educacionais (FLORIAN, 1998).

Para tal € necessario um planejamento que se adéqlie a heterogeneidade
da turma e as diversas dificuldades de aprendizagem. Aranha (2000, p. 02) afirma
que “o processo de inclusdo “trata-se da garantia de acesso de todos a todas as
oportunidades sejam quais forem as peculiaridades de cada individuo ou grupo
social.” Cabe, portanto a escola inclusiva “garantir qualidade de ensino educacional
a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades”
(ARANHA, 2004, p. 7).

3.3 O professor na perspectiva da Inclusao

A inclusdo é um aspecto de suma importancia para toda e qualquer categoria
escolar, seja ela privada ou publica, visto que a mesma € um processo que visa
promover uma educa¢do que tenha como requisito fundamental propiciar uma
educacédo de qualidade para todos os individuos de uma sociedade. Uma educacéo
gue ndo seja excludente, mas que englobe os diversos tipos de cidadaos: aqueles
qgue infelizmente podem ser potencialmente marginalizados pelo meio social devido
ao sexo, deficiéncia, problemas e comportamentos emocionais, o historico familiar,
sua etnia, processo migratério, classe social ou mesmo os problemas de
aprendizagem.

Embora a inclusdo seja um aspecto de fundamental importancia ainda € vista
como um aspecto passivel de dificuldade e de obstaculos, porém é importante
salientar que a mesma € uma das oportunidades para promover o avanco da escola
em prol da transformacéo, do dialogo e da participacéo. Brasil? (1994, p.31) suscita
gue no sistema educacional brasileiro existem algumas barreiras que se colocam

ante a efetivacao da inclusao, a saber:

2 O documento ao qual se refere a citagdo foi publicado em 1994 pela Secretaria de Educacéo
especial cujo titulo € Educacgédo Especial no Brasil.


http://www.arcos.org.br/artigos/um-estudo-sobre-a-inclusao-educacional-de-imigrantes-bolivianos-na-rede-publica-de-ensino-na-cidade-de-sao-paulo/
http://www.arcos.org.br/artigos/um-estudo-sobre-a-inclusao-educacional-de-imigrantes-bolivianos-na-rede-publica-de-ensino-na-cidade-de-sao-paulo/
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e Os preconceitos em relacdo ao aluno especial;

e Falta de infra-estrutura;

e Professores despreparados para trabalhar com os alunos especiais;
Falta de material e equipamento pedagdgico.

E de grande relevancia que os professores tenham o conhecimento de que os
mesmos estdo trabalhando em suas salas de aula com uma grande diversidade e
que, por conseguinte devem diversificar os métodos de ensino de forma que atenda
a discentes com as mais diversas necessidades. Neste quadro, se torna
indispensavel a preparacdo dos professores para a inclusdo em todos os planos
curriculares, para os professores graduandos e também para os docentes em
servico.

Para asse processo de preparacdo sugerem-se alguns aspectos relevantes
gue podem ser trabalhados: a participacdo de professores que sdo considerados
novos no campo académico com os professores que ja possuem uma determinada
experiéncia; é importante também que acontecam sessfes de didlogo, criticas de
situacOes, modalidades de decisdes e planos de trabalho, cujo intuito seja fornecer
orientacdo aos professores.

A formacéao do professor inclusivo € de grande relevancia, visto que a teoria
e estagio funcionam como pontes para a realizacao de praticas inclusivas no futuro.
E preciso que esses profissionais participem de situacbes de orientagdo, por
conseguinte, com profissionais experientes e cientistas dessa éarea de
conhecimento. Cabe, portanto, ao professor realizar observagdes criteriosas para a
partir delas intervir adequadamente a cada problema de aprendizagem,
independente de quaisquer que sejam as causas. (PRADO; FREIRE, 2001)

Com relacéo ao professor, salienta-se que sua pratica deve ser postulada a
partir dos seguintes objetivos:

e Acelerar o processo de insercao do aluno em sala regular, respeitando
suas caracteristicas individuais;

e Elevar o padréo de qualidade do ensino especializado na educagéo
especial;

e |dentifica-lo e atendé-lo o mais cedo possivel de modo que possa
diminuir suas limitacdes tanto com relacéo a aprendizagem escolar,
guanto com relacéo a sua vida social,

e Favorecer a integracéo entre as entidades de atendimento que estes
alunos frequentam;

e Renovacdo das metodologias;

(BRASIL 1994, P.24).
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Posto isso, vale salientar que o papel de professor € de suma importancia
para a consolidagéo da inclusdo. Investir na sua formacao e Ihe fornecer recursos
didaticos diversos e especificos pode contribuir de maneira significativa para o

processo de integracdo do individuo na comunidade escolar e na sociedade como

todo.
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4 METODOLOGIA

4.1 Método e problematica

Este trabalho de carater descritivo e explicativo visa analisar a melhor
maneira de promover a inclusdo na escola e, por conseguinte, na sala de aula.
Diante de tal prorrogativa suscitamos o0 seguinte problema: como o professor pode
desenvolver um trabalho inclusivo que contribua para a aprendizagem dos alunos?
Para a resolucdo desse problema esta pesquisa utilizou-se inicialmente do método
bibliografico e, posteriormente, de uma pesquisa de campo. Quanto 0s
procedimentos vale ressaltar que optamos por um recorte metodologico

academicamente denominado de amostragem.

4.2 Universo e amostra da pesquisa

O universo da pesquisa compreende a populacao formada pelos professores
do primeiro ciclo do ensino fundamental, cujas aulas acontecem na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Placido Francisco Saraiva Ledo, situada no Municipio de
Sao José de Brejo do Cruz — PB. Tal pesquisa foi desenvolvida junto ao corpo

docente, cuja amostragem composta de 10 professores.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados sera realizada por meio de um questionario, composto de
perguntas objetivas e subjetivas (APENDICE A). O mesmo foi aplicado junto ao
professor que respondeu as questdes conforme achou conveniente e conforme as
suas respectivas realidades. Sendo as respostas responsabilidades somente da

populacao, visto que ndo coube ao pesquisador intervir em quaisquer momentos.
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4.4 Tratamento e analise dos dados

Apés a aplicacdo do questionario, os dados foram processados
considerando dois grupos de questbes: objetivas, analisadas pela estatistica
descritiva e as subjetivas analisadas individualmente e comparadas as demais
perguntas do questionario. Vale ainda salientar que os adotamos o método de
andlise quanti-qualitativo, julgado de grande relevancia a estruturagdo a analise

proposta.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo sera abordado o resultado e analise dos dados da pesquisa
realizada sobre a Incluséo Escolar, na qual contou com a participacado de 10 (dez)
professores da segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) na Escola
Municipal Placido Francisco Saraiva Ledo, caracterizada no topico seguinte.
Utilizou-se como instrumento para a coleta de dados um questionario com 10 (dez)
perguntas abertas que foram analisadas levando em consideracdo trés aspectos
julgados indispensaveis para a compreensdao da inclusdo: a caracterizacdo dos
professores, a visdo dos professores sobre a inclusdo; a atitude dos educadores
frente a necessidade de “inclusdo” dentro da sala de aula (ver anexo A).

Devido a questdes éticas da pesquisa os dados foram analisados levando em
consideracdo anonimato dos professores, que, por sua vez, consentiram a

realizacdo da pesquisa através do termo de livre esclarecimento.

5.1 Sobre o universo da pesquisa de campo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio de Sao José, ganhou
este nome em homenagem ao nome da cidade a qual ela se encontra, localizada na
Avenida Fundador Saraiva Ledo, 134 - centro - S&o José do Brejo do Cruz-PB. Foi
fundada em 1978, através de um projeto chamado POLONORDESTE que em
parceria com 0 municipio, atendia de 12 a 42 série do Ensino Fundamental,
funcionado em dois turnos, manha e tarde com 122 alunos no total. Foi somente a
partir de 2003 que a escola passou a oferecer a 5% e 62 série do fundamental. Em
2004 ela passou a oferecer o ensino a todas as turmas do fundamental, em 2005
foram implantadas 02 (duas) série do Ensino Médio e em 2006 passou a oferecer
todos os segmentos do infantil ao médio.

Quanto a estrutura pode-se dizer que a escola encontra-se em bom
estado de conservacgao, entretanto, pode-se dizer que deixa a desejar nos aspectos

fisicos previstos em lei para a incluséo, por exemplo, a estrutura fisica ndo comporta



32

rampas de acesso para as pessoas com necessidades especiais, ndo apresenta
banheiros adaptados etc.

Com relagcéo aos recursos a escola possui algumas limitacées. Conta-se
com livros didaticos, materiais de expediente, TV, aparelho de DVD, aparelho de
som, retro projetor e computador para uso administrativo e docente. Entretanto a
escola ndo possui sala de informatica, ndo possui sala de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) e ndo oferece recursos didatico-pedagodgicos
diferenciados para as pessoas com necessidades especiais, com limitacbes da

visdo, audicao etc.

5.2 Anélise dos questionarios

A estrutura do questionario foi desenvolvida a partir de duas partes. As
primeiras cinco questdes tém como objetivo caracterizar o publico alvo da pesquisa,
os professores. Pensou-se perceber, portanto, cinco aspectos: sexo, idade, tempo
de servico, ano que ensina e nivel de formacdo académica. A segunda parte do
guestionario, composta de mais cinco questdes, objetivou identificar as concepcbes
e préticas dos docentes com relacdo a educacdo inclusiva, suas contribuicdes e
sugestdes para o desenvolvimento da incluséo.

Para analise das cinco primeiras questdes adotamos como procedimento a
analise do método quantitativo. Segue abaixo tabela apresentando resultados sobre

0 sexo dos docentes:

Tabela 1: caracterizagdo da populagdo: sexo

Respostas
Questdes 01
N %
Sexo
Feminino 10 100
Masculino 0 0

Com relacdo ao sexo da populacdo que participou da presente pesquisa
detectou-se que 100% da mesma é do sexo feminino. Abaixo segue tabela com os

dados referentes a idade dos docentes participantes:
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Tabela 2: caracterizacdo da populacdo: idade

Respostas
Questdes 02
N %
Idade
18 a 25 anos 0 0
25 a 35 aos 04 40%
Acima de 35 anos 06 60%

A tabela acima citada apresenta um dado bastante relevante, a idade dos

docentes que, na sua maioria (60%), apresentam idade acima de 35 anos.

Tabela 3: caracterizacdo da populagdo: tempo de

Servigo.
Respostas

Questdes 03

N %
Tempo que ensina
Menos de 1 ano 0 0
De 1 a5 anos 0 0
De 6 a 10 anos 04 40
Acima de 10 anos 06 60

Como é possivel perceber na tabela supracitada o tempo de docéncia da
populacao varia entre seis e dez anos (40%) e mais de dez anos (60%). De certa
forma, os dados citados justificam a pesquisa realizada, visto que a composicao da
populacdo apresenta professores bastante experientes quanto ao ensino. Abaixo

seguem os dados com relacao ao nivel de formacao e a série que ensina:

Tabela 4: caracterizagdo da populacdo quanto ao nivel
de formacdo académica.

Respostas
Questdes 04
N %
Nivel de formagéo
Ensino médio completo 0 0
Magistério 0 0
Ensino Superior Incompleto 0 0
Superior 10 100

Um aspecto bastante relevante quanto ao processo de inclusdo é a
formacdo dos professores. A formacdo universitaria apresenta-se como um dos

elementos fundamentais da qualidade da educacéo e, por conseguinte, da inclusao
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escolar. A formagédo académica proporciona a reflexdo e construcao de habilidades
didatico-pedagdgicas indispensaveis ao professor para que o mesmo possa lidar
com as mais diversas situacdes em sala de aula. Quanto a esse aspecto, pode-se
destacar na tabela supracitada a formacédo académica da populacédo analisada cuja
formacao académica é o nivel superior. A tabela abaixo apresenta a ultima questéo
com caracteristicas da populacdo. Nela, apresenta-se a série em que os educadores

lecionam:

Tabela 5: caracterizacdo da populacdo quanto a série em

que lecionam:
Respostas
Questdes 05
N %
Série que ensina
6° ano 08 80
7°ano 01 10
8° ano 01 10
9% ano 0 0

Como € perceptivel na tabela acima a série de predominancia em que
leciona a populacédo € o 6° ano, com 08 (oito) professores, que equivale a 80% da
populacdo. Seguem mais dois professores, um do 7° e um do 8° ano, o equivalente
a 10% cada.

Conforme a estrutura do questionario aplicados ja foram apresentadas as
cinco primeiras questdes que se referem a caracterizacdo da populacédo, portanto,
em seguida segue o detalhamento das outras questdes que tem como enfoque as
opinides dos docentes sobre diversos assuntos relacionados e pertinentes a
educacao inclusiva.

A questao seis suscita o entendimento dos professores sobre a inclusdo. As
respostas foram analisadas metodologicamente em trés grupos. Segue abaixo a

primeira parte:

“Educacéo inclusiva é uma grande oportunidade de ter bons relacionamentos com
criancas especiais” (PROFESSOR A).

“Educacéo inclusiva é uma chance de nos relacionar bem com pessoas especiais.
E uma forma de mostrar a sociedade que ser diferente € normal” (PROFESSOR
B).

“Educacgdo inclusiva €& proporcionar a interacdo das pessoas com alguma
deficiéncia e os demais” (PROFESSOR C).

“Educacgédo inclusiva € uma forma de se sentir Gtil e combater o preconceito”
(PROFESSOR D).
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E perceptivel nas respostas supracitadas que os professores concebem a
inclusdo como forma de promover as relagbes humanas e combater o preconceito
dentro da sala de aula e consequentemente na sociedade. Segundo Bueno (1988) o
papel da inclusdo é inserir todos no processo de ensino-aprendizagem e, por
conseguinte, combater o preconceito as diferencas.

O outro grupo, por sua vez, centraliza as respostas na ‘“inclusdo social”,

conforme é possivel perceber:

“Educacdo inclusiva é uma forma de socializacdo das pessoas que sé&o
consideradas, por muitos, diferentes” (PROFESSOR E).

”

“E 0 processo de inclusdo dos individuos na sala de aula e na sociedade
(PROFESSOR F).

“Educacéo inclusiva é o processo pelo qual o individuo com alguma necessidade
especial é inserido na sociedade, com o mesmo respeito atribuido aos demais”
(PROFESSOR G).

”

“Educacgéo inclusiva € o processo de inclusdo dos alunos no nosso trabalho
(PROFESSOR H).

As respostas dadas anteriormente, tanto no primeiro como no segundo
grupo, ressaltam o que os tedricos analisados no referencial enfatizam sobre o
conceito de inclusdo educacional como processo de inclusdo dos educandos no
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto vale ressaltar que a maioria suscita o
papel da inclusdo relacionando-o apenas com as pessoas de necessidades
especiais, exceto o professor H.

As demais respostas dadas pelos docentes foram muito vagas, que a
incluséo é “tudo que pode desenvolver a educacao” e “tudo que pode promover a
inclusdo”. O ndo conhecimento de metodologias adequadas e a auséncias de
recursos dificultam a pratica da inclusdo. Cabe portanto aos sistemas de ensino
promover possibilidades de capacitacdo para os educadores tendo como foco a
inclusédo (Aranha, 2004).

Com relacdo a sétima pergunta do questionario, preconizou-se indagar
sobre a preparagdo dos docentes com relacdo a préatica da inclusdo. Foi possivel
averiguar e identificar no discurso dos docentes que 0S mesmos nao se sentem
preparados para efetivarem a inclusdo em sala de aula. Dos questionarios
analisados 90% (09 professores) responderam que ndo estdo preparados para

praticarem a educacdo inclusiva em suas areas de ensino, e 10% (somente 01
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professor) informaram que estavam preparados. Os que ndo se sentiam preparados
justificaram que nao havia formagdo academia nas suas respectivas graduagdes ou
gue néo tinham sido qualificados para tal.

Transcreve-se abaixo as justificativas:

“N&o, pois trabalhar na pratica com pessoas desse porte exigiu uma preparacao
adequada” (PROFESSOR A).

“Nao, para que o professor realize pratica na educacéo inclusiva, 0 mesmo deve
passar por uma qualificacdo profissional” (PROFESSOR B).

“Nao podemos afirmar que o professor ja tenha dominio suficiente para trabalhar
essa pratica devido a lacunas na sua forma¢édo” (PROFESSOR C).

“Trabalho sem nenhuma preparacao e néo surti efeito” (PROFESSOR D).

“N&o, pois trabalhar na prética com pessoas desse porte exige preparagdo
adequada que ndao tive na graduacdo” (PROFESSOR E).

”

“Nao me sinto preparado, porque tenho pouco conhecimento sobre o assunto
(PROFESSOR F).

“Nao me sinto preparado, infelizmente, ndo fomos qualificados para a inclusdo”
(PROFESSOR G).

“Tenho pouco conhecimento sobre o assunto” (PROFESSOR H).

”

“Nado me sinto preparado porque o tema é muito pouco tratado na faculdade
(PROFESSOR ).

E evidente nos discursos dos educadores que a formacédo académica no
tocante a inclusdo deixa a desejar. Segundo os mesmos, suas dificuldades estédo
intimamente relacionada a falta de conhecimento e, por conseguinte, a falta de
preparacdo académica. A formacdo académica € um aspecto tratado por muitos
autores, Gotti (2004), Manzan (2013), Aranha (2004). Todos estes vao defender a
urgéncia de se pensar a formacao docente em prol da incluséo.

E foi possivel perceber 90% da populacéo analisada néo se julgava capaz

de praticar a educacdao inclusiva em sala de aula. A justificativa se da no tocante a
sua desqualificacdo profissional. Mesmo tendo formacdo académica de nivel
superior os profissionais entrevistados ndo se sentem capazes de efetivarem a
inclusdo. Em contrapartida, 90% dos profissionais afirmaram contribuir para a
inclusdo, mesmo com inuUmeras ressalvas, “falta de recursos”, “sem preparacao”, etc.
E interessante também ressaltar que o Unico professor que afirmou se sentir
preparado para a pratica da inclusdo fez uma ressalva: “ndo estou totalmente

preparado, pois na pratica nos deparamos com algumas dificuldades para incluir as
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criangas especiais”. Tais dificuldades podem estar relacionadas com a
acessibilidade, com a falta de recursos adequados etc. Aranha (2004) afirma ser
esse um dos principais problemas da inclusdo, o fato de que os educadores nao
foram especializados no que compete a realizacao da inclusdo na sala de aula.

Com relagdo a contribuicdo docente (questdao 08), 90% responderam que
contribuem quanto profissional para a efetivacdo da inclusdo e 10% responderam
gue nao contribuem para o processo da inclusdo. Os que responderam gue sim nao
justificaram, os que responderam que nao contribuem suscitaram 0s seguintes

problemas:

“Néo, porque a escola nao dispée de recursos.” (PROFESSOR D)
“Néo, porque a gente ja tem trabalho demais e ndo nos oferecem condi¢cbes para
realizar a inclusgo.” (PROFESSOR C)

Tais respostas endossam a analise supracitada da desqualificacdo docente
para trabalhar com as pessoas que possuem necessidades especiais, tendo em
vista que os que responderam contribuir para a inclusdo ndo souberam ou néo se
dispuseram justificar.

Posto isto, vale salientar, que a preparacdo académica e contribuicdo dos
docentes constituem aspectos que sao totalmente dependentes, seja no ambito da
teoria ou da pratica , visto que a formacdo dos docentes, na maioria das vezes,
repercutira nas suas praticas de ensino (AMARILIAN, 1986).

A nona pergunta refere-se a inclusdo como forma de combater o
preconceito. Foi perguntado aos docentes de “Trabalhar a Educacéao Inclusiva ajuda
a melhorar o comportamento de todos com relacdo a(s) diferenca(s)? Todos os
professores responderam que acreditam na educagéo inclusiva como um meio de
melhorar o relacionamento e o comportamento de todos os individuos com as

diferencas. Seguem as transcri¢coes:

“A educacdo inclusiva é sim um aspecto importante para o relacionamento de
todos os individuos no campo escolar” (PROFESSOR A)

“Com certeza a inclusdo melhora a relagcédo dos alunos”. (PROFESSOR B)

“Ela ajuda a aceitar as diferencas.” (PROFESSOR C)

“Ela faz o0 aluno olhar o outro com igualdade.” (PROFESSOR D)
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“Ainclusdo é sim uma facilitadora de comportamentos.” (PROFESSOR E)

“A educacéo inclusiva melhora muito as relagc6es na escola.” (PROFESSOR F)
“Ainclusdo ajuda a escola a combater o preconceito.” (PROFESSOR G)

“Ela combate a discriminacéo dos alunos com dificuldade”.(PROFESSOR H)

“Sim, a inclusdo possibilita a compreensdo da alteridade como forma de nos
entendermos e entendermos o outro.” (PROFESSOR 1)

“Sim, a inclusdo ajuda.” (PROFESSOR J)

Sobre o aspecto do combate ao preconceito, suscitado pelos docentes,

Declaracéo de Salamanca enfatiza que a educacao inclusiva “é o meio mais efetivo

de combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras,

construindo uma sociedade inclusiva e alcancando a educagdo para todos”
(UNESCO, Declaracdo de Salamanca 1994, XI).

Diante das analises ja realizadas segue a ultima pergunta: “Quais sugestoes

de atividades vocé daria aos docentes a fim de promover a Educagao Inclusiva?”

Dois professores sugeriram a efetivacdo de atividades de socializagdo em sala.

Seguem as transcrigdes:

Quatro

“Primeiro a socializacdo, ndo sou a favor de salas especiais para eles e sim a
integracdo de se sentir a vontade dentro da escola” (PROFESSOR A).

]

“Atividades que promovesse desenvolvimento cognitivo e socializagdo entre todos’
(PROFESSOR B).

responderam focando na formacdo do docente, suscitaram a

necessidade da realizacdo de cursos de formacao continuada:

“Adaptacao de cursos e implantacdo de recursos” (PROFESSSOR C).
“A escola precisa fazer cursos de capacitagcdo sobre o assunto” (Professor D)

“Os sistemas e o governo precisa oferecer cursos de pés-graduacéo que foquem
na inclusdo” (PROFESSOR E).

“N6s precisamos de formagdo continuada, sem ela ndo da pra trabalhara
inclus&o”(PROFESSOR F)

Trés professores suscitaram a necessidade de recursos didatico-pedagogicos

indisponiveis. Suscitaram, portanto, a compra de materiais didaticos diversos para

se trabalhar com as pessoas que possuem necessidades especiais. Segue,
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respectivamente, a transcricdo das respostas:

“A escola precisa adquirir material pedagégico para que a gente possa trabalhar
atividades de qualidade, onde as criancas especiais pudessem expressar seus
sentimentos, atividades que promovesse igualdades sem excluir nenhuma e sim
incluir todos” (PROFESSOR G).

“A escola poderia fornecer recursos didaticos para trabalharmos a inclusédo”
(PROFESSOR H).

“O municipio pode adquirir instrumentos diversos para o professor trabalhar a
inclusdo” (PROFESSOR J).

Mittler (2003) suscita que 0 apoio técnico junto aos professores é
fundamental, entretanto, 0 mesmo salienta que as autoridades tém investido pouco
na capacitacao docente e em recursos didaticos pedagdgicos.

As respostas dadas so6 corroboram com os dados ja analisados anteriormente
guanto a preparacdo dos docentes e aos recursos disponiveis para a pratica da
inclusdo. Esses dados apenas reforcam a necessidade de especializacdo docente
na area de inclusdo educacional, seja em pos-graduacdes ou mesmo em graduacao.
Dentre as atividades propostas, vale salientar, a pertinéncia do discurso de um dos

professores, a saber:

“Acho que cada caso tem sua maneira de ser trabalhar, entdo o docente que é
consciente disso, pode escolher uma metodologia adequada para sua turma. O
lidico é muito importante para se descobrir as diferencas e aprimora-las. Os jogos
para escolares é um desfio que vem trazendo resultados satisfatorios no tocante a
educacao inclusiva”. (PROFESSOR I)

A fala supracitada ressalta alguns aspectos relevantes como a escolha
metodoldgica que se adéque aos diversos casos de sala de aula, o ladico e o0s jogos
como forma de interacdo etc. Segundo o professor tais atividades podem contribuir
para a compreensao das diferencas e seu aprimoramento, tendo em vista que a
diferenca, a alteridade é processo natural na formagédo humana.

Diante dessas consideracdes apresentadas, vale salientar, que para 0s
docentes dessa instituicdo de ensino a educacao inclusiva, apesar das dificuldades
em sua implementacéo, € de suma importancia para o sistema educacional da atual,
tendo em vista que a inclusdo é um direito constitucional, previsto na Carta Magna,
na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), no ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) etc. Outro aspecto relevante € o fato de que os mesmos

apontam para a necessidade de qualificacdo profissional que deve ter inicio na
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propria academia e que deve perpassar os processos de formacdo continuada
promovidos pela escola, pelos sistemas de ensino e por inimeras outras

instituicoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propbés-se entender como inclusdo educacional era
percebida pelos educadores, seus conceitos, limitacdes e contribuicdes. Tendo em
vista que a educacdo de criangas e adolescentes com necessidades especiais foi
por séculos desprestigiada (sendo excluida) e que sdo muitas as dificuldades de se
efetivar a inclusdo, buscou-se compreender como a diversidade era percebida em
sala de aula a partir dos préprios educadores na sala de aula. A diversidade tem
sido no decorrer da histéria educacional um campo fértil para paixao ou temores,
tem ocupado muitos e produtivos espacos de reflexdo entre educadores das mais
diferentes posturas que revelam por vezes reacdes ambivalentes (Bueno 1998).

As teorias e praticas segregacionistas do passado sao hoje extremamente
contestadas pelos estudiosos da inclusdo, assim como dos defensores dos direitos
humanos. Ndo se concebe mais excluir o outro pela diferenca, em contraponto, a
alteridade apresenta-se como fonte fundamental das relacées sociais ou até mesmo
a propria construcdo da personalidade. As pessoas com necessidades especiais,
antes abandonados e expostos a sorte, aos poucos vao conquistando direitos a vida,
ao lazer, a educacéo etc.

As formas de exclusdo tdo presentes na antiguidade ndo existem mais,
entretanto existem uma infinidade de outras formas de discriminacdo que vao desde
o preconceito, o bulliyng, a falta de acessibilidade, a exclusdo “educacional” por
auséncia de recursos pedagoégicos especificos para as pessoas com necessidades
especiais, etc.

Com base na pesquisa realizada, pode-se perceber as dificuldades os
educadores em efetivarem a inclusdo, devido a todos os fatores anteriormente
citados. As dificuldades invocadas pelos docentes estéo relacionadas principalmente
falta de capacitacéo profissional.

As razbOes invocadas pelos professores para respaldarem suas
dificuldades com relacdo a educacéo inclusiva sdo diversas. As mesmas dizem
respeito a falta de qualificacdo profissional e a auséncia de recursos pedagogicos
apropriados ao desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

Assim, um dos desafios para o0 sucesso do ensino inclusivo é a

operacionalizacdo de cursos de formacao por parte dos sistemas de ensino, das
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escolas e também da academia que necessita incluir a inclusdo no curriculo
obrigatdrio dos diversos cursos de licenciatura.

A consolidacdo da escola inclusiva € um processo que vem sendo
construido e reconstruido a cada dia, a partir de praticas vivenciadas entre alunos,
professor, supervisores, pais e governantes, que juntos podem encontrar saidas
sociolégicas e pedagodgicas para a universalizacdo da Educacdo ja prevista nos
documentos oficiais.

Segundo Skliar (1997) a educacéo de criancas especiais € um problema
educativo como é também o da educacao de classes populares, a educacgéo rural, a
das criancas de rua, a dos presos, dos indigenas, dos analfabetos, etc. Os
programas académicos de licenciatura precisam dar atencéo a todos esses aspectos
gue ainda se mostra tabu na cultura brasileira, vencer medos e preconceitos é o
desafio a ser enfrentado, o que exige uma boa dose de coragem e ousadia na
afirmacao da vida e dos direitos humanos.

Vale ainda ressaltar alguns resultados. Dentre eles a concepcdo de
inclusdo dos educadores que corroboram com a ideia de inclusdo dos tedricos
analisados nos capitulos tedricos deste trabalho. A inclusdo como processo de
insercao e todos os alunos no processo de ensino aprendizagem, assim como no
combate ao preconceito e respeito a diversidade. Outro aspecto relevante é a
opinido dos educadores de que trabalhar na perspectiva da inclusdo melhora os
processos de relacionamento entre os alunos, o respeito, a liberdade e a tolerancia
reciproca. Todos os docentes comungam com essa ideia.

Por fim, é pertinente ressaltar a necessidade de implantacdo de politicas
publicas direcionadas a educacdo inclusiva. Se medidas ndo forem tomadas a
efetivagdo da educacéo inclusiva sera sempre uma “utopia”, visto que sem a reforma
da estrutura fisica das escolas, sem a compra de recursos pedagdgicos diversos e
sem a capacitacdo dos profissionais da educacao a inclusdo ndo pode se efetivar.
Isso também esta presente na fala dos entrevistados quando os mesmos sugerem
na questdo dez a necessidade de se realizarem cursos de formacéo continuada e a
compra de material pedagogico.

Diante destes resultados, pode-se concluir que a inclusdo na forma em
que se propde os documentos oficiais é bastante pertinente, tendo em vista o

principio de universalizagdo da educacdo. Entretanto, as possibilidades de
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efetivacdo da mesma se ddo em contrariedade, visto que as condi¢bes fisicas,
materiais e humanas da escola se opdem aos ideias previstos em lei.

Urge portanto a necessidade de pensar todo o processo sobre a incluséo
educacional a comecar pelos 6rgdos competentes para realizar as mudancas e
agueles competentes para exigir das autoridade a sua concretizagéo.

Diante das consideracdes ja realizadas, suscita-se a necessidade de
implantacdo de politicas publicas que foquem na formacédo docente cujo curriculo
possibilite a construcdo de habilidades para a pratica da educacédo inclusiva.
Ressalta-se também a necessidade de formacdo continuada para os docentes,
assim como reelaboracdo da estrutura fisica das escolas e investimento dos
gestores em recursos didatico-pedagogicos que venham facilitar o processo de

inclusdo na sala de aula e na escola.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UFPB -VIRTUAL
POLO DE APOIO SAO BENTO -PB
APRENDENTE: EDILMA LOPES TEIXEIRA

Prezado Educador,

Estou realizando a pesquisa do meu Trabalho de Conclusédo do Curso — TCC
a qual peco gentilmente a sua colaboracdo no sentido de ser participante ativo da
pesquisa a fim de analisar a Incluséo “Reflexdo sobre a Educacgédo Inclusiva e nas
relagdes no processo de aprendizagem”. uma experiéncia na Escola Municipal de E.
F. Pl&cido Francisco Saraiva Ledo em S&o José do Brejo do Cruz-PB.
A sua colaboracdo é de grande importancia para a qualidade e consisténcia
da minha pesquisa.
QUESTIONARIO

A — PERFIL DOS PARTICIPANTES

1. Sexo:
( ) feminino
( ) masculino

2. ldade:
() 18 a 25 anos
( )26 a 35 anos
( )acima de 35 anos

3.  Qual é o seu nivel de formacéo:
( ) ensino médio
( )magistério
( ) superior incompleto
( ) superior completo

4. Haquanto anos exerce a atividade de docente?
( ) menos de 1 ano
( )delabanos
( ) de 6 a 10 anos
( ) hé mais de 10 anos

5.  Em que turma esta lecionando atualmente?
( )6°Ano
( ) 7°Ano
( )8°Ano
( )9° Ano



B — QUESTOES RELACIONADAS AO TEMA DA PESQUISA
6. O que vocé entende Educacao Inclusiva?

7. Vocé acredita que os professores estdo preparados para realizarem na pratica
uma educacéo inclusiva? ( ) Sim ( ) Nao Justifique:

8. Vocé acredita que contribui para que aconteca a educacédo inclusiva através do
seu trabalho docente? ( ) Sim ( ) Nao Justifique:

9. Trabalhar a Educacédo Inclusiva ajuda a melhorar o comportamento de todos
com relacdo a(s) diferenca(s)? ( ) Sim ( )N&o Justifique:

10. Quais sugestdes de atividades vocé daria aos docentes a fim de promover a
Educacéao Inclusiva?

Boa Sorte!
E muitissimo obrigada por ter participado da pesquisa!



