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RESUMO

Este estudo objetiva analisar as representacdes dos professores acerca do préprio
preparo didatico pedagoégico para o enfrentamento dos desafios da inclusdo escolar
do aluno com deficiéncia. A op¢do pela escolha dessa teméatica como objeto de
estudo se deu em decorréncia da minha participagdo em um projeto de extensao
qgue promove oficinas pedagdgicas de formacdo continuada de professores dentro
da perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia. Portanto, investigamos a
formacé&o continuada de professores para a educacéo inclusiva, tendo como pano de
fundo a Psicopedagogia como contributo a esse processo. A inclusdo é um tema
gue tem sido amplamente debatido no Brasil na dltima década. Contudo, essas
discussfes nem sempre séo realizadas pelas instituicbes escolares, mesmo tendo
que lidar com a insercdo de alunos com déficits de toda ordem, estaveis ou
temporarios, mais graves ou menos severos. Metodologicamente a pesquisa se
caracteriza por ser uma pesquisa documental, com analise de cunho qualitativo
descritivo, pois preocupa-se com a compreensdo, com a interpretacdo do fendmeno
através da analise de fichas, onde os professores registraram a sua visdo acerca da
inclusdo e do preparo para essa empreitada. Para entender as representacfes dos
docentes, 20 fichas de inscricdbes foram analisadas, dos 45 professores da rede
publica do municipio de Caapord que participaram das oficinas. Esperamos com
esse trabalho trazer contributos a area da Psicopedagogia, bem como a educacéo
regular inclusiva e aos alunos com deficiéncia que depende dela para o seu
desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Psicopedagogia. Formacao Inicial e
Continuada.



ABSTRACT

This study aims to analyze the representations of teachers' own pedagogical didactic
preparation for facing the challenges of school inclusion of students with disabilities.
The option to choose this subject as object of study occurred as a result of my
participation in an extension project that promotes educational workshops for
continuing teacher education from the perspective of inclusion of students with
disabilities. Therefore, we investigated the continuing education of teachers for
inclusive education, with the backdrop of psychoeducation as a contribution to this
process. Inclusion is a topic that has been widely debated in Brazil in the last decade.
However, these discussions are not always carried out by educational institutions,
even having to deal with the inclusion of students with deficits of all kinds, stable or
temporary, more severe or less severe. Methodological research characterized as
documentary research with descriptive analysis of qualitative nature, as concerned
with understanding, with the interpretation of the phenomenon through the analysis of
records, where teachers reported about their vision of inclusion and preparation for
this endeavor. To understand the representations of teachers analyzed 20 records of
registrations, the 45 public school teachers in the municipality of Caapora who
participated in the workshops. We expect this work to bring contributions to the field
of Educational Psychology, as well as regular and inclusive education to students
with disabilities who depend on it for their development.

Keywords: Inclusive Education. Psychoeducation. Initial and Continuing Training.
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INTRODUCAO

Este estudo objetiva analisar as representacdes dos professores acerca do
proprio preparo didatico pedagdgico para o enfrentamento dos desafios da inclusédo
escolar do aluno com deficiéncia.

Atualmente, vivemos um momento em que mundialmente a inclusao € um tema
gue tem sido amplamente debatido. Contudo, essas discussdes nem sempre S&o
realizadas pelas instituicbes escolares, mesmo tendo que lidar com a insercédo de
alunos com déficits de toda ordem, estaveis ou temporarios, mais graves ou menos
severos. Portanto, a inclusdo ndo pode ser questionada como um direito de
cidadania de uma minoria, pois essa inser¢cdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular nada mais € do que garantir o direito de todos a educacdo - como diz a
Constituicdo no seu art. 205.

Assim, de um modo geral, as instituicdes escolares tém conhecimentos das leis
gue garantem a inclusdo, bem como, sua obrigatoriedade da garantia de vagas para
o aluno com deficiéncia. No entanto, assinalam os educadores algumas limitacbes a
inclusao, pelo fato de ndo haver um suporte necessario a sua implementacao.

Dessa feita, constata-se a dura realidade das condicbes de trabalho para a
inclusdo. Inclusive devido aos limites da formacdo do profissional docente, o
despreparo para ensinar "alunos com deficiéncias”, bem como ao namero elevado
de alunos por turma e a estrutura fisica inadequada. Sabemos que, para que a
inclusdo seja devidamente efetuada ndo basta a garantia apenas na legislacdo, mas
demanda modificacbes profundas e importantes no sistema de ensino, e com essas
mudancas, pode vir a acontecer uma educacao de qualidade que insurja o processo
de aprendizagem dos educandos com deficiéncia.

Portanto, para que a aprendizagem dos alunos com deficiéncia seja efetiva e
eficaz, é, de fato, imprescindivel a formacdo continuada dos professores frente a
inclusdo, pois esta atende as necessidades de preparo que os educadores tém para
desenvolver praticas docentes realmente inclusivas e competéncias para perceber e
atender as deficiéncias dos alunos.

Com essa preocupacao, muitos pensadores da educacdo na atualidade tém
buscado refletir essa problematica. Inclusive, iniciativas concretas vém sendo feitas,

a exemplo da extensao nas universidades.
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Deste modo, a opcao por esse objeto de estudo se deu em decorréncia da
participagcdo da pesquisadora em um projeto de extensdo que promove oficinas
pedagdgicas de formacdo continuada de professores, dentro da perspectiva da
inclusdo de alunos com deficiéncia. Durante a realizacdo das oficinas pedagdgicas,
pudemos observar as queixas dos docentes participantes acerca das dificuldades
em enfrentar a dura realidade da referida incluséo.

Diante do exposto, pretende-se investigar a formagdo continuada de
professores para a educacao inclusiva, tendo como pano de fundo a Psicopedagogia
como contributo a esse processo. Acredita-se que esse € um tema complacente,
visto que é imprescindivel uma participacdo mais qualificada dos educadores para o
progresso desta importante reforma educacional, para o atendimento das
necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem deficiéncias, e com
certeza, a Psicopedagogia esta diretamente ligada a esse processo.

Com esse estudo, especificamente, pretende-se: identificar, a partir das fichas
preenchidas pelos professores durante as oficinas de formacdo, quais sdo suas
maiores dificuldades para a inclusdo do aluno com deficiéncia; discutir acerca dos
aportes psicopedagodgico e as contribuicdes do psicopedagogo para o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, analisar as lacunas da formacao inicial dos
professores e possiveis contribuicbes da formacéo continuada.

Considerando que uma das demandas, amplamente discutidas nas escolas, se
refere ao fato de faltar formacdo adequada para os professores promoverem a
inclusdo, destacamos o0s seguintes questionamentos: A formacéo inicial e
continuada de professor € suficiente para o enfrentamento dos desafios da inclusao
escolar do aluno com deficiéncia? Que contribuicbes o psicopedagogo pode trazer
para a adequacéo dos trabalhos desenvolvidos no contexto da escola inclusiva?

Para responder a essas questfes, empreendemos um levantamento teorico e
um estudo documental, fazendo um didlogo entre os principais estudiosos da area,

iniciando pela formacéo de professores, como pode ser visto no item seguinte.
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1. FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BRASILEIRO

A formagéo de professores no Brasil se iniciou a partir dos anos 30 do século
passado, com o surgimento dos grupos escolares. Desde entdo, o poder publico
passou a se responsabilizar efetivamente pela educacéo das criancas e a atender
um numero maior de alunos. Neste periodo, houve a expanséao e interiorizacdo dos
grupos escolares e o surgimento das primeiras escolas de formacgao superior de
professores (MEC).

Em nivel internacional a formacdo de professores se deu anteriormente se
comparando ao Brasil. Pois, a formacéo escolar da populacdo em paises da Europa,
por exemplo, exigiu uma resposta das instituicbes governamentais no sentido da
formacdo docente, que se efetivou no século XIX. Apds a Revolucdo Francesa o
problema da instrucao popular foi colado em questéo e, a partir de entdo, comegou 0
processo de criacdo de Escolas Normais como instituicdo encarregada de preparar
professores (SAVIANI, 2009).

Para explicitar essa passagem historica, o autor supra citado destaca alguns
periodos na histéria da formacéao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacédo (1932- 1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagédo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Portanto, a formacdo de professores evoluiu de acordo com as mudancas
sociais e politicas, inclusive na legislacao especifica da educacéo, pois, refletir sobre
educacédo implica em pensar na formacdo docente e na pratica pedagogica com
gualidade. Para tanto, é exigido qualificacdo, valorizacdo profissional e politicas

adequadas, considerando o l6cus de trabalho do professor. A preocupag¢do com a
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qualidade da formacdo de professores é mundial, conforme dados da Unesco
(2000).

1.1. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Nos Ultimos vinte anos ocorreram grandes evolugcdes na formacdo de
professores, mas, ainda assim, ela & responsabilizada como um dos principais
problemas da educacao, pois a mesma ainda deixa muito a desejar, especialmente
no aprofundamento tedrico préatico da escola inclusiva. H& ainda grande dificuldade
de se por em préatica concepcdes e modelos inovadores da educagédo (BANDEIRA,
2006; OLIVEIRA et al, 2014).

E possivel perceber que a formacdo do professor estd muito afastada da
pratica docente, das suas rotinas e culturas profissionais, ou seja, do proprio
cotidiano escolar. Portanto, a formacdo do professor deveria se instalar entre a
teoria e a pratica como um espaco da duvida e auséncia de respostas para as
guestdes que surgem no processo educativo. Assim, a formacédo deveria ser, além
de inicial, continuada e centrada na escola, a fim de pensar em mudancas na
educacéo, sendo a escola o centro do processo (ARAUJO, 2011; OLIVEIRA et al,
2014).

A esse respeito, NOvoa (2009) faz uma comparacao entre a formacdo dos
professores e a formacdo dos médicos e aponta quatro aspectos que poderiam

servir de inspiracao para a formacéo de professores:

1) o modo como a formagéo se realiza a partir da observacgéo, do estudo e
da andlise de cada caso; 2) a identificacdo de aspectos a necessitarem de
aprofundamentos teoéricos, designadamente quanto a possibilidade de
distintas abordagens de uma mesma situacdo; 3) a existéncia de uma
reflexdo conjunta, sem confundir os papéis de cada um (chefe da equipa,
médicos, internos, estagiarios, etc.), mas procurando mobilizar um
conhecimento pertinente; 4) a preocupacao com questdes relacionadas com
o funcionamento dos servigos hospitalares e a necessidade de introduzir
melhorias de diversa ordem.

Em se tratando de formacdo de professores muitas sdo as criticas, mas
também, muito se sugere para a melhoria da referida formacdo. A modificacdo das
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura € uma das mais constantes

reivindicacfes de tedricos que pensam a melhoria dessa area.
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Portanto, aperfeicoar a formacao profissional dos professores é uma medida
de suma importancia em qualquer esforco, visando melhorar a qualidade da
educacdo. A valorizacdo e qualificacdo dos professores é considerada fundamental
para a melhoria da qualidade da educacao, assumida pelos Estados Membros da
UNESCO, incluindo o Brasil, em dois dos seis objetivos do Marco de A¢ao de Dacar.

Independente da criticas que se faz a formacé&o inicial de professores, a
formacdo docente continuada € uma necessidade, especialmente em contextos
sociais como o0 brasileiro, com mudangas constantes e o surgimento de novas
necessidades e desafios para o contexto escolar, tal como acontece na atualidade

com o desafio da escola inclusiva.
1.2. FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagdo de professores ganharia muito se fosse organizada,
preferencialmente, em torno de situacdes concretas (de insucesso escolar, de
problemas escolares ou de programas de acdo educativa) e se movesse junto dos
professores rumo a procura das melhores solugcbes para cada caso, com a mesma
persisténcia que acontece na classe médica, por exemplo.

Portanto, é imprescindivel o investimento na criacdo de uma politica de
formacdo continuada para os profissionais da educacédo. A partir dessa, seria
possivel a abertura de espacos de reflexdo e escuta sistematica entre grupos
interdisciplinares e interinstitucionais, dispostos a acompanhar, sustentar e interagir
com o corpo docente (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005).

Assim, a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores 0s meios para um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacédo participada. Estar em formacao implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios com
vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional
(BANDEIRA, 2010).

Nesse sentido, é necesséario refletir sobre a formacdo continuada dos
educadores para a escola inclusiva, uma vez que ela ndo é para preparar 0
profissional para aceitar a diversidade, mas para a inclusdo efetiva de pessoas com
deficiéncia, que vai além do simples ato de incluir. Pois, a formacéo de professores

para a inclusdo nao traz respostas prontas, ndo € uma “multi” habilitacdo para
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atender a todas as dificuldades possiveis na sala de aula, mas uma formagdo na
qual o educador olhard os alunos de outro modo, buscando compreender as
peculiaridades deles, entendendo e buscando o0 apoio necessario para promover a
equidade dos que tém deficiéncia.

Pode se observar que na literatura da area que parece haver um consenso
em torno da ideia de que a formacgdo inicial, mesmo aquela oferecida no nivel
superior, € insuficiente para o desenvolvimento profissional do educador, razéo pela
gual se enfatiza a necessidade de formacao permanetente.

A esse respeito, Candau; Santos, (2001; 1998, apud BERNADO, 2004) diz
que:

Esse consenso pBe em destaque a necessidade de se pensar uma
formacdo continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes
no cotidiano da escola, quanto o conhecimento que provém das pesquisas

realizadas na universidade, de modo a articular teoria e pratica na formacao
e na construcdo do conhecimento profissional do professor.

Diante do exposto, pode-se dizer que a formacdo continuada do professor é
papel decisivo para que reflitam coletivamente sobre a funcdo da escola do ponto de
vista global. O termo formacdo continuada muitas vezes é entendido
equivocadamente como obrigatoriedade do poder publico em oferecer a cada seis
meses, ou trimestre, algumas horas de estudos, sendo denominados esses estudos
de formacdo continuada. A formacdo continuada deve, pelo menos, acontecer
mensalmente, dando oportunidade para a autorreflexdo e a reflexdo em grupo
acerca do cotidiano de cada escola (COSTA, 2009; OLIVEIRA et al, 2014). Pois, 0
processo de inclusdo € complexo e requer reflexdes coletivas e trocas de
experiéncias e informacdes.

Desta forma, a formacao continuada do professor € necessaria ndo somente
para tentar minimizar as lacunas da formacao inicial, mas por ser a escola um
espaco privilegiado de formacdo, troca de experiéncia e saberes docentes,

aprendizagem e socializacao entre professores (BERNADO, 2004).
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2. PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

O processo de inclusao de alunos com deficiéncia esté vinculada a uma politica
maior de incluséo social e educagcdo como direito de todos. Esta é uma tematica que
vem sendo muito discutida. E também uma préatica muito complexa, pois as escolas
nao demonstram estar “preparadas” para tal missdo (COSTA, 2009; OLIVEIRA et al,
2014). A educagéo inclusiva tem sido discutida em termos de justica social,
pedagogia, reforma escolar e melhoria nos programas. No que tange a justica social,
ela relaciona aos valores de igualdade e de aceitacdo (PACHECO, et al, 2007, p.15).

Contudo, o principio da igualdade na inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
s6 deve prevalecer no acesso do aluno com deficiéncia na escola, pois para a
permanéncia deve-se levar em consideracdo o principio da equidade, o qual
consiste em dar mais assisténcia especializada aos alunos com deficiéncia, para
gue eles se equiparem ou cheguem perto das condicbes de aprendizagem das
criangas com desenvolvimento tipico (OLIVEIRA et al, 2014).

Foi a partir da declaracdo de Salamanca, em 1994, que surgiu a opgao pela
escola inclusiva, assumida por diversos paises. O documento final da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha, prop0s
mudar os sistemas educacionais, o qual tem por objetivos programas que levem em
conta a individualidade e as necessidades de cada aluno, garantindo uma educacéao
de boa qualidade para todos. No Brasil, estes principios foram validados, em 1996,
através da aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 9.394,
que define a educacado especial como “[...] a modalidade de educacéo especial
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades” (BEYER, 2006).

A maioria das escolas esta longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral
sdo escolas que desenvolvem projetos de inclusdo parcial ou insercdo de alunos
com deficiéncia, os quais ndo estdo associados a mudancas de base nestas
instituicBes e continuam a atender aos alunos com deficiéncia em espacos escolares
semi ou totalmente segregados (classes especiais, escolas especiais).

Portanto, vale ressaltar que € necessario que se considere a importancia e a
necessidade do desenvolvimento de aspectos afetivos, emocionais e cognitivos dos
estudantes com deficiéncias e esse processo de desenvolvimento deve ser

promovido por todos os envolvidos no trabalho educativo da escola.
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As escolas que nédo estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas
de ensino regular se justificam, na maioria das vezes, pelo despreparo dos seus
professores para esse fim. Existem também as que ndo acreditam nos beneficios
gue esses alunos poderdo tirar da nova situacdo, especialmente os casos mais
graves, pois néo teriam condi¢des de acompanhar os avanc¢os dos demais colegas e
seriam ainda mais marginalizados e discriminados do que nas classes e escolas
especiais (PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, 2004).

Portanto, para incluir, antes de qualquer coisa, faz-se necessario
compreender as diferencas e suas especificidades. Estas podem ser vistas como
condicdo para realizacdo de um trabalho diferenciado, partindo do principio de
construir competéncias e desenvolver habilidades, através da oportunidade e da
experimentacdo (COSTA, 2009). Assim, Duek (2007, p. 6) reforca e complementa
que:

Incluir extrapola a mera insercdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no seio das instituicdes do ensino comum. A inclusdo implica em
um movimento mais profundo, que envolve elementos da ordem da
subjetividade e dos relacionamentos interpessoais. Ou seja, ela diz respeito

ndo apenas a conteudos e métodos de ensino, mas, também, os afetos, a
visédo de mundo e de homem, dos sujeitos que interagem nesse espaco.

Destarte, a inclusdo é muito mais que integracdo, que reunir pessoas
diferentes, que adaptar ou condicionar, recondicionar. Incluir ndo significa segregar,
discriminar, mas tornar aberto o0 processo de participacdo social em todos os
aspectos: politico, econdémico, cultural, ambiental (COSTA, 2009).

Nesse contexto, é papel do professor possibilitar que o aprendente conheca
suas limitacdes, dando-lhe o espaco para pensar, decidir e realizar as suas tarefas,
segundo seus interesses e possibilidades de realizacdes e aprendizagens. Assim, 0s
modelos de avaliacdo da aprendizagem sao outro entrave quando se trata da
implementac&o da inclusdo em escolas regulares, que normalmente utilizam notas e
provas como método classificatorio de avaliacdo, ndo considerando os avanc¢os dos
aprendentes, mas a quantidade de conteudos aprendidos.

Na educacéo inclusiva a avaliacdo deve ser continua, dinamica e qualitativa,
visando depurar o ensino e torna-lo cada vez mais adequado e eficiente a
aprendizagem de todos os alunos. Essa medida ja diminuiria substancialmente o

namero de criancas e adolescentes que sdo indevidamente avaliados,
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encaminhados e categorizados como deficientes nas escolas regulares
(PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, 2004).

E importante também que os alunos se autoanalisem e, nesse sentido, o
professor precisa criar instrumentos que os exercitem/auxiliem a adquirir o habito de
refletir sobre as agbes que realizam na escola e como estdo vivenciando a
experiéncia de aprender. A auto avaliacdo deve levar o aluno a perceber o que
conseguiu acrescentar ao que ja sabia e conhecer as suas dificuldades no sentido
de assimilar novos dados e 0 que € preciso superar para ultrapassa-las
(PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, 2004).

Sendo a escola crucial para o desenvolvimento do ser humano, ndo sé no
aspecto cognitivo e social, mas também psiquico, ela é o primeiro espac¢o social
promotor da separacao entre a crianca e a familia, estabelecendo um importante elo
com a cultura, além de ser nos bancos escolares onde se aprende a viver entre 0s
pares, a dividir as responsabilidades e repartir as tarefas. “Assim, priorizar a
gualidade do ensino regular € um desafio que precisa ser assumido por nossa
sociedade e pelos educadores, em particular, para que se coloque em pratica o
principio democratico da educagao para todos” (SAMPAIO, 2005).

Neste contexto torna-se imprescindivel que o professor consiga enxergar o
outro para além da sua deficiéncia, concedendo-lhe o lugar de um ser cognoscente
de capacidades e potencialidades, podendo ter avancos significativos na
aprendizagem desse aluno, onde o foco recai sobre suas qualidades e nao
meramente sobre sua deficiéncia. Acredita-se, portanto, que a inclusdo tem a ver
com a postura que o professor assume frente ao que |he é estranho, desconhecido.
No caso da deficiéncia, isso ira depender de como o educador percebe a diferenca
do outro.

Segundo Duek (2007, p. 3):

O olhar do professor é que guiara o desenvolvimento da crianca incluida, e
quanto maior a rigidez de suas expectativas e a tendéncia de querer
enquadrar esse aluno em padrbes pré-existentes, maior a probabilidade de
tal comportamento repercutir de maneira negativa sobre os ritmos de
aprendizagem. Em outras palavras, a rigidez nas expectativas acarreta
dificuldades quanto ao cambiamento de certas concepgdes e praticas em
relacdo ao aluno com necessidades educacionais especiais, ficando ele,
impedido de avancar na sua aprendizagem, assumindo, de fato, o seu lugar
de aluno.
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A inclusdo nos leva a pensar em uma nova organizagdo dos espacos
escolares, visando as questdes do acesso e da qualidade de ensino, tendo a
preocupacdo em um curriculo abrangente, com vistas a eliminacdo das barreiras
gue dificultam ou impedem a participacdo e a aprendizagem de todos na escola.
Neste sentido, a politica de educacédo inclusiva pressupde o desenvolvimento de
acOes estruturadas para atender as especificidades de cada aluno no processo
educacional, dentre elas, a ampliacdo da oferta de recursos e servicos que
assegurem condicdes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia (ROTH, 2006).

Deste modo, Costa (2009, p. 15) ressalta que:
A inclusdo deverd ser entendida como desenvolvimento da autonomia,
acontecendo no mesmo espaco que se desenvolve a cognicdo. Pais, é
importante garantir um espaco de troca de experiéncias de forma que

envolva a todos, de modo diversificado e que atenda a necessidade de cada
um individualmente.

Portanto, entende-se que o0 processo de inclusdo se refere a um processo
educacional que visa estender ao maximo a capacidade do individuo com deficiéncia
na escola e na classe regular.

Para assegurar o direito a inclusdo escolar para alunos com deficiéncia,
surgiram legislacbes gerais e especificas que asseguram esse direito, como

veremos a segulir.
2.1. LEIS QUE REGULAMENTAM A INCLUSAO

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma acao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacéo inclusiva, como modalidade da educacao escolar, organiza-se de modo a
considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagogica
social da educacdo inclusiva, a fim de cumprir os seguintes dispositivos legais

politicos-filosoficos:

Constituicdo Federal, Titulo VI, da ordem social:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificagéo para o trabalho.

Art. 206. (*) O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de
carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico
unico para todas as instituicbes mantidas pela Uniéo;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

Artigo 208:

[l — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — 8§ 1° - 0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico e subjetivo.

V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo, segundo
a capacidade de cada um.

Artigo 227:

Il — 8§ 1° - Criag&o de programas de prevencao e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a

eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

Lei n° 10.172/01. Aprova o Plano Nacional de Educac&o e da outras providéncias.

O plano Nacional de Educacao estabelece vinte e oito objetivos e metas para
educacdo especial, sistematicamente trata-se: do desenvolvimento de programas
educacionais em todos os municipios — inclusive em parceria com as areas de
salde e assisténcia social — visando a ampliacdo da oferta de atendimento desde a

educacdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos; das ac¢des preventivas
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na é&rea visual e auditiva até a generalizagdo do atendimento aos alunos na
educacdo infantii e no ensino fundamental; do atendimento extraordinario em
classes e escolas especiais ao atendimento preferencial na rede regular de ensino;
da infraestrutura das escolas para o recebimento dos alunos especiais; e da
educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em

instituicdes de ensino superior.

Lei n° 7.853/89. Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua

integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva
integracao social, nos termos desta Lei.

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgéos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia
e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem

seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Lei n° 8.069/90. Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras

providéncias.

O estatuto da crianca e do adolescente, entre outras determinacoes,
estabelece, no § 1° do artigo 11° que “A crianga e o0 adolescente portadores de
deficiéncia receberéo atendimento especializado”. Assim como no Art. 54. Onde “E
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. E no Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia € assegurado trabalho

protegido.

Lei n°9.394/96. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Art. 4° 1ll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino.
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Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

§ 1° Haverd4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes especificas dos alunos, néo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcao especifica, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para conclur em menor tempo 0 programa escolar para oS
superdotados;

[l - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracado desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabeleceréo critérios de
caracterizacao das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagédo

do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular

de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.

Decreto n° 3.298/99. Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que

dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia, consolida as hormas de protecao, e d& outras providéncias.

Quando se trata do acesso a educacao:

No Art. 24° § 1° Entende-se por educacio especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educac&o escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre eles o
portador de deficiéncia.

§ 2° A educacio especial caracteriza-se por constituir processo flexivel, dinamico e
individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatérios.

§ 3% A educacéo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacéo infantil, a
partir de zero ano.

§ 4° A educacéo especial contard com equipe multiprofissional, com a adequada
especializacéo, e adotara orientacdes pedagodgicas individualizadas.

Art. 25. Os servicos de educacdo especial serdo ofertados nas instituicbes de
ensino publico ou privados do sistema de educacéo geral, de forma transitoria ou
permanente, mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no
sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a
educacdo das escolas comuns nao puder satisfazer as necessidades educativas ou
sociais do aluno ou quando necessario ao bem-estar do educando.

Art. 26. As instituicGes hospitalares e congéneres deverdo assegurar atendimento
pedagoégico ao educando portador de deficiéncia internado nessas unidades por
prazo igual ou superior a um ano, com o propésito de sua inclusdo ou manutencéo
no processo educacional.

Art. 27. As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adaptacfes de provas e
0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia.

§ 1° As disposicGes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do processo

seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicbes de ensino superior.
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§ 2° O Ministério da Educacdo, no ambito da sua competéncia, expedira instrucées
para que os programas de educacdo superior incluam nos seus curriculos
conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de deficiéncia.

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de instituices publicas ou privadas, terd acesso a educacao
profissional, a fim de obter habilitagdo profissional que lhe proporcione
oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

§ 1° A educacéo profissional para a pessoa portadora de deficiéncia sera oferecida
nos niveis béasico, técnico e tecnolégico, em escola regular, em instituicdes
especializadas e nos ambientes de trabalho.

§ 2° As instituicdes publicas e privadas que ministram educacdo profissional
deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico a pessoa
portadora de deficiéncia, condicionando a matricula a sua capacidade de
aproveitamento e ndo a seu nivel de escolaridade.

§ 3° Entende-se por habilitacdo profissional o processo destinado a propiciar a
pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e sistematizado, aquisicdo de
conhecimentos e habilidades especificamente associados a determinada profissao
Ou ocupacao.

§ 4° Os diplomas e certificados de cursos de educacéo profissional expedidos por
instituicdo credenciada pelo Ministério da Educacdo ou Orgdo equivalente terao
validade em todo o territério nacional.

Art. 29. As escolas e instituicbes de educacdo profissional oferecerdo, se
necessario, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades da
pessoa portadora de deficiéncia, tais como:

| - adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagdgico, equipamento e
curriculo;

Il - capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais
especializados; e;

lll - adequacdo dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetnicas,

ambientais e de comunicacéo.

Portaria _n.° 1.679/99. DispBe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas

portadoras de deficiéncias, para instruir 0os processos de autorizacdo e de

reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢cdes.
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Lei n° 10.098/00. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ado da

acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e

da outras providéncias.

Declaracdo Mundial de Educacdo para todos e Declaracdo de Salamanca.

A partir da Declaragdo de Salamanca, na Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirma-se o compromisso para com a Educacédo para Todos, reconhecendo
a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancgas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino. Assim toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas; sistemas educacionais devem ser designados e
programas educacionais devem ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que devem
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a
tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando
educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva a
maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (PORTAL DO MEC).

Projeto de Lei N° de 2010. Aprova o Plano Nacional de Educacdo para o decénio

2011-2020, e da outras providéncias.

Art. 1° Fica estabelecido, nos termos desta Lei, o Plano Nacional de Educacéo para
o0 decénio 2011-2020, com o objetivo de articular nacionalmente os sistemas de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e suas
respectivas estratégias de implementacédo, de forma a assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades, por
meio de acles integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas,

com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicao.
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Meta 4: Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo na propria rede regular de ensino.

Estratégias:

4.1) Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizagéo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, as
matriculas dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado complementar, sem prejuizo do cémputo
dessas matriculas na educacéo béasica regular.

4.2) Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado complementar, nas
escolas urbanas e rurais.

4.3) Ampliar a oferta do atendimento educacional especializado complementar aos
estudantes matriculados na rede publica de ensino regular.

4.4) Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas
para adequacao arquitetbnica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de
material didatico acessivel e recursos de tecnologia assistiva, e oferta da educacao
bilinglile em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

4.5) Fomentar a educacado inclusiva, promovendo a articulacdo entre o ensino
regular e o atendimento educacional especializado complementar ofertado em salas
de recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicdes especializadas.

4.6) Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola por parte
dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, de maneira a garantir a
ampliacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede publica regular
de ensino.

Nesse contexto, para que se efetive a escola inclusiva todos os profissionais
devem comprometer-se com a adaptacdo, desenvolvimento e aprendizagem de
alunos com deficiéncia. Ao psicopedagogo cabera, junto com a equipe
multidisciplinar e o professor, a melhor forma de intervir neste processo de inclusao,
de modo a promover o desenvolvimento de todos os aspectos citado acima,
concretizando uma inclusdo escolar destes estudantes com deficiéncia e dos demais

estudantes da escola.
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3. CONTRIBUICOES PSICOPEDAGOGICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
E NA INCLUSAO ESCOLAR

A psicopedagogia surgiu da fronteira entre Pedagogia e Psicologia. A
Pedagogia preocupa-se com as questbes voltadas as metodologias de ensino-
aprendizagem do aluno e a questdo educacional em sua amplitude, enquanto a
Psicologia foca na analise do sujeito, no comportamento e seus processos de
aprendizagem. Assim sendo, cabe a Psicopedagogia a lacuna entre o ser aluno e o
ser sujeito (CARDOZO, 2011, p.29).

Segundo a Associacéao Brasileira de Psicopedagogia,

[...] a Psicopedagogia € um campo de atuacdo em Saude e Educacdo que
lida com o processo de aprendizagem humana: seus padrbes normais e
patolégicos considerando a influéncia do meio — familia, escola e sociedade

— no seu desenvolvimento, utlizando procedimentos proprios da
psicopedagogia.

No Brasil, na década de 1980, a Psicopedagogia surgiu como uma “Nova
solugao”. Acreditava-se que a Psicopedagogia era solucdo para todos os problemas
de fracasso escolar e da aprendizagem dos alunos. A atuacdo psicopedagodgica
naguele momento histérico era preeminentemente clinica, baseada nos moldes
franceses pos-segunda Guerra Mundial (SASS, 2003).

Assim, a Psicopedagogia na década de 1990 tinha uma abordagem
organicista, com a valorizacdo de sintomas e uma visado de reeducacao e correcao
dos mesmos. Portanto, com o passar dos anos esta visdo se amplia e o ser
cognoscente passa a ser entendido como sujeito ativo de sua aprendizagem
(GUIMARAES, 2009, p.203).

A sintese da funcado psicopedagdgica se caracteriza naquilo que Silva (1998,
apud GONCALVES, 2007) diz a esse respeito:

No inicio, seu objetivo séo os sintomas das dificuldades de aprendizagem,
como desatencdo, desinteresse, lentiddo, etc. e, assim, seu objetivo é

remediar esses sintomas. A dificuldade de aprendizagem seria apenas um
mau desempenho, um produto a ser tratado.

Contudo, se compreende 0 conhecimento humano como um processo
continuo, tal como fazem os psicopedagogos atualmente, lidando com o processo

de aprendizagem como um todo, obtendo-se assim uma visdo mais ampla do
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sujeito, do processo de construgédo do conhecimento, do contexto escolar, social e
familiar.

Complementando o exposto, Bossa (1994, apud LOPES, 2011) diz que “[...]
trata de uma nova concepc¢do da pratica psicopedagdgica, antes clinica e individual,
para uma visdo ampla e preventiva”. Assim, Fagali e Vale (1993, apud LOPES,
2011) ressalta que a Psicopedagogia preventiva € a reflexdo da mesma sobre
projetos psicoeducacionais, o0 enriquecimento das praticas escolares e outras
intervengdes e olhares sobre a institui¢ao.

Desta forma o psicopedagogo terd prioritariamente um trabalho de forma
preventiva, com o objetivo de detectar as dificuldades na aprendizagem, antes que
0S processos se instalem, bem como na avaliagdo e na elaboracdo do diagnéstico,
realizando um trabalho conjunto com a familia e toda a equipe multidisciplinar frente
as ocorréncias derivadas das dificuldades no processo de aprendizagem. Entretanto,
a esse profissional também cabe o trabalho de intervencéo individual junto a crianga
com deficiéncia especificas. A pratica psicopedagogica deve respeitar a
individualidade de cada sujeito, levando em consideragcdo os aspectos relevantes na
vida desse aluno, pois tentar sanar o sintoma sem compreender suas causas nao
surte o efeito desejado (PONTES, 2010).

3.1. CONTRIBUICOES PSICOPEDAGOGICAS NA FORMACAO DOCENTE

Como vimos no inicio deste texto (1° capitulo), a formac&o inicial dos
professores esta deficitaria, ndo preparando estes profissionais para os desafios e
as demandas que a funcdo docente tem no contexto escolar. Essa realidade leva a
necessidade da formacdo continuada dos educadores, também chamada de
formacdo permanente.

Nesse contexto, surge a figura do Psicopedagogo que no cotidiano escolar
orienta professores no tocante aos problema relativos aos alunos com dificuldade de
aprendizagem, seja na reflexdo dos melhores caminhos didaticos, seja na
reformulacédo e readaptacado curricular, seja na forma de avaliacdo dos sujeitos do
processo educativo.

Coletivamente com os demais educadores da equipe técnico pedagdgica, o
psicopedagogo podera promover oficinas pedagdgicas e momentos de estudo e
reflexdo. Nesses momentos devem-se pensar 0s problemas da escola como um

todo e buscar solu¢cdes mais viaveis para todos. A inclusdo dos alunos com
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deficiéncia é um dos problemas que deve ser refletido por todos, buscando os
melhores caminhos para que todos os alunos, com deficiéncia ou desenvolvimento
tipico, sejam beneficiados.

Segundo Lopes (2011, p.5-6), o psicopedagogo, na instituicdo escolar, tem
véarias atribuicbes, dentre as quais podemos destacar: a prevencao da exclusdo e
possiveis fracassos escolares; averiguar a formacdo do professor; auxiliar na
formacdo continuada do docente; observar se o curriculo que esta sendo dado esta
adequado as necessidades dos alunos; propor intervencdes no projeto politico
pedagdgico; sugerir atividades e metodologias no planejamento das aulas; Elaborar
estratégias de qualificacdo da equipe escolar para acolher o aluno com deficiéncia; e
finalmente trabalhar com a temética de inclusdo com a comunidade escolar, como

retraremos a seguir.

3.2. CONTRIBUICOES PSICOPEDAGOGICAS NA INCLUSAO ESCOLAR

A Psicopedagogia tem grande contributo no acompanhamento do processo
inclusivo dos alunos com deficiéncia, em todas as idades e niveis escolares,
mediante suas atuacgdes clinica e institucional.

A esse respeito Cardozo (2011, p. 34) ressalta que o trabalho psicopedagdgico
na instituicdo escolar deve se realizar também em forma de atendimento pedagogico
individual ou em pequenos grupos; conversar com o0 aluno quando precisar de
orientacdo; encontrar a melhor forma de estudo, organizando o modelo de
aprendizagem com o aluno; olhar os cadernos, observando e auxiliando quanto a
sua organizacdo, revendo erros para ajudar o aluno a compreendé-los; escutar
atentamente o aluno; fazer a avaliagdo diagndstica e, por fim, se necessario, fazer
encaminhamentos.

O psicopedagogo ira observar também o0s processos cognitivos e psicologicos
gue interfiram no processo de aprendizagem do individuo, assim como ira fazer uma
avaliacdo para entender como 0 mesmo aprende e quais sdo 0s elementos que
estdo limitando sua aprendizagem, considerando sua autoimagem e autoestima,
sucedendo, se necessario, o0 encaminhamento para outros profissionais (SILVA,
2008).

Portanto, vale ressaltar que o trabalho do psicopedagogo nédo sera eficaz se
nao houver um vinculo com a instituicdo de ensino que o sujeito frequenta, pois é

neste lugar que ele passara muitas horas do seu dia e onde ele ser& estimulado (ou
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ndo) a aprender. O diagnostico psicopedagdgico ird ponderar: qual a relagdo que o
sujeito com deficiéncia tem com o conhecimento; qual € a melhor forma de se
transmitir o conhecimento a esse sujeito; qual a forma de intervir de forma que se
sinta integrado na comunidade escolar; quais as expectativas que 0 sujeito tem a
respeito da propria aprendizagem (GUIMARAES, 2009, p. 204).

O Profissional psicopedagogo atuante, pautado em pressupostos clinicos ou
institucionais, atende a perspectiva de possibilitar ao individuo seu desenvolvimento
potencial, atribuindo-lhe autoria do seu processo educacional, constituindo-se
cidadao e, consequentemente, promovendo sua inclusdo social.

Deste modo, o psicopedagogo se configura como o profissional que contribui
para o resgate do prazer em ensinar e aprender, através de uma acao
interdisciplinar, com os demais profissionais que atuam na escola, tendo como foco
a prevencao das dificuldades, mas sem negligenciar as dificuldades ja instaladas,

especialmente no contexto da escola inclusiva.
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4. METODOLOGIA

4.1. CARACTERISTICAS DO ESTUDO

Essa pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa documental com analises
de fontes primarias, que recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, e tem cunho qualitativo, pois a pesquisa preocupa-se com a compreensao,
com a interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que os outros déo as
suas praticas (GONSALVES, 2003). Tem o carater exploratorio e descritivo. E
exploratéria, pois observard como se da a formagdo continuada de professores
dentro da perspectiva do processo inclusivo e como o psicopedagogo contribui para
a equidade nesse processo, bem como, na propria formacdo continuada dos
professores, explorando cada ponto relacional. E descritiva, pois descrevera os
achados do estudo, sem, contudo aprofundar os motivos, as razdes de se da

determinado fendbmeno.
4.2. UNIVERSO E AMOSTRA

Os sujeitos desse estudo fazem parte de um grupo amostral maior, composto
por 45 professores, do Ensino Fundamental, docentes da rede publica de ensino do
municipio de Caapord — PB e, portanto, trabalhadores da escola inclusiva. O
municipio de Caapord € uma das cidades contemplada pelo projeto de extensao, e
seus docentes participam de oficinas pedagogicas de formacdo continuada de
professores, promovidas pelo referido grupo de extensdo do Departamento de
Psicopedagogia da UFPB. O grupo de educadores foram selecionadas 20 fichas de
inscricdes e, como critério de escolha, foram eleitos os professores que trabalhavam
com pessoas deficientes, sendo 100% destas mulheres com a idade média de 42

anos (27 — 58 anos).
4.3. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados em uma pesquisa requer a escolha cuidadosa de
instrumento de pesquisa. Nesse estudo optamos pelas fichas de inscricbes dos
professores participantes das oficinas elaborada pela coordenadora do grupo de

extensao. O instrumento se divide em dois questionamentos relacionados a pratica
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do docente. Além disso, 0s participantes responderam perguntas de natureza
demogréfica, a saber: idade, sexo e dados escolares.

A coleta de dados em documentos apresenta-se como importante fase da
pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos
técnicos acerca da aproximacdo do local onde pretende realizar a pesquisa das
fontes que lhes parecam relevantes a sua investigagéo. Assim, Lidke (1986) diz que
“[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de tema ou problema” (p.38).

Portanto, foram analisadas e selecionadas 20 fichas de inscricbes dos
participantes das oficinas de formac&o, constitui categorias de acordo com a
natureza semantica, a partir dai foram encontrado cinco categorias: 1° categoria:
Docente que assume a responsabilidade pelos problemas da incluséo; 2° Docentes
gue repassam a responsabilidade pelos problemas da inclusdo para a familia e
escola; 3° Melhoria na formacao inicial e continuada dos professores; 4° Reducdes

de alunos por sala e 5° Melhoria na dindmica pedagogica.

4.4. ANALISES DE DADOS COLETADOS

Para organizar e analisar os dados escolhidos, tomamos como base a analise
de conteudo de Franco, (2005), o qual descreve como uma técnica precisa que
vislumbra garantir a objetividade das informa¢cdes buscando para tais um verdadeiro
significado e a estatistica descritiva, “pois tem como objetivo a descricdo dos dados”,
(FERREIRA, 2005, p.8). Os dados foram agrupados em categorias para ficar mais

didatica a sua andlise.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

O enfoque deste construto teve como foco uma pesquisa documental, que se
propds a catalogar a concepcao dos docentes a respeito da inclusao de alunos com
deficiéncia na escola regular. A partir de um estudo realizado através de
documentos respondidos por estes professores, foi possivel compreender sobre
seus anseios a respeitos deste tema tao pertinente.

Pode-se perceber, através das falas ilustradas abaixo, na tabela 1, que o
dominio do trabalho com inclusdo de alunos com deficiéncia € algo que se encontra
distante da pratica pedagogica dos docentes pesquisados, embora todos os
docentes do grupo amostral tenham alunos com deficiéncia em suas salas de aula.
O medo do novo, do que ira enfrentar com o aluno com deficiéncia, faz muitos
professores desistir desse processo. Os sujeitos falam em seus depoimentos, nas

fichas respondidas, que nao estédo prontos, preparados para a inclusao.

TABELA 1- Categorias das falas

Sujeito Docentes que Docentes que Melhoria na Reducéo Melhoria na
assumem a repassam a formacao de alunos dinédmica
responsabilidade responsabilidade inicial e por sala pedagdgica
pelos problemas pelos problemas da | continuada
daincluséo inclusédo para a dos
familia e escola professores
1 Falta de Preparo para Falta de O trabalho
lidar com os alunos experiéncia para lidico no
deficientes e a trabalhar com cotidiano dos
diferenca de idade criangas contetidos
entre o aluno “normal” deficientes. estudados
e o deficiente.
2 Né&o conhecer o O trabalho
desenvolvimento ludico no
continuo da crianca. cotidiano dos
conteddos
estudados
3 Falta do apoio da N&o entender as | Quantidade
familia/escola legislagbes de alunos
vigentes. em sala.
4 Falta de apoio da Quantidade
familia/escola de alunos
em sala, e
Varias
deficiéncias
na mesma
sala.
5 Falta de pratica Conhecimento Praticas
pedagdgica, identificar das deficiéncias. dindmicas
e saber trabalhar com
cada deficiéncia.
6 Dificuldade em Dinamicas e

despertar o interesse
do aluno pelas aulas.

aulas praticas.
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Falta de apoio da Quantidade
familia/escola de alunos
em sala

10 Dificuldade em Metodologia

interagir com os facilitadora da

alunos e de conquistar aprendizagem

a confianca e a

autoestima dos alunos
com deficiéncia.

Violéncia em sala de Praticas para
aula minimizar a
violéncia em
sala

14 O trabalho com a Como trabalhar Como
crianca deficiente com as familias comunicar as
outras

criancas que
tera um aluno
especial na
sala sem

causar
transtorno

16 Falta de metodologia Dinamica,
adequada materiais
ladicos.

18 Agressividade em sala Acompanham
de aula ento para
alunos que o

professor tem
dificuldade em
trabalhar.

20 Dificuldade em lidar Atividades
com a falta de facilitadoras
atencédo, agressividade para
e lentiddo dos alunos. aprendizagem

Fonte: Pesquisa documental, 2013
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Apos o recolhimento dos dados através dos pontos mencionados na tabela 1,

foi desenvolvido o gréfico 1 para uma melhor compreensao dos resultados obtidos:

Grafico 1: Opinides dos participantes por categoria de pesquisa

Valores

o)
X
w
o
o
K]
=
&
'_ .
Assumem Repassam a
Melhoriana |responsabilidad P - Melhoriana ~
s responsabilidad . i Redugdo de
dindmica e pelos ... | formagdoinicial
. e para a familia . alunos por sala
pedagdgica problemasda e continuada
. ~ e escola
inclusdo
M Valores 15 13 7 6 4

Fonte: pesquisa documental

Diante dos resultados coletados, foi possivel notar que a maior parte dos

docentes almeja uma melhoria na dinamica pedagodgica, pois,

professores a maior dificuldade para que a inclusédo realmente aconteca relaciona-se

a didatica curricular da escola. Pois, como bem diz Baradel( 2007):

Portanto, na propria instituicio, os docentes podem descobrir formas de

para esses

A didatica é um dos principais fundamentos para o professor por se tratar do
estudo da arte do ensino, que compreende varios fatores que influenciam
diretamente no processo de ensino e aprendizagem e na relacéo professor-
aluno, portanto, compreendé-la e buscar seus fundamentos é de vital
importancia para a préatica pedagégica (p. 11).

aperfeicoamento e melhoria em suas praticas pedagodgicas, podendo refletir

coletivamente a pratica, junto a outros docentes mais experientes. Adentrando em

sua préatica espacos que podem apresentar maiores possibilidades de vivenciar o
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reflexivo. Sendo assim, a pratica vivenciada dentro do contexto de sala de aula pode
ser exercida de uma forma mais interacional, fazendo surgir uma ressignificacdo do
conceito de ensinante e aprendente.

Além do mais, o professor pode realizar seu trabalho em sala trazendo um
espaco mais agradavel, de transformacdo, ndo sé apenas reproduzindo, mas
produzindo seu conhecimento através de uma reflexdo critica. A troca de
informacdes entre docentes enriquece muito esse processo.

Durante as oficinas pedagdgicas promovida para os professores do municipio
de Caapord, observamos que muitos deles colocavam que para fazer frente aos
desafios da inclusdo recorriam a colegas com experiéncia nessa area. Muitos
colocavam as atividades ladicas como essencial ao processo inclusivo, pois facilita a
aprendizagem dos alunos com dificuldade para aprender.

Perante a este ponto discutido acima, acrescentamos que o professor pode
observar uma maior evidéncia na questdo do trabalho ludico no cotidiano escolar,
pois o ludico é essencial a infancia e ajuda na construcdo do conhecimento. Como

afirma Venturini; Guimaréaes (2012) que:

Estando a brincadeira presente no cotidiano, cabe ao professor aproveitar
esse recurso como um instrumento que propicie o aluno o direito de
aprender, ndo um aprender mecéanico que se finda na brincadeira, mas sim
um aprendizado significativo do qual o aluno participa ativamente do jogo,
raciocinando, compreendendo e buscando solu¢des para os problemas da
realidade que o cerca. Isso leva a perceber que ndo se necessita de objetos
na sala de aula e sim de objetivos que levem o aluno a construir o seu
préprio conhecimento (p. 6).

Observamos, a partir da fala dos docentes do estudo, que a preocupacéo
desses esta na transmissdo de conteudo, que seja feita de uma maneira que néo
seja tdo formal, ao contrario, que seja de um jeito mais descontraido de se transmitir
0 conteudo, para que 0s seus alunos consigam aprender de uma forma mais
prazerosa. Pois, “Consideramos que o jogo, em seu aspecto pedagdgico, apresenta-
se produtivo ao professor que busca nele um aspecto instrumentador e, portanto,
facilitador na aprendizagem” (GRANDO, 2008, p.26).

Diante do processo de inclusdo, muitos docentes assumem a
responsabilidade por este processo, onde em muitos casos a falta de preparo deste

docentes ganha um destaque maior, segundo abordado pelos préprios sujeitos do
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estudo. E, o reconhecimento desta dificuldade durante o processo de formacao
docente para a uma educacgao inclusiva, deve ser ndo uma justificativa para os
fracassos, mas um motor para a construcao de experiéncias bem-sucedidas, onde a
educacdo é de qualidade e verdadeiramente para todos. Assim, como ressalta
Rodrigues (2012):

No processo de implantacdo da politica de educagéo inclusiva no Brasil sdo
muitos os desafios encontrados, mas a falta de preparo dos professores e
professoras ganha destaque quando o tema é abordado. A partir da
aceitagcdo da matricula de pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais (decorrentes de deficiéncias e transtornos globais
do desenvolvimento) nas redes de ensino, depara-se com a realidade de
muitos docentes que se sentem confusos, despreparados e incapazes para
acolher esses alunos e, sobretudo, para trabalhar com propostas didatico-
pedagégicas que atendam as necessidades, expectativas e demandas
proprias de cada um desses sujeitos da educacao (p. 1).

Entretanto, acordo com a concepcdo dos professores participantes da
pesquisa, 0 que mais afligem é a falta de preparo, dificuldade em despertar o
interesse do alunado pelas aulas, transmissdo de conteudo, queixas essas
marcando bastante presenca em suas falas, as quais sao retratada muito bem nas

palavras de Silva; Reis (2011),

Um desafio que se coloca para a efetiva inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais é a falta de preparo de grande parte dos
professores e, mais especificamente, a falta de uma formacéo
fundamentada nos pressupostos da educacio inclusiva. E comum ouvir de
muitos professores que ndo estdo ou ndo se sentem preparados para lidar
com alunos com diferentes necessidades educativas. Quando se trata da
inclusdo, os aspectos ligados & formacdo do professor devem ser
especialmente considerados, uma vez que, este deve estar preparado e
seguro para trabalhar com o aluno com necessidade educacional especial

(p. 12).

Entretanto existe aqueles professores que repassam a responsabilidade
pelos problemas da inclusdo para a familia e escola, como 07 professores dos 20
analisados, que nas palavras de Caiado (2011), a contribuicdo que pode ser feita
através de uma parceria entre pais e a escola, que se faz primordial para que se

venha obter um sucesso na aprendizagem.

A familia e a escola formam uma equipe. E fundamental que ambas sigam
0S mesmos principios e critérios, bem como a mesma direcao em relagao
aos objetivos que desejam atingir. [...] mesmo tendo objetivos em comum,
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cada uma deve fazer sua parte para que atinja o caminho do sucesso, que
visa conduzir criangas e jovens a um futuro melhor. O ideal é que familia e
escola tracem as mesmas metas de forma simulténea, propiciando ao aluno
uma segurangca na aprendizagem de forma que venha criar cidaddos
criticos capazes de enfrentar a complexidade de situagfes que surgem na
sociedade. Existem diversas contribuicbes que tanto a familia quanto a
escola podem oferecer, propiciando o desenvolvimento pleno
respectivamente dos seus filhos e dos seus alunos (2011, p. 1).

Apesar de ser unanime a necessidade do apoio familiar para o sucesso do processo
inclusivo de alunos com deficiéncias, esta ndo deve ser culpalizada pelos possiveis
fracassos dos seus filhos, pois também necessitam de ajuda e orientacdo para
enfrentar esse processo, além de que, estdo também em atuacdo de fragilidade e
vulnerabilidade pela prépria condicdo que enfrentam.

A despeito do que é colocado acima, por meio das respostas obtidas durante
a pesquisa, sobreveio pontos a respeito da falta de apoio da familia/escola,
agressividade em sala, e essas questbes levam esses professores a depositarem
toda a culpa em terceiros. Contudo, isto pode ser mudado ou minimizado através do
transmitir ao aprendente uma forma mais agradavel de construcdo de
conhecimentos, trabalhar com afetividade, pois, muita vezes este aluno quer so6
chamar atencdo e quer que alguém veja que ele esta ali e existe. Assim, como
ressalta Barbosa (apud CANSACAO, 2012):

[...] propiciar a reflexdo na escola, auxilia-la a repensar seus valores e
crencas com relacdo a igualdade; auxiliar os pais a pensarem sobre as
dificuldades de seus filhos e perceberem se a insisténcia a respeito da
inclusdo ndo esta atrelado & negacdo da dificuldade; conhecer o real
potencial da crianga a ser incluida e as possibilidades que o meio possuli
para estimular este potencial; ndo focar na doenca, e sim nas possibilidades
do sujeito e do contexto; auxiliar a escola a encontrar saidas metodoldgicas
e avaliativas ndo exclusivas; divulgar uma proposta e trabalho grupal,
descentralizador do papel do professor; divulgar o ensino pela pesquisa,
para que todos possam participar, independente de suas dificuldades;
indicar as possibilidades de adaptacdo de linguagens e materiais, quando
isto for necessario (p. 1).

Nesse contexto, deve-se também rever a questdo de como esta acontecendo
a formacao inicial de professores, melhorar esta formacéo, oferecer cursos de
formacdo continuada e promover a reflexdo na prépria escola. Uma melhoria na
formacéo inicial e continuada dos professores € algo que se faz crucial para esses

docentes e o processo inclusivo, pois, s6 assim eles irdo se sentir mais confiante
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para abracar essa causa. NOvoa (2009) ressalta a contribuicAo da formacéo
continuada, quando cita:

A formacado continua deve contribuir para mudanca educacional e para a
redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido o espago pertinente da
formagdo continua ndo é mais o professor isolado, mas sim o professor
inserido num corpo profissional e numa organizacéo escola (p. 38).

Em relagcdo as demandas encontradas dentre a pesquisa, as maiores
angustias dos docentes do estudo estéo relacionadas a postura e pratica docente;
capacitacdo continuada, ressaltando o como trabalhar com a familia e a propria falta
de experiéncia. A esse respeito Miranda (2008), diz que:

[...] o professor assume um papel muito importante neste processo, pois
constr6i e conduz o fazer pedagodgico de maneira que atenda as
necessidades do sujeito aprendente. No fazer docente acreditamos que
deve prevalecer a visdo humanistica, onde a relacéo professor-aluno seja a
base para o desenvolvimento cognitivo e psiquico em sala de aula (p.1).

Em consequéncia a todo este processo, ha uma variavel que destaca-se por
ter muita influéncia sobre a inclusdo, que € a quantidade de alunos por sala,
precisando de uma reducdo deste numero, para que assim possa acontecer uma
maior consonancia dentro do ambito escolar. A LDB no seu Art. 1°, paragrafo unico e
do art. 25 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a

seguinte redacao: Art. 25

Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢gfes disponiveis e
das caracteristicas regionais e locais, estabelecer pardmetros para
atendimento do disposto no caput deste artigo, assegurado que o numero
maximo de alunos por turma ndo exceda a: | — vinte e cinco, na pré-escola e
nos dois anos iniciais do ensino fundamental; Il — trinta e cinco nos anos
subsequentes do ensino fundamental e no ensino médio.

Nas respostas apresentadas pelos docentes, demonstraram ter dificuldade
com a quantidade de alunos por sala e com a mistura de varias deficiéncias na
mesma sala, dificultando assim o trabalho desses professores na transmissédo de
conteldo, ndo sabendo de que maneira realizar esta tarefa.

Para um melhor entendimento do nivel de escolaridade e faixa etaria dos

sujeitos da pesquisa, da qual participaram professores com idade média de 25-60,
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representadas no grafico 2 e entre graduagcdo e doutorados representados pelo

grafico 3:

Grafico 2: Quantidade de pessoas por média de idade

W 25-35 m36-45 m46-55  56-60

46-55
56-60

Fonte: Elaboracéao propria.

Grafico 3: Nivel de escolaridade dos participantes da pesquisa.

0% 2%

H N&o possue graduacao
H Graduacao

i N&o possui Pos

H Pés graduagéo

i Doutorado

Fonte: Elaboragé&o propria.

A faixa etaria dos docentes demonstra uma suposta experiéncia e a formagéo

académica também é satisfatoria, pois 47% tem graduacéo, 2% s6 tem o curso de
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magistério médio, 33% tem especializacao. Esses dados para um municipio do
interior do Estado da Paraiba € considerado bom.

Assim, pode-se perceber que diante dos dados analisados, € necessario que
se faca uma ressignificacdo do que, na verdade, seja 0 ato de ensinar no contexto
da escola inclusiva, para que através desta, possa realmente acontecer a insercéo
deste termo, que ja nos remete ao tacito da ideia da exclusdo, deixando de ser
apenas uma lei, mas algo que realmente possa acontecer nos contextos escolares
deste pais.

A Psicopedagogia é uma area que pode ajudar muito na construcdo da escola
inclusiva com qualidade social, pois os profissionais psicopedagogos podem dar um
excelente suporte aos professores, a familia e aos alunos em situacéo de incluséo.

A esse respeito, Barros; Oliveira (2012) ressaltam que,

Em virtude da oferta de cursos de Psicopedagogia e Educacao Inclusiva,
muitos professores tém feito estas especializagées no intuito de se capacitar
melhor para atender a estes alunos, entretanto, percebemos que sao cursos
basicamente tedricos, 0 que acaba por ndo resultar em mudancas nas
praticas de atitudes, posturas e desempenho dos professores em salas de
aula. E nesse processo que o trabalho focado na formacéo continuada e
capacitacdo dos professores em questdo para a utilizacdo da sala de
recursos multifuncionais ja existentes naquela localidade, ou mesmo
confeccdo de materiais educativos adaptados, é fundamental (p.959).

Com isso, nota-se a importancia de um profissional na area da
Psicopedagogia, para auxiliar esses docentes em seu meio escolar, pois, a
educacdo inclusiva contara com mais um profissional para faze-la acontecer para
além dos ditames legais e assim possa conseguir firmar um alicerce solido para a

inclusdo das pessoas com deficiéncia dentro dessas instituicées.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados e dados coletados no estudo documental, foi possivel
notar que a maior parte dos docentes almejam uma melhoria na dinamica
pedagdgica, pois, para esses professores a maior dificuldade para que a incluséo
realmente aconteca relaciona-se a didatica, as questdes curriculares e ao préprio
formato da escola regular. Deste modo, percebemos que as mudancas s&o
essenciais para inclusado escolar de alunos com deficiéncia e que exige esfor¢o de
todos.

A educacgdo inclusiva necessitara ter um carater amplo e complexo,
favorecendo a construgcdo ao longo da vida, e todo aluno, independente das
dificuldades, podera beneficiar-se dos programas educacionais, desde que sejam
dadas as oportunidades adequadas para o0 desenvolvimento de suas
potencialidades. Isso exige do professor uma mudanca de postura além da
redefinicdo de papeis que possa assim beneficiar o processo de incluséo.

Deste modo, pode-se perceber que as mudancas séo essenciais para incluséo
e que exige esforco de todos, principalmente dos docentes. Sendo assim, para que
a inclusédo seja uma realidade, serd necessario rever uma seérie de barreiras, além
da politica e praticas pedagdgicas e dos processos de avaliacdo adotados por esses
profissionais.

A partir deste ponto, reconhecemos como a Psicopedagogia se faz necessario
para que aconteca 0 processo de inclusdo na realidade escolar, pois o
psicopedagogo pode orientar os docentes sobre o desenvolvimento humano e suas
relacbes com o processo de ensino aprendizagem, levando em conta como se da
este processo para cada aluno, respeitando a singularidade de cada individuo.

E importante para o processo inclusivo ter um psicopedagogo para que venha
assessorar o professor na resolucdo de problemas no cotidiano na sala de aula,
criando alternativas que possam beneficiar todos os alunos, respeitando seus
interesses, suas ideias e desafios para novas situacdes. Investir na proposta de
diversificacdo de conteudos e praticas que possam melhorar as relacbes entre
professor e alunos.

A forma de avaliar o aluno no processo inclusivo também ganha outra
conotacdo: avaliar de forma continuada e permanente, dando énfase na qualidade

do conhecimento e ndo na quantidade, oportunizando a criatividade, a cooperacéo e
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a participacdo. O que avalia-se € o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, ndo a
quantidade de conteudo apreendido por este. Rematando a ideia que deva existir a
valorizacdo maior das metas e ndo dos obstaculos encontrados pelo caminho,
priorizando as questfes pedagdgicas e ndo apenas a questado bioldgica.

Quanto as responsabilidades da escola e da familia para com o processo de
inclusdo escolar € um movimento de mdo dupla. Pois, nenhuma dessas instancias
deve ser isentada da sua responsabilidade perante o sujeito que ndo consegue
aprender como as demais criancas com desenvolvimento tipico.

Esperamos com esse estudo ter trazido contribuicbes a area da educacao
inclusiva e Psicopedagogia. Apesar das limitacdo impostas pelos entraves normais
em qualquer estudo. A limitagdo encontrada para realizar este estudo, foi a
dificuldade de aprofundamento do mesmo, pois foi realizado a partir de coletas de
dados em meio a um questionario, onde os professores da cidade de Caapora ja
haviam realizados, por ocasido do inicio da formacdo continuada. Nao tivemos
tempo para avaliar as falas destes ap0s as oficinas ocorridas no ano de 2013. Para

explanacao de estudos futuros, indicamos um maior aprofundamento nesse sentido.
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