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Tudo tem seu tempo determinado, e ha tempo para
todo proposito debaixo do céu: tempo de nascer e
tempo de morrer; tempo de planta e tempo de
arrancar o que se plantou; tempo de matar e tempo
de curar; tempo de derribar e tempo de edificar;
tempo de chorar e tempo de rir; tempo de prantear e
tempo de saltar de alegria; tempo de espalhar pedras
e te ajuntar pedras; tempo de abracar e tempo de
afastar- se de abracar; tempo de e buscar tempo e
tempo de perder; tempo de guardar e tempo de deitar
fora; tempo de rasgar e tempo de coser; tempo de
estar calado e tempo de falar; tempo de amar e
tempo de aborrecer; tempo de guerra e tempo de
paz.

Eclesiastes 3, 1- 8
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RESUMO

Esta pesquisa trata da Intervencdo Psicopedagodgica na Leitura: Um relato com deficiente
intelectual e Desenvolvimento decorrente do Estagio Supervisionado 111 e 1V. Nele enfoca-se
a concepcdo, processo e desenvolvimento de leitura, abordando o desenvolvimento e
aprendizagem na ética de Piaget, Vygotsky e Montessori. Caracterizar, conceituar, classificar
e diagnosticar a Deficiéncia Intelectual, em vista para contribuir com o processo da analise
psicopedagdgica na leitura da paciente escolhida para o estudo. Para tanto, procedeu-se a uma
pesquisa do tipo exploratéria e descritiva cuja coleta de dados tomou como referéncia os
prontudrios clinicos, a entrevista informal, a Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem
— EOCA, Provas Operatorias de Piaget, Técnicas Projetivas e Check List. A aquisicdo da
leitura proporciona aos sujeitos aprendentes condicBes de participar de atividades que
envolvem a humanidade, como: participar da cultura, comparar suas ideias com as dos outros,
possuir uma acgdo criativa, reflexiva e critica, o qual contribui para todo esse processo. Os
métodos aplicados devidamente conseguem com eficacia delimitar o grau dessa deficiéncia,
identificando, de acordo com as regras destes métodos, que a falta de estimulos externos e
internos podem ser definitivos e decisivos para o aprendente, pois, tais estimulos devem
ocorrer com naturalidade para que haja interacdo para o desenvolvimento do mesmo e que as
instituicOes e os familiares s&o de suma importancia por serem aqueles que acolhem o sujeito.
A realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas € importante para a compreensao mais
detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico, exigindo do pensador uma reflexao
rigorosa, pessoal e criativa.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento. Leitura. Métodos. Estimulos.



ABSTRACT

This research deals with Psychopedagogical Reading Intervention: A study of intellectual
disabled and Development (died) due to the supervised Il and IV. In it focuses on the
conception, development and process of reading. Addressing the development and learning of
the optical Piaget, Vygotsky and Montessori. Features, defines, classifies and diagnoses the
Intellectual Disability to contribute to the process of reading psychopedagogic analysis of
patients chosen for the study. For that, we proceeded to a search of exploratory and
descriptive data collection which took as reference the clinical records, informal interview,
Interview Work Centered Learning - EOCA, operational tests of Piaget, Projective
Techniques and Check List. The acquisition of reading gives learners subjects able to
participate in activities involving mankind as part of culture, compare your ideas with those of
others, have a creative, reflective and critical contribution to this process action. The methods
applied properly can effectively delineate the extent of the deficiency identified in accordance
with the rules of these methods that the lack of external and internal stimuli can be definitive
and decisive for the learner. For such stimuli should occur naturally so there is interaction for
its development and that institutions and family are extremely important because they are
those who accept the subject. The reality through the use of methods and techniques is
important for more detailed understanding of the object of study in its historical context,
requiring a rigorous thinker, creative and personal reflection.

Key-words: Intellectual Disability and Development. Reading. Methods. Stimuli.
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1 INTRODUCAO

A psicopedagogia é uma area de atuacdo voltada para 0s processos de aprendizagem
(conhecimento, ampliacdo, aquisicdo, distorcOes, diferencas e desenvolvimento de varios
processos) dos sujeitos (criangas, adolescentes, adultos, idosos, deficientes) através de um
corpo tedrico amplo, pois envolve a multidisciplinaridade e, consequentemente, amplia o seu
campo de atuacao.

Com isso, é uma area de conhecimento que se preocupa com o aprender dos sujeitos,
independentes de fatores socio econdmico, social, cultural e faixa etaria. Esse aprender se
inicia academicamente com a leitura de mundo, pois é necessaria ao ambito escolar, engloba
uma das disciplinas basicas e necessarias para 0 bom desenvolvimento académico, pessoal e
social e dara subsidio para a escrita, matematica, ciéncias, histdria, geografia entre outras
ciéncias.

A aquisicdo da leitura é descoberta de um mundo novo, sendo um poderoso
estimulador do desejo de continuar a decifrar as letras escritas nos jornais, revistas, cartas,
livros, entre outros. Sem contar a possibilidade de colaborar com a elevacdo da autoestima
dos aprendentes, especialmente quando Ihe sdo dados os parabéns, ditos pelos professores,
familiares, colegas e vizinhos.

Ja para quem ainda ndo se alfabetizou, “[...] as letras sdo risquinhos pretos na pagina
branca” (LEMLE, 1988, p. 8). Configura-se em um problema que acomete uma porcentagem
da populacdo ocorrendo em funcdo de um dos seguintes aspectos: biolégico, psicolégico ou
social merecendo assim uma avaliacdo/intervencdo da psicopedagogia institucional/clinica
através de instrumentos adequados para primeiramente avaliar a causa dessa dificuldade e em
seguida intervim.

Pretendemos com esta pesquisa debrugamos sobre o0s estudos da area e descrever sobre
as dificuldades de aprendizagem da leitura, voltada para Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (DleD). A origem desse estudo € ao Estagio Supervisionado Il e IV,
desenvolvidos pela autora no CAHE - Centro de Atividades Especiais Helena Holanda, no
Pedro Gondim, Jodo Pessoa — Paraiba, localizado na Rua Bancario Francisco Mendes
Sobreira, 380, tendo inicio em dezembro de 2012 e o seu término em agosto de 2013. Nesse
ambito, a paciente C.M.S. S (nome ficticio), de 52 anos completos, que de acordo com o seu
prontudrio do atendimento psicoldgico, apresentada como deficiente intelectual e
desenvolvimento (DleD) Moderada (CID- F71).



Segundo Ohlweiler, Riesgo e Rotta (2006, p. 417) “[...] é fundamentado no déficit de
inteligéncia, abrangendo variadas causas pré, peri e pds-natais” que acaba prejudicando o
desenvolvimento da aprendizagem desse sujeito, e consequentemente, necessita de
profissionais que entendam essa patologia, que seja da area da saude e da educacdo para
desenvolver uma pesquisa ndo s6 médico como também pedagdgico.

Para Montessori (1965. p. 27) “[...] o problema da educacéo dos deficientes eram mais
de ordem pedagogica do que médica; enquanto nos congressos medicos defendia se 0 método
médico pedagdgico para o tratamento de criangas excepcionais”. Com isso, Montessori afirma
0 quanto é importante ndo s6 conhecer a doenca como também fazer uso de estratégias
adequadas para que o deficiente intelectual aprenda no minimo a ler, observando também os
aspectos pedagdgicos, alem dos medicamentosos.

Para Vygotsky (1996), o sujeito com deficiéncia intelectual e desenvolvimento (DleD)
somente consegue adquirir uma leitura e outros saberes se esse ensino for organizado através
das suas necessidades, construindo assim aprendizagem relevante na sua vida, tendo
significado para incorpora-la na formacao social da mente.

Focando na instituicdo acolhedora desse sujeito aprendente, a mesma tem ndo somente
se preocupar com materiais didaticos adaptados, professores estimulados e capacitados, mas
também desenvolver um ensino que nao desenvolva discriminacdo social com esse sujeito
aprendente evitando assim, um aluno sem estimulos para frequentar ativamente esse
ambiente, consequentemente estando sO corpo presente e a sua mente onde seu pensamento
estiver, alheio as atividades.

Ressaltamos que trabalhar com pessoas com alguma deficiéncia é um desafio ndo s6
para psicopedagogos, mas também para outros profissionais, pois muitos deles ndo possuem
qualificacdo e condicBes adequadas para trabalhar com sujeitos que apresentam alguma
deficiéncia, tanto em funcdo de auséncia ou pouca profundidade de estudo nessa area na
formacéo inicial e continuada, tanto em funcdo da precariedade das condi¢cbes materiais,
econdmicas e sociais a que esta submetido o docente: sala de aulas numerosas, dupla ou tripla
jornada de trabalho, falta de tempo e de dinheiro para participar de cursos de capacitagdo que
0 habilite a atuar com maior qualidade junto aos discentes com deficiéncia.

Acreditamos que todos tém a consciéncia que esses alunos possuem o direito de
estudar numa escola regular e especializada, com necessario acompanhamento de pessoas
capacitadas na area e em escolas adaptadas para eles, comecando essa adaptacdo pelo material

didatico e uma equipe multidisciplinar.
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Desta forma, o presente estudo tem por objetivo principal demonstrar a atuagéo
psicopedagodgica junto ao deficiente intelectual, com dificuldade na leitura, no Centro de
Atividades Especiais Helena Holanda (CAEHE), cujos objetivos especificos sdo: (1) Realizar
avaliacdo para conhecimento do paciente e suas limitagdes frente a leitura; (2) Definir
atividades que auxiliem no desenvolvimento da leitura; (3) Descrever o desempenho do aluno
obtido apos realizacdo das atividades.

O estudo ora apresentado através desse Trabalho de Conclusdo de Curso de
Psicopedagogia intenciona contribuir para a concretizacdo das atividades que ajudem no
processo de leitura independente da sua fase, pois ao abordar sobre a Psicopedagogia, a leitura
e a deficiéncia intelectual e desenvolvimento (DieD) promovendo questionamentos e
reflexdes sobre esse assunto, e ao demonstrar a atuacdo psicopedagdgica junto desse
individuo com dificuldade de leitura, no Centro de Atividades Especiais Helena Holanda
(CAEHE), buscamos contribuir com a sociedade.

O desenvolvimento e resultados dessa pesquisa estdo apresentados nesse trabalho
organizados em 04 partes.

Na primeira parte, apresentamos o referencial tedrico sobre a leitura: concepcéo,
processo de aquisicdo e desenvolvimento e aprendizagem e aprendizagem na otica de Piaget,
Vygotsky e Montessori. Além de tratarmos da tematica deficiéncia intelectual e
desenvolvimento (DieD), sua caracterizacao, classificacdo, diagndstico.

Na segunda parte, terceira e quarta parte, apresentamos respectivamente, a
Metodologia (caracterizacdo da pesquisa, participantes, instrumentos e procedimentos
utilizados para a coleta de dados e a andlise dos dados), a discussdo e resultados e as
consideracdes finais.
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2 LEITURA: CONCEPCOES E PRATICAS

2.1 CONCEPCAO DE LEITURA

A leitura utiliza se de signos linguisticos, o qual a nossa sociedade a rotular, muitas
vezes, como fundamental para que os sujeitos possam se desenvolver nos ambitos escolares,
profissionais e sociais. No entanto, existe uma porcentagem de criangas, jovens, adultos,
idosos e pessoas com deficiéncia nessa area apresentam dificuldades dessa area do
conhecimento, que reflete nos citados anteriormente.

Segundo Abud (1987, p. 5) ela representa: “[...] como um fator de mudanga de
comportamento diante do universo, que possibilita ao homem integrar-se a sociedade critica e
dindmica”, onde sintetiza esse pensamento da seguinte maneira “faz parte da formacdo da
personalidade do sujeito [...]”. (ABUD, 1987, p. 5).

Deste modo, recorremos alguns estudiosos sobre essa tematica tdo essencial no
desenvolvimento intelectual de individuos pensantes, ativos. Ferreiro (1986, p. 70) que define

como:

O ato de leitura ndo pode ser concebido como uma forma adicdo de
informac@es (informacdo visual+ informagdo ndo visual). O ato de leitura
deve ser concebido como um processo de coordenagdo de informacGes de
procedéncia diversificada com todos os aspectos superficiais que isso se
supde e cujo objetivo final é a obtencdo de significado expresso
linguisticamente.

A aquisicdo da leitura é descoberta de um mundo novo, pois representada uma
autoestima elevada, o desejo de continuar a decifrar as letras escritas nos jornais, revistas,
cartas, livros e sem contar com os parabéns ditos pelos professores, familiares, colegas,
vizinhos. J& “as letras, para quem ainda nao se alfabetizou, sdo risquinhos pretos na pagina
branca” (LEMLE, 1988, p. 8).

Segundo Cagliari (1989, p. 97) “Ler é compreender”, entdo a leitura ndo se efetiva
sem compreensdo e, consequentemente, para o aluno com deficiéncia essa leitura torna-se
limitada, originando nesse sujeito auséncia na forma de enxergar o mundo, evitando o
pensamento critico, auséncia de construcdo de opinides, questionamentos e autoria de
pensamento.

Com relacgdo a concepcéo trazida por Paulo Freire, este diz que:
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Ler é uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar ou buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino carreto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo. (FREIRE, 1995, p. 20)

A partir dos estudos de Vygotsky (1991), a leitura nunca é mera decodificacao
mecanica, pois esses movimentos dos signos estdo presentes na leitura que, consequentemente
dar sentido a palavra, que por sua vez dar sentido ao discurso, muda o contexto, varia o
sentido da palavra. Com isso, aprender a ler, compreende o contexto em que se encontram 0s
signos linguisticos ndo numa relacdo mecanica de palavras, mas numa relacdo entre
linguagem e realidade que se limita também neles.

Salientamos que a defasagem na leitura ocorre em funcdo de alguma parte do
biopsicossocial, ou seja, envolve aspectos bioldgicos, psicolégicos ou sociais do sujeito em
questdo. Por essa razdo, escolhnemos desenvolver uma pesquisa voltado o aspecto bioldgico e
escolhemos a Deficiéncia Intelectual uma das causas da dificuldade na primeira exigéncia
dentro do &mbito escolar, cuja necessidade do psicopedagogo ndo é conhecer somente a
doenca, como também todo processo que engloba esse fendmeno que utiliza os signos
linguisticos.

Diante de tal concepgdo de leitura e relacionando como os individuos enxergam a
maneira de ler, nota se que a decodificacdo € somente um dos procedimentos para a sua
utilizacdo e que para construir uma leitura fluente envolve muitas outras estratégias e recursos
para construir significados que sao limitadas para o Deficiente Intelectual (DI).

Para Cruz (2007, p.1) “[...] o saber ler funciona como principal avenida do aprender a
ciéncias, a matematica, a histdria, bem como o conhecimento acerca das artes ou de outras
culturas e sociedades”.

Complementando o exposto Batista e Fernandes (2007, p. 45-46) afirmam que:

Leitura ndo é um ato simples de decodificacdo do sistema alfabético, vai
para, além disso. Ler é compreende sentido do texto, entendendo-o na sua
relacdo dialética com os diferentes contextos, implica em dialogar com o
autor ausente, lendo palavras e lendo o mundo.

r

Para Teberosky e Sepulveda (2010, p. 609) leitura é “[...] uma das atividades mais
tradicionais nos primeiros anos de alfabetizacdo ¢ a identificacdo das letras do alfabeto, seja

por seu nome”.



13

Analisando as defini¢des citadas e encontradas a compreensdao aparece implicita ou
explicitamente dando sentido assim a leitura, pois sem ela existe uma limitagdo do sujeito,
independente da sua causa, ou seja, esse sujeito aprendente limita-se a ler somente o seu nome
(casos mais graves), juncdo de silabas, frases (casos intermediarios) existindo assim a falta de
compreensdo tdo importante para ndo somente se comunicar com as letras escritas no papel,
mas consigo mesmo através de uma visao critica e reflexiva.

Com essa afirmacéo, percebe-se que a aquisi¢do da leitura proporciona aos sujeitos
aprendentes condicbes de participar de atividades que envolvem a humanidade, como:
participar da cultura, comparar suas ideias com dos outros, possuir uma agdo criativa,
reflexiva e critica, contribui para todo esse processo.

Em se tratando de deficientes intelectuais e desenvolvimento (DleD) algumas
atividades citadas anteriormente sdo quase inexistentes, por causa dessa deficiéncia que se
agrava de acordo com o seu grau, faixa etéria, falta de estimulos externos e internos onde a
instituicdo acolhedora desse sujeito aprendente é de fundamental importancia para minimizar
tais agravos.

Diante de tal pressuposto, segundo Batista e Fernandes (2007, p. 16) afirmam que:
“[...] O aluno com deficiéncia mental tem dificuldades de construir conhecimento como 0s
demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva, principalmente nas escolas que mantem
um modelo conservador de ensino € uma gestao autoritaria e centralizada”.

Relacionando leitura, a compreensdo e o0 contexto podem perceber a abrangéncia do
homem e todas as suas manifestacdes linguisticas e da cognicdo (pensamento, conhecimento),
ou seja, ndo podemos entender a leitura sem abordar esses enfoques.

Destaca-se também para o desenvolvimento da leitura a relacdo entre o pensamento e
a palavra através do seu processo de interligacdo, onde nesse processo ambas desenvolve o
sentido funcional e o pensamento ndo precisa necessariamente da palavra para existir, mas o
contrario deve sempre existir.

A motivagdo tambeém se relaciona com a leitura, através da triade da aprendizagem:
escola/sujeito/familia onde cada um desses componentes da aprendizagem do sujeito
apresentam fungdes que trabalhando interligados desenvolve uma grande motivagao para esse
aluno. A escola para esse aluno, através de palavras de estimulos ditos pelos professores,
familiares, colegas, vizinhos, material atraente para esses alunos, professores estimulados e
bem pagos. O sujeito através do seu desejo de aprender, pois a escola, a familia e ele mesmo

dar o suporte necessario para que essa aprendizagem ocorra consequentemente a elevacéo da
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sua motivacao. A familia através de influéncias positiva e que incentivam, sejam com atitudes
simples como parabéns e mais complexa como estratégias pedagogicas atraentes.

Situando nesse contexto, Batista e Fernandes (2007, p. 48) afirmam sobre a tematica:
“[...] a motivacdo dos alunos para a aprendizagem da leitura tem uma relacéo direta com a
dimensdo desejante e esta se relaciona com o aspecto funcional proposto nas atividades e com
o nivel de exigéncia para realizagdo das mesmas”. Abud (1987, p. 5) “[...] ndo basta
simplesmente que ela aprenda a ler e escrever; mais do que isto, € necessario que ela encontre
na leitura uma motivagao permanente”.

Portanto, é fundamental que estejamos atentos & complexidade da leitura e que o
alfabetizador possa desenvolver para o Deficiente Intelectual (DI), mecanismos para que ele
possa aprender o minimo que seja, visto que a leitura inicia-se com a decodificacdo das
palavras e nelas incluem o seu proprio nome e que gradativamente pode ocorrer uma
progressao de avancos pedagdgicos referentes e a inter-relacdo da triade sujeito/escola/familia
que apresentam fungdes indispensaveis nesse processo de aprendizagem, pois juntos

apresentam uma motivacdo que refletird na sua aprendizagem.

2.2 PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA

A partir dos estudos de Frith (1985 SEPULVIDA E TEBEROSKY 2010), a
aprendizagem da leitura passa pelas seguintes fases: A fase logro gréfica realiza uma leitura
global apoiada em diferentes indices visuais. A fase alfabética usa os mecanismos de
correspondéncia grafema - fonema para decifrar imagens ortograficas e enriquecer seu
conhecimento e dominio das mesmas e a fase ortogréfica se caracteriza pelo pronto acesso ao
Iéxico, obtido apds a familiarizacdo com a correspondéncia alfabética e com diferentes e
possiveis sequéncias graficas.

Para Abud (1987) antes de iniciar o processo de decodificacdo dos signos linguisticos
€ necessario um periodo antecedente que prepare e capacite o sujeito aprendente a assimilacao
de conceitos e operagdes mentais proprias para que a leitura exista, sendo assim, dominar as
habilidades especificas sdo pré-requisitos para aprendizagem da leitura.

Complementando o exposto, Coll (1995), afirma que o processo cognitivo implicado
para a aprendizagem da leitura envolve a via lexical e fonologica. A primeira via pressupde
emparelhar a palavra impressa com alguma representacdo interna, e a segunda (fonoldgica),

pressupde a mediacdo da propria linguagem oral para obter o significado.
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Tratando-se de sujeitos com deficiéncia intelectual é fundamental que o ensino seja
organizado de forma que a leitura, escrita, capacidades matematicas e outros conteidos sejam
trabalhados a partir das necessidades dos aprendizes, ou seja, 0 ensino deve desenvolver-se
como algo relevante na vida, deve ter significado a fim de que seja incorporado na formacao
social da mente (VYGOSTKY, 1996).

Ressalta-se que, o processo pré de aquisicdo da leitura inicia-se com exercicio Vviso
motores, que tem como objetivo o estimulo visual onde o sujeito aprendente descobre o que
representam 0s risquinhos pretos na pagina branca seja na forma de letras do alfabeto ou
simbolos que ndo representam letras e dai comeca a compreensdo do que é simbolo. Mas,
pode ocorrer que aluno em processo de leitura pode apresentar dificuldades em diferenciar os
simbolos que compde o nosso sistema alfabético com simbolos que servem para a nossa
orientacdo como: sinais de transito, escudo dos times de futebol, logomarcas dos produtos que
utilizamos.

Os autores Nicésio e Sanches (2004, p. 114) afirmam que o processo da leitura é
voltado para o enfoque modular da leitura que passou a ser chamado de psicologia da leitura e
qgue envolve os processos. Os processos perceptivos que é extracdo de informacdo, a
recuperacdo na memoria iconica e dai para a de curto prazo para o reconhecimento e analise
linguistica. O processo lexical é a recuperacdo da palavra. JA 0s processos sintaticos sdo
processos de agrupamento de palavras em frases e paragrafos, o uso de chaves sintaticas, o
manejo dos sinais de pontuacdo e a conexdo com o sistema semantico para a compreensdo de
toda estrutura e 0s processos semanticos que integram o significado das palavras, das frases,
dos textos, utilizando as chaves linguisticas, extralinguisticas e contextuais do conhecimento
prévio do sujeito.

Existindo duas formas de avaliar o processo cognitivo da leitura que € através da
avaliacdo dos processos perceptivos que se destacam o movimento do dedo e o seguir as
palavras sem ajuda do dedo. A outra que se destaca € avaliacdo dos processos léxicos com a
compreensédo de homéfonos (NICASIO e SANCHES, 2004).

Segundo Cruz (2007), o processo da leitura ocorre nos processos de nivel inferior ou
de descodificacdo onde muitos autores chamam de leitura mecénica, pois 0s sujeitos
conseguem descodificar adequadamente os simbolos graficos e nos processos de nivel
superior ou de compreensao onde o proprio sujeito consegue descodificar e reconhecer as
palavras e compreender a mensagem escrita no texto. Além disso, 0s processos de nivel
inferior ou de descodificagdo séo divididos em modulo perceptivo e 1éxico. Ja os processos de

nivel superior em sintatico e semantico.
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Diante disso, a leitura de simbolos muito utilizada na pré-escola serve de base para o
processo de aquisicdo da leitura que pode levar alguns anos dependendo do ““[...] método
utilizado e o estado de maturidade ou prontidao do sujeito aprendente e a natureza do objeto
de conhecimento que envolvendo essa aprendizagem”. (FERREIRO, 1986, p. 13).

Enfim, ndo podemos falar de processo de aquisicdo da leitura do sujeito aprendente
sem levar em conta o método utilizado pelo professor, a maturidade desse individuo que varia
de acordo com o seu bioloégico muito difundido por Jean Piaget e a natureza do objeto
contribuinte da aprendizagem desse sujeito.

Assim, esse sujeito aprendente pode estar num processo de aquisicdo mais simples
através da decodificacdo dos simbolos graficos que consequentemente evoluira para o
processo de percepcdo das letras desenvolvidas de diversas formas para depois a juncéo
dessas letras decodificando assim as palavras. Refletindo uma evolucdo onde esse sujeito
aprendente comeca a decifrar frases, paragrafos que consequentemente envolverdo uma
compreensdo mais complexa das letras mostradas de formas diversas.

Desse modo, a aprendizagem da leitura para os individuos com deficiéncia intelectual,
independente da fase que se encontram no processo de aquisicdo da leitura devem ser
desenvolvidos através de trabalhos que trazem relevancia a sua vida dentro e fora da
instituicdo acolhedora, pois assim acarretard uma aprendizagem significativa e atraente para
esse sujeito aprendente, independente da sua idade e da fase que se encontram.

A aquisicdo da leitura comeca com a percepcao das letras atraves do ato de tocar essas
letras pelo sujeito aprendente que esteja nesse processo de aquisicdo da leitura para que, possa
assimilar as formas de cada uma das letras com 0s seus respectivos sons. Ja a segunda envolve
a compreensao da palavra como todo.

Enfim, a aquisicdo da leitura para o sujeito aprendente independente de ter deficiéncia
ou ndo comeca através de exercicios viso motoras que tem como funcdo estimular o campo
visual a decodificar os tracos pertencentes em diversos materiais desenvolvidos seja em forma
de letras do alfabeto ou de simbolos.

O sujeito aprendente desenvolvendo essa habilidade estard apto a avangar no seu
processo de leitura, que agora envolverd uma extracdo de informacdes dos riscos pertencentes
as letras do nosso alfabeto, para em seguida fazer a interligacdo dessas letras formando assim
as palavras construindo assim a primeira parte desse processo de aquisicdo da leitura que
envolve uma complexidade e ja nessa parte envolve as dificuldades de leitura. Lembrando que
esse processo de alfabetizacdo envolve vérios anos, dependendo da maturagdo do sujeito em

questdo e dos estimulos interno e externos. O passo seguinte se caracteriza com o grau maior
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de complexidade, pois envolve a compreensao de frases, paragrafos, textos requerendo assim

uma maturacdo maior do que pedida na fase anterior.

2.3 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA OTICA DE MONTESSORI PIAGET
e VYGOTSKY

Segundo Montessori (1965), a constru¢do do seu marco teorico foi através de uma
pedagogia voltada para a alfabetizacdo de criancas com Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (DID) através do método fonico, pois ela afirmava que eles s6 poderiam
adquirir essa leitura através desse método. As pessoas com deficiéncia intelectual deveriam
ser trabalhadas mais nos aspectos pedagogicos que médicos. Com isso, Montessori afirma o
guanto é importante ndo sé conhecer a doenca como também fazer uso de estratégias
adequadas para que esse deficiente intelectual aprenda por minimo que seja, mas para isso
tem que profissionais preparados e capacitados para atuar junto dessa patologia.

O método fonico junto com letras de madeiras ou até mesmo em forma de lixa, pois
assim esse sujeito aprendente assimilara o som das letras com as formas vigentes em cada um
delas. A aquisicéo da leitura para esse sujeito aprendente deve ser baseada na liberdade, pois
assim reduzira ao minimo os lagos sociais que limitam essa atividade. (MONTESSORI, 1965)

Os materiais convencionados para esse sujeito aprendente tem que ter uma qualidade
nos materiais, que tenham o controle do erro, ou seja, materiais para serem encaixados, 0S
materiais tem que ser atrativos com cores brilhos como também tudo que envolve essa
aprendizagem e acima de tudo as atividades desenvolvidas, possibilite uma auto atividade, ou
seja, esse material sirva para atividade desse sujeito aprendente. As letras devem ser bem
desenhadas, revelando as sombras e os claros onde suas escritas devem ser verticalmente onde
devem comecar com a aprendizagem das vogais e em seguida para as consoantes,
pronunciando pelo seu som e ndo pelo seu nome, em seguida unimos o som da vogal,
repetindo a silaba segundo o método fénico. (MONTESSORI, 1965)

Assim, esse sujeito aprendente ndo pode ser um sujeito passivo na sua aprendizagem,
ou seja, ndo ter o direito e a liberdade de se desenvolver da sua forma libertaria onde essa
aprendizagem seja um prazer e ndo um fardo para esse sujeito aprendente. A imagem visual
ndo traz 0 maximo de interesse ao sujeito aprendente, mas sim a sensacao tatil que conduz a
mdo a executar 0 gesto que, em seguida, serd conservado pela memdria muscular.
(MONTESSORI, 1965)
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Em relagdo a essas imagens Montessori afirma que elas sdo associadas &s sensagdes
auditivas do alfabeto da seguinte maneira, na percepcdo a crianca deverd saber comparar e
reconhecer as figuras, ouvindo 0s sons correspondentes as mesmas e na linguagem é
necessario que a crianga saiba pronunciar o som correspondente aos sinais graficos. Diante
disso, as imagens que formam figuras que apresentam como funcéo trabalhar a percepcao
desse sujeito aprendente perante essas letras para em seguida pronunciar 0S sons
correspondentes dessas imagens graficas, mas pode ocorrer que esse sujeito aprendente nédo
saiba como se pronunciar algum(as) letras, sendo assim, continuar desenvolver essa atividade.

Segundo Piaget (1976), o desenvolvimento maturativo é condi¢cdo essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem, que ocorre de uma perspectiva individual-egocéntrica
para uma perspectiva mais socializada. Desse modo, a maturacdo precede o aprendizado, e a

instrucdo deve seguir o crescimento mental.

Numa perspectiva de equilibracio uma das fontes de progresso no
desenvolvimento dos conhecimentos deve ser procurada nos desequilibrios
como tais, que por si s6 obrigam um sujeito a ultrapassar seu estado atual e a
procurar o que quer que seja em direcoes novas. (PIAGET,1976, p. 18).

Quando nos referimos as criancas com deficiéncia intelectual, que apresentam déficits
nos processos maturacionais para o desenvolvimento, o melhor prognostico vai depender das
estimulacdes recebidas e do grau do déficit apresentado. Nesse sentido, poderdo e deverdo
passar pelos mesmos estagios de desenvolvimentos propostos por Piaget (1985) para as
criancas “ditas normais”, s6 que em ritmo e tempo maiores.

Pelo enfoque de Piaget (1976, 1985), os sujeitos com deficiéncia mental séo capazes
de se desenvolver, inclusive seguindo os mesmos estagios propostos para as criangas “ditas
normais”, sendo que a diferencia¢do estd no ritmo e no menor alcance cognitivo. Assim o
melhor prognostico advém dos estimulos para que esses sujeitos possam agir e interagir com
0 meio, assim, o papel do professor € propor situacdes de aprendizagem que estimulem a
atividade intelectual, pois, a inteligéncia se estrutura a partir de seu préprio funcionamento.

Para entender como um aprendente passa de um estado de menor conhecimento para
um maior de conhecimento € necessario:

procurar identificar 0s modos de organizacdo
relativamente estiveis que podem caracterizar 0s niveis
sucessivos de conhecimento em um dado dominio,
todavia, o problema central é compreender 0s processos
de passagem de um modo de organizacdo conceitual a
outro, explicar a construgdo do conhecimento”
(FERREIRO,1986, p. 9 apud PIAGET, 1975).
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Enfim, ndo podemos entender perfeitamente sobre o processo de aquisi¢do da leitura
do sujeito em questdo se ndo entender como se organiza esse aquisicdo perante esse sujeito e a
mesma afirma que Jean Piaget explica todo esse processo de constru¢do do conhecimento.

O ser humano passa por fases ou estagios (sensério-motora, pré-operacional,
operacOes concretas, operagcdes formais) numa sequéncia, porém o inicio e término de cada
um delas dependem das caracteristicas bioldgicas do individuo, fatores educacionais e sociais.
Apesar da forte propensdo bioldgica, os estagios necessitam de estimulacdo ambiental para
que ocorram, ou seja, da interacdo sujeito-meio.

Para Barros (1986) na fase sensério motor que vai de (0 — 2) onde a natureza da
atividade intelectual é de natureza sensdria motora, ou seja, 0 sujeito aprendente percebe o
ambiente e age sobre ele. Na fase pré-operacional (2 — 6 anos) envolve a capacidade
simbolica, ou seja, esse sujeito aprendente comeca a usar simbolos mentais (imagens ou
palavras) que representam objetos que ndo estdo presentes. Na fase operagdes concretas (7 —
11) esse sujeito aprendentes dar respostas a objetos e situacdes reais. Na fase das operacdes
formais (ap6s 12 anos) o pensamento ndo precisa mais da percep¢do ou manipulacdo de
objetos concretos.

Diante disso, o desenvolvimento maturativo € parte essencial para que essa
aprendizagem ocorra através da evolucdo dos estagios ou fases que envolvem esse sujeito
aprendente partindo do pressuposto que esse sujeito aprendente é um ser dinamico que a todo
0 momento interage com a realidade, operando ativamente com objetos e pessoas, sendo
assim, essa interacdo com o ambiente estimula, assim, o aparecimento das estruturas mentais.

Para Vygotsky (1993) o processo de interacdo social, apresenta o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento proximal ou potencial. O primeiro se
constitui nas aprendizagens ja fixadas, resultantes de determinados ciclos ja desenvolvidos. O
segundo também se refere aquilo que a crianca € capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda de
outra pessoa (adultos ou criangas mais experientes), ou seja, refere-se aquelas funcdes que
estdo em processo de maturacgéo.

Segundo os autores Luque e Palacios (1995), a inteligéncia, sobre a ética de Piaget, é
definida por dois aspectos interdependentes: a organizagéo e a adaptacdo. A primeira realiza-
se atraves dos processos de assimilacdo e acomodacéo, que tendem a equilibrar-se, enquanto a
segunda pressupde a incorporacdo de novas experiéncias a esquemas de acdo ou de
conhecimentos prévios. Essa acomodacao constitui-se na transformacao do sujeito, com ajuste

das suas estruturas internas ao ambiente.
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Nessa teoria, 0 sujeito e 0 meio constituem uma totalidade, portanto, passivel de
desequilibrio em funcdo das perturbacGes desse meio que obrigam o sujeito a um esforgo de
adaptacdo a fim de que o equilibrio seja reestabelecido. Esse equilibrio é fator preponderante
e coordena a interrelacdo da maturagdo, da experiéncia com 0s objetos e a experiéncia com as
pessoas, com vistas a aquisicao das aprendizagens.

Diante disso, pudemos afirmar que o processo de desenvolvimento antecede a
aprendizagem, hd uma priorizacdo da atividade do sujeito em detrimento das possiveis
contribuicdes do meio social. Desse modo, a escola deve partir dos esquemas de assimilagédo
das criangas, propondo atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e
reequilibraces sucessivas, mas para que as crian¢as desenvolvam-se satisfatoriamente, ha a
necessidade de uma propensao bioldgica.

A teoria do autor russo Lev Vygotsky tem como pressuposto béasico o
desenvolvimento as aprendizagens, as quais sdo fundamentais as interagdes sociais desse
sujeito para que a sua aprendizagem ocorra. Portanto, a sua teoria é oposta as concepcdes
inatista (Piaget) e ambientalista (Skinner), tendo ele rejeitado a ideia de funcdes mentais fixas
e imutaveis considerando assim que o cérebro € um sistema aberto, construido ao longo da
historia da espécie e do desenvolvimento individual.

Na zona de desenvolvimento proximal ou potencial que se constitui na distancia entre
aquilo que a crianga é capaz de fazer de forma autbnoma (desenvolvimento real) e aquilo que
ela realiza em colaboragdo com os outros elementos de um grupo social (desenvolvimento
potencial). O carater sdcio historico do processo educacional, sendo que o conceito de zona de
desenvolvimento proximal oferece elementos importantes para a compreensdo de como se da
a integracao entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento (VYGOTSKY, 1996).

Diante disso, a promocdo do desenvolvimento, a educacéo deve partir sempre de onde
se encontra a criancga e, progressivamente, estimular seu acesso a novos niveis de competéncia
e desenvolvimento, o qual € impulsionado pelo aprendizado. O bom ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as fungdes psicologicas que estdo em vias
de se complementarem (VYGOTSKY, 1996). O processo de internalizacdo consiste em uma
série de transformacBes. Assim, uma operagdo que inicialmente constitui uma atividade
externa € reconstruida e comeca a ocorrer internamente, ou seja, toda a funcdo do
desenvolvimento da crianca aparece primeira no nivel social e, depois, no nivel individual. A
internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugdo da atividade

psicoldgica, tendo como base as opera¢des com signos.
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3 DEFICIENCIA INTELECTUAL E DESENVOLVIMENTO (DleD)

3.1 CARACTERIZACAO

A Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (DID) ao longo do seu processo de
desenvolvimento sofreram com indmeras transformacdes que se iniciaram na idade média
quando buscava explicagfes sobrenaturais sobre a causa dessa doenca e que na
contemporaneidade é vista ndo somente patologicamente, mas também como esse sujeito
pode se desenvolver nos @mbitos que frequentar onde se destaca também as nomenclaturas
para esses deficientes que evoluiram ao longo do tempo.

Carnio e Shimazari e (2011, p. 150) comentam que:

As pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de aprender a ler e
escrever e utilizar essas praticas nas situagdes do dia a dia como ler e
escrever uma carta feita para o seu parente querido mostrando-os assim sua
capacidade de aprender por mais lenta e ilimitada que seja, possuem a
capacidade de elaborar as fun¢des psiquicas superiores, quando é oferecida
uma interacdo de qualidade a ela, tendo educador (es) que atuem para a
formag&o social da mente, ultrapassando os limites da escola seja ela regular
ou especial e cumprindo sua fungéo social

Segundo Pessotti (1984) os trabalhos desenvolvidos por Morel (1857), Fodéré (1875),
Baillager e Krinshcber (1879) tiveram como base os trabalhos desenvolvidos por Jean Itard e
Eduardo Seguin onde formularam teorias diversas sobre a deficiéncia intelectual,
considerando-a como uma situacdo irreversivel, que tinha como causa primeira uma condicdo
hereditaria.

Na década de 80 foi bastante difundida a expressdo “pessoa portadora de deficiéncia”
que representa uma terminologia escolhida pela Constituicdo de 1988 para se referir as
pessoas com algumas deficiéncias. Mas, o termo escolhido sofreu criticas, pois ter deficiéncia
ndo é facultativo, ou seja, o sujeito ndo escolhe se quer portar ou ndo essa deficiéncia.

A compreensdo a respeito das pessoas com deficiéncia transformou-se de uma visdo
sobrenatural para teoldgica. Somente na idade moderna, inicia-se, uma busca sobre a
explicacdo da deficiéncia intelectual e desenvolvimento conforme pressupostos médicos onde
0 mais conhecido foi Jean Itard (1774-1838) um dos precursores na compreensdo sobre 0s
sujeitos com deficiéncia intelectual e desenvolvimento, a partir de sua experiéncia no
processo de educacdo de um menino selvagem chamado Victor de Aveyron.

Segundo Pessotti (1984), essas mudancas ocorreram referentes & marginalizagdo e

falta de assisténcia, até a adocao de atitudes protecionistas e de cunho assistencial, 0 conceito
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de deficiéncia de modo geral, e de deficiéncia intelectual em particular, bem como o
tratamento dado as pessoas nessa condicdo, tém passado por inumeras alteraces. Além disso,
abandonando a visdo centrada no déficit intelectual e no modelo clinico, para considerar a
interacdo da pessoa com o ambiente que a cerca (MACHADO e MAZZARO, 2004).

Na Idade Média, com o surgimento do Cristianismo, os sujeitos com deficiéncia
comecam a sair do completo abandono, visto que, nesse contexto, compreende-se que eles
possuem alma e, portanto, merecem cuidados. Assim, durante o periodo em referéncia, a
compreensdo da deficiéncia era baseada numa visdo teoldgica, sendo a deficiéncia fruto de
castigos divinos (PESSOTTI, 1984).

Conforme Pessotti (1984, p.41), A causa do retardo de Victor &, para seu mestre, a
caréncia de experiéncias de exercicio intelectual devida ao seu isolamento e ndo uma doenca
incuravel dita idiotismo. E na escassez da experiéncia e na inércia intelectual dela resultante
que reside a origem, a causa da deficiéncia; e, em consequéncia, é na estimulacdo e ordenacao
da experiéncia que se encontra a “curabilidade” do retardo.

Desse modo, os trés itens citados acima estdo presentes na deficiéncia mental que
segundo Amiralian (2000), sdo trés os niveis de dependéncia e limitacdo como deficiéncia que
é a perda ou anormalidade de estrutura ou funcdo psicolégica, fisiolégica ou anatémica,
temporaria ou permanente. Incapacidade que é restricdo, resultante de uma deficiéncia, da
habilidade para desempenhar uma atividade considerada normal para o ser humano e
impedimento que é prejuizo para o individuo, resultante de uma deficiéncia ou uma
incapacidade, que limita ou impede o desempenho de papéis de acordo com a idade, sexo,
fatores sociais e culturais.

Para evitar interpretacGes erroneas sobre as nomenclaturas referentes a essa patologia
como foi por muito tempo. Mas, ndo escapou de criticas referentes ao fato de que suas
classificacbes estavam alinhadas com as sequelas das doencas, ou seja, elas descreviam
apenas 0s aspectos negativos das condi¢Oes de saide (OMS/OPAS, 2003).

Segundo Sassaki (2003) informa que pessoas com deficiéncia, nos movimentos pelos
seus direitos ao redor do mundo, inclusive Brasil conseguiram substituir a expressao
“portador de deficiéncia” pelo termo “pessoa com deficiéncia” alegando entre outras coisas,
que esse nome valoriza as diferencas e as necessidades decorrentes das deficiéncias.

Salienta-se, ainda, que todo esse movimento em adequar nomenclaturas para esses
individuos € reflexo da insatisfagdo dos proprios individuos perante a nomeagdo dada, pois
representa o preconceito e o ndo interesse de convocar essa classe para dialogar sobre qual

forma quer que seja conhecido.
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Em relacdo ao tratamento Sassaki (2003) afirma que eram denominados das seguintes
maneiras: cretina, crianga atrasada, criangca com déficit intelectual, crianca especial, crianca
eterna, crianca excepcional, crianca com necessidades especiais, débil, deficiente mental em
nivel leve, deficiente mental em nivel severo, idiota, imbecil, mongoloide, oligofrénica,
retardado mental, retardado mental, retardado mental em nivel treindvel/adestravel ou
educavel e retardado mental treinavel. Houve a realizagdo de um evento em Montreal no
Canada em 2004 que foi organizado pela Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS) e a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) onde aprovaram o documento Declaracdo de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual onde essa declaracdo se refere ao funcionamento do intelecto e
ndo um funcionamento da mente e anteriores denominagdes representava implicita ou
explicitamente o preconceito e esse termo foi também foi utilizado em espanhol, francés e
inglés.

Assim, a Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (DID) sdo caracterizados com
limitagdes significativas, tanto no funcionamento intelectual quanto no funcionamento
adaptativo, como também nas habilidades adaptativas, conceituais, sociais e praticas. Esta
deficiéncia origina-se antes dos 18 anos (AAIDD, 2006).

Deste modo, esses sujeitos foram marginalizados pela sociedade da época através do
preconceito implicito ou explicito, pois estavam fora dos padrfes aceitos pela sociedade da
época. Mas, através dos movimentos sociais e os estudos referentes & tematica houve uma
evolucdo na forma de enxergar esse sujeito onde se destaca: o refinamento do termo
denominativo desse sujeito e no interesse de estudar ndo somente essa deficiéncia, mas
também todos 0s meios em que estdo inseridos.

Ainda nessa década Batista (2007) a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) propds
trés niveis para esclarecer todas as deficiéncias, a saber: deficiéncia, incapacidade e
desvantagem social surgindo assim o CIDID (Classificacdo Internacional das Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens).

Segundo Dumas (2011) da Idade Média ao século XVIII, as pessoas com deficiéncia
intelectual e desenvolvimento (DID) foram objetos de rejeicdo social na sociedade europeia,
pois ser deficiente era considerado como um castigo divino e que precisavam se proteger. No
final do século XVIII e meados do século XIX, os intelectuais da Europa e dos Estados
Unidos da América se apaixonaram pelas criangas deficientes que consequentemente
compartilharam a esperanca que eles podiam melhorar como é o caso do médico Jean ltard.

Enfim, esse evento recomendou a substituicdo do termo deficiéncia mental (DM) por

deficiéncia intelectual (DI) devido ao preconceito implicito ou explicito e confusdo da
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deficiéncia mental (DM), sendo assim, substituida a expressdo ‘“‘pessoa portadora de
deficiéncia mental” por “pessoa com deficiéncia intelectual”.

Atualmente segundo Font e Giné (2007) a expressdo deficiente intelectual foi
substituida por deficiéncia intelectual o do desenvolvimento em junho de 2006, depois de uma
votacdo entre 0os membros da entdo American Associacdo Americana de Retardo Mental
(AAMR) e agora Associacdo Americana Deficiente Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD)
consequentemente houve a substituicdo da expressdao “pessoa com deficiéncia intelectual”
para “pessoas com necessidades educativas especiais”, pois esse termo refere-se a todos 0s
educandos que apresentam alguma dificuldade na escolarizagéo, seja deficiente ou ndo. Essas
mudangas na conceituacdo de alunos com necessidades especiais relacionam-se com as
mudancas € fruto da percepcao diferente que se tem das pessoas que apresentam algum tipo
de deficiéncia como também trabalha. Passou se de um modelo de avaliacdo centrada
exclusivamente nos déficits individuais a avaliacdo das capacidades, competéncias e
fortalezas do individuo. N&o s6 se avalia o individuo, mas também consideram se
caracteristicas, as possibilidades e as demandas dos ambientes em que vive, aprende se
socializa e se relaciona. As finalidades da avaliacdo nao sdo rotulares ou categorizar
diagnosticos. Serve para concretizar as fortalezas e as debilidades nos diversos &mbitos da
avaliacdo e, consequentemente, encaminhar aos apoios e servigos necessarios.

Para Dumas (2011) retardo mental que foi substituido por deficiéncia intelectual e do
desenvolvimento limitado das faculdades intelectuais e do funcionamento adaptativo da
crianca e do adolescente. Essa nova nomenclatura reforca que os sujeitos aprendentes que
apresentam essa deficiéncia devem ser de forma globalizada, ou seja, observar ndo somente a
sua deficiéncia como também a socializacdo, as estratégias utilizadas para esse deficiente
independente do seu nivel.

Ainda segundo esses autores 0s testes mentais servem para determinar o nivel de DM,
embora haja o reconhecimento de verificar as potencialidades desse DM, e assim determinar
se ha possibilidade de alfabetizacdo e qual nivel. Porém, nos caso de DM grave e profunda

pode nem haver essa possibilidade.
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3.2 CLASSIFICACAO

A partir dos seus estudos Chevrie (2005) afirma que a deficiéncia intelectual e
desenvolvimento (DleD) sdo divididas em:

Deficiente Intelectual Leve — Se alcancar seu desenvolvimento intelectual maximo,
ndo domina as operacbes formais (abstratas), mas encontra-se no periodo das operacdes da
l6gica concreta. Eles adquirem a linguagem, assim como o0s conhecimentos correspondem aos
quatro ou cinco primeiros anos do ensino fundamental, inclusive a leitura, a linguagem escrita
e as bases do célculo; mas as aquisicdes sdo feitas em ritmo lento e necessitam de um apoio
especifico; esse sujeito pode exercer uma profissao ou ter um emprego, contanto que estes ndo
impliguem a tomada de decisdes de ordem abstrata nem um manejo instrumental complexo
(em compensacéo, ele é capaz de seguir uma regra que lhe prescrevem).

Deficiente Intelectual Moderado - Mostrar-se incapaz de pensamento abstrato,
também ndo pode assimilar as operacdes l6gicas concretas; suas aquisi¢cdes correspondem a
um nivel “pré - escolar”; sua linguagem ¢ suficiente nas situagdes sociais mais habituais; no
ambito profissional, podem ser- lhe confiar tarefas manuais.

Deficiente Intelectual Severa — N&o consegue assimilar os conceitos intelectuais de
tipo pré - operatdrio (imaginagdo, jogos que implicam as “pré - operagdes”, compreensdo de
relacdes); sua acdo vai de acordo com esquemas circulares, de pura rotina; apresenta uma
linguagem, um vocabulério e a sintaxe rudimentares.

Deficiente Intelectual Profunda — N&o assimila todas as noc¢des que se relacionam com
0 periodo sensorio motor; seu nivel intelectual ndo ultrapassa aquele que normalmente o de
uma é atingido por uma crianca de dois anos; na grande maioria das vezes ndo muitas vezes
ndo domina a linguagem elementar, pois ndo chegou ao estdgio dos pré - requisitos
simbdlicos; a permanéncia do objeto também ndo € adquirida, nem a nocdo de meio e fim,
etc.

Segundo Dumas (2011) os tipos de deficiéncia representam as seguintes
caracteristicas:

Leve - Adquirem competéncias afetivas, sociais e instrumentais, aprendendo a falar
sem dificuldades maiores. Contudo, essa aquisicdo é lenta e a sua compreensdo como a
utilizacdo da linguagem sdo limitadas e concretas onde se estende para o seu nivel de
autonomia pessoal (por exemplo, alimentacdo, higiene pessoal, controle esfincteriano) e social

(por exemplo, aprendizagem das regras e das convengdes sociais, utilizacdo dos servicgos
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como correio ou os transportes coletivos) é comparavel ao de criangas de inteligéncia normal,
mas necessitam de mais tempo e apoio para assimilar essas informagdes. Suas capacidades
sensoriais foram atingidas, os problemas séo relativamente menores e ndo implicam um atraso
acentuado do desenvolvimento.

Moderado — As pessoas com esse grau de deficiéncia aprendem a falar, mas
apresentam grandes dificuldades de se comunicar com as pessoas proximas além de trocar
informacdes simples e concretas. A aprendizagem de regras e das convencgdes sociais também
é dificil, pois requer habitualmente um nivel de controle sustentado. . O nivel de autonomia
limitado e podem apresentar problemas de motricidade. N&o aprendem a ler a escrever, mas
pode se beneficiar com programas estruturais para execucao de tarefas simples.

Grave - Manifestam dificuldades semelhantes aos deficientes mentais moderados,
porém mais acentuado. Podem adquirir linguagem funcional rudimentar, reconhecer algumas
palavras escritas e escrever seu nome.

Profundo - Precisam de supervisdo e cuidados permanentes. Sua linguagem é limitada

ou inexistente 0 mesmo ocorre com autonomia pessoal.

3.3 DIAGNOSTICO

Para Gallagher e Kirk (2002) a Associagdo Americana de Deficiéncia Mental define os
seguintes agentes causadores da deficiéncia mental: infeccdo e intoxicacdo; trauma ou agente
fisico; metabolismo ou nutricdo; doenca cerebral grave; influencia pré-natal desconhecida;
Anormalidade cromossémica; disturbios de gestacdo; retardo decorrente de distarbios
psiquiatricos e influenciam ambientais.

Segundo Ohlweiler, Riesgo e Rotta (2006) a deficiéncia intelectual esta relacionada
com os graus de comprometimento do cérebro e esse trabalho teve inicio com Binet e Simon
que estabeleceram pela primeira vez, o conceito de quociente intelectual (QI), mediante
provas relacionavam a idade cronoldgica e a mental, introduzindo os termos classicos.

Ainda segundo esses autores 0s testes mentais servem para determinar o nivel de DM,
embora haja o reconhecimento de verificar as potencialidades desse DM, e assim determinar
se ha possibilidade de alfabetizacdo e qual nivel. Porém, nos caso de DM grave e profunda
pode nem haver essa possibilidade. Segundo o CID - 10 nédo é possivel definir critérios de
diagnosticos para o retardo mental de maneira igual a maior parte dos outros transtornos que
podem ser utilizadas na pesquisa no plano internacional. De fato devem levar em

consideracdo a debilidade das capacidades cognitivas e da competéncia social.
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Retardo Q.L Idade mental
Leve 50- 60 de 9 até 12 anos
Moderado 35-49 de 6 até 9 anos
Grave 20-34 de 3 anos até 6 anos
Profundo <20 abaixo dos 3 anos

Segundo 0 DSM - IV o diagndstico deve levar em conta o funcionamento intelectual
geral significativamente inferior a média: nivel de Q.l. De 70 ou inferior a ele aplicado
individualmente (para criancas muito pequenas, baseada em um julgamento clinico de
funcionamento intelectual significativamente inferior a média). Déficits concomitantes ou
alteracOes do funcionamento adaptativo atual, ou seja, (capacidade do sujeito de responder as
normas esperadas de sua idade cultural).
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4 METODOLOGIA

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo pauta-se em um delineamento do tipo estudo que relata de caso
clinico, pois ndo houve autorizagdo da familia para a pesquisa e sim para o atendimento. E de
natureza qualitativa, considerando uma unica variavel: a dificuldade de leitura, da qual
procederemos ao relato de forma descritiva.

A analise qualitativa se da seguinte forma: trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes, que corresponde a um
espaco mais produtivo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizacdo das varidveis. (MINAYO, 2000, p. 21-22)

Para Oliveira (2007) a andlise qualitativa € um processo de reflexdo e andlise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para a compreensdo mais detalhada do
objeto de estudo em seu contexto histdrico, exigindo do pensador uma reflexdo rigorosa,
pessoal e criativa.

Segundo Yoshida (2007) o relato de caso geralmente é um caso dificil resolucéo ou
diagnostico, podendo em alguns casos, ter algum aspecto além do puramente biomédico.

Ressaltamos que o estudo de caso é que uma investigacdo profunda e exaustiva de
assuntos que fazem parte de um contexto que permite ao pesquisador conhecer mais
profundamente o seu objeto de estudo e que pode ser usado em varios campos.

Com isso, a natureza desse relato descreve pela literatura, assemelha-se com a
Psicopedagogia em relacdo a sua formacdo, cuja necessidade € conhecer o sujeito em sua
totalidade para assim poder desenvolver um bom trabalho como também o seu vasto campo
de atuacéo.

A pesquisa quanto aos objetivos é caracterizada como exploratdria e descritiva onde a
primeira “proporciona ou pesquisador maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”. Ja a descritiva “visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo, fendmeno ou estabelecimento de relagdes entre
variaveis” (Gil, 2009, p. 42).

Vale salientar que a pesquisa exploratoria juntamente com a descritiva esta interlacada

com as pesquisas sociais, ou seja, € um tipo de pesquisa preocupada com o ser humana em
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qualquer ambiente que posso desenvolver um trabalho atraente através de um problema que

nos interessam.

4.2 PARTICIPANTES

O relato de caso clinico ora apresentado foi constituido mediante a demanda
dificuldade de leitura de uma paciente com Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (DleD)
Moderado adulta, encaminhado através da psicologa do CAEHE - Centro de Atividades
Especiais Helena Holanda da cidade de Jodo Pessoa - Paraiba. Devido ao trabalho realizado
no estagio no estagio psicopedagdgico clinico Il e IV, do curso de Psicopedagogia da
UFPB/CE.

4.3 INSTRUMENTOS

Os instrumentos utilizados avaliagdo/intervencdo da Deficiéncia Intelectual (DI)
através de instrumentos construidos e validados, cartbes com figuras/letras para trabalhar
assimilacdo e o Método Montessoriano. Ocorrendo na primeira sessdo a entrevista informal
gue é um instrumento construido pelo préprio pesquisador e consequentemente é um tipo de
entrevista menos estruturado que se diferencia dos outros tipos de entrevista porque
representa uma simples conversagédo e tem como objetivo realizar a coleta de dados.

Havendo a anélise do prontudrio que € técnica utilizada entre profissionais cujo
objetivo € conhecer a patologia do sujeito em estudo apresenta, como também 0s seus avangos
e retrocessos ao longo do tratamento.

Na entrevista operativa centrada na aprendizagem (EOCA) instrumento este
construido e validado por Jorge Visca, que tem como objetivo conhecer os vinculos do sujeito
em estudo possui com os conteudos escolares levando em consideracéo suas defesas, condutas
evitativas e como enfrenta novos desafios onde observam trés aspectos: a tematica que é tudo
que o sujeito em estudo diz; a dindmica que representa tudo que o sujeito fez e o produto tudo
que o sujeito deixou no papel.

Pois as provas operatdrias de Piaget é um instrumento construido e validado pelo
mesmo, que tem como objetivo conhecer o funcionamento e o desenvolvimento das fungdes
I6gicas do cérebro do sujeito que sdo divididas nas seguintes partes: provas de conservacao,
provas de classificacdo, provas de seriacdo, provas de espaco e prova de pensamento formal.

Iniciando as técnicas projetivas que é um instrumento construido e validado por Jorge

Visca cujo objetivo geral investigar os vinculos que o sujeito pode estabelecer nos ambitos:
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escolar, familiar e interior. Mas, a primeira técnica projetiva utilizada nessa sessao é voltada
para 0 meio escolar e que recebe o nome de Par Educativo que apresenta como objetivo
conhecer o vinculo existente entre sujeito com quem o ensina.

Na segunda técnica projetiva utilizada e validada chama-se Familia Educativa cujo
objetivo principal é estudar o vinculo de aprendizagem com o grupo familiar e cada um dos
integrantes do mesmo.

A ultima técnica projetiva relaciona-se com o interior do sujeito em estudo chama-se:
O dia do meu aniversario cujo objetivo é conhecer a representacdo que se tem de si mesmo,
do contexto fisico e sdcio- dindmico no periodo de transi¢do de uma idade pra outra.

O Check List é um instrumento cujo objetivo é conhecer qual é o nivel de
conhecimento do sujeito em estudo apresenta na leitura, escrita e matematica.

Os cartbes de sequéncia ldégica envolvendo orientagdo temporal com
desenhos/palavras cujo objetivo é que o sujeito em estudo apresente noc¢des de tempo e que
apresenta uma sequéncia logica da historia do seu dia a dia. Com desenhos/figuras com as
letras do seu proprio nome cujo objetivo é que o sujeito em estudo reconheca as letras que
fazem parte do seu nome e na sequéncia correta através do toque e utilizando o método
fonico. E com os cartdes com as letras do seu préprio nome cujo objetivo é que o sujeito em
estudo reconheca as letras que fazem parte do seu nome e na sequéncia correta através do
toque e utilizando o método fonico e a Devolutiva Psicopedagdgico é uma comunicagéo
verbal ou escrita feita a instituicdo e/ou pais e/ou 0s pacientes, através dos resultados obtidos
por meio de uma investigacao.

O retorno das atividades, mas agora de intervencdo utilizando O Método
Montessoriano cujo instrumento sdo vogais do alfabeto em forma de madeira para trabalhar
nesse sujeito em estudo o conhecimento das vogais através do toque dessas letras e perceber
se esse sujeito identifica nas vogais algumas que entra no seu nome. Foi através de vogais do
alfabeto em forma de madeira juntamente com figuras dissilabas cujo objeto é averiguar se o
sujeito em estudo reconhece atraves dos sons as vogais que fazem parte dessa figura.

Os cartdbes com figuras/palavras contendo atividades que fazem no dia a dia
juntamente com as vogais em forma de madeira cujo objetivo é trabalhar o reconhecimento
para trabalhar letra/som e das atividades que fazem ao logo do dia.

As vogais de madeira do Método Montessoriano com cartfes com figuras do material
escolar com 0s seus nomes escritos para se possa trabalhar o reconhecimento das vogais nos
cartdes e trabalhar os sons das vogais e com um cartdo que apresenta uma figura idéntica, mas

com uma palavra diferente daquela anterior com a tematica do material escolar cujo é



31

trabalhar assimilacdo das figuras/palavras com as vogais do Método Montessori € 0s seus
sons foram as sessoes 4 e 5.

As vogais do alfabeto juntamente com cartdes com figuras/palavras que abordam
atividades do dia a dia cujo objetivo é trabalharem assimilacdo das vogais que fazem parte
dessas atividades com 0s seus respectivos sons. As vogais em forma de madeira para trabalhar
nesse sujeito em estudo o conhecimento das vogais através do toque dessas letras e perceber
se esse sujeito identifica nas vogais algumas que entra no seu home.

O Método Montessoriano através de vogais do alfabeto em forma de madeira
juntamente com figuras dissilabas cujo objeto é averiguar se o sujeito em estudo reconhece
através dos sons as vogais que fazem parte dessa figura. As vogais do alfabeto juntamente
com cartdes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia cujo objetivo é
trabalharem assimilacdo das vogais que fazem parte dessas atividades com 0s seus respectivos
sons. Encerrando com as sessdes 6, 7, 8,9 e 10 com as vogais do alfabeto juntamente com
cartbes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia e a Devolutiva
Psicopedagogico é uma comunicacdo verbal ou escrita feita a instituicdo e/ou pais e/ou 0s

pacientes, através dos resultados obtidos por meio de uma investigacao.

4.4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados inicia-se com o prontuario onde foi usado um nome ficticio
C.M.S. S, cuja data de nascimento 06/12/1961 na cidade de Caruaru- Pernambuco. Em
relacdo a sua filiacdo os seus pais ja se encontram falecidos, desde a sua fase adulta, sendo
que, o seu pai faleceu primeiro vivendo assim a mesma sobre os cuidados da sua irmad mais
velha que € a sua responsavel legal, residindo com a mesma num bairro nobre da capital
paraibana desde 2007. Mas, com a morte da sua mde houve um retrocesso na sua
aprendizagem, pois a mesma reconhecia as vogais do seu nome.

Na cidade pernambucana quando crianca teve caxumba cujo seu nome cientifico é
Parodite Epidémica, assim sendo avaliada por diversos médicos que constataram que atraves
de diversos exames que a mesma desenvolveu a Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
Moderada (CID- F71) sendo assim comecou um trabalho na instituicdo especializada de
Caruaru — Pernambuco chamada Rotary. Com isso, comecgou a utilizar a medicacdo Rivotril
para sanar a sua agitacdo motora.

Ja no ano de 2007 a paciente em estudo e a sua responsavel legal migraram para a

cidade de Jodo Pessoa- Paraiba onde se iniciou o tratamento CAEHE — Centro de Atividades
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Especiais Helena Holanda, onde teve a reviséo do diagndstico onde quando confirmado pelo
psiquiatra a Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (DleD) Moderado passando a
medicacdo Rivotril de 8/8 hs. O neurologista descreveu que a mesma ndo apresenta as
condicdes minimas para exercer atividades laborais. O fisioterapeuta afirmou que ela
apresenta um alongamento global, apresenta essa patologia desde crianga e isolamento social.
A psicbloga e a assistente social afirmaram que ela regrediu, pois o inicio do seu tratamento
era na Rotary de Caruaru- PE ela reconhecia as vogais do seu nome e agora ndo mais. A
pedagoga afirmou que ela é semialfabetizada.

Na entrevista informal com a paciente eu comecei a perguntar sobre os seus dados
pessoais e ela disse 0 seu primeiro nome, a sua idade ndo soube informar, disse que sua
residéncia é uma casa de primeiro andar perto da praia, perguntando sobre os seus pais ela
falou que o seu pai é falecida e ja perguntando sobre a sua mae ela ficou em siléncio,
perguntei sobre os irmé&os ela falou que tem um casal, mas tem pouco contato com o irmao,
pois ele viaja muito e a relagdo com a sua irma é conflituosa e que mora somente com ela
desde que seus pais morreram.

Em relacdo a sua aprendizagem ela me disse que sabia escrever 0 seu primeiro nome
em letra cursiva, mas ndo reconhece as letras do alfabeto e em relagéo a o que gosta de fazer
disse que era desenhar e pintar, principalmente as flores porque acha bonito, assistir TV, gosta
de vim para a instituicdo dessa pesquisa e tem muito apreco pela psicéloga e de Tibério que é
o professor de musica dessa instituicdo, ndo tem nocGes temporal e nem de espaco.

A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem a paciente falou pouco durante
todo o tempo da sessdo, apresenta dificuldades para se expressar verbalmente, se mostra
retraida para se expor, o tom de voz é baixo, ndo consegue ficar sentada, diante das
dificuldades desiste facil, possui boa postura, ao pegar os materiais, devolve depois de usa-
los, ndo guarda o material que usou, ndo consegue contar ou falar sobre os desenhos e escrita,
demonstra insatisfagdo com os seus feitos e fica preso no lapis e papel.

Nas Provas Operatorias de Piaget ndo conservou nenhuma das modificagdes, precisou
eu pedir para ela interagir comigo, se mostrou retraida, o seu tom de voz é baixo quando ela
fala, ndo conseguiu ficar sentada e sempre segurava na cadeia e reversava em focar o olhar em
mim e na sala de atendimento.

A primeira técnica projetiva utilizada nessa pesquisa chama-se: Par Educativo que
relaciona com escolar onde a mesma desenhou duas pessoas uma grande e uma pequena e
guando perguntada quanto o nome e a idade ela disse um era pequena e a outra grande, mas a

idade ndo soube informar. Em seguida foi pedido que esse sujeito desses um titulo para esse
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desenho onde a mesma ficou em siléncio por alguns minutos e depois disse que néo sabia.
Finalizando foi pedido que relatasse o desenho e falou que o grande brigando com o pequeno.

A segunda técnica projetiva utilizada nessa pesquisa chama-se: Familia Educativa que
faz parte do vinculo familiar onde ela mesma desenhou o casal de irmdos de forma de
bonecos de pau com o irmdo com uma mala e a irma na outra. A idade deles quando pergunta
ela ndo sabe informar e os nomes sé@o informados. Pedi para ela comentar o que eles fazem e
ela ndo soube me informar. Finalizando perguntei o que ela sabe fazer ela passou um tempo
em siléncio ela disse escrever 0 seu nome e perguntei se ela ensinou escrever o nome de
alguém e ela disse n&o.

A terceira e Gltima técnica projetiva envolve vinculo com ele mesmo e a utilizada foi
O dia do seu aniversario onde foi solicitado primeiramente que faca o desenho do seu
aniversario onde desenhou cinco pessoas que sdo um casal de irmdos e 0s seus pais ja
falecidos e ela mesma, mas esse desenho foi em forma de palitos, com um circulo no meio.
Em seguida perguntei as idades das pessoas, mas ela ndo soube informar.

No Check List foi comprovado a sua dificuldade na leitura, pois ndo reconhece nem as
vogais do alfabeto e demonstrou a sua inseguranca. Na escrita escreve 0 seu home em letra
cursiva somente apresentando uma caligrafia legivel e harmoniosa e o tamanho da sua letra é
adequada. J& na matematica ndo desenvolveu nenhuma das partes.

Os cartbes de sequéncia logica envolvendo orientagdo temporal com
desenhos/palavras o sujeito em estudo ndo apresentou orientacdo temporal, pois a mesma
trocava as orientagdes mostradas.

No encerramento da Avaliacdo Psicopedagdgico foi utilizada a Devolutiva
Psicopedagdgico onde foi comprovada a dificuldade em reconhecer as letras, inclusive a do
seu nome, dificuldades na memorizacdo das letras e apresentou logo no inicio da avaliacdo
um comportamento quieto que aos poucos foi desenvolveu a comunicagao e um sorriso.

Retornando as atividades, mas agora de intervencdo utilizando o Meétodo
Montessoriano cujo instrumento utilizado foi as vogais em forma de madeira onde o0 sujeito
em estudo ndo reconheceu nenhuma das vogais apresentadas. O Método através de vogais do
alfabeto em forma de madeira juntamente com figuras dissilabas a paciente ndo conseguiu
reconhecer as vogais do alfabeto em tanto as vogais existentes nos cartbes com
figuras/palavras contendo atividades que fazem no dia a dia juntamente com as vogais em
madeira onde a paciente em estudo ndo reconheceu as vogais tanto de madeiras quanto escrita

€% (Il

nos cartoes e sempre trocava o “a” como "¢ .
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As vogais de madeira do Método Montessoriano com cartdes com figuras do material
escolar néo reconheceu as vogais e quando eu perguntava o nome da vogal apresentada ela
dizia que “a” ¢ “€” e vice e versa e as outras ficavam caladas. Com cartdes que apresenta uma
figura idéntica, mas com uma palavra diferente daquela anterior com a tematica do material
escolar ela ndo reconheceu como igual as letras em madeira e nem dos cartbes e sempre
trocava nos dois instrumentos do “a” do “e”. Do alfabeto juntamente com cartdes com
figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia a paciente continuou ndo reconhecendo
as letras e trocando a letra “a” com “e”. Vogais do alfabeto em forma de madeira assim ela
continuou nao reconhecendo as vogais, inclusive a do seu home. No Método Montessoriano
através de vogais do alfabeto em forma de madeira juntamente com figuras dissilabas nédo
reconheceu as vogais e continuou trocando as vogais “a” com “e”. As vogais do alfabeto
juntamente com cartdes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia nédo
reconheceu as letras ¢ continuou trocando as letras “a” e “e”.

Finalizacdo a Intervencdo Psicopedagdgico com a atividade as vogais do alfabeto
juntamente com cartdes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia nédo
reconheceu as vogais e continuou trocando “a” com “e” e a Devolutiva Psicopedagogico
reafirmando a sua dificuldade na leitura e o quanto é importante continuar atividades para que
ela possa reconhecer pelo menos as vogais do seu nome. Este procedimento ocorreu no

Estagio Supervisionado Il e 1V, onde teve grande éxito para sua realizacao.
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5 DISCURSSAO E RESULTADOS

Este estudo pode nos revelar através de uma analise que se iniciou com os dados
pessoais da paciente onde utilizamos um nome ficticio para resguardar a integridade fisica e
psicoldgica dessa paciente em estudo e de seus familiares, sendo assim, 0 nome escolhido foi
C.M.S. S, cuja data de nascimento 06/12/1961 na cidade de Caruaru- Pernambuco. Em
relagdo a sua filiagdo os seus pais ja se encontram falecidos, vivendo assim a mesma sobre o0s
cuidados da sua irm@ mais velha que é a sua responsavel legal desde o falecimento dos
progenitores, residindo com a mesma num bairro nobre da capital paraibana desde 2007.

Seu historico fora de suma importancia para descrever suas caracteristicas ambientais
que possa ter influenciado sua deficiéncia. Na cidade pernambucana ainda crianca teve
caxumba cujo seu nome cientifico é Parodite Epidémica, assim sendo avaliada por diversos
médicos que constataram que através de diversos exames que a mesma desenvolveu a
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento Moderada (CID- F71) sendo assim comecou um
trabalho na instituicdo especializada de Caruaru — Pernambuco chamada Rotary. Com isso,
comecou a utilizar a medicagéo Rivotril para sanar a sua agitacdo motora.

Com a afirmagédo que teve caxumba na infancia o que ocasionou 0 surgimento dessa
patologia que na literatura cientifica que afirma que: “é¢ fundamentado no déficit de
inteligéncia, abrangendo variadas causas pré, peri e pos-natais” (ROTTA ET AL 2006, p.
417). Essa patologia prejudica o deficit de inteligéncia do sujeito em questdo e apresenta uma
das causas pds-natais.

Em se tratando de uma causa pds-natal Kirk (2002 apud ASSOCIACAO
AMERICANA DE DEFICIENCIA MENTAL GROSSMAN, 1977) afirma que uma das
causas pés-natais dessa deficiéncia sdo “infecgdes e intoxicagdo”.

Na cidade pernambucana de Caruaru como foi dito anteriormente comegou 0 Seu
tratamento para amenizar essa deficiéncia decorrente de uma caxumba na infancia, sendo que,
no meio desse processo de sanar essa deficiéncia houve a primeira perda que foi do seu pai na
fase adulta e alguns anos depois da sua mae, sendo assim, ocorrendo segundo o médico que a
atendia a paciente na instituicdo houve um retrocesso na sua aprendizagem. Com isso,
ocorrendo uma desmotivagdo no seu processo de leitura ocasionada pelo falecimento de sua
progenitora.

Ja no ano de 2007 a paciente em estudo e a sua responsavel legal migraram para a
cidade de Jodo Pessoa- Paraiba onde se iniciou o tratamento CAEHE — Centro de Atividades

Especiais Helena Holanda, onde teve uma nova revisdo do diagnéstico onde quando
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confirmado pelo psiquiatra a Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (DleD) Moderado
passando a medicacdo Rivotril de 8/8 hs. Esse mesmo descreveu que a mesma ndo apresenta
as condicBes minimas para exercer atividades laborais. O fisioterapeuta afirmou que ela
apresenta um alongamento global, apresenta essa patologia desde crianca e isolamento social.
A psicdloga e a assistente social afirmaram que ela regrediu, pois o inicio do seu tratamento
era na Rotary de Caruaru- PE ela reconhecia as vogais do seu nome e agora ndo mais. A
pedagoga afirmou que ela é semialfabetizada, pois escreve 0 seu primeiro nome em letra
cursiva.

A primeira atividade feita com a paciente em estudo foi a Entrevista Informal, que
segundo Gil (2009, p.111) “¢ o menos estruturado possivel e s6 pode se distinguir da simples
conversagao porque tem como objetivo basico a coleta de dados”. Esse autor também afirma
que “é¢ recomendado nos estudos exploratérios, que visam abordar realidades pouco
conhecidas pelo pesquisador, ou entdo oferecer visdo aproximada do problema pesquisado”.

Na entrevista informal com a paciente comecamos a perguntar sobre dados pessoas:
nome, idade, dia do seu nascimento, local onde mora, nome dos pais e se eles ainda séo vivos,
nome dos Vvivos, se tem irmaos e quais 0s seus nomes.

A sua primeira resposta referente ao seu nome s6 me falou o seu primeiro nome. Sobre
a sua idade ela pensou, pensou por algum tempo e disse nove anos e em seguida pensou mais
um pouco e disse ndo sei. Em relacdo ao dia que ela nasceu, ela pensou por algum tempo e
disse ndo sei. Perguntado sobre o local onde mora ela disse que era uma casa grande onde
dormia em cima (referindo-se ao 1 andar da casa) perto da praia. Em relacdo aos seus pais ela
disse que o seu pai morreu e em se tratando da sua mae ela disse com firmeza que ela nao
morreu. Em relacdo a pergunta sobre os irmédos ela disse que tem um irmdo e uma irma, mas
mora com essa irméd, porque o seu irmao viaja sempre.

A segunda parte da entrevista informal envolve a sua aprendizagem onde perguntei
sobre que letra comega 0 seu nome, perguntei se ela podia escrever 0 seu nome, mostrei
algumas letras do alfabeto, perguntei sobre o que gostava de fazer dentro e fora dessa
instituicdo, qual ou quais profissionais mais se identificava(m) dentro desse ambiente de
aprendizagem.

Para responder sobre a letra inicial do seu nome ela pensou um pouco e em seguida
disse que ndo sabia. Perguntei se ela podia escrever o seu nome do jeito que sabe ela disse que
sim e entdo entreguei lapis e papel e ela escreveu o seu primeiro nome cursivo. Em seguida
mostrei as vogais do alfabeto e a mesma trocou as letras “a” por “e” e vice e versa. Quando

mostrei as consoantes, ela disse que ndo sabia. Perguntada sobre o que gostava de fazer dentro
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e fora dessa instituicdo, ela disse: “desenhar e pintar, principalmente as flores, pois acho
bonito ¢ assistir televisdo”. Perguntada sobre identificacdo, ela disse se identificou com a
psicologa da manha e do professor de musica.

Em relacdo as atitudes ao longo dessa entrevista informal ela ficou segurando na
cadeira, olhava de tempo em tempo o seu reldgio, somente fixava o olhar em mim quando era
para responder alguma pergunta. J& em suas fei¢oes fisicas foram percebidas que ela réi unha
e quando eu disse que eu roia também ela fixou o olhar em mim e me perguntou com firmeza
como vocé deixou de roer unha e eu disse que era através da forca do pensamento e lhe
prometi trazer um esmalte para ela depois. Assim terminou o meu primeiro dia de avaliagéo
psicopedagdgica nessa instituicdo e ela se despediu de mim com um sorriso.

Na segunda sessdo foi utilizada a Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem
(EOCA) que segundo Sampaio (2009, p. 35) “tem como objetivo investigar os vinculos que
ela possui com os objetos da aprendizagem escolar, observando suas defesas, condutas
evitativas e como enfrentar novos desafios”.

Com isso, foram entregues a paciente 0s seguintes materiais para a paciente: folhas
lisas, folhas pautadas, lapis grafite sem ponta, caneta esferografica, régua, lapis de cor,
tesoura, cola, um texto, revista onde a paciente somente utilizou uma folha lisa, uma tesoura,
cola e uma revista. Esta recortou a figura de um homem de cabelos grisalhos e barbudo.
Perguntei se ele parecia com alguém conhecido e ela disse: “meu irmdo”. Assim, comecei a
perguntar sobre esse irmdo e ela disse que gostava muito dele. Perguntei se ele morava com
ela e ela respondeu que ndo, pois ele viaja muito e tem uma casa grande na praia. Perguntei
com qual frequéncia eles se viam e ela disse que somente se viam quando ele ndo esta
viajando.

Assim podemos concluir em relacdo aos seguintes aspectos: tematica, dinamica e o
produto respectivamente: Na primeira fala, pouco durante a sessdo, unicamente respondendo
as perguntas feitas em relagdo a sua colagem demostra apresenta dificuldades para se
expressar verbalmente, pois apresenta um periodo de siléncio por quase 5 minutos para
responder uma pergunta, mostrando assim retraida para se expor, mesmo sendo uma figura de
revista parecida com o seu irmédo, tendo a consciéncia do que é real e do que é imaginario.

Em relacdo a dinamica, o seu tom de voz é baixo, pensa antes de criar ou montar algo,
apresenta baixa tolerancia a frustacdo, mostra-se desorganizado, descuidada, ndo guarda o
material que usou, deixa cair objetos.

Finalizando sobre o produto, fica presa a cola, tesoura e papel, executa a atividade

querendo terminar logo, ndo quis ficar com a sua producdo e conseguiu falar sobre o que
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representava essa colagem, as Provas Operatdrias de Piaget segundo Sampaio (2009, p.41)
terd4 condicOes de conhecer o funcionamento e o desenvolvimento das fungdes légicas do
sujeito. “Sua aplicacdo nos permite investigar o nivel cognitivo em esse sujeito se encontra e
se ha defasagem em relagao a idade cronologica”.

Ainda segundo a autora essas provas envolvem: conservacdo (superficie, liquido,
matéria, peso, volume, comprimento); classificagdo (mudancga de critério, quantificacdo da
inclusdo de classes, intersecdo de classes), seriacdo (palitos), espaco (unidimensional,
bidimensional, tridimensional) e pensamento formal (combinacdo de fichas, permutacdo de
fichas e prediacdo). Assim, se iniciou essas Provas de Piaget com a conservagédo de pequenos
conjuntos.

Nessa atividade ela ndo conservou essa parte, onde sempre precisou do meu auxilio
para interagir nessa atividade, se mostrando sempre retraida, com tom de voz é baixo ao falar,
ndo conseguindo ficar sentada e sempre segurando na cadeira muito reversava em focar o
olhar em mim e na sala de atendimento. Na terceira sessdo foi desenvolvida as Tecnicas
Projetivas Psicopedagbgicas que segundo Visca (2009, p. 21) “tem como objetivo geral
investigar a rede de vinculos que um sujeito pode estabelecer em trés grandes dominios: o
escolar, o familiar e consigo mesmo”. Mas, serd desenvolvida uma unica técnica de cada
dominio para conhecer o vinculo da sua aprendizagem nesse processo. Além disso, para
desenvolver essas técnicas projetivas psicopedagdgicas serdo necessarias: lapis, papel e de
performance.

A primeira técnica projetiva utilizada nesse trabalho relaciona-se com o dominio
escolar e chama-se: Par Educativo que segundo Visca (2009, p. 37) tem como objetivo
“investigar o vinculo de aprendizagem”, utilizando os seguintes materiais: “folha tamanho
sulfite, lapis preto e borracha” e procedesse da seguinte maneira: “Pede-se ao entrevistado que
desenhe duas pessoas: uma que ensina e outra que aprende; Solicita-se quando tenha
terminado o desenho que indique como se chama e qual a idade deles; Pede-se que dé um
titulo e relate o que esta acontecendo nele”.

A paciente em questdo desenhou 2 pessoas uma grande e uma pequena na parte direita
da folha sulfite. Perguntada quanto o nome e a idade, ela disse uma era pequena e a outra
grande, depois pergunta se a grande era professora e a pequena aluna ela ficou em siléncio por
alguns minutos e em seguida olhou pra mim e disse sim ficando em seguida de cabeca baixa.
Perguntada quanto ao nome e idade, ndo soube informar. Em seguida foi pedido que essa

paciente dé um titulo para esse desenho onde a mesma ficou em siléncio por alguns minutos e
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depois disse que ndo sabia. Finalizando foi pedido que relatasse o desenho e falou: “o grande
brigando com o pequeno”.

Na quarta sesséo foi desenvolvida a segunda técnica projetiva utilizada nesse trabalho
chama-se: Familia Educativa que segundo Visca (2009, p. 139) tem como objetivo “estudar o
vinculo com o grupo familiar ¢ cada um dos integrantes do mesmo”. Ainda segundo esse
autor necessitam dos seguintes materiais: “folha tamanho sulfite, 1apis preto, borracha” e
procedesse da seguinte maneira: “Pede- se ao entrevistado que desenhe a sua familia, cada um
fazendo o que sabe fazer; Terminado o desenho, solicita-se que comente 0 que cada pessoa
estd fazendo; Pergunta-se o que sabe fazer, se ensina para alguém e como; Realiza- se as
perguntas que forem consideradas convenientes”.

A paciente desenhou o casal de irmédos de forma de bonecos de pau com o irmédo com
uma mala e a irma com outra. A idade deles quando perguntada ela ndo soube informar. Pedi
para ela comentar o que eles fazem e ela ndo soube me informar. Finalizando, perguntei o que
ela sabe fazer ela passou um tempo em siléncio ela disse escrever o seu nome e perguntei se
ela ensinou escrever o nome de alguém e ela disse néo.

Na quinta sessao foi utilizada a terceira e Gltima técnica projetiva envolve vinculo com
ele mesmo e chamasse: O dia do seu aniversario que segundo Visca (2009, p. 159) tem como
objetivo “conhecer a representagdo que se tem de si mesmo e do contexto fisico e socio
dindmico em um momento de transicdo de uma idade para outra”. Para desenvolver essa
necessitam dos seguintes materiais ainda segundo Visca (2009, p. 159) “folhas de tamanho
sulfite”, lapis preto e borracha e procede-se da seguinte maneira “Solicita-Se que 0
entrevistado faga um desenho do dia do seu aniversario de um menino (ou menina conforme o
sexo0); Se desenhou uma pessoa, pergunta-se a idade da mesma; Se desenhou outras pessoas,
pergunta-se a idade e que relacdo tem com quem faz aniversario; Pergunta-se que outras
coisas aconteceram nesse dia; Realizam-se as perguntas complementéarias que se consideram
convenientes”.

A paciente desenhou 5 pessoas que sdo um casal de irmé&os e os seus pais ja falecidos e
ela mesma, mas esse desenho foi em forma de palitos, com um circulo no meio. Em seguida
perguntei as idades das pessoas, mas ela ndo soube informar. A sexta sessdo o Check List foi
comprovado a sua dificuldade na leitura, pois ndo reconhece nem as vogais do alfabeto e
demonstrou a sua inseguranca. Na escrita escreve 0 seu nome em letra cursiva somente
apresentando uma caligrafia legivel e harmoniosa sendo adequado o tamanho da sua letra. Ja
na matematica ndo desenvolveu nenhuma das partes; Na sétima sessdo cartGes de sequéncia

I6gica envolvendo orientagdo temporal com desenhos/palavras o sujeito em estudo néo
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apresentou orientagdo temporal, pois a mesma trocava as orientacdes mostradas; A oitava
sessdo foram utilizados cartfes contendo figuras e palavras do material escolar para trabalhar
a assimilacdo, onde a paciente s6 conseguiu fazer a leitura das figuras e em relacéo as letras
trocou as letras “a” por “e”; Na nona sessao foram utilizados cartdes com desenhos com as
letras do seu préprio nome, cujo objetivo é o que o sujeito em estudo reconheca as letras que
fazem parte do seu nome e na sequéncia correta através do toque e utilizando o método

(1342 [Pt (Y]

fonico. Nessa atividade a paciente continuou nao reconhecendo as vogais “i”, “0” e “u” e
trocando as vogais “a” por “e”. Continuou a dialogar comigo e até mesmo a dizer o que te
agradou e ndo existindo assim um elo de confianga com a psicopedagoga.

A Ultima sesséo psicopedagogica foi utilizada a atividade da sessdo anterior: cartdes
com desenhos e letras do seu préprio nome cujo objetivo é que o sujeito em estudo reconheca
as letras que fazem parte do seu nome e na sequéncia correta através do toque e utilizando o
método fonico.

Além disso, foi feito a devolutiva para a instituicdo do campo de estadgio onde foi
comprovada a dificuldade em reconhecer as letras, inclusive a do seu nome, dificuldades na
memorizacdo das letras e apresentou logo no inicio da avaliagdo um comportamento quieto,
que aos poucos foi se modificando, desenvolvendo uma melhor comunicacgéo e até dando um
SOrriso.

Agora se iniciou o retorno das atividades, mas agora de intervencdo, utilizando O
Método Montessoriano cujo instrumento utilizado foi as vogais em forma de madeira onde o
sujeito em estudo ndo reconheceu nenhuma das vogais apresentadas.

Na primeira sessdo da intervencdo foi utilizado o Método Montessoriano através de
vogais do alfabeto em forma de madeira juntamente com figuras dissilabas a paciente nédo
conseguiu reconhecer as vogais do alfabeto em tanto as vogais existentes nos cartdes; A
segunda sessdo foi utilizada cartdes com figuras/palavras contendo atividades que fazem no
dia a dia juntamente com as vogais em madeira onde a paciente em estudo nédo reconheceu as
vogais tanto de madeiras quanto escrita nos cartdes € sempre trocava o “a” com o “e”;
Quando eu perguntava o nome da vogal apresentada no Método Montessoriano com cartes
com figuras do material escolar ndo reconheceu as vogais (de madeira) sempre trocando “a”
por “e” e vice e versa e as outras quando mostrada ficava calada; Na terceira sessao as vogais
de madeira do Método Montessoriano juntamente com os cartdes que apresenta uma figura
idéntica, mas com uma palavra diferente daquela anterior com a tematica do material escolar

ela ndo as vogais (madeira) do Método Montessoriano com os cartdes do material escolar.
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E na quarta sessdo as vogais de madeira do Método Montessoriano juntamente com
cartdes que apresenta uma figura idéntica, mas com uma palavra diferente daquela anterior
com a tematica do material escolar ela ndo reconheceu como igual &s letras em madeira e nem
dos cartdes e sempre trocava nos dois instrumentos do “a” do “e”; A quinta sessao foram
utilizadas As vogais do alfabeto juntamente com cartbes com figuras/palavras que abordam
atividades do dia a dia a paciente continuou ndo reconhecendo as letras e trocando a letra “a”
com “e”; Na sexta sessdo foram desenvolvidas as vogais de alfabeto em forma de madeira
onde ela continuou nao reconhecendo as vogais, inclusive a do seu nome; A sétima sessao O
Método Montessoriano através de vogais do alfabeto em forma de madeira juntamente com
cartdes que apresentavam figuras dissilabas onde a paciente ndo reconheceu as vogais e
continuou trocando as vogais “a” com “e”; Na oitava sessdo foram utilizadas as vogais do
alfabeto juntamente com cartdes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia
nao reconheceu as letras e continuou trocando as letras “a” por “e”; A nona sessdo o Método
Montessoriano através de vogais do alfabeto em forma de madeira juntamente com cartdes
que apresentavam figuras dissilabas onde a paciente ndo reconheceu as vogais e continuou
trocando as vogais “a” com ‘“e”; Na décima sessdo as vogais de madeira do Método
Montessoriano juntamente com cartdes que apresenta uma figura idéntica, mas com uma
palavra diferente daquela anterior com a tematica do material escolar ela ndo reconheceu
como igual &s letras em madeira e nem dos cartdes e sempre trocava nos dois instrumentos do
“a” do “e”.

Finalizacdo da Intervencdo Psicopedagdgica com a atividade: As vogais do alfabeto
juntamente com cartdes com figuras/palavras que abordam atividades do dia a dia nédo
reconheceu as vogais e continuou trocando “a” com “e” e a Devolutiva Psicopedagogica
reafirmando a sua dificuldade na leitura e o quanto é importante continuar atividades para que
ela possa reconhecer pelo menos as vogais do seu nome.

Assim, percebemos que os métodos aplicados devidamente conseguem com eficacia
delimitar o grau dessa deficiéncia identificando de acordo com as regras desses metodos que a
falta de estimulos externos e internos podem ser definitivos e decisivos para o aprendente.
Pois tais estimulos devem ocorrer com naturalidade para que haja interacdo para o
desenvolvimento do mesmo e que as instituicdes e os familiares sdo de suma importancia por
serem aqueles que acolhem o sujeito. A realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
é importante para a compreensdo mais detalhada do objeto de estudo em seu contexto

historico, exigindo do pensador uma reflexao rigorosa, pessoal e criativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho surgiu do interesse em relacionar as dificuldades de aprendizagem em
leitura que é a primeira exigéncia dentro do &mbito escolar, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal, social e académico do sujeito aprendente para alcanca-la
completamente e que envolve as suas fases onde o aluno pode ndo alcancar pela causa da sua
dificuldade a sua plenitude n mesma, e a deficiéncia intelectual e desenvolvimento (DleD)
que é uma patologia de causa bioldgica que acarreta na dificulta de leitura nesse sujeito
aprendente.

Tendo em vista que essa questdo, dificuldade de leitura no deficiente intelectual e
desenvolvimento (DleD) é um problema ocasionado por antes, durante e depois da gestacdo,
subdivide em: leve, moderado, grave e profundo. Compromete na aprendizagem da leitura,
existindo a necessita da intervencdo de psicopedagogos institucionais e clinicos (caso desse
trabalho) para desenvolver métodos para que eles possam aprende independente da sua faixa
etaria, grau de deficiencia.

Mas, levando em consideragcdo a necessidade de construir também o campo teérico
através de Jean Piaget (estagios do Desenvolvimento- cognicdo), Levi Vygotsky (interacdo
social) e Maria Montessori (letras de madeira), pois eles somente aprendem através do
concreto e utilizando também o método fonico.

O estudo ora realizado mostra a psicopedagogia como um campo de saber que estuda
0 processo de aprendizagem, sendo assim, bastante Gtil para avancos educacionais para 0s
sujeitos com/sem deficiencia. Mas, esse trabalho focasse em sujeitos aprendentes com
deficiencia se tornando assim um desafio maior para essa profissdo que aos poucos estar
conguistando o seu espaco nos ambitos clinicos, escolares, empresariais entre outros.

Dessa forma, pretende-se como psicopedagogia clinica, intervir junto do deficiente
intelectual e desenvolvimento, visando contribuir para que a sua aprendizagem ocorra de
acordo com as suas capacidades mentais, 0 mediador atuante nesse processo € um método
apropriado para esse aprender.

Assim, Piaget (1976), afirma que o desenvolvimento maturativo é condigdo essencial
para 0 desenvolvimento da aprendizagem, que ocorre de uma perspectiva individual-
egoceéntrica para uma perspectiva mais socializada. Vygotsky (1996) o sujeito com deficiencia
intelectual e desenvolvimento (DleD) somente consegue adquirir uma leitura se a mesma for

organizada através das suas necessidades, ou seja, seja algo relevante para a sua vida.
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Montessori (1965) os sujeitos aprendentes com deficiencia intelectual e desenvolvimento
devem ser mais trabalhos pedagogicamente que medicamentoso.

Enfim, a perspectiva desse trabalho envolve o cognitivismo-social com a metodologia
Montessoriana, pois 0 sujeito aprendente segundo a psicopedagogia deve ser visto pela sua
totalidade por ser um individuo complexo, que necessita de um mediador para que essa
aprendizagem e que a mesma seja utilizada através de um método que seja adequado para essa
deficiencia, mas sempre levando em considera¢do a maturacdo bastante defendida por Jean

Piaget.
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ANEXO - A
ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

EOCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Nome:
|dade

Gostaria que vocé mostrasse o que sabe fazer, o que te ensinaram e o que aprenhdets...

Escolaridade do aluno:
Alguma repeténcia? ( )sim (. ) nao Qual?

Disciplina favorita?

Por qué ?

Desde quando?

Disciplina de que néo gosta?
Por qué? '

Desde quando?

Disciplina(s) indiferente(s)
Sempre foram essas? () sim () ndo
Por qué? '

O que deséja fazer quando crescer?
Por qué?___

Como foi sua entrada na escola atual?

Teveoutras? (  )sim ( ) nado Como foi?

\Vocé sabe por que esta aqui comigo hoje? ( )sim () néo
O que achou da idéia?

Vocé quer estar aqui ou veio porque sua mae, o colégio ou o seu professor o obrigou?

Eles ttmrazédo? ( )sim ( )néo -

Se pudesse e tivesse que fazer algo para um alunc que se parecesse com vocé em sala
de aula, o que aconselharia, a fazerem:

Aos pais:
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EQCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Aos professores:

Vocé gosta de:

Use este material, se precisar para mostrar-me 0 que vocé sabe a respeito do que sabe
fazer, do que lhe ensinaram e o que aprendeu. Desenhe, escreva,.faga alguma coisa que
lhe venha a cabega.

ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Marque as questdes observadas

Em relagdo a tematica:

() fala muito durante todo o tempo da sessao

() fala pouco durante todo o tempo da sesséo ; i
() verbaliza bem as palavras

() expressa com facilidade

() apresenta dificuldades para se expressar verbalmente

() fala de suas idéias, vontades e desejos

() mostra-se retraido para se expor

() sua fala tem logica e sequéncia de fatos ,
() parece viver num mundo de fantasias

() tem consciéncia do que é real e do que € imaginario

() conversa com o terapeuta sem constrangimento

Observacgégo:

Em relagdo a dinamica (consiste em tudo que o cliente faz)
() o tom de voz & baixo

() o tomde voz € alto

() sabe usar o tom de voz adequadamente

() gesticula muito para falar

() n@o consegue ficar assentado

() tem atengéo e concentracéo

() anda o tempo todo

() muda de lugar e troca de materiais constantemente
{) pensa antes de criar ou montar algo

() apresenta baixa tolerancia a frustragéo

() diante de dificuidades desiste facil

() tem persisténcia e paciéncia

() realiza as atividades com capricho



EOCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

()} mostra-se desorganizado e descuidado

() possui habitos de higiene e zelo com os materiais

() sabe usar os materiais disponiveis, conhece a utilidade de cada um
() ao pegar os materiais, devolve no lugar depois de usa-los
() nédo guarda o materiai que usou

() apresenta iniciativa

() ocupa todo o espaco disponivel

() possui boa postura corporal

() deixa cair objetos que pega

() faz brincadeiras simboélicas

() expressa sentimentos nas brincadeiras

() leitura adequada a escolaridade

() interpretacéo de texto adequada a escolaridade faz célculos
() escrita adequada & escolar

Observagéo:

Em relagdo ao produto (é o que o sujeito deixa registrado no papel)
() desenha e depois escreve ’

() escreve primeiro e depois desenha

() apresenta os seus desenhos com forma e compreenséo

() n&o consegue contar ou falar sobre os seus desenhos e escrita

() se nega a descrever sua produgdo para o terapeuta

() sente prazer ao terminar sua atividade e mostrar

() demonstra insatisfacdo com os seus feitos

() sente-se capaz para executar o que foi proposto

() sente-se incapaz para executar o que foi proposto

() os desenhos estao no nivel da idade do entrevistado

() prefere matérias que lhe possibilite construir, montar criar’

() fica preso no papel e lapis

() executa a atividade com tranquilidade

() demonstra agressividade de alguma forma em seus desenhos e suas criacbes
ou no comportamento

() é criativo(a)

Observacio:

56



EOCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Conclusao:

Sao Paulo,

de

de 2009.
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ANEXO -B
PROVAS OPERATORIAS DE PIAGET

Conservacgao de pequenos conjuntos discretos de elementos
Materiais:

- dez fichas vermelhas
- dez fichas azuis

Cada um deve ter 2cm de diametro

Coloca na mesa dez fichas vermelhés e dez fichas azuis

0000000000
©00Q000®6 000

P — O que vocé pode me dizer sobre estas fichas?
S g

P — Escolha uma cor de que vocé goste mais.
S

. Coloque sete fichas em frente ao entrevistado ¢ deixe trés de lado.
P — Ponha as suas fichas na mesma quantidade que eu coloquei as minhas.
S .

P - Entéo, tefnos amesma qqantidade de fichas azuis e vermelhas .ou n&o?
8

N&o continue até que a crianga perceba que tem a mesma quantidade.

) Es{abeleéimento da igualdade inicial. Arrume as fichas termo a termo.
OO a0 o
@ e 6 90 & 6

Primeira modificacao

. Distancije suas fichas, separando-as de forma que fiqguem mais largas. Apenas '

as fichas do profissional dever&o ser mexidas.

0000000
® ® © © & @ © ,
P — E agora? Eu tenho mais, menos ou a mesma quantidade de_ fichas que
vocs?
S
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P — Como sahe? Pode me explicar? {Pedide de argumentacdo)
g’

Contra-argumentacéo

(Se for conservador) P — Essa linha esta mais comprida, serd que nao tem’
mais fichas?

S

(Se néo for conservador) P — Vocé se lembra de que antes as duas fileiras
tinham a mesma quantidade? O que vocé acha agora?
S

Retorno emp'i-rico:‘ O psicopedagogo coloca as fichas termo a termo.
Ségu/n.da médificagéo o '
0000 0C0O00
26006 @S
F_’ — E agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra menos?
e

P — Como sabe? (Pedido de argurﬁentagéo)
&

Contra-argumentacéo com terceiros:

(Se for conservador) P.— Um menino da sua idade me disse. que aqui (curta)
havia menos. Sera que ele estava certo ou ndo?

5"

(Se néo for conservador) P — Um menino da sua idade me disse que as duas
iriam ter a mesma quantidade. Sera que ele estava certo ou néo? .
. Retorng empirico: Termo a termo.
SRONONOROROED
®® 00008
P-E agéra? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra menos?
g

Cubro com as maos as minhas fichas. (Pergunta de quoticidade)



P — Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé acha que eu tenho

debaixo da minha mao?

S

P — Como éabe? (Pedido de argumentagéo)
S

Retorno empirico: Coloco frente a frente.
P — Como temos agora?
S

P — Conte quantas fichas sobram com vocé (escondo as minhas na mé&o).

Quantas eu tenho na mao? Responda sem contar.

S .

P — Como sabe? (Pedido de argumentag&o)
S

suas?

Terceira modificagdo

‘Coloco as sete fichas em circulo.

O

O@@O

O O

P~ Coloque as suas ao redor das minhas com a mesma quantidade.
8

P — E agora? Minhas fichas tém mais, menos ou a mesma quantidade que as.

8

P — Como sabe? (Pedido de argumentagdo)
s ;
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P - Se as fichas fossem caramelos e vocé comesse todas as suas balas e eu
comesse todas as minhas, comeriamos a mesma quantidade ou um comeria mais e
outro menos?

S

*(Se for.conservador) P — Vocé ndo acha que estas fichas de dentro possuem
menos quantidade que estas de fora? Expliqye-'me.
S

. (Se ndo for conservador) P — Vocé ndo acha que estas fichas de dentro e as de
fora possuem amesma quantidade? Explique-me.
S

Al;gumentos utilizados na conservagéo:
( )y argumento de identidade

(') argumento de compensagao

( ) argumento de reversibilidade
() nenhum

Avaliagio:

Ni;/el 1 — (n@o conservador). Estabelece a igualdade inicial. Pode ou n&o
responder bem & pergunta de retorno empirico. N&o responde corretamente a
pergunta de ciuoticidade — nao conserva em nenhuma das modificagées (até
quatro/cinco anos) ‘ '

Nivel 2 — (transicéo) — Estabelece a igualdade inicial diante das modificagées e
contra-argumentagdes. Responde com acerto ao retorno empirico — ora conserva, ora
néo conserva.

Nivel 3 — (conservador). Faz uso de um ou mais argumentos (identidade.

- Compensagéo e reversibilidade). Responde com acerto & pergunta de quoticidade -

conserva em todas as modificagdes (desde cinco anos).

Nivel em que a crianga se encontra:
. () 1 —Pré-operatorio intuitivo global
( ) 2 — Pré-operatério intuitivo articulado
()3- P'rimeiro sub-estagio operatério concreto
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QUADRO DE RESUMQS DAS PROVAS CPERATORIA BASEADO EM UMA PROPOSTA DE VISCA

PROCEDRIMENTOS E RESULTADOS

Provas Conservagao
Operatdrio Concreto

S Sa 32 a
Mod Mod. Mod. Mod.
C |[NCI|C|NC|E[NC|C|NC

Argumentos
utilizados /

Observacdes

Conservacao de Peq. Conj. Discretos

Conservacao de matéria

Conservagao de liquido

Conservacgao de comprimento

Conservac¢do de superficie

Conservacao de peso

Conservacao de volume

Demais Provas Operatério Concreto

Descrever Resultados:

Seriacdo

Dicotomia

Inclusio de classes

Unidimensional

Bidimensional

Provas pensamento formal

Combinacao de fichas

Permutagdo de fichas

Predi¢aoc

Tridimensional

C-Conserva NC —ndo Conserva
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ANEXO -C
TECNICAS PROJETIVAS
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Procedimento

H Quando escutou 2 ordem ¢ viu 6 material na mesa, o entrevistado

disse: “prefirc desenhar com caneta”. Tira uma caneta do bolso 1 ERBO do seu -

casace ¢ desenha rapidamente.

3.2. Quando pediram que dissesse o nome e a idade das pessoas desenhadas,
disse: “Oalunotem 10e o prof.® 30, o aluno se chama aluno e o prof.°, prof°”,
3.3 -

Entrevistador: Que titulo Yook poderia dar ao desénho?

Entrevistado: Uma sala de aula ,

Entrevistador: O que voc poderiz me contar mrn esta acontecendo gi?
Entrevistado: Paraa crianga € dificil, porque nfo gosta, pensa em cutra

coisa ou dé& um branco.

O prof. tenta lhe explicar, mas nfo é muits claro & &Bmmmno.
A crianca tem que nuanmamr porque senfic, nA0 vaj passar.
Nada mais.

Esté bom?

Andlise ,

O tamanho total de desenho & ﬁw@cﬁ portanto cabe pensar em um vin-

o de aprendizagem negativo; 2o que também se acrescenta um 2
requenc do aprendiz com relagio a0 tamanko do docente;, nwmo gue +mE,UmB S
uoaa J?E‘ um sentimento de desvalorizacio de guem aprende.

nio 2 posigo e a distincia dos personagens se pode assinalar que o do-

costas para 0 aluno e que a distancia enire ambos & ¢ significativa,

m se deve notar que fanto no desenho ¢omo no relato néo existe um
wmmNmUwB & que 0 prof.” & o aluno estho representados por fgu-
a5 o8 desenhos muito simples, sem nenhum acabamento, assim como o quadro-

Por suavez, o relato parecia reproduzir a mesma atitude que o enirevistado
5enhou ou S ﬁmv livrar-se de uma situaco que ja ¢ bastante conflité

Com o objetivo de poder comparar 2 forma de desenhar do nmw evistadso,
agrega-se o :ﬂo desenho: Uma pessog, j2 que os do Par Educative poderm s
uma dificuldade na representaciioc do esquerma corporal,

— g —
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B vED exercer uma notavel influéneia sobre o

s rpngmcmeom e oufros n3o.

Y queé seus diferentes integrantes -

‘dial ra

- e wE ,,mw

ais womm&osgg&. 5 ° s : : ;
mm,‘nn Mumbaovmm criangas vwnzgwm de? ou m »DOM a : os HN Bﬁw mvwomwmg
Mwomam rwsmw:onw a owﬁn pela; ﬁnﬁﬁﬁo &ﬁaﬂBﬁP 08 Eﬁoam cestumam
% mnwm pela wme&P no caso _uoan ocorrer que. gwmmcwmﬁ mw& @z &.mcbm dos
O
ﬁomumb&m em um nmwmmo m@omwmmno &H.wwmu\ﬁo

> mmuuwum noamdn: 0 ‘meio oua@ se oonmwowB as mvnwuaﬁmwomm mai

s A Emmhdw om@.wom os modeles de aamnmnmmmo mais primiti
vmawmag nes m:mmm se elabotam os vincul

&

os de aprendizagem. Estes vinculg
estilo de adquirir conhecimento;
Empuw ooﬁww%m [ anm.a‘mwm.w m,.w.w

destrezas, assim como também, para que

iz80d6 de inada
mbcoS a wnvwwwmawmwo aw um. mm1mouwmwﬁ Hm&,ﬁ wu amwnHBE i

Embora o grupo familjar, wQ. um- Mmbo se’ w?ﬁwuww como uma uEmmﬁ
Euﬁowmr o mesmo tempo possui hetereogeneidade estrutural, u,o.mmummo d
fanto por caracieristicas de wmnmowm.:aw :
como u&o nmwi desempenhado no seio familiar, e até pelas .%Rmnﬁmm
afetiadas = apresentam diferengas. Bstas diferengas ex& TCEm Um pape] primy

i medida em que pérmitem que os membros jovens, durante &
amwwn,qm Ivimento possam ir «pegandoy distintas’ partes dos wmuBFem me
ambientals para configurar uma idemtidade €, que embora va fer aspecios am
comum com os dos diferentes componentes do grupo, POr sua vez, serd total

\,
!

" -
assim e nfio diz nadaa womvorw do vinculo @85« o ou n@mwusu @cmr o exfr .
S AS-
stado possa ter. estruturado com mﬂoom,.. wo sera vomwiw_ discemnir tsses nw
ctos 2 partir ¢ do interrogatério; ¢ Dr& nos ,uaaw levera cgna.m. xrm se wo@ a

eita a atividade ou ambos. .

rejeita o ﬁwwmoumuﬁb R
_ anto ndmbm s de meno W@nmr discriminam Eww S, ﬁmﬁo l..»nmouman

o {3t as ge

- H.Ew dade; em idade maior, existe uma maior &wwoﬁw 30 em E.wnno de

om0 atividade; e T .

n%mn idade Hﬁfma maior de discriminagio.

) Qm m@..«&om comos quais recliza un»..?.,&mmm constituem um Ewwnmag\ &MHM
do /w..ma uw conhecimento e flexibilidade que s¢ possut da m,nwnamxo EFI.QOq
miﬁmmwo os detalhes dos objetos sko, entre outros, .&mr.ﬁ dos aspecios
e Ena s ?NMMQM&MM Mm< ; do %m}oxmww; SE0 «m«.lwmo‘ww do lugar que H.wmwmwwwﬁ
£ ot itorgado ou que o entrovistado fantasia que possuam mw dife «”w:ww
i iades .Jeo seic f memw e ) fungZo de ambos os vw{mmumqom\ ‘Enguante se
J)nvcd Mdoo%ﬂww represenia m e Euﬁwﬂ gritpos famitiares rigidamen
M.HJ‘H..E,DQ; em &H.BOW do gue m. w mitido fazet em fungfo da idade & do sexo,

desernho

.ﬁmiuwaw de cada personagem
18t0s com 0s Quais real]

>4

: car: QQ.FWB por um &lto grau de flexibilidads, Mesmo assim cabe
.H‘M.o o : .A , wmwm&ow ar qué-um grau fnaier de ¢ rigidez geraimente corresponde 2 um vir %Mwo
meaw ,u.\hmm,no SR g 3 o o n.&. aprendizagem que CATEga C caracteristicas tais como: mecanizacao, i
‘. wd,m_wmwu. co, il o p R o] 1 o wm,mu falta de injcigtiva & c3 twdd.rmun, 5L g ot Ximod’
m/ﬁwmmo de parentesco com o =nfrevistado, e T et coyreeh AT b s R " o
3 . B idade = a0 sexo, mas também apresenta algumas diferenges.. Ww vm,o.&
- o &&8&964. . “ ] desenhadas a.w;ﬁmbmo uma det u:c.mmam atividade podem ser oS progenit s,
idade de cada personagem en a ordem mostra, geralmente, 23enh.

uzis, poruma parte, existe um vinculo afetivo mais
05 qu zis, poruma panie
irm3os, avas, efc., com

[S e

ue ummw membro sabe fazer no lar e, muitas vezes, fora dele. A olobal gue o sxclusivamente rslacionado com a aprendizagem. Mesmo assim,
! i i} R

i
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B vED exercer uma notavel influéneia sobre o

s rpngmcmeom e oufros n3o.

Y queé seus diferentes integrantes -

‘dial ra

- e wE ,,mw

ais womm&osgg&. 5 ° s : : ;
mm,‘nn Mumbaovmm criangas vwnzgwm de? ou m »DOM a : os HN Bﬁw mvwomwmg
Mwomam rwsmw:onw a owﬁn pela; ﬁnﬁﬁﬁo &ﬁaﬂBﬁP 08 Eﬁoam cestumam
% mnwm pela wme&P no caso _uoan ocorrer que. gwmmcwmﬁ mw& @z &.mcbm dos
O
ﬁomumb&m em um nmwmmo m@omwmmno &H.wwmu\ﬁo

> mmuuwum noamdn: 0 ‘meio oua@ se oonmwowB as mvnwuaﬁmwomm mai

s A Emmhdw om@.wom os modeles de aamnmnmmmo mais primiti
vmawmag nes m:mmm se elabotam os vincul

&

os de aprendizagem. Estes vinculg
estilo de adquirir conhecimento;
Empuw ooﬁww%m [ anm.a‘mwm.w m,.w.w

destrezas, assim como também, para que

iz80d6 de inada
mbcoS a wnvwwwmawmwo aw um. mm1mouwmwﬁ Hm&,ﬁ wu amwnHBE i

Embora o grupo familjar, wQ. um- Mmbo se’ w?ﬁwuww como uma uEmmﬁ
Euﬁowmr o mesmo tempo possui hetereogeneidade estrutural, u,o.mmummo d
fanto por caracieristicas de wmnmowm.:aw :
como u&o nmwi desempenhado no seio familiar, e até pelas .%Rmnﬁmm
afetiadas = apresentam diferengas. Bstas diferengas ex& TCEm Um pape] primy

i medida em que pérmitem que os membros jovens, durante &
amwwn,qm Ivimento possam ir «pegandoy distintas’ partes dos wmuBFem me
ambientals para configurar uma idemtidade €, que embora va fer aspecios am
comum com os dos diferentes componentes do grupo, POr sua vez, serd total

\,
!

" -
assim e nfio diz nadaa womvorw do vinculo @85« o ou n@mwusu @cmr o exfr .
S AS-
stado possa ter. estruturado com mﬂoom,.. wo sera vomwiw_ discemnir tsses nw
ctos 2 partir ¢ do interrogatério; ¢ Dr& nos ,uaaw levera cgna.m. xrm se wo@ a

eita a atividade ou ambos. .

rejeita o ﬁwwmoumuﬁb R
_ anto ndmbm s de meno W@nmr discriminam Eww S, ﬁmﬁo l..»nmouman

o {3t as ge

- H.Ew dade; em idade maior, existe uma maior &wwoﬁw 30 em E.wnno de

om0 atividade; e T .

n%mn idade Hﬁfma maior de discriminagio.

) Qm m@..«&om comos quais recliza un»..?.,&mmm constituem um Ewwnmag\ &MHM
do /w..ma uw conhecimento e flexibilidade que s¢ possut da m,nwnamxo EFI.QOq
miﬁmmwo os detalhes dos objetos sko, entre outros, .&mr.ﬁ dos aspecios
e Ena s ?NMMQM&MM Mm< ; do %m}oxmww; SE0 «m«.lwmo‘ww do lugar que H.wmwmwwwﬁ
£ ot itorgado ou que o entrovistado fantasia que possuam mw dife «”w:ww
i iades .Jeo seic f memw e ) fungZo de ambos os vw{mmumqom\ ‘Enguante se
J)nvcd Mdoo%ﬂww represenia m e Euﬁwﬂ gritpos famitiares rigidamen
M.HJ‘H..E,DQ; em &H.BOW do gue m. w mitido fazet em fungfo da idade & do sexo,

desernho

.ﬁmiuwaw de cada personagem
18t0s com 0s Quais real]

>4

: car: QQ.FWB por um &lto grau de flexibilidads, Mesmo assim cabe
.H‘M.o o : .A , wmwm&ow ar qué-um grau fnaier de ¢ rigidez geraimente corresponde 2 um vir %Mwo
meaw ,u.\hmm,no SR g 3 o o n.&. aprendizagem que CATEga C caracteristicas tais como: mecanizacao, i
‘. wd,m_wmwu. co, il o p R o] 1 o wm,mu falta de injcigtiva & c3 twdd.rmun, 5L g ot Ximod’
m/ﬁwmmo de parentesco com o =nfrevistado, e T et coyreeh AT b s R " o
3 . B idade = a0 sexo, mas também apresenta algumas diferenges.. Ww vm,o.&
- o &&8&964. . “ ] desenhadas a.w;ﬁmbmo uma det u:c.mmam atividade podem ser oS progenit s,
idade de cada personagem en a ordem mostra, geralmente, 23enh.

uzis, poruma parte, existe um vinculo afetivo mais
05 qu zis, poruma panie
irm3os, avas, efc., com

[S e

ue ummw membro sabe fazer no lar e, muitas vezes, fora dele. A olobal gue o sxclusivamente rslacionado com a aprendizagem. Mesmo assim,
! i i} R

i
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Procedimento
2L
-3 aﬂnsiwﬁmam realiza o desenho ws».osmnuao e mm

faz nenhum comentéric enquanto desenhs; ne¥ faz
1o desenho da mée, no qual _.mmo”mw 0 Qmmwao.

Jazer. INOS CONLA € PeUC @ LU Pal U LULLL WULILUL L0LAUL UD Ualddy CD, QUL
Mas o meu pai gosta Ennow.wm‘m

fica mal, .wn 2s coisas vép mal. Nio conta,
equando-se & ordem.Nag:
faz uso da borracha. Se amwm

sequeixa ¢, . . : . : R i :
(D4 i
ﬁ\uwﬁhm&ox E seu irm3 =
" Entrevistada: O que do meu irmdo? Se ele se nrﬁwwg Ele wﬂmN as coisas. Ele
..l.\ (=4 . :
gosta de FNQ £’ um bom Egao
3.3, .
A entrevistada escreve uE#o de ommm mwwmouwwwﬂv seu nome e vincu
miliar - que foram apagados™ e diz a idade dos Iesmos.
No desenho da esquerda se encontra a enirevistada, em wom.cdm Sua ma

.@.Bmm i@ parte central da cena, na parte SUDErior se encontra o irmA
B.mdo_ diré gita, 0 pai.

Zn mwmawwo& do desenho, w:Bn:o nmuwommm& a m&e, depois 2 si mesm
post

po wonunﬁw o mmuro, nnq&mrm com o :.?me ¢ finalmente desenha

lo |
Andlise s | ..m.
O desenho apresenta uma familia integrada, perém com dois mu«u@.ﬁ.voh T

’ b T 4 mES ¢ SeusS QoS
m-m:um pai-fithe, @cm se situam u.wlm a frente. Porém a m

O(umm.mnm

serva nmumamBahw se dedica a preparar o nwLn. arrc.
A mo3e ocupa praticamente & parte central da mo&w 86 S e
que acontece ali: enquanto a filha prepara o ferreno € 0 filhc, 2 ﬂ‘wu L]»w.% c»mnﬂ.mﬂ
Lh&mac o papel central da mée, cabe assinaler que a) é mMcDEE-M .nm ®
\adz b) é 2 que a enirevistada se detém Inais dB.w senhar ¢ ¢j €
meirc personagem de quem Comesa 2 Hmwwﬂ @Fnﬁﬂo releto.
Os objetos utilizados para desempenhar as atividades
esenho revsla um adequado conhecimento dos mesme .w, R
. Parece que é a m¥e, com suas atividades cristivas, a gue oierece u =

o pai.

33

Entrevistada: Minha mée ests fazendo uma cerca para o jardim. Acab
mos de nos mudar e faltam muites coisas na case. Quando minha Em tem
tempo livre ndo o perde e sempre que pode faz algo, e nos faz fazer

ocisa. Eu estou carpindo para ajudar a limpar o terrenc. Ooﬁo m
acho divertido.

Men'irmo esté preparando uma m

It G outrg.

- 6 5l nEo £ comunicative a
. w = < Flased annsg ente, O .mﬁ. TEa0 € OomenIcany
reisturs pare que minha me cole os io de aprendizagem rico e flexivel; opostaments, o p :

respeito do que sabe fazer.

tador: O que mais vocd pode ma dizer?
revistada:

Tt giigle ona_mnw.o Son
Também & possivel inferir, mromﬁ tir do des w

T nﬂwmnrlQON.N que nfc existem 1

o
[v\

Bom, também esté 14 o meu pai, mas elz esta fomando

as aprel mm:NNaw? dentro do grupe familiar

gue sz continuasse estudando
..qﬂm.mu.m» ... N8p esti 1z zendo pada Na nitima sessfo a entrevistacda .>OHDVE~O Ju@ s sonih e . 3
| o e y al om des
4 gostaria de wnﬁam& «... alzo relacionado com
- ) que me permiia ,WNW wm pouce de tudo... ».
] ;
Enmrevistador: Como € isso que tua mae esta colocando os ladrilhos ¥ A

Znirevistada: Bm m

inha casa todos sabem fazer tudo. Minha m
azer amisture, colocar os ladrithes, cuidar do Jjardim, fazer

iniar e tudo que o

r senhor guiser. Ela gosta de fazer e

Vet

ﬁonu oombmwh
também que saibamos

'D_

= 345
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mite ter: um dia dedicado para si com Emmcw:awnlw de outros Duom. exemplo,
sair para pescar sozinho), compartilhado com pessoas da mesma idade (festa :

ou saida em grupo de colegas), com pessoas de distintas idades (crianga sozinha
acompanhada de adultos).

Sem mwiamm a administragdo & Eﬁn_dunﬁmnmo ?n_cmwmﬁ uma especial
sensibilidade e sutileza por parte do entrévistador para a apreender 0 dinamismo-
da aprendizagem: os processos mﬁwwaof seu estado atual e os avw&Om & alter-
nativas futuras quanto a0 mesmo; visto que aqui ¢ vinculo de aprendizagem se
apresentara como uma questss altamente latente e no men»wﬁm

Em relaggo 2 esta prova & 1itil consultar a segunda parte da “Prueba del
Bestiario” de René Zazzt ¢ Tania Mathon 9 pelas consideracBes sobre 2 mesma,
seus autores analisam em crisngas de 3 on 4 anos a 12 anocs, as =scolhas
preferenciais e 2 aceitacio e 2 rejeico de trés idades da vida: bebé, idade atual
e vethice. . , ,

- E" importante para a wm»w,nm._.wwmmmo da mé

Tovz levar em coniz o meio socio-
cultural 2 que pertence o entrevistado, e

m.&.llkmm Casos, < HQW««WMBHW Q ._ﬂﬁua.vno_.

i

que 0 mesmo ocupa na constelagio H,r:ﬁmmw.

_Indicadores mais si
Detathes do deser w
Tamanho total
Tamanho = posi mm
Tameanhe dos
Tamanho dos

o vinculados

Espaco geogrdfico
Prépria cas

—_ A0 —

“ a0 total, assim como também que muitos deles estho in
. a0 meio socio-cultural & que pertence o entrevistado; pois além das diferencas
. provenientes da classe social, também pesam os modeles de austeridade que

S Chatbuddhaboliba & N KGNS TG PN A :,, COEL
Idade do personagem que faz aniversario
-Caracterizagio dos demais personagens -
Contradig&es entre desenho e relato.

Alguns ENE\WRN& dos indicadores .
Cabe Jembrar que cadz um dos indicadores possui um significado relativo
mamente vinculados

podem reger ou n&0 O ZrUPO familiar a que per rtence o entrevistado..

Detelhes do 9&%&0 ) :
O tamanho foial costuma ser indicafivo de duas dimensfes, geraimente

intimamente ligadas ¢ solidarias, embora n80 redutivel uma a o min dirensio
. ra

thnbmﬁ.:cm ¢ 2 interpsiguica. Bm relagfo & prim L: ¢ reveladora da
instrumentag3o do cu em termos da mzum.ﬁaaw ou restricdo de instrumentagfes
alcangadas {zprendizagemm em sentido lato) e em relagio & »mwcumm, pode indi-
car 2 aplicac8o desta instrumentacio em seu meio woo.E e fisico. O tamaho e
posicdo dos personagens regularménte mostram 2 imp o., tincia e o vinculo
positive {de frente) ou negatives (de costas,etc. 3 que m Xis .m wﬁﬂw.@rnﬂ faz
aniversério & 05 copvidados. Mas cabe advertir que de alguma me@r,,m o8
convidados sstfo representando situagdes de apre %quna por’ sua
personalidade, idade, nivel educativo, profissio, etc. O tamanho e posigho &e
: iversdrio, por um lado se complementa com o iterm
m significado préprio, pois tanto revela o famanho
nsigo mesmo, como as relagdes radials que estabelece. O tamanio

tamente vinculados ac aniversdrio - enfe Mr(mq comida, presen-

tes, animadorn, oic. - assumem uma destacada im 1ImMpor rtdncia na Bmwﬁw..mpw em gque
S T G

3 1CUIariZam a nifo e Lb(,ﬂﬂ.,i SET Com UNF&&SW c0om @ :S.\EDE\Q.‘Q _&Qr.n QW~W» 5

..Le LiICUL

A P 1T
ao ariverséric - mobilia, enfeites habifuais, eic. - as diferengas
cotidiana e esie

180 vinculados
neste aspecio ammwwnt o significado distintivo enwe a vid

momento de transicio evolutiva. O cardier complerive do desenho total - chio,
janelas, mévsis - e parcial de cada objeto - detalhes dos personagens, presen-
las, méve I

— 161 —
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'vap a0 aniversaric?

‘um menino. Bu pensei que era 0 meu. Bom,

rocedimento.

- Domingos disse: “O senhor sabe que su nfo sei desenhar, mas vou mmNL
‘gosto da idéia de.desenhar o dia do aniversario de um Emqu Zwmwm mﬂm a
mnnmw mmuwm presentes e passa muito bem”

. Enirevistador; (Quantos anos ele-estd fazendo? - .- -
Entrevistado: Nio vé que sao 11 velinhas? ¢ - - - - -

J
33.

Entrevistador: As pessoas que a g wﬁm & pela janela 6 ¢ bo.o&wb.._o o

Entrevistado: Bstdo chegando. Sio minhas duas avés e mev avdl O o
morren & pela outra parte da janela a gente v& meus dez amigos. Uﬂdewmo
‘maais wés'avés, mais meu pai e minha mEe ¢ 2u, semos dezessels, que s séo o
mE.Bw cOpos, nrt gm na mesa. ’
Enirevistador: Que idade tém os uﬁwmmmvm B x Tu 5

. Entrevistado: A mesma que eu. Vi0 & eacela comigo.
. B4, ’ g
bjs.m..\m.v.h.w or: @uu outras coisas vo
dia do aniversério
JS\?, stado: m,Emeom MNEo era o meu
i 0 05 presentes
para ele. Os avés casades, 2 moto; 2 avd Nmmm
que “sabe do que ele gosta”, um mecans &
Terramentas. A outra caixa, aindz ndo a
gquando entrarem vou abrir
Entrevistador: B o que ele ach

aniversario?
Entrevisiadp: Muito bons, era bem 0 que eu tinka pedido para eles.
Entrevistador: Vocé trocaria al, !
Entrevisitado: NEo, eu ja ie disse

— 345

o aniversario &m
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Nome:

ANEXO -D
CHECK LIST

“Check list” de leitura, escrita e célculo.

Data:

1. Conhece as vogais

Leitura

SIM  NAO

2. Conhece as consoantes

3. Identifica as palavras globalmente

4. ldentifica silabas de pala\}ias

5. Junta letras para formar silabas

6. Lé silabas de ditongos

7. lunta silabas para formar palavras

8. Soletra palavras

9. L& frases de forma expressiva

10. L& frases de forma soletrada

11. Faz leitura hesitante (ex: a... minha... tia)

12. Faz leitura silabada (ex: a ba... ta... ta)

&) &3

{)y ()

13. Omite letras ou silabas na leitura de palavras (ex: caramelo, [& camelo) () ()

14. Omite palavras na leitura de frases

15. Troca ou substitui a ordem das letras ou sitabas na palavra

{ex: pato/topa/pato)
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16. Substitui palavras sem alterar o sentido do texto{ex: em linda I bonita, em automovel, lé

carro) () ()

17. Acrescenta letras ou silabas nas palavras

(ex: casa/ casada; sapato/ sapateiro) () (

18. Altera completamente a palavra e o sentido do texto{ex: em prima I& professora)

)y )

19. Salta uma ou mais linhas durante a leitura ()
SIM NAQO

20. Compreende o que 1& em voz alta L)

21. Compreende o que lé silenciosamente __. : {0l

22. Respeita os sinais de pontuagdo ‘ - :

23. Movimenta a cabega na hora da leitura R

24. Segue palavras com o dedo : : o

25. Parece nervoso ou inseguro o N
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ANEXO -E
METODO MONTESSORIANO
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