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RESUMO

A implementacdo de inovagdes metodoldgicas no ensino das ciéncias naturais tornam o
conteddo mais dinamico, possibilitando aos alunos uma participacdo ativa em seu
aprendizado. A partir desta perspectiva, este trabalho teve como objetivo estudar o
desenvolvimento das aulas de Quimica na Escola Estadual Ana Ribeiro, localizada no
municipio de Salgado de Séo Félix, do ponto de vista dos alunos e do professor. A
pesquisa foi realizada com duas turmas do segundo ano e duas turmas do terceiro ano
do ensino médio. Foram aplicados questionarios aos alunos e ao professor, abordando
os contetidos: Projeto Politico Pedagogico, o livro didatico, o papel da experimentacao
no ensino de Quimica, as novas tecnologias e a concep¢do dos alunos a respeito das
aulas de Quimica. Os resultados obtidos demonstraram que a forma com que as aulas
estdo sendo ministradas ndo estdo sendo eficientes, visto que os alunos se sentem
desmotivados em relacdo a disciplina. Além disso, a falta de aulas experimentais tem
sido outro fator que contribui para o baixo aproveitamento dos alunos nas aulas de
Quimica. A insercdo de inovacGes metodoldgicas pode ser uma importante ferramenta,
contudo, o professor deve levar em conta a estratégia que melhor se adeque ao assunto
ministrado; levando em consideracdo as dificuldades que os alunos apresentam para
entender o conteudo abordado.

Palavras-chave: inovacdes metodoldgicas; experimentacdo; livro didatico.



ABSTRACT

The implementation of methodological innovations in the teaching of natural sciences
makes content more dynamic, enabling that the students can actively participate in their
learning. From this perspective, the work aimed to study the development of Chemistry
classes in the State School Ana Ribeiro, located at the city of Salgado de Séo Félix,
from the students’and teacher’s point of view. The research was undertaken in two
classes of the second and third year of high school. Questionnaires were administered to
the students and the teacher, addressing the contents: Political Pedagogical Project, the
textbook, the role of experimentation in Chemistry teaching, the new technologies and
the students’ conceptions about the classes. The obtained results demonstrated that the
way classes are being conducted is not efficient, since students feel unmotivated
regarding this discipline. Furthermore, the lack of experimental classes has been another
factor that contributes to the low achievements by students in Chemistry classes. The
insertion of methodological innovations can be an important tool, however, the teacher
must take into account the strategy that best suits the subject ministered; considering the
difficulties that students have to understand the content covered.

Keywords: methodological innovations; experimentation; textbook.
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1. INTRODUCAO

A Quimica € uma ciéncia de suma importancia devido a sua abrangéncia em
todas as areas de nossa vida diaria. Mesmo 0s que ndo se identificam como esta ciéncia
tém sentido a necessidade de obter informacGes sobre esta ciéncia, pois 0 nosso dia-a-
dia é marcado pela presenca constante da Quimica e muitas vezes ignoramos
importantes fatos por ndo possuir nenhum conhecimento nesta area.

Entretanto, o ensino de Quimica esta cada vez menos atrativo devido a diversos
fatores como, por exemplo, as metodologias utilizadas pelo professor, ja que poucos
estdo dispostos a desenvolver novas metodologias dentro da sala de aula para mudar a
visdo do ensino de Quimica perante os alunos. Além disso, poucas escolas da rede
publica apresentam um professor licenciado em Quimica ministrando as aulas desta
disciplina, enquanto outras nem dispbem de professores para lecionar as aulas de
Quimica. Dessa forma, tornar o ensino de quimica atrativo para os alunos é uma grande
barreira para os poucos professores que utilizam de metodologias que busquem atrair os
alunos das mais diferentes formas.

A disciplina de Quimica no ensino médio normalmente ndo é bem
compreendida por parte dos alunos que relacionam essa ciéncia como abstrata, longe da
realidade e pouco utilizavel. Frequentemente os professores sdo questionados pelos
alunos sobre o porqué estudar esta disciplina se ndo irdo utilizar na profissdo futura
(CARDOSO; COLINVAUX, 2000). Falta ao aluno perceber a interacdo entre a quimica
que aprende na escola com o seu dia-a-dia, como a ciéncia que é responsavel pela
higiene pessoal, bebidas, alimentos, remédios, cosméticos, entre outras. Somente
através da aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1980), o aluno desenvolverd uma
visdo critica do que o cerca (CHASSOT, 2003).

Vérios estudos com relacdo ao ensino de Quimica sdo encontrados na
literatura, dentre eles o de Bueno et. al (2010) que teve por finalidade discutir a
importancia da utilizacdo de atividades praticas em Quimica na sala de aula e o de
Figueira (2010) que diagnosticou as concepgdes alternativas ao conhecimento cientifico
de estudantes de Ensino Fundamental, Médio e Superior.

Estas pesquisas foram elaboradas em realidade distante da que conhecemos em
um contexto social bastante diferente do nosso. Assim, surgiu a motivacdo para

investigar os métodos e as dificuldades do ensino de quimica em nivel local e, por isso,



um estudo que tem o objetivo de analisar diferentes aspectos do ensino de Quimica foi
desenvolvido na Escola Estadual Ana Ribeiro, na cidade de Salgado de Séo Félix, que €
uma escola composta por alunos de diferentes classes econdmicas e com professores
licenciados e ndo licenciados em Quimica. Além disso, serdo investigadas as opiniGes
de professores e alunos sobre as suas principais dificuldades e suas sugestdes para
tornar o ensino de Quimica mais eficiente. Assim, foram analisados alguns fatores que
sdo fundamentais para um bom desenvolvimento da escola e dos alunos: 1) o projeto
politico pedagdgico (PPP); 2) o livro didatico; 3) a experimentacdo no ensino de
Quimica e 4) o uso de novas tecnologias.



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O presente trabalho tem o objetivo de analisar o funcionamento das aulas de
Quimica na Escola Estadual Ana Ribeiro, localizada no municipio de Salgado de S&o
Félix, utilizando entrevistas feitas ao professor e aos alunos sobre a realidade do ensino,
priorizando o Projeto Politico Pedagogico da escola, a utilizacdo do livro didatico, a
experimentacao no ensino de Quimica, as novas tecnologias utilizadas pelo professor e

a concepcao dos alunos a respeito das aulas de Quimica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Retratar o Projeto Politico Pedagogico utilizado na escola, analisando se sua
construcdo estd coerente com as necessidades da escola.

« Analisar a escolha do livro didatico utilizado no ano de 2013 quanto aos
contetidos abordados e outros aspectos.

« Avaliar as possibilidades de utilizacdo da experimentacdo no ensino de Quimica
como uma ferramenta de ensino que auxilie as aulas tedricas.

» Avaliar as possibilidades de utilizacdo das novas tecnologias como ferramentas
de ensino.

+ Analisar a opinido dos alunos sobre o que poderia facilitar ou melhorar o ensino.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 AELABORACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Para que a construcao do projeto politico-pedagdgico seja

possivel ndo é necessario convencer os professores, a equipe escolar e

os funcionarios a trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma

espontanea, mas propiciar situacdes que lhes permitam aprender a
pensar e a realizar o fazer pedagdgico de forma coerente.

(VEIGA, 2002, p. 15)

Segundo Libaneo (2004), Projeto Politico Pedagdgico é o documento que
detalha objetivos, diretrizes e aces do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s
propositos e expectativas da comunidade escolar, ou seja, 0 PPP com sua criacdo e
desenvolvimento, expressa a cultura da escola, repleta de crencas, valores, significados,

modos de pensar e agir das pessoas que participam da sua elaboragéo.

Toda escola tem objetivos que deseja alcancar e metas a cumprir. O conjunto
dessas aspiracdes, bem como os meios para concretiza-las, € o que da forma e vida ao
Projeto Politico-Pedagdgico - PPP. As proprias palavras que compdem o nome do

documento dizem muito sobre ele, segundo a Lopes(2011):

« E projeto porque retine propostas de acdo concreta a executar durante determinado

periodo de tempo.

« E politico por considerar a escola como um espaco de formagdo de cidados
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na

sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.

« E pedagogico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos

necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Libaneo (2004) o projeto orienta a pratica docente de produzir uma
realidade. Para isso, é preciso primeiro conhecer essa realidade. Em seguida reflete-se
sobre ela, para so depois planejar as agdes para a construgio da realidade desejada. E

imprescindivel que, nessas acfes estejam contempladas as metodologias mais



adequadas para atender as necessidades sociais e individuais dos educandos. Em sintese,
suas finalidades sé&o:

o Estabelecer diretrizes basicas de organizacdo e funcionamento da escola,
integradas as normas comuns do sistema nacional e do sistema ou rede ao qual ela
pertence.

o Reconhecer e expressar a identidade da escola de acordo com sua realidade,
caracteristicas préprias e necessidades locais.

o Definir coletivamente objetivos e metas comuns a escola como um todo.

o Possibilitar ao coletivo escolar a tomada de consciéncia dos principais
problemas da escola e das possibilidades de solucdo, definindo as responsabilidades
coletivas e pessoais.

o Estimular o sentido de responsabilidade e de comprometimento da escola na
direcdo do seu préprio crescimento.

o Definir o contetdo do trabalho escolar, tendo em vista as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino, 0s Parametros Curriculares Nacionais, 0s principios
orientadores da Secretaria de Educacdo, a realidade da escola e as caracteristicas do
cidadao que se quer formar.

o Dar unidade ao processo de ensino, integrando as acdes desenvolvidas seja na

sala de aula ou na escola como um todo, seja em suas relagdes como a comunidade.

o Estabelecer principios orientadores do trabalho coletivo da escola.

o Criar parametros de acompanhamento e de avaliac¢éo do trabalho escolar.

o Definir, de forma racional, os recursos necessarios ao desenvolvimento da
proposta.

Todo Projeto Politico Pedagogico ao ser elaborado tem a intengéo de ajustar as
necessidades da escola com as possiveis mudancas, nele deve conter o que se pretende
desenvolver para melhoria da comunidade escolar, lembrando que este uma vez feito
deve ser ajustado todos os anos e ndo esquecido como acontece com muitos projetos

feitos que se tornaram indteis.

Tal projeto, por principio, deve estabelecer um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas, em busca de
alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade, apesar de
gue, mesmo construido corretamente, nao garante melhor qualidade a
Instituigdo. Ao se constituir em um processo democratico de decises,
o projeto politico-pedagogico rompe com as relagbes burocraticas
existentes no interior da Instituicdo. Com isso, a sua construgdo passa



pela questdo da autonomia da Instituicdo, de sua capacidade de
delinear a sua propria identidade, deixando entrever seu
comprometimento com a busca (ou nédo) da qualidade da educagéo
que se propde trabalhar.

(ALBERTO; BALZAN, 2008)

A fim de exprimir a especificidade do projeto, é necessario considerar trés
pontos basicos, segundo Diniz (2002):

a) O projeto tem uma dimensdo utdpica que significa, na verdade, o futuro "a
fazer", uma ideia a transformar-se em ato. O projeto se compromete com o futuro.
Santos (1999) sintetiza, com muita clareza, essa dimensdo ao afirmar que a utopia "(...)
é a exploracdo de novas possibilidades e vontades humanas, por via da oposicdo da
imaginacdo a necessidade do que existe, SO porque existe, em nome de algo
radicalmente melhor que a humanidade ter direito de desejar e por que merece lutar".
Nesse sentido, a utopia serd sempre algo razoavel num futuro préximo, algo a tornar-se
possivel.

b) O projeto, por ser uma construcdo coletiva, tem efeito mobilizador da
atividade dos protagonistas. Quando concebido, desenvolvido e avaliado como uma
pratica social coletiva gera fortes sentimentos de pertenca e identidade. No plano
afetivo, a construcdo do projeto apresenta efeitos mobilizadores da atividade dos atores
implicados, o0 que propicia compromissos e responsabilidades educativas. A
participagdo é um elemento politico e até garantia da execucdo e continuidade das
acOes. Vale reiterar que o projeto politico-pedagdgico ndo existe sem um forte
protagonismo dos professores, pesquisadores, alunos, funcionarios e a comunidade
escolar em geral, sem que esses grupos dele se apropriem. Para tanto, teremos que usar
os principios da flexibilidade e da autonomia para desenvolver identidades mais
distantes da padronizacdo burocratica que instituem e implementam projetos politicos-
pedagogicos proprios ou encomendados a terceiros.

c) O projeto é uma atividade articulada, decorrente de reflexdo e
posicionamento a respeito da sociedade, da educacdo e do homem. O que da clareza ao
projeto politico-pedagogico e sua intencionalidade. Ela é uma proposta de acdo politica
educacional e ndo um artefato técnico. Isso implica a necessidade primordial de
distinguir o fundamental e necessario do secundario e fortuito no processo de
conhecimento, a fim de que o especifico da instituicdo ndo se dilua e se perca.

Conforme Azevedo (2001), o projeto politico-pedagdgico sera considerado

neste estudo como aquele que responde pela organizacdo no tempo e espaco escolar. O



objetivo deste instrumento é orientar toda e qualquer acdo escolar por pressupostos
construidos pela comunidade escolar (gestor interno e externo, professores,
funcionarios, pais e comunidade) sempre numa versdo democratica de

corresponsabilidades.

(...) o projeto politico pedagogico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto
nao é algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado
as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocréticas. Ele é vivenciado em todos os momentos, por todos
envolvidos com o processo educativo da escola. O projeto busca uma
direcdo. E uma ag&o intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com o0s
interesses reais coletivos da populacdo majoritaria. E politico no
sentido de compromisso com a formagéo do cidaddo para um tipo de
sociedade.

(VEIGA, 1996, p.12-13)

3.2 A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO DE QUIMICA

O livro didatico é uma importante fonte de informacéo e é, sem davida, um dos
materiais mais utilizados em sala. Cabe ao professor escolhé-lo de acordo com o

contexto que este apresenta, ja que sua utilizacdo € de suma importancia para o ensino.

Pode néo ser tdo sedutor quanto as publicacfes destinadas

a infancia (livros de histérias em quadrinhos), mas sua influéncia é

inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da escolarizacdo de

um individuo: é cartilha quando alfabetizacdo; seleta, quando da

aprendizagem da tradicdo literaria; manual quando do conhecimento
das ciéncias ou da profissionalizagédo adulta, na universidade.

(LAJOLO e ZILBERMAN , 1999, p. 121)

Entretanto, Chassot (1995) alerta que o carater hegeménico que o livro didatico
assume no quadro do ensino de Quimica no Brasil colabora para que o professor ndo
adote o livro didatico e, sim, seja adotado por ele. Ja& que este indica quais conteldos, a
sua sequéncia, a metodologia das aulas e os objetivos a serem alcangados pelos alunos
(CHASSOT, 1995).

Os professores sabem que o livro didatico é ferramenta importante na busca

dos caminhos possiveis para sua pratica pedagogica. Ele pode auxilia-los, inclusive, na



procura de outras fontes e experiéncias para complementar o trabalho em sala de aula.
Fazer uma boa escolha, que valorize a proposta pedagogica de sua escola, € uma decisao
muito importante e que lhe cabe neste momento (BRASIL, 2007).

Para Nuriez, et al. (2003), os professores de uma mesma disciplina devem
chegar a um consenso no que diz respeito a escolha do livro didatico adotado avaliando
varios critérios, como por exemplo, o contexto em que o0s alunos estao inseridos.

Segundo Fracalanza, et al. (1987), a escolha do livro didatico como objeto de
investigacdo decorre de dois fatores principais. O primeiro leva em consideracdo o
aumento do nimero de vagas nas escolas de Ensino Fundamental e Médio a partir dos
anos 1960, e o segundo fator estd relacionado ao aumento do nimero de professores
egressos de instituicdes privadas de ensino. Muitos desses docentes, devido a falta de
atualizacdo adequada para a pratica docente, ou as lacunas existentes em seus cursos de
licenciatura, passaram a depender cada vez mais dos manuais escolares.

Em face de sua larga presenca na pratica pedagdgica, os livros didaticos
passaram a ser objeto de andlises caracterizadas por diversos estilos e objetivos. Os
aspectos analisados incluem: a producdo, a comercializacdo, a insercdo do
conhecimento na evolugdo historica, a qualidade gréfica e a adequacdo de conteudos
dos livros didaticos. Dentre os aspectos citados por Logueércio (2001), a respeito dessas
investigacOes, destaca-se a importancia da elaboracdo de novos critérios para analise
dos livros didaticos, com a intencdo de aprimorar, cada vez mais, a escolha consciente
em relagdo aos contelidos e a sua finalidade, e quais as limitacbes de um livro didatico.
Entretanto, muito ainda ha para ser feito, especialmente em relagédo aos livros didaticos
de quimica do Ensino Médio.

De um modo geral, a escolha dos livros € feita pelos professores das escolas
publicas de todo o pais por meio do Guia do Livro Didatico, onde os mesmos tém a
oportunidade de escolher os livros de sua preferéncia para serem trabalhados pelo
periodo de trés anos, porém o livro escolhido s6 podera ser substituido por outro titulo
no proximo PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2007). Séo
escolhidas duas opcdes de titulos por disciplina e, se a primeira ndo conseguir ser
negociada com os detentores dos direitos autorais e editores, a segunda passa a valer. Os
professores de uma mesma disciplina precisam chegar a um consenso sobre a escolha
do livro, pois a mesma obra valera para toda a escola (FREITAS; RODRIGUES, 2011).



3.3 AEXPERIMENTACAO NO ENSINO DE QUIMICA

E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a experimentagio
despertar um forte interesse entre 0s alunos de diversos niveis de escolarizagdo. Em seus
depoimentos, os alunos também costumam atribuir a experimentacdo um carater
motivador, ludico essencialmente vinculado aos sentidos. Por outro lado, ndo é
incomum ouvir de professores a afirmativa de que a experimentacdo aumenta a
capacidade de aprendizado, pois funciona como um meio de envolver o aluno nos temas
em pauta (GIORDAN, 1999).

Segundo lzquierdo, et al. (1999), a experimentacdo na escola pode ter diversas
funcbes, como a de ilustrar um principio, desenvolver atividades praticas, testar
hipoteses ou como investigacdo. No entanto, essa ultima, é a que mais ajuda o aluno a
aprender.

Giesbrecht (1979) apontava que, no Ensino Médio, a Quimica era ensinada de
modo estanque, sem o0 emprego adequado da experimentacdo. Schnetzler (1981), ao
analisar o conhecimento quimico em livros didaticos brasileiros no periodo
compreendido entre 1975 e 1978, concluiu que o Ensino Médio de Quimica tinha sido
predominantemente teorico, veiculando conhecimentos dissociados de sua natureza

experimental. De acordo com Nogueira, et al. (1981):

O emprego de atividades no laboratério poderia permitir
uma aprendizagem mais profunda, por parte do aluno. As instalacdes
ou condic@es dos laboratérios sdo, em geral, deficientes. Além disso,
o0s professores ndo sabem como incluir a atividade de laboratério no
escasso tempo disponivel. O tréansito dos alunos para o laboratorio,
especialmente quando ha divisbes de turmas, perturba a rotina da
escola e ndo € bem aceito pela administracdo. Além disto, o professor
precisara dispor de tempo extra para preparar a pratica, organizar o
laboratorio e arruma-lo ao final da pratica. [...] Como os professores
ndo tém tempo disponivel para planejar, nem orientacdo pedagogica
para isto, 0 uso de laboratério, muitas vezes, é visto como uma
situacdo algo magica [...], permitindo ao aluno escapar de uma aula
macante, ou tornar-se a propria pratica uma atividade macante, onde
os alunos limitam-se a seguir instrucbes. Varios professores
relataram dificuldades em selecionar experiéncias simples
relacionadas aos conteldos tedricos vistos. [..] Deste modo,
acreditamos que, muitas vezes, a atividade no laboratério é idealizada
como uma solucéo por professores que nao tém condicGes de utiliza-
la.

(NOGUEIRA et al.,1981, p. 46-47)
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Beltran e Ciscato (1991), ao relatarem um histdrico e os principais problemas
do ensino de Quimica, apontam a auséncia de atividades experimentais bem planejadas
que permitam aos alunos vivenciarem alguma situacédo de investigacdo, na qual possam
aprender como se processa a construcdo do conhecimento quimico.

Pontone Junior (1998) afirma que as atividades experimentais nas escolas vém
sendo mal exploradas e apresenta trés fatores que contribuem para isso, a saber: a) a
separacao entre aulas tedricas e praticas; b) a classificacdo equivocada da atividade
experimental como pratica, e atividades de sala de aula como exclusivamente atividades
tedricas; e c) as atividades experimentais como sendo apenas aquelas em laboratério,
com objetivos nem sempre muito claros.

Segundo Silva e Zanon (2000), os aspectos centrais relativos aos problemas da
experimentacdo no ensino de Quimica dizem respeito a caréncia na formacao docente,
especialmente a falta de clareza sobre a funcdo da experimentacdo na aprendizagem dos

alunos.

3.4 INOVANDO O ENSINO COM AS NOVAS TECNOLOGIAS

O atual panorama educacional e econémico vem sendo moldado por duas
poderosas forgas: tecnologia e informacdo. Todas as categorias profissionais sdo de
alguma forma, afetadas e o professor nédo fica de fora deste processo. Como ressaltam

Blasca, et al.:

Com a expansdo da Internet, as areas da informética e da
telecomunicacdo proporcionaram mudangas significativas nos
diversos setores que regem o desenvolvimento do pais. Desta forma, o
setor educacional vem passando nos Gltimos anos, por um processo de
modernizacao impulsionado pelos avancgos tecnoldgicos.

(BLASCA et al, 2010)

No entanto, segundo os professores em geral, 0 uso dos recursos da Tecnologia
da Informacédo esta cada vez mais difundido no meio académico, mas ainda esta vivendo
em uma fase de transicdo (ZANOTELLI, 2009).

De acordo com Pinto (2002), o desenvolvimento técnico-cientifico, por sua

vez, vem impulsionando novas descobertas, gerando grandes altera¢des na vida humana
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e no trabalho, caracterizando este momento como Revolucéo Tecnoldgica. A exigéncia
de um dominio cada vez maior de conhecimentos e habilidades, para tratar desta
realidade diversa e complexa, impde novas concepcdes de educacgdo, escola e ensino.

A escola, enquanto instituicdo social é convocada a atender de modo
satisfatorio as exigéncias da modernidade. Com o avanco da tecnologia € fundamental
que a escola se adeque a aplicacdo dessa nova metodologia dentro da sala de aula
proporcionando aos alunos um novo método de ensino que certamente sera satisfatorio.

A tecnologia ocupa cada vez mais posi¢do-chave na sociedade atual, de modo
que ela ndo mais pode ser definida como uma somatoria de novas técnicas operacionais,
mas sim como um processo social que determina as configuracdes dos individuos e as
do processo educacional/formativo (ZUIN, 2010). Entretanto, o ensino do futuro ja
cobra seus dividendos no nosso presente, uma vez que o emprego das novas tecnologias
digitais reconfigura cotidianamente as identidades dos professores e dos estudantes e,
portanto, a propria pratica docente (ZUIN, 2011).

Porém, o conhecimento, principalmente no campo da informatica, deve estar
relacionado aos demais campos do saber humano. Trata-se, pois, de uma nova
linguagem, um novo elemento do processo de comunicagdo, um novo codigo: a
linguagem digital. N&o h& como fechar-se aos acontecimentos e, ainda que de maneira
incipiente, é preciso considerar estas mudancas no debate e na pratica educacional
(PRETTO, 1999).

A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) no processo
de ensino e aprendizagem levantou uma série de interrogacdes, quer seja acerca do
papel das mesmas no contexto educativo, quer acerca das competéncias e atitudes a
desenvolver por alunos e professores quer, ainda, acerca da avaliacdo do caracter
pedagogico dos programas educativos. Num primeiro momento, as novas tecnologias
foram encaradas com desconfianca e como uma ameaca para 0s professores,
nomeadamente uma ameaca a sua autoridade, a sua seguranca e a sua profissdo. Com
efeito, impde-se, neste &mbito, uma distingdo essencial. A informagdo ndo é
necessariamente conhecimento. Assim, uma das questdes mais discutidas, embora tenha
sido também das mais inuteis, foi a de saber se as tecnologias podiam substituir o
professor. Se for certo que as novas tecnologias podem ameacar a seguranca do
professor como detentor do saber, a figura do mesmo, enquanto pessoa € insubstituivel
(LIMA, 1971).
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Ainda segundo Lima (1971), a evolugdo répida do conhecimento e da técnica e
a proliferacdo da informacdo baseada em suportes eletrébnicos exigem um novo
desempenho das instituicdes. A Escola deve ajudar cada aluno a adquirir saberes e
competéncias de base, a facilitar a adaptagdo a mudanga e a desenvolver o gosto e a
capacidade de aprender e reaprender ao longo da vida.

3.5 0 ALUNADO E O ENSINO DE QUIMICA

A quimica, na condicdo de ciéncia natural e exata, tem um papel relevante para
o entendimento do mundo. Suas aplica¢des vdo desde o entendimento de uma receita até
a mais alta tecnologia dos nanomaterias. Apesar desta vasta gama de conhecimento, a
sua compreensdo, por parte dos alunos, é muitas vezes dificultada, uma vez que seu
ensino estd restrito a memorizacdo de formulas e resolucdo de exercicios em
cumprimento de um programa rigido destinado exclusivamente para o vestibular. Estas
praticas de ensino existentes em muitas escolas resultam, por vezes, em desestimulo por
parte do aluno e se distanciam da verdadeira fungdo do ensino, que é formar cidadaos
conscientes que podem modificar o0 meio em que vivem através da resolucdo dos
problemas locais. O ensino de quimica no molde atual pouco desperta nos alunos
interesse pelo conhecimento. Este déficit de aprendizagem pode estar relacionado ao
baixo numero de aulas praticas (NEVES, 2011).

O ensino de Quimica atualmente tem se mostrado desanimador aos olhos dos
alunos, 0s quais por sua vez ndo conseguem correlacionar 0s contetdos vistos em sala
de aula com os fendmenos presentes em seu cotidiano, restringindo-se, portanto,
unicamente a formulas e representacdes. Sobre esse aspecto, Brasil et al. (2011)
afirmam que, “o ensino de Quimica nas escolas segue um ritmo acelerado da
aprendizagem tedrica, sem ligagdo com o cotidiano dos alunos e comunidade”.

Este formato ndo proporciona o desenvolvimento critico-social dos alunos,
distanciando-se, portanto, do real objetivo do ensino de Quimica, que segundo o
PCNEM ¢ “[...] possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si,
quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as
aplicacOes tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais, sociais, politicas e econdmicas”
(BRASIL, 1999).
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Desse modo, surge a necessidade de investigar quais as concepgdes dos alunos
sobre a importancia de estudar/aprender Quimica para sua formacéo profissional, como
também enquanto individuos e cidaddos, visto que “os conhecimentos difundidos no
ensino da Quimica permitem a construcdo de uma visdo de mundo mais articulada e
menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como participante de um
mundo em constante transformagao” (BRASIL, 1999). As respostas que se podem obter
com essa investigacdo permitem tomadas de decisdes didatico-pedagogicas pelos
docentes, contribuindo para a conexdo escola-comunidade, no sentido de essa primeira
ter a funcgdo social de adaptar-se as necessidades da segunda, inserindo ciéncia aos fatos
e possibilitando uma visdo de mundo articulada, no qual o aluno participe na sociedade

de forma ativa e construtiva.
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4. METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado na Escola Estadual Ana Ribeiro (Figura 1) no
municipio de Salgado de Sdo Félix — PB nas turmas do 2° e 3° ano do ensino médio
durante o ano de 2013, totalizando 96 alunos que responderam 0s questionarios
aplicados, os alunos destas séries foram escolhidos por possuirem uma concepg¢do mais
elaborada do estudo da quimica.

No intuito de verificar as percepcdes dos alunos e do professor de quimica
sobre o processo de ensino-aprendizagem de quimica nesta escola, foi estudado o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, o livro didatico, a experimentagdo no ensino de
quimica e as novas tecnologias, sendo esses topicos trabalhados em cima das opinides
dos alunos, baseado em questionarios aplicados ao professor que tem formagéo na area
de Quimica, aos alunos e a coordenadora pedagogica da escola.

FIGURA 1 — Local de realizacdo do estudo: Escola Estadual Ana Ribeiro, localizada no municipio de

Salgado de Séo Félix — PB. Maria das Gragas©

O questionario aplicado ao professor, contendo questdes relativas aos topicos de

investigagdo, & mostrado no Quadro 1.
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QUADRO 1. Questionario aplicado ao professor de quimica da escola.

Questionario dedicado ao professor de Quimica da escola

1- Qual a importancia de aulas experimentais, e 0 que se fazer quando a escola néo

disponibiliza o laboratério?

2- Com que frequéncia vocé costuma levar os alunos ao laboratério?

3- Qual a principal dificuldade perceptivel dos alunos?

4- O que vocé sugere para que o ensino de quimica se torne mais atrativo?

5- Vocé costuma relacionar a quimica com assuntos do cotidiano?

6- Nas suas aulas sdo inseridos equipamentos tecnol6gicos?

7- A escola disponibiliza de laboratdrio de informética, vocé pretende utiliza-lo nas

aulas de quimica?

8- Quais os principais pontos que vocé julga fundamental na hora de escolher qual
o livro didatico que sera trabalhado?

9- O ensino de quimica ndo é muito agradavel para a maioria do alunado, na sua

concepgdo de professor vocé acredita que seja devido a ma formacéo dos docentes?

10-  Vocé tem conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico da escola?

11-  Quais os métodos de ensino-aprendizagem que vocé adota nas suas aulas?
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4.1 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Para o estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola foram elaboradas
algumas questdes que foram aplicadas a coordenadora pedag6gica da escola (Quadro 2)
procurando obter informag6es mais detalhadas sobre o PPP, assim como, também foi
questionado aos alunos e ao professor se ambos conheciam o PPP da escola. Além do

que, foi solicitada uma copia do PPP para uma melhor anélise.

QUADRO 2 — Questdes aplicadas a coordenadora pedagdgica da escola referente ao PPP.

1. Com que frequéncia as a¢bes do planejamento anual devem ser revistas pela equipe?

2 Qual a relacédo entre o planejamento e o projeto politico pedagdgico?

3. Qual a importancia de manter sempre atualizado o projeto Politico Pedagdgico?

4 Qual a principal dificuldade de trabalhar de acordo com o Projeto Politico Pedag6gico?

4.2 O LIVRO DIDATICO

Para a analise do livro utilizado na escola (Ricardo Feltre. Quimica, Vol. 2 e 3,
2004) foi utilizado duas questes discursivas, uma para os alunos e outra para o
professor (Quadro 3), que abrangem aspectos didaticos referentes ao livro como, o
conteddo que compde o livro, 0s exercicios, a clareza dos assuntos e principalmente a
contextualizacdo inserida dentro de cada assunto.

Além disso, foram utilizados os critérios adotados por Sampaio (2012), que
avalia a linguagem utilizada, os exercicios propostos, as atividades experimentais, a
abordagem metodoldgica, os principios éticos, concepgdes de ciéncia e a formacéo da

cidadania.

QUADRO 3 - Questdes referentes ao livro didatico aplicado ao professor e aos alunos.

PROFESSOR ALUNOS
Quais os principais pontos que vocé O que vocé acha dos livros utilizado na
QUESTOES | julga fundamental na hora de escolher disciplina de quimica?
o livro didatico a ser trabalhado?
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4.3 A EXPERIMENTACAO E AS NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE
QUIMICA

Para obter informac0Oes referentes a experimentacéo e a utilizacdo de inovacoes
tecnoldgicas nas aulas de quimica da escola em questdo também foram aplicadas

perguntas aos alunos e ao professor (Quadro 4) referente a tais assuntos.

QUADRO 4 - Questdes aplicadas aos alunos e professores referentes a experimentacdo e a utilizacdo de
novas tecnologias na sala de aula.

PROFESSOR ALUNOS

Qual a importancia das aulas A escola tem laboratério para a

experimentais, e o que fazer realizacdo de aulas
QUESTOES guando a escola néo experimentais, se existente este é

disponibiliza o laboratorio? utilizado?

Nas suas aulas séo inseridos Nas aulas de quimica sdo

equipamentos tecnoldgicos, utilizados equipamentos

quais? tecnolégicos?

4.4 CONCEPCOES DOS ALUNOS A RESPEITO DAS AULAS DE QUIMICA

Para este aspecto foi destinado um tempo aos alunos onde estes puderam expor
suas ideias e concepcdes sobre as aulas de Quimica a partir da aplicacdo de um

questionario (Quadro 5) (Figura 2).

QUADRO 5 - Questionario aplicado aos alunos do 2° e 3° ano do ensino medio referentes ao ensino de

quimica.

1- Quais as suas principais dificuldades no ensino de Quimica e o que poderia ser feito para que
0 ensino se tornasse mais atrativo?

2- O laboratério da escola é utilizado?

3- Acescolatem laboratério de informatica, e este é utilizado nas aulas de Quimica?

4- O que voceé acha sobre o método avaliativo aplicado pelo professor?

5-  Surgiram formas de tornar o ensino de Quimica mais atraente?

6- O professor utiliza algum instrumento tecnolégico nas aulas de Quimica?

7- O que vocé acha do livro didatico adotado pela escola?

8- Vocés tem conhecimento do PPP da escola?
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FIGURA 2 — Aplicacdo do questionério as turmas do 2° e 3° do ensino médio da escola Ana Ribeiro. A e

B — Turmas do 2°; C e D — Turmas do 3° ano. Natalice Santos©
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a andlise das respostas obtidas através do questionario aplicado ao
professor, a coordenadora pedagogica e aos alunos, foi possivel obter informacdes
importantes que respondem aos nossos objetivos com relacdo ao PPP, ao livro didatico,
as aulas de quimica e suas dificuldades.

E importante salientar que o questionario do professor foi aplicado ao novo
professor que chegou a escola, pois 0 que havia iniciado o ano ndo se encontrava mais

no quadro de professores da escola.

5.1 Investigando o Projeto Politico Pedagogico

Durante o periodo de estudo na escola a direcdo ndo disponibilizou o PPP
informando que este estava em forma de rascunho e precisava ser concluido,
impossibilitando sua anélise. A partir disso, pode-se entender 0 motivo da maioria dos
alunos ndo terem conhecimento, bem como do professor sobre a existéncia de tal
documento na escola (Figura 3), podendo-se supor que a escola ndo tenha um PPP
elaborado e se este estiver elaborado ndo se adequa as necessidades da escola. Porém,
segundo a coordenadora pedagdgica o PPP da escola esta sempre sendo atualizado e
todo o planejamento pedagogico esta de acordo com ele. O questionario respondido pela

coordenadora em relagdo ao projeto é analisado a seguir:

1- Com que frequéncia as ac¢Bes do planejamento anual devem ser revistas pela
equipe?

R: “As reunides de acdo pedagodgica sdo realizadas quinzenalmente e o plano anual dos

professores sdo revistos, sempre que haja inferéncias ou algo a acrescentar, pois €

flexivel, havendo a necessidade sera sempre revisto acrescentando ou retirando o que

se acha necessario”.

2- Qual a relacdo entre o planejamento e o projeto politico pedagdgico?
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R: “O planejamento pedagogico esta sempre de acordo com o PPP, pois temos ele
como base para a execucdo de nossos trabalhos. A parte pedagdgica é a mais
importante na escola embora tudo seja importante mas temos que atender a diversidade

existente na escola’”.

3- Qual a importancia de manter sempre atualizado o projeto politico pedagdgico?
R: “A importdncia ¢ que todas as agoes feitas na escola tem que estar em sintonia com
o PPP, estamos mais uma vez renovando, pois a escola aderiu a varios programas do
governo do Estado, como o Mais Educacdo, Primeiro Saberes, entre outros e nao estédo

incluidos no PPP. Por isso ele esta sempre sendo refeito”.

4- Qual a principal dificuldade de trabalhar de acordo com o projeto politico
pedagdgico?
R: “A dificuldade maior € a integragdo escola- familia e comunidade, pois néo é facil
trazer a familia para dentro da escola e convencé-la da sua funcdo, que é determinante
para o sucesso da mesma e que cada parte tem igual importancia no desenvolvimento
pessoal, intelectual dos envolvidos (educandos), além disso, temos alunos de todas as
classes sociais alguns sem muito compromisso e a comunidade exige retorno, mas nao
quer de fato participar do processo educativo onde todos tem que dar a sua

contribuigdo comunidade-familia e escola”.

Na primeira pergunta feita & coordenadora, fica clara a contradigéo existente em
relacdo ao PPP, pois este durante todo trabalho feito na escola foi mostrado em forma
de rascunho, onde estava para ser concluido e até entdo continua da mesma forma sem
ocorrer nenhuma modificacdo. Porém a coordenadora afirma que as reunides
pedagbgicas ocorrem quinzenalmente na escola, certamente para resolver outros
assuntos que nao estejam ligados ao PPP, visto que este continua inalterado.

Ja na segunda pergunta € dito que o PPP serve de base para o planejamento
pedagogico da escola, isto nds sabemos, mas como uma escola que apresenta seu PPP
desatualizado, pode dizer que este serve de base para o planejamento escolar?

A terceira pergunta é respondida de forma muito “tedrica”, pois através da
investigacao feita ao PPP da escola, pode-se constar que a escola ndo anda em sintonia

com o PPP, como é mencionado na resposta da coordenadora, pelo contrario muitos
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deles n&o sabiam nem que existia este documento. Como uma escola pode caminhar em
sintonia com o PPP se o0 corpo docente o desconhece?

Na dltima questdo mencionada, foi exposto um dos principais problemas que
muitas escolas enfrentam que é a falta de relacdo entre a escola, a familia e a
comunidade, esta ndo € uma tarefa facil visto que muitos pais ndo compreendem e téo
pouco acha importante e necessario a presenca deles no &mbito escolar, onde na verdade

esta interacdo é fundamental no processo educativo. Conforme ressalta Lima (1971):

E fundamental que o dirigente tenha em
mente que uma cultura sé é mudada pelo
alargamento da consciéncia e da competéncia
técnica para tanto. Para que isso aconteca,
portanto, compete a ele criar e sustentar um
ambiente propicio a participagéo plena, no processo
social escolar, de seus profissionais, de alunos e de
seus pais para desenvolverem consciéncia social
critica e o sentido de cidadania. Essas mudancas s6
acontecem quando os gestores motivarem os atores
da vida escolar a participarem das atividades.

(LIMA, 1971, p.35)

Dentre os alunos, alguns tinham conhecimento sobre o documento, mas ndo o da
escola: “ndo sei nem o que € isso. J& ouvi falar porque minha mae ¢ professora”. Outros
nunca ouviram falar: “se existe um projeto politico pedagdgico na escola os alunos
nunca foram informados sobre suas metas”. “Eu pelo menos nunca conheci o projeto
pedagdgico do local onde estudo, ndo sei nem do que se trata e olha que faz alguns anos
que estudo na institui¢ao”. A partir dos comentérios feitos por alguns alunos e da Figura

3, é possivel detectar a falta de conhecimento dos alunos em relagéo a este documento.
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FIGURA 3 — Respostas dos alunos quando questionados sobre o conhecimento do PPP da escola.

5.2 Avaliacédo do livro didatico

Com relacéo ao livro didatico procuramos saber do professor quais os critérios
que este julga importante para a escolha do livro didatico: “A facilidade da linguagem e
leitura do livro, além de estar relacionando o assunto ao cotidiano do aluno”. Essa
afirmacdo estd de acordo com o que se propGe a ser utilizado nas aulas, procurando
sempre relacionar a disciplina ao cotidiano do aluno, possibilitando uma facil
compreensdo do assunto.

Conforme os alunos relataram, o professor costuma utilizar outros livros
didaticos de outras escolas e de outras séries “A gente mau [sic] utilizava, o professor
levava livros de outras turmas ou outras escolas, ele ja trazia folhas com exercicios
diferentes”, porém isso ndo ajudava muito, pois o problema estava na forma que o
professor utilizava o livro: “E bom para um professor que sabe usar”. Porém um dos
alunos citou que “o nosso livro didatico ¢ muito bem e bem detalhado e explicativo”,

Além dessas consideracgdes, foi feita a anélise do livro seguindo os critérios

elaborados por Sampaio (2012). Os resultados dessa analise sdo apresentados a seguir.
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TITULO DO LIVRO

AUTOR

VOLUMES

EDICAO

CIDADE

ANO

EDITORA

QUIMICA

RICARDO
FELTRE

2e3

6. ed

SAO PAULO

2004

Devera se contabilizar os seguintes valore para cada critério no somatério:

Ruim: 0
Regular: 1

Bom: 2

Otimo: 3

A)

Linguagem utilizada

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

OTIMO

a)

Clareza da

linguagem.

b)

Uso de termos
cientificos adequados.

Linguagem visual.

d)

Utilizacao de
linguagem

diversificada
(artigos, textos,

letra de miusica).

PONTUACAO

Exercicios propostos

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

NUmeros de exercicios.

Questao de vestibular /
ENEM

Contextualizacdo das
questdes

MODERNA
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d) Apresentacdo de exercicios
extra-classe

PONTUACAO

12

C) Atividades experimentais

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

OTIMO

a) Propostas de atividades
experimentais

b) Propostas de atividades
experimentais que podem ser
feitas fora do laboratério

PONTUACAO

D) Abordagem metodologica

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

OTIMO

a) Uso de analogias (quanto a
menos).

b) Contextualizacao.

c¢) Interdisciplinaridade

d) Aspectos historicos

PONTUACAO

10

E) Principios éticos

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

OTIMO

a) Valorizagdo dos direitos
do estudante.

X

b) Respeito as etnias X
diversas

PONTUACAO

F) Concepcdes de ciéncia

CRITERIOS

RUIM

REGULAR

BOM

OTIMO

a) Apresentacdo de conceitos cientificos

como verdades absolutas.

b) Enfoque da evolugcdo dos conceitos

cientificos.

c) Evita apresentar
conceitos erroneos

concepcoes

ou

d) Tratamento matematico dos dados
com

fazendo
significado

correlagéo

Seu

PONTUACAO
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G) Formacéo da cidadania

CRITERIOS RUIM | REGULAR | BOM | OTIMO

a) lIsencdo de preconceitos e esteredtipos
que favorecem a discriminacao.

X
b) Respeito a proibi¢do de publicidade de
bebidas alcoolicas, cigarros, armas e
drogas.
PONTUACAO 6

Total de pontos possiveis | Total adquirido | % De pontuacéo

66 50 75.76

Pelos resultados é possivel observar que 0os melhores desempenhos estdo em
exercicios propostos e formagdo da cidadania. O livro adotado pela escola obteve nota
méaxima na avaliacdo dos critérios em relacdo aos exercicios propostos, visto que este
apresenta uma vasta abordagem de exercicios de diversos niveis desde os mais simples,
até as questdes de vestibulares mais contextualizadas.

As atividades experimentais tambeém é outro critério bem explorado pelo livro.
Todos os capitulos apresentam exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas,
muitas vezes sem a necessidade da utilizacdo de um laboratorio.

O livro foi bem avaliado, pois obteve um total de 50 pontos o que totaliza um
percentual de 75,8 %, apesar de apresentar critérios baixos no que diz respeito aos
principios éticos, pois ndo apresenta nenhum tipo de valorizagdo em relagdo aos direitos

do estudante.
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Esta avaliacdo é valida a ser utilizada em todos os livros que as escolas
pretendem adotar, visando melhores escolhas, visto que este apds escolhido

permanecera por trés anos na instituicdo, logo é fundamental a escolha de um bom livro.

5.3 O papel da experimentacédo no ensino de Quimica

E clara a evidéncia de que as aulas experimentais trazem grandes contribuicdes
para as aulas de quimica, pois elas auxiliam de maneira direta com o contetdo teérico
abordado em sala, porém esta realidade ainda é muito escassa para a maioria das
escolas, em destaque, as publicas.

E esta escassez foi observada na escola em estudo. Relatos tanto por parte dos
alunos como pelo professor comprovam a nao utilizacdo do laboratério, pois este esta
sendo utilizado como sala de aula. Isto foi decorréncia da falta de utilizag&o, ou por
parte de docentes que ndo explorassem aulas experimentais, ou por falta de recursos. O
que se sabe é que, no presente momento, aulas experimentais na escola em estudo estdo

descartadas.

QUADRO 6 — Relatos dos alunos sobre a utilizagao do laboratorio.

“Nao sei bem responder, pois 0 que era um laboratério virou uma sala
de aula e durante o ensino médio todo nunca até agora utilizei o

laboratorio”.

“Tinha laboratério, mais estava desativado por falta de materiais e de

professores capacitados que soubessem utiliza-lo de forma dinamica”.

QUESTAO 2
“Na escola tem laboratorio mais ndo € utilizado, o que atrapalha mais
ainda o ensino de quimica, porque s6 temos aulas tedricas ndo temos

aulas praticas”.

“Se a escola tem laboratdrio ou ndo, eu ndo sei lhe responder. O que eu

sei € que nunca tivemos aula alguma nele, em nenhuma disciplina”.
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“A escola tem laboratorio mais ndo podemos utilizar porque as coisas

estdo tudo quebradas”.

Com relacdo ao professor, ele argumenta dizendo ser recente na instituicao de
ensino e que ndo sabia da existéncia de um laborat6rio na escola, mas prop6s a busca de
materiais alternativos, sucatas e produtos encontrados em nossas casas, pois para ele

aulas experimentais sdo de importante relevancia na fixacdo dos contetdos.

5.4 A utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos

Durante as visitas a escola foi observado que ha equipamento tecnoldgico
disponivel para as aulas, como Datashow e computadores, porém este recurso
tecnoldgico quase sempre nao € utilizado, e quando ocorre o uso de algum, conforme os
alunos, ndo muda muito a dindmica da aula: “ele utiliza equipamentos tecnologicos,
mas nao sabe fazer a aula ficar mais interessante”, ou entdo “utiliza equipamentos, mas

ndo ha melhoramento na aula.

Questao 6

FIGURA 4 — Analise das respostas obtidas entre os alunos quando questionados sobre o uso de

equipamentos tecnologicos.
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Quando questionado o professor sobre a utilizacdo de equipamentos
tecnoldgicos, este sugere utilizar o laboratdrio de informatica que a escola dispde para o
uso de softwares e programas relacionados aos conteddos, adequando a quantidade de
alunos na turma.

O professor em momento algum se mostrou recuado em relacdo a presenga
efetiva dos alunos no laboratorio virtual, mais questiona a falta de programas que
possam ser trabalhados nas aulas de quimica, até mesmo um laboratdrio virtual, ja que a
escola ndo dispdem de um presencial, e como ressalta Tedesco (2004), os caminhos
para enfrentar a formacao assim como o desempenho dos docentes nao é tarefa facil:

A incorporacdo das novas tecnologias a educacéo deveria
ser considerada como parte de uma estratégia global de politica
educativa” e, nesse sentido, destaca que ‘“as estratégias devem
considerar, de forma prioritaria, os professores”, considerando que
“as novas tecnologias modificam significativamente o papel do
professor no processo de aprendizagem e as pesquisas disponiveis
ndo indicam caminhos claros para enfrentar o desafio da formacéo e

do desempenho docente nesse novo contexto.

(TEDESCO, 2004, p. 11)

5.5 Os alunos, o professor e as aulas de Quimica

Através do questionério aplicado aos alunos, foi possivel detectar que a escola
no presente momento ndo disponibiliza de aulas experimentais, assim como nao sédo
utilizadas metodologias inovadoras em suas aulas, mesmo a escola disponibilizando
uma sala de informatica, que poderia ser utilizada como um laboratério (como mostra a

figura 5).



29

FIGURA 5 — Laboratorio de informatica da escola.

Muitos alunos também destacaram a importancia de aulas diferenciadas, que
pudessem mudar a visdo que eles possuem da quimica como uma ciéncia de dificil
compreensdo. Outro fator que ficou bem claro foi a falta de compromisso por parte da
maioria dos alunos com a disciplina, tornando assim mais dificil a aprendizagem. No
intuito de realizar momentos diferentes para a aplicacdo dos conteddos, o professor
sugeriu “visitas ao espago ciéncias, faculdades, empresas que pratiquem processos
quimicos, etc”.

Os alunos tiveram a oportunidade de falar suas principais dificuldades em
entender a Quimica, assim como relatar a maneira pela qual as aulas de Quimica
estavam sendo expostas e sugerir formas que tornassem o ensino da quimica
interessante: “as dificuldades sdo os calculos que n3o sdo muito bem explicado...”,
“...ele explica como se a gente ja conhecesse o assunto...”, “...deveria ter aula pratica
para entendermos mais cada aula tedrica”, ...métodos praticos e eficientes...”.

Essas sugestdes se encaixam na necessidade de utilizagdo de novas
metodologias de ensino que permitem ao professor inovar em sala de aula, utilizando-se
de estratégias que o tornem responsavel por apresentar problemas ao aluno que o
desafiem a buscar uma solugdo. “...abrir espago para o aluno desenvolver capacidades
de pensar, criar, recriar e investigar, faz parte de uma nova visdo de como ensinar

Ciéncias” (PEREIRA, 2002, p.141). A utilizagdo dessas novas estratégias didaticas no
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ensino da Quimica vai depender exclusivamente do responsavel pela transmissdo do
conhecimento, o professor. Mas quando este ndo possui uma formacdo adequada se

torna complicado que atinja as metas esperadas para um bom ensino.

A formacdo do professor deverd articular a orientacdo
tedrica com a pratica efetiva. Sendo, h& risco de se estimular uma
postura distante do comportamento desejavel, uma postura que
reforce apenas o discurso e ndo ofereca alternativas ao costumeiro
ensino das “regrinhas”.

(DELIZOICOV, 2000, p. 18)

Além da falta de formacdo dos docentes, muitos deles mesmo com formacao
adequada, ainda apresentam um senso comum pedagdgico sobre o ensino/aprendizagem
com “o pressuposto de que a apropriacdo de conhecimentos ocorre pela mera
transmissdo mecanica de informagdes” (DELIZOICOV, 2002, p. 32). Porém, muitos
professores aderem ao ensino inovador em sala de aula onde passam a trabalhar com

assuntos contextualizados de forma a torné-los mais compreensiveis pelos alunos.

E importante, também, que o professor perceba que a
contextualizagcdo deve ser realizada ndo somente para tornar o
assunto mais atraente ou mais facil de ser assimilado. Mais do que
isso, é permitir que o aluno consiga compreender a importancia
daquele conhecimento para a sua vida, e seja capaz de analisar sua
realidade, imediata ou mais distante, o que pode tornar-se uma fonte
inesgotével de aprendizado.

(BRASIL, 2006, p.35)

Com a proposta de novas metodologias, varias estratégias de ensino s&o
sugeridas e todas com um unico objetivo: promover a construcdo do conhecimento.
Essa variacdo das estratégias didaticas deve-se, justamente, a adaptacdo delas ao
conteddo ministrado pelo professor e pela dificuldade que os alunos apresentam. As
atividades ludicas sdo um meio muito interessante de modificar as aulas tradicionais,
pois o professor tem o poder de adequa-las ao assunto que estiver passando em sala

aula.

Utilizar jogos como instrumento pedagdgico nédo se
restringe a trabalhar com jogos prontos, nos quais as regras e 0s
procedimentos ja estdo determinados; mas, principalmente, estimular
a criacdo, pelos alunos, de jogos relacionados com os temas
discutidos no contexto da sala de aula.

(BRASIL, 2006, p.28)
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Dessa forma ndo importa qual estratégia didatica melhor se adéque, pois “os
trabalhos atuais, de didatica concordam unanimemente sobre o aspecto construtivo da
aquisicdo dos conhecimentos, mesmo se as problematicas e metodologias sdo
variadas...” (ASTOLFI, 2005, p.73).
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7. CONCLUSOES

Durante o desenvolvimento das atividades realizadas neste trabalho foi
possivel identificar que o indicio fundamental da problematica nas aulas de Quimica é a
falta de aulas dinamizadas, pois como visto em depoimentos dos alunos as aulas ndo
costumam ser exploradas como deviam.

Esta problemética espera-se ser resolvida ou ao menos amenizada com a
atuacao do novo docente que este ano chegou a escola, visto que este utiliza o livro de
forma mais exploradora, assim como ndo foge dos conteddos programados pelos
exames de ingresso.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, foi possivel concluir que este até
entdo, nunca foi concluido contradizendo as respostas dadas pela coordenadora
pedagodgica da escola, o livro didatico utilizado na escola foi bem avaliado, porém
segundo os alunos foi possivel detectar a falta de utilizacdo deste material didatico.

Ja em relacdo as atividades experimentais e 0s recursos tecnolégicos, foi
comprovado que o laboratério de atividades préaticas, hoje é uma sala de aula ja que o
mesmo ndo era explorado que existia, o laboratorio virtual da escola & completo, porém
os alunos também ndo utilizam, ficando comprovado a partir dos questionarios
destinados aos alunos.

Assim, espera-se que os resultados obtidos nesse estudo sirvam como um relato
concreto sobre a deficiéncia do ensino de quimica dentro da escola, possibilitando uma

reforma na didatica utilizada pelo professor dentro da sala de aula.
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