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RESUMO

No campo de producdo de politicas curriculares, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) funcionam como um
mecanismo de orientagdo curricular para os sistemas de ensino. No entanto, os dois
documentos diferem-se em virtude da obrigatoriedade. De um lado, os PCNs,
instituidos em 1997, ndo se apresentam como obrigatérios no contexto educacional
brasileiro. Ja a BNCC, homologada em 2017, é posta como um documento obrigatorio
para todas as redes de ensino nacional. Partindo desse pressuposto, o presente trabalho
possui como objetivo central, a analise acerca das alteracGes determinadas entre a
passagem de um documento para outro no que se refere ao ensino de ciéncias, pois tais
mudancas serdo um grande desafio para os profissionais da educagdo, uma vez que 0s
mesmos terdo que reformular suas praticas pedagdgicas dentro da nova perspectiva
curricular. Para tal, a metodologia utilizada partiu de uma analise documental, na qual
houve uma comparagdo entre os dois registros a fim de examinar as diferencas,
similaridades e aspectos envolvidos no estudo. Além disso, procuramos, também,
abastarmo-nos com autores que solidificam o pensamento exposto. A partir da analise
realizada nesta pesquisa, observou-se o paradoxo ostentado pela BNCC, uma vez que a
Base traz consigo competéncias para 0 ensino de ciéncias bem estruturadas, quando
comparadas aos PCNs, a exemplo da interdisciplinaridade, porém o desenvolvimento e
especificacdo dessas competéncias ndo aparece de maneira clara e ludica no documento.
Diante do exposto, conclui-se que, possivelmente, com a implementacdo da Base, as
alteragdes promovidas pela mesma podem ndo trazer uma significancia efetiva no
ensino de ciéncias na educacdo basica, assim como a falta de recursos destinados a
formagdo continuada de professores, 0 que pode comprometer um ensino
interdisciplinar e de qualidade no contexto escolar.

Palavras Chaves: BNCC; PCNs; Curriculo; Interdisciplinaridade



ABSTRACT

In the field of curriculum policymaking, the BNCC (National Curriculum Base) and the
National Curriculum Parameters (NCPs) function as a curricular orientation mechanism
for education systems. However, the two documents differ because of the requirement.
On the one hand, the PCNSs, instituted in 1997, do not appear as mandatory in the
Brazilian educational context. The BNCC, approved in 2017, is a mandatory document
for all national education networks. Based on this assumption, the present work has as
its central objective, the analysis about the determinate changes between the passage
from one document to another in what refers to the teaching of sciences, since such
changes will be a great challenge for the professionals of the education, once that they
will have to reformulate their pedagogical practices within the new curricular
perspective. For this, the methodology used was based on a documentary analysis, in
which a comparison was made between the two registers in order to examine the
differences, similarities and aspects involved in the study. In addition, we also seek to
absorb ourselves with authors who solidify the above thought. Based on the analysis
carried out in this research, the paradox observed by the BNCC was observed, since the
Foundation brings with it competences for the teaching of well-structured sciences,
when compared to PCNs, such as interdisciplinarity, but the development and
specification of these competences does not appear clearly and playfully in the
document. Given the above, it is concluded that, possibly with the implementation of
the Base, the changes promoted by it may not bring an effective meaning in science
education in basic education, as well as the lack of resources for the continuous training
of teachers, the which can compromise interdisciplinary and quality teaching in the
school context.

Key Words: BNCC; PCNs; Curriculum; Interdisciplinarity



SUMARIO

O 1N 210 516 107X IR 14
2. CAPITULO I - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: HISTORICO E

PROGCESSOS.... .ottt sttt sttt b et saene e 16
2.1 HiStOrico da BNCC........ocoieieiee ettt 18
2.2.BNCC da Legislagao Brasileira..........ccooueeeiiiieiiiiiiie e 20
2.3.Movimentos e Documentos em torno da BNCC............ccccocvviviieiinenenenienian 23
3. CAPITULO Il - CURRICULO E ENSINO DE BIOLOGIA...........ccccvvurrrrnnne. 26
3.1.0rientagdes Curriculares para 0 Ensino de Biologia..........ccccovverviieiivennenenne 27
3.2.Referenciais da BNCC para o Ensino de Biologia............ccccooveviieeiieiieciiesinen, 29
3.3.Transversalidade e Interdisciplinaridade............c.cccoveiiieiieiiic i 31
4. CAPITULO Ill: PERCURSO DA PESQUISA.......ccoevevreereeeereeereseresenieen, 34
4.1.05 CaminnOS da PESQUISA. ........ceuveieieieiiesiesie st 34
4.2.08 JOCUMENTOS. ....veeteeieeiiesiie e ereestee st e sie et e e st e tesreesteeneesseesaeeneesreensenneeas 35
4.3.Parametros Analiticos e Achados da Pesquisa...........ccccuevverieiicieeiieiicsieeeenn, 38
5. CONSIDERAGCOES FINAIS......c.coiveieeeeeeieeesessse st ses st seneson, 50

B. REFERENCIAS. .. ..o oo oo oot e et et e e et ee e 52



15

1. INTRODUCAO

A proposta para a constru¢do de uma Base Nacional Curricular Comum — BNCC néo é
uma discussao atual, tendo em vista que € um ponto que j& havia sido previsto na Constitui¢do
Federal de 1988, no artigo 210, reforcado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/ n°
9394/96) e reafirmado nos demais documentos oficiais subsequentes, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Com isso, os debates a respeito da implementacdo de uma
Base Nacional Curricular Comum no Brasil ganharam bastante destaque e se intensificaram

no decorrer de 2015 e 2016, tendo sido, tal documento, homologado em 2017.

Com base nisso, vale ressaltar a importancia da Base Nacional Comum Curricular como
um importante elemento na constru¢do do curriculo escolar da Educacdo Basica Brasileira,
pois trata-se de uma referéncia dos objetivos de aprendizagem, além de ser uma ferramenta
cujo objetivo € orientar a elaboracdo do curriculo especifico de cada escola. Segundo o texto
oficial, as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada lugar devem ser
respeitadas, de modo a tornar-se o principal elemento de referéncia dos conhecimentos
indispensaveis a todos os alunos da educacao basica. Na BNCC, se estabelece as habilidades e
competéncias fundamentais em cada etapa através da obrigatoriedade de seu cumprimento nas

instituicOes escolares do pais.

No Brasil, na década de 1990 tivemos outro documento importante de referéncia
curricular chamado PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) como conjunto orientador do
curriculo nacional, embora tal documento ndo seja oficial (leia-se obrigatdrio) no contexto
educacional do Brasil. Apesar da ndo obrigatoriedade dos Pardmetros nas escolas, esse
registro funciona como um recurso norteador para a elaboracdo dos curriculos de cada
instituicdo de ensino. Desse modo, os PCNs surgiram como uma proposta do MEC
(Ministério da Educacdo) para orientar os caminhos que perfazem 0s componentes

curriculares da educacéo bésica.

A partir da comparacao entre os dois documentos citados anteriormente, problematizo,
neste trabalho, as modificacGes acarretadas no ensino de ciéncias entre a passagem de um
registro para outro, tendo como base, no tocante a modalidade de ensino, o nivel fundamental
Il qgue compreende o0 6° ao 9° ano. Logo, o presente trabalho traz como objetivo principal uma
analise das alteracdes que ambos os documentos determinam para o ensino de ciéncias. Ja,
quanto aos objetivos especificos, buscamos examinar se as mudancas observadas trazem

melhoria para o0 ensino de ciéncias no pais; comparar o padrdo curricular de ciéncias atual
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com o que estd sendo implantado e oferecido pela BNCC; verificar se a BNCC traz a
efetividade interdisciplinaridade entre a biologia e as demais disciplinas que compdem as

ciéncias da natureza.

Em outro plano, cabe ressaltar a significancia desse estudo como um grande desafio para
os profissionais da educacdo, uma vez que tais profissionais terdo que reformular suas praticas
educativas dentro da nova perspectiva curricular a ser implementada no contexto educacional
do territério nacional. Cabe ainda destacar que, a importancia do desenvolvimento desse
trabalho centra-se no empenho de carater cientifico, haja vista a extensdo que se objetiva
alcancar com a execucdo do mesmo. Somado a isso, outro aspecto refere-se a relevancia
social do estudo, visto que seus resultados poderédo contribuir para uma melhor compreenséo

sobre as mudancas que ocorrerdo no contetdo de Biologia com a implementacao da Base.

Na disposicdo do presente trabalho, a estrutura é colocada em capitulos, apresentados em
sequéncia, em que o primeiro capitulo traz uma abordagem histérica acerca da Base Nacional
Comum Curricular. E abordado também como a BNCC est4 disposta na legislacio e os
movimentos que se colocaram contrarios ou favoraveis na implementacdo de uma base

curricular comum no Brasil.

O segundo capitulo, traz quais sdo as orientacdes curriculares para o ensino de Ciéncias
atualmente, de modo a tratar as orientacOes curriculares trazidos pelos PCNs e também pela
BNCC. Assim, buscou-se abordar como a interdisciplinaridade e transversalidade sao trazidas

na visao desses dois documentos.

E, por fim, o terceiro capitulo trouxe a discussdo a respeito da metodologia utilizada, o
método e como a pesquisa foi desenvolvida e, em seguida, na andlise dos dados, sdo
realizadas as devidas as comparagOes entre os documentos, destacando as mudancas e
similaridades existentes entre ambos registros, referente ao ensino de ciéncias. Logo, a
escolha deste tema visa certa contribuigdo a fim de fomentar uma maior discussao e interesse
dos professores de ciéncias que, assim acreditam no sucesso escolar, possam renovar suas
praticas pedagogicas com a nova mudanca curricular e, desse modo, possam atingir 0s

objetivos estabelecidos por ela, bem como negar o que ndo faz sentido para sua sala de aula.
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2. CAPITULO I: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: HISTORIA E
PROCESSO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento cujo objetivo esta pautado
na universaliza¢do do ensino por meio dos “direitos de aprendizagem”, como o proprio nome
ja sugere, de um programa norteador de contetidos para todo o territério nacional, no tocante a

educacao basica.

As politicas educacionais e, especialmente, as politicas de curriculo vao se inventando nas
sociedades contemporaneas como lutas politicas que se ligam em arenas de interesses
conflitantes, nos quais os envolvidos nesses processos buscam significar e hegemonizar
discursos em torno de objetivos comuns (PEREIRA; SOUZA, 2016).

Desde o0 século XX tem se pensado em um documento nuclear que pudesse estruturar e
organizar os assuntos e trabalhos pedagodgicos, para que se atendessem as demandas
epistemoldgicas, sociais, psicoldgicas, politicas e culturais de uma nacdo (SILVA et.al.,
2016).

Segundo Triches e Aranda (2016), compreende-se que o documento norteador do
curriculo se configura como acdo de uma politica pablica que faz parte das reformas
educacionais operadas ndo s6 no Brasil, como também mundialmente, com vistas a promover

melhor qualidade na educacgéo.

Paises como a Inglaterra e os Estados Unidos vivenciaram na pratica a materialidade de
uma politica do conhecimento curricular a nivel nacional. Estas propostas, na adverténcia
pertinente de Apple (2011), resultaram em um engessamento da organizacdo do trabalho
pedagdgico e num controle estatal deste processo. O autor ressalta que as propostas foram
estabelecidas por governos de direita que estreitaram os sistemas avaliativos em larga escala,
com uma gestdo escolar fortemente burocrética e administrativa, cujo centro gravitacional era

o curriculo de base nacional comum:

[...] o curriculo nacional é um mecanismo para o controle politico do
conhecimento. Uma vez instituido, havera muito pouca chance de voltar
atras. Ele podera até sofrer mudancas em funcdo dos conflitos gerados pelo
seu conteido, mas é justamente em sua instituicdo que reside sua tética
politica (p. 94).

Cabe destacar que os paises em desenvolvimento, especialmente os situados na
América Latina como o Brasil, sdo os que mais tém sofrido a influéncia no campo da
producéo intelectual. Azevedo (2004, apud. TRICHES; ARANDA; 2016, p. 82), ao adotar
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perspectiva tedrico-critica no estudo do objeto politicas publicas, entende que o ingresso no
novo milénio, exige novas demandas de formacdo e de conhecimento requeridos pelas
mudancas que permeiam a sociedade, ressalta que essas demandas ndo sdo neutras, ha uma
relacdo de poder envolvida nesse processo. Nesse contexto, ao referir-se a politica

educacional, assim se posiciona a autora:

A politica educacional ¢ definida pela autora como “policy — programa de
acdo — um fenbmeno que se produz no contexto das relagdes de poder
expressas na politics — politica no sentido de dominagdo — e, portanto, no
contexto das relacfes sociais que plasmam as assimetrias, a exclusdo e as
desigualdades” (AZEVEDO, p. 8).

Complementa Azevedo que o poder de persuasdo das politicas neoliberais que vem
orientando mudangas e que tem influenciado globalmente as politicas educacionais, promove
ainda mais desigualdades, visto que atinge toda a realidade social e reverbera nos processos

de producéo de conhecimento.

A ideia de um curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000) determinado a partir das
politicas educacionais concebidas pelo governo federal ndo é novidade. Segundo COMENIUS
(1996) que estabeleceu as bases da didatica no seculo XVII e avangou em assuntos, como:
organizacdo seriada da escola, adocdo de manuais didaticos, separados por nivel e,
principalmente, a defesa por um “ensino de tudo e a todos”, perceberemos que estabelecer um
conjunto de conhecimentos a serem ensinados a um coletivo social se traduziu em diferentes
praticas pedagdgicas e com diversas manifestacbes ao longo das ldades: Moderna e

Contemporéanea.

Por ndo ser uma novidade o curriculo é um dos principais temas a serem debatidos ao
redor do mundo, se tratando de educacdo, e ultimamente tem ganhado um grande destaque no
Brasil dentro das politicas curriculares, tendo em vista a elaboracdo da Base Nacional Comum

Curricular.

Contudo, a proposta vem sendo questionada por alguns setores da sociedade, inclusive
a necessidade de sua existéncia. Mas nao poderia ser diferente, pois a educagdo é uma zona de

conflito, sendo muito bem explicada por Michael Apple:

[...] além disso, pelo fato de a educacdo ser, em geral, parte da esfera publica
e regulada pelo Estado, é também um ponto de conflito, j& que em muitos
paises se questiona seriamente o quanto o Estado estd ou ndo organizado o
suficiente para trazer beneficios & maioria de seus cidaddos. Os atuais e
aparentemente incessantes ataques realizados pelas forcas conservadoras
sobre qualquer coisa que seja “publica” em nossa sociedade documentam o
guanto o processo se tornou politizado. (APPLE, 2006, p. 7)
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Enfim, a BNCC foi travada no Congresso Nacional, no Ministério da Educagdo, nas
redes sociais e na sociedade de uma forma geral, esperando-se que através dessa luta seja

acarretado um documento capaz de priorizar o desenvolvimento integral dos sujeitos

Um curriculo nacional é apenas um dos elementos de comprometimento de um pais
em garantir o acesso ao conhecimento para todos os alunos, para Young (2013, apud.
GALIAN; LOUZANO, 2014, p.1121) o curriculo nacional deve consistir num conjunto de
diretrizes sensiveis aos diferentes campos do conhecimento, mas suficientemente abertas para
permitir que as escolas as interpretem nos diferentes contextos, o curriculo deve ser visto além

de uma ferramenta para atingir objetivos.

A definicdo de um curriculo nacional pode facilitar o desenvolvimento do sistema
educacional do Pais como um todo, pois 0 objetivo de uma Base é garantir que os alunos,
independentemente da localidade, recebam a mesma oportunidade de ensino. Isso diminuiria a
diferenca entre os ensinos ministrados em cada estado, trazendo melhorias na qualidade de
ensino. (ALMEIDA; JUNIOR, 2016).

Nessa perspectiva destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como uma
acao da politica curricular brasileira, registros que alimentam sites do Ministério de Educacao
(MEC) caracterizam a BNCC como o eixo de construcdo do sistema de ensino brasileiro.

2.1.Historico da BNCC no Brasil

No inicio da década de 1980, os estudos sobre as politicas publicas no pais passaram a
se destacar e ao longo do tempo apenas se fortaleceram. Sendo assim, ha a algum tempo se
tem tido discussdes a respeito de um curriculo comum, para a educacgdo basica, que atendesse
a toda populacgéo escolar brasileira. A elaboracdo da BNCC, em seu processo de construgéo,
passou por algumas etapas que se iniciaram com as discussdes realizadas entre especialistas

da educacdo de diversas areas, no ambito municipal, estadual e federal. (ZAMBON, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular, tem como principal finalidade expor os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que devem orientar a elaboracédo de curriculos
da Educacdo Basica no pais, em concordancia com o que prescreve o Plano Nacional de
Educacdo — PNE — e a Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE — (TRICHES;
ARANDA, 2016).

A concepcdo de educagdo como direito abarca as intencionalidades do
processo educacional, em direcdo a garantia de acesso, pelos estudantes e
pelas estudantes, as condigdes para seu exercicio de cidadania. Os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimentos, apresentados pelos componentes
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curriculares que integram a BNCC, referem-se a essas intencionalidades
educacionais. (BRASIL, 2016, p.24)

Sendo assim, entre os principios norteadores da BNCC estd o da educagdo como
direito — no caso, o direito de aprender e se desenvolver. Dessa maneira no ano de 2015 o
Ministério de Educacdo (MEC) institui, juntamente com o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime)
0 grupo de redacdo responsavel pela primeira versdo da BNCC, quando pronto o

documento foi disponibilizado para a consulta publica, sendo definido como:

Um conjunto de orienta¢cBes que deverd nortear os curriculos das escolas,
redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. A Base trard os
conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas
para as criangas e jovens em cada etapa da Educagdo Basica em todo pais. O
documento conterd: Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver
em todas as areas; Competéncias especificas de cada area e respectivos
componentes curriculares; Conteddos que o0s alunos devem aprender e
habilidades a desenvolver a cada etapa da Educacdo Bésica da Educagdo
Infantil ao Ensino Médio. A progressdo e sequenciamento dos conteldos e
habilidades de cada componente curricular para todos os anos da educacao
béasica. (BRASIL, 2017 p.1)

Diante disso, pode-se perceber que a BNCC ndo consiste em um curriculo, segundo o
discurso dos planejadores, mas sim um documento norteador, sendo este uma referéncia nica
para que as escolas elaborem os seus curriculos individuais, em que devem estar de acordo
com a nova BNCC, cumprindo as diretrizes que consagram as etapas de aprendizagem que
devem ser assumidas e seguidas por todas as escolas. Com base nisso, surge a seguinte
problematizacdo: uma base de curriculo nacional seria um curriculo oficial, uma vez que o
documento é obrigatorio para todas as instituicdes — haja vista seu poderio como ferramenta-

eixo no curriculo nacional, indo de encontro, dessa forma, ao discurso dos planejadores.

Em sua primeira versdo, ao ser disponibilizada para a consulta publica, através de
um portal, o documento teve a contribuicdo de mais de 12 milhdes de pessoas, assim
demonstrando a importancia do documento para os cidaddos brasileiros e mostrando que

0S mesmos ndo abriram mao de apresentarem suas sugestdes para o rumo da educacao.

Em maio de 2016, uma segunda versdo, incorporando o debate anterior, foi
publicada e novamente discutida com 9.000 professores, em seminarios
organizados pelo CONSED e UNDIME, em todas as unidades da federac&o,
entre 23 de junho a 10 de agosto de 2016. A proposta foi debatida
amplamente pelo pais, revista por especialistas e gestores do MEC com base
nos pareceres e relatdrios recebidos. (BRASIL, 2017, p.1).

A segunda versdo do documento especifica as quatro politicas que decorrem da
BNCC: Politica Nacional de Formacdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e

Tecnologias Educacionais, Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e Politica
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Nacional de Infraestrutura Escolar (TRICHES; ARANDA, 2016). Desse modo, a existéncia
de uma base comum para os curriculos demandard agdes articuladas das politicas dela
decorrentes, onde sem essas politicas a base ndo cumprirad seu papel de melhorar a qualidade

da educacéo brasileira.

A ultima etapa de construcdo da BNCC ficou marcada, pela consolidacdo do processo
de construgdo democratica com a submissdo da versao final da BNCC ao CNE, ndo fosse a
publicacdo da Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016, que modifica
substancialmente o curriculo do ensino médio, marcando assim a maior alteracdo na atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (NEIRA, 2016).

Ap0os essa mudanca o0 MEC entrega a terceira e Ultima versdo, com partes da Educacao
Infantil e Fundamental e a Undime e o Consed langcam o guia de implementacdo, com
sugestdes que apoiam a organizagdo das secretarias para a implementagdo. Depois de todo
andamento no processo de analise do documento, em 2107, a base ¢ homologada,
comecando a valer a partir de 2019 em todo territorio brasileiro a politica que determina o
que todos os alunos devem aprender (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL
COMUM, 2018).

Com a implantacdo da BNCC surgirdo muitos desafios pedagdgicos e inovacdes para
os profissionais da educacdo, pois tudo sera inovador no campo educacional, o que ira
demandar muito comprometimento, nao apenas por parte dos professores, mas também por
parte do governo e para que a BNCC seja desempenhada, deve -se trabalhar em conjunto para

que seus objetivos sejam atingidos de forma correta.

Diante de todo movimento proposto nesta trajetoria, ficou evidente que o povo
brasileiro reconheceu a necessidade de uma base curricular da educagdo, levando em
consideracdo que uma BNCC ja deveria ter sido organizada a partir das exigéncias das bases
legais brasileiras (ZAMBON, 2016).

2.2.BNCC na Legislagdo Brasileira
A Base é mencionada na Constituicdo Federal (CF) de 1988, no artigo 205, onde
estabelece que “a educag¢do ¢ um direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

(BRASIL, 1988).
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Ainda na CF existe a alusdo de que é preciso organizar uma base curricular comum no
pais, onde a mesma deve respeitar as dimensdes brasileiras, se afirmando, no Artigo 210, que
diz “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
(BRASIL, 1988).

Portanto a BNCC tem matriz constitucional, e seu cumprimento é de fundamental
valor para o sucesso da empreitada, que, diga-se, ndo é pequena. Vale lembrar, também, que o
apelo a fixacdo da Base Comum ndo é novo, sendo uma medida ja estabelecida na lei maxima
do pais e que depois de tantos anos foi realmente aberta a discussfes para a implantacéo de

uma base curricular comum no Brasil.

Além da CF, que é a lei maior do Brasil, tem-se ainda a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), um documento que rege as leis da Educacéo Brasileira e que, no
inciso 1V de seu Artigo 9°, afirma que é dever da Unido estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formacao bésica comum (BRASIL, 1996). Nesse
artigo,

[...] a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento
da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ji antecipado pela Constitui¢do,
estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso em
matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, 0s curriculos sdo
diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os
conteddos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias,
a LDB orienta para a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas

dos contetdos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nocdes fundantes da
BNCC. (BRASIL, 2017 p.11).

J& no seu Art. 26, a LDB menciona a importancia dos curriculos da Educagdo Infantil,
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e estabelece que estes tém que ser contemplados
na base nacional comum, respeitando cada sistema de ensino 0s aspectos culturais,

econdmicos e regionais de cada local (BRASIL, 1996).

Na sequéncia, tem-se o Parecer CNE/CEB n° 7/20109, e no ano de 2014, a Lei n°
13.005/201410, que anunciou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), marcado pela idealizacéo
coletiva dos brasileiros em contato com a educacdo, onde afirma a importancia de se
determinar e implantar, mediante pacto interfederativo, entre Unido, Estados, Distrito Federal

e Municipios,
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[...] diretrizes pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as)
alunos (as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014; énfase adicionada). Consoante 0s marcos
legais anteriores, o PNE reitera a importancia de uma base nacional comum curricular
para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade
da educacéo basica em todas as etapas e modalidades (meta 7). (BRASIL, 2017).

A partir do PNE, se estabeleceu metas a serem cumpridas num espaco de dez anos,
dessa maneira, € um desafio efetivar a BNCC, que é mencionada na CF/88 e na LDB/96,
documentos esses que sdo orientadores aos sistemas de ensino quanto aos conteddos minimos
para a Educacdo Basica, onde asseguram a formacao basica comum, modificando, portanto, a
estrutura curricular no Brasil. A lei que instituiu 0 PNE de 2014 aponta para a necessidade da
elaboracdo da Base como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 do Plano.
Conforme o texto apresentado na sequéncia:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Aplica-se & educacéo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996)6, e indica conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Bésica (DCN), a BNCC
soma-se aos propositos que direcionam a educacao brasileira para a formacéo

humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2017, p.1).

Tendo um marco legal que a ampara desde 1988, com a CF, bem como com a
LDB/96, que tem o0 apoio do povo brasileiro por suas contribui¢ées, ndo ha como questionar a
elaboracdo da Base, uma vez que o Brasil tem que buscar acdes imediatas para oferecer
educacdo de qualidade para o povo brasileiro, oportunizando novas propostas curriculares que
contribuam para o desenvolvimento pleno do sujeito, com uma escola que possibilite uma

nova concepgéo de homem. (ZAMBON, 2017, p.)

Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n° 13.415/2017, a legislacao
brasileira passa a utilizar, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educacao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. 8 1° A organizacgdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017).
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Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar algo
comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui

tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los. (BRASIL, 2017).

2.3.Movimentos e Documentos Histéricos em torno da BNCC

A construgdo da Base Nacional Comum Curricular envolve movimentos, sujeitos e
acdes politicas. Nesse sentido, desde que o Ministério da Educacdo tornou publico que
iniciaria um debate nacional sobre o curriculo da Educacdo se teve inicio embates e

movimentos em torno dessa tematica.

Segundo Barreiros (2017), inimeras criticas foram realizadas a todo esse movimento
de curriculo nacional, pesquisadores e professores se posicionaram contrarios, devido a forma
como interlocutores que o MEC elegeu, trabalharam na producdo do documento, a dindmica
instituida e também a falta de dialogo com pesquisadores da area de Curriculo, como da
propria Associacdo Nacional de Pesquisa e Po0s-Graduacdo em Educacdo (Anped) e
Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) que ao longo dos anos contribuiram para o

cenario educativo brasileiro.

A Anped realizou véarios movimentos de debates e manifestacbes com
entidades/instituicGes opostas a BNCC e apresentou inumeros motivos manifestando-se
contraria ao documento da base, ela listou 9 (nove) motivos que a fazem questionar a
eficiéncia da base, um dos pontos que vale enfatizar € o nono, dos nove motivos —
Metodologia da construcdo da Base: pressa, indicacdo e indefinicdo — que trata sobre o modo
como a base foi construida e a fragilidade do que o MEC chama de consulta publica, visto que
se propde a se fazer uma “obra coletiva que em verdade ndo se efetiva”. Até mesmo porque
ndo se soube como e por quem os dados da consulta foram analisados, se foram ou néo
efetivados, até porque os debates “coletivos foram minimizados, participacdes reduzidas a
seminarios de audiéncia muda”, assim como ‘“consultas eletronicas para legitimag¢do de um

processo sem roteiro definido” (ABdC/ANPEd, 2015, p. 7).

Mesmo com o movimento de consulta publica, o que se busca é validar um projeto,

gue tem como base a logica conteudista, uma vez que a forma como a BNCC foi estruturada
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reflete “o estabelecimento detalhado de relagdes tedricas, de valores, de conhecimentos, ou

seja, de um “curriculo minimo”, tnico” (ABdC/ANPEd, 2015, p. 3)”.

A Acgdo Educativa, uma organizagdo ndo governamental, também elaborou um
documento expondo os ‘‘limites do processo de construgdo, constata-Se uma excessiva
influéncia de setores empresariais e a forte centralizacdo da conducdo na Secretaria de
Educagiio Basica do Ministério da Educacdo” (ACAO EDUCATIVA, 2015, p.1). Mesmo
defendendo a importancia para a consulta publica, 0 documento da organizagdo destaca que
“nao foram abertos para experiéncias coletivas e inovadoras dos coletivos escolares e

comunitarios” (p.4).

Dentro do mesmo movimento, a ANPAE - Associacdo Nacional de Politicas e
Administracdo da Educagdo gerou um outro documento com 17 (dezessete) pontos sobre a
BNCC, o documento aborda que pensar no Sistema Nacional de Educagdo requer “uma
ampliacdo do debate, de modo a envolver os agentes educativos diversos, sobretudo das

instituigdes formadoras e contratantes dos profissionais da educagdo basica.” (ANPAE, 2015,

p.3)

Um outro documento que também foi elaborado foi o do Centro de Estudos Educacéo
e Sociedade (CEDES) que trouxe algumas contribuicbes a BNCC. O documento aborda que
falar em reforma curricular precisa ser dentro da chamada Nova Gestdo Pablica (NGP), que se
constitui a partir de um hibrido onde ocorre o deslocamento do &mbito das politicas sociais

para a esfera econdmica e a adogdo de modelos gerenciais do mercado. (CEDES, 2015, p.2).

Dessa maneira, o Centro ressalta que a proposta da BNCC nasceu sem que as
entidades nacionais de estudos e pesquisas fossem ouvidas. Além de ndo ser um documento

construido de maneira coletiva, assim nao podendo ser considerado democratico.

Outro documento foi construido por outras entidades ligadas ao Ensino de Ciéncias -
Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBENnBIio), Associacdo Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), Secretaria para Assuntos de Ensino da Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF) e a Divisdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ),
onde abordam que “ ndo ¢ admissivel desconsiderar o esfor¢co de producdao desses
documentos, expressando as producdes acumuladas por pesquisadores e professores que

participaram intensamente deste processo” (SBEnBio et al, 2015, p.2).
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Com o intuito de compreender melhor as dimensdes de participagdo ou a auséncia da
mesma, a (ANPEd), em 27 de Abril de 2016, realizou um debate com outras institui¢cbes
cientificas, na Unirio, de maneira a fortificar o didlogo entre o que foi denominado
““interlocutoras esséncias da educagdo”. A busca por ouvir a visdo de sujeitos de areas
disciplinares, associacdo, pesquisadores académicos, mostrou a falta da conversacdo do
Ministério da Educacdo com algumas instituicdes. Dentro desses movimentos, percebemos
que as acdes que envolveram a elaboracdo da BNCC geram muitas tensdes, assim como um

afastamento do dialogo.

Ainda de acordo com Barreiros (2017) é preciso destacar que ndo se trata apenas de
movimentos contrarios a BNCC, além do Ministério da Educacdo, grupos sociais estdo
estabelecendo ac¢des em prol da Base Nacional Curricular, com um forte discurso do Brasil
estabelecer um curriculo comum para garantir a aprendizagem a todos, o discurso da
educacdo como direito social acaba norteando a justificativa que a educacéo de qualidade esta

na reforma curricular.

O MEC argumentou sobre a importancia do carater colaborativo e destacou que as
acoes envolvem articulagdes como da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime), Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Além do envolvimento dos diferentes foruns e agéncias, o discurso
assumido ¢ de democratizagao, pelo carater de “amplo movimento” requerido e estimulado
para participacdo de professores e redes de ensino de todo Brasil, acreditando ter construido
uma BNCC democratica, dialogada e de acordo com a realidade social.

Todos 0s movimentos — contrarios ou apoiadores da BNCC -, de acordo Laclau e
Mouffe (1985, apud, Barreiros, 2017, p.13), refletem uma relagdo antagonica, uma vez que a
presenca sempre constante de um impede a constituicdo completa do outro “a presenga do
outro me impede de ser totalmente eu mesmo. A relacdo ndo surge de identidades plenas, mas
da impossibilidade da constitui¢io das mesmas”. Sendo assim, € possivel observar que 0s
movimentos — contrarios ou ndo — a BNCC completam-se, em virtude de ambos terem 0s
mesmos objetivos — 0 progresso da educagdo — ao passo que, simultaneamente, opdem-se, em

razdo dos pontos de vista contrarios para com tal progresso.
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3. CAPITULO Il - CURRICULO E ENSINO DE CIENCIAS

Durante algum tempo, a educag¢do no Brasil se deu de forma “tradicional” em que os
conteldos eram apenas depositados aos alunos, e 0s mesmos eram apenas ouvintes e sua
principal funcdo era a memorizacdo e, com isso, pouco se pensava no processo de ensino-

aprendizagem a fim de visar melhor a qualidade do ensino adquirido.

Na histéria da educacédo no Brasil, a disciplina Ciéncias, nas divergentes organizagdes
e proposicBes curriculares para a educacao bésica, sempre ocupou um lugar de destaque na
educacéo, ainda que com diferentes designagdes. (SILVA, CICILLINI, 2010).

De acordo com (SILVA, PEREIRA, 2011) foi a partir da década de 1950 que o0 ensino
de Ciéncias passou a fazer parte de maneira mais consideravel do curriculo. Isso se deve ao
processo de industrializacdo pelo qual o pais passou e, também, pela utilizacdo de tecnologias
no meio de producdo, impondo uma formacdo basica em ciéncias, além da formacéo técnica-

profissional.

De acordo com Paiva (2008):

O ensino de ciéncias nasceu em um determinado periodo da histéria como
resultado de interesses sociais que estavam associados a uma cultura que, de
certa forma, pretendeu marcar a identidade de um grupo de individuos por
meio da educacdo (PAIVA, 2008, p. 21 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2012,

p.6).

Partindo desse pressuposto, o ensino de Ciéncias no Brasil foi conquistando seu
espaco no campo educacional, possivelmente, devido as discussbes sobre a melhoria do
ensino dessa disciplina. A partir de 1960, o ensino de Ciéncias passa a possibilitar a vivéncia
do método cientifico, valorizando a participagdo dos alunos, estimulando-os a identificar
problemas, elaborar hipoOteses e testd-las por meio da experimentacdo (MENEZES;
OLIVEIRA, 2012).
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Para Krasilchik (2012), esse foi 0 momento de iniciagio do pensamento de
democratizacdo do ensino envolvendo o proprio homem, em que o mesmo tinha que conviver
com o produto da Ciéncia e da Tecnologia e do qual se requeria conhecimento, ndo apenas

como especialista, mas como futuro politico, profissional liberal, operario e cidadao.

Com a Lei n° 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacéo, de 21 de dezembro de 1961, a
primeira LDB, a disciplina de ciéncias passou a fazer parte desde o 1° ano até o 9° ano do
Ensino Fundamental. No atual ensino Médio, houve também aumento de carga horaria de
Fisica, Quimica e Biologia. De acordo com (KRASILCHIK, 2000, p.86) “O cidaddo seria
preparado para pensar logica e criticamente e, assim, ser capaz de tomar decisbes com base

em informac0es e dados”.

Em 1964, com a ditadura militar, ocorreram mudancas no papel da escola, em que se
passou a buscar a formacdo do trabalhador, considerado pega importante para o
desenvolvimento econdmico do pais (KRASILCHIK, 2000). Para isso, em 1971, foi
promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do n° 5.692, que torna a disciplina
de ciéncias obrigatdria no Ensino Fundamental (LEITE; ARCHILHA, 2014).

No inicio dos anos 1990, o Curriculo Basico reorganizou os contetudos especificos em
eixos norteadores e a integracdo dos mesmos em todas as séries do Ensino Fundamental. Em
1996, a LDB em seu artigo 26 determinou que os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar. (MENEZES; OLIVEIRA, 2012).

E em 1997, o Ministério da Educacdo lancou os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) para viabilizar a Politica Nacional de Educacgéo, para cada uma das disciplinas e para
cada nivel de ensino. Propde-se, nos PCN, que para os conteldos ndo serem fragmentados, a
area de ciéncias naturais seja dividida em eixos tematicos, utilizando-se uma perspectiva
interdisciplinar, para a integracdo entre os conhecimentos fisicos, quimicos, bioldgicos,
tecnologicos, sociais e culturais (MUNDIM; SANTOS, 2012).

3.1.0rientacdes Curriculares para o Ensino de Ciéncias

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias, utilizados como fonte
curricular pelas escolas do ensino fundamental (anos iniciais e finais) brasileiras, faz parte do
circuito educacional ha algum tempo e proporcionou o desenvolvimento de inumeras

pesquisas e estudos que contextualizaram suas influéncias e marcas no processo de ensino e
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aprendizagem escolar na area do ensino de Ciéncias. Para isso, 0 PCNs de Ciéncias foi
elaborado com o objetivo de auxiliar e orientar o professor a planejar e desenvolver atividades
atrativas para serem trabalhadas junto aos seus alunos, em um processo coletivo para a busca

de informacGes por meio das investigacgdes cientificas.

Entre os objetivos gerais para o Ensino Fundamental, apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), dois estéo diretamente relacionados ao ensino de Ciéncias:

[...] perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente; [...] conhecer e cuidar do
préprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos
aspectos bésicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relagdo a sua saude e a saude coletiva. (BRASIL, p. 7, 1998).

E facil perceber que a Ciéncias esta presente o tempo todo em nosso dia-a-dia. E cada
vez mais necessitamos dos conhecimentos cientificos para progredirmos e sobrevivermos de
acordo com as mudancas frequentes que ocorrem no mundo. Para Britto e Manatta (1994,
apud. Ferreira, 2013, p.1) a ciéncia pode ser entendida como um processo de descoberta de
fatos e busca de leis, para explicar os fenémenos e enriquecer de maneira ordenada e
inteligente os conhecimentos do homem a respeito da natureza. Sendo que o estudo de
ciéncias para o educando deve consistir em descobrir e conhecer seu mundo, esclarecer suas

duvidas e valorizar o ambiente que o cerca.

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo
do mundo e suas transformacdes para reconhecer 0 homem como parte do
universo e como individuo, é a meta que se propde para 0 ensino da area na
escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicacOes a cerca dos fendmenos da natureza, e compreensdo e valorizacdo
dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediacdes, para a
reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagbes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia.”” (BRASIL, p.21, 1998).

Neste contexto, faz-se necessario que o estudo de ciéncias ndo esteja separado dos
demais interesses e atividades da vida escolar. E importante relacionar o assunto principal
com assuntos de outras disciplinas ou areas, mesmo porque os fenbmenos naturais néo
acontecem isoladamente, mas ligados a outros, muitas vezes em consequéncia de uns e

resultados de outros.

Segundo o PCNs (1998), ensinar Ciéncias é observar, experimentar e construir. E
fazer o aluno sentir a si mesmo e conhecer também o mundo onde vive entendendo e

respeitando a vida, podendo colocar em pratica os conhecimentos adquiridos como forma de
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preservacdo a vida. E partindo de experimentos, a possibilidade de ampliagdo de
conhecimentos é bem maior, visto que o aluno pode associar, pensar e questionar a partir de

um conhecimento ja existente objetivando o desenvolvimento do pensamento critico.

E através do confronto de ideias que surge a explicacdo para os fatos cientificos. A
escola deve favorecer o espago para debate de ideias, um ambiente de aprendizagem ativa e
participativa. O aluno pode transformar em conhecimento toda a curiosidade que tem a
respeito dos fendmenos naturais, através da investigacdo e com isso aprende a desenvolver a

autonomia, a formular os seus proprios conceitos e ideias e entra para 0 mundo da Ciéncia.

O ensino de Biologia, especificamente, é tratado nos Parametros Curriculares
Nacionais Ensino Médio (1999), complementado nos PCN+ Ensino Médio (2002), que
explicitam a intencdo de orientar a construcdo de curriculos levando em conta questdes atuais
decorrentes das transformacBes econdmicas e tecnolégicas provocadas pelo aumento da

interdependéncia entre as nagoes:

Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacgdes e de tdo dificeis
contradicGes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir
dados, determinar classificagdes ou identificar simbolos. Significa: saber se
informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar
problemas de diferentes naturezas; participar socialmente, de forma prética e
solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e, especialmente,
adquirir uma atitude de permanente aprendizado. (BRASIL, 2002, p.9)

As atuais necessidades formativas em termos de qualificacdo humana, pressionadas
pela reconfiguracdo dos modos de producdo e explicitadas nos PCN+ (2002), exigem a
reorganizacdo dos contetdos trabalhados e das metodologias empregadas, delineando a

organizacdo de novas estratégias para a conducao da aprendizagem de Biologia.

Ainda de acordo com os PCNs (1998) na educacdo atual, o ensino de Ciéncias é uma
das areas em que se pode reconstruir a relacdo ser humano/natureza em outros termos,
contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria, ou seja, onde o
individuo é capaz de sair do seu contexto pessoal e analisar o que o cerca de uma forma

global, em fungéo de si e dos outros.

De maneira geral, é essencial que o ensino de Ciéncias seja realizado em atividades
variadas que promovam o aprendizado da maioria, evitando que as fragilidades e as caréncias
tornem-se obstaculos intransponiveis para alguns. Atividades como participacdo oral, debates,
dramatizacdes, entrevistas, exposicOes espontaneas ou preparadas, observacdo e reflexdo

rompem qualquer barreira para que o processo de aprendizagem seja efetivo.
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3.2.Referéncias da BNCC para o Ensino de Ciéncias

O Documento da BNCC apresenta a area de Ciéncias ja destacando sua importancia
enguanto componente curricular, considerando a relevancia de temas nas sociedades
contemporaneas, mostrando que, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias tem o
‘“‘compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar 0 mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.”” (BRASIL, p.317,

2017).

Dessa forma, o letramento cientifico ndo deve ser a finalidade Unica para o
aprendizado de ciéncias, mas sim a capacidade que o individuo tem de atuar nas relac6es do
cotidiano para o exercicio de sua cidadania. Nesse contexto, a area de Ciéncias da Natureza,
por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e

procedimentos da investigacdo cientifica (BRASIL, 2017).

E necessario que os alunos tenham uma nova visdo do que os cerca, para que realizem
escolhas e intervengfes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem
comum para todos, partindo de questdes que os desafiem e estimulem o interesse e a

curiosidade cientifica do individuo.

O ensino de ciéncias deve promover situagfes nas quais 0s alunos possam observar o
mundo que os rodeiam e o desenvolvimento deve ser atrelado a situacBGes didaticas e
planejadas ao longo de toda a educacdo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de

forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensédo acerca do mundo em que vivem.

O documento ainda traz oito competéncias especificas para a area de ciéncias da
natureza, as quais serdo abordadas no capitulo Il desse trabalho, nas quais visam garantir ao
alunado a “compreensdo da evolugdo historica e social da ciéncia”, de modo a possibilitar a
Otica acerca do campo cientifico sob diferentes perspectivas e épocas e, com isso, possibilitar
aos discentes a postura critica para com essas questfes. Ademais, tal documento também
proporciona a “associagdo dos conteudos tedricos” expostos nas salas de aula em aplicacdes
cotidianas dos alunos, a fim de permitir a tais alunos uma maior assimilacdo das tematicas

expressadas nas salas de aula (BRASIL, 2017).
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Ainda conforme o documento da BNCC (2017) ao estudar ciéncias as pessoas
aprendem a respeito de si mesmo e o ambiente em que se encontram, onde essa aprendizagem
possibilita que os alunos venham a intervir no contexto em que estdo inseridos. Para orientar a
elaboracdo dos curriculos de Ciéncias, 0 documento organizou as aprendizagens essenciais a
ser asseguradas neste componente curricular em trés unidades tematicas: Matéria e Energia;

Vida e Evolucéo; Terra e Universo.

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades
mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos,
praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na dindmica da construcdo de
conhecimentos na ciéncia (BRASIL, p.326, 2017)

Destarte, pretende-se estabelecer um encadeamento das habilidades destinadas ao
discentes ao longo das etapas do ensino fundamental, com a perspectiva de, ao final do
processo, 0s alunos estejam aptos a associarem os fendmenos teéricos expostos em sala de
aula com situacdes correlatas ao cotidiano e, sob esse aspecto, possibilitar ao educando uma

visdo ampla e critica acerca do mundo.

Ainda conforme a BNCC (BRASIL, 2017) nos anos finais do Ensino Fundamental, a
analise no tocante aos fendbmenos do mundo natural e material continua sendo de relevante
importancia. Além disso, ha uma ampliacdo, de forma progressiva, na autonomia de
pensamento e postura critica, sobretudo nos anos finais, diante de tais fendmenos com o fito
de aumentar o interesse do corpo discente para com a vida social, além da busca por uma

identidade propria.

Sob tal otica, essas caracteristicas fomentam ao alunado a sondagem e a subsequente
postura critica diante das relagcGes entre outros individuos, a natureza, a tecnologia e o
ambiente, tendo como base a conduta ética. Ademais, o estimulo a novos desafios viabiliza
aos educandos a motivacdo diante da resolucdo de problemas contextualizados e complexos
(BRASIL, 2017).

Portanto, convém analisar que o documento curricular, além de democratizar os
contedos programaticos a nivel nacional, busca oferecer, de forma progressiva, aos alunos
uma visdo ampla de mundo — e de seus conhecimentos correlatos. Ademais, também se
empenha em propiciar a relagdo interdisciplinar entre as tematicas das trés grandes areas das

ciéncias da natureza, de modo a relacionar os contetdos de tais areas.

3.3 Interdisciplinaridade e Transversalidade no Curriculo
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A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo maneiras de se trabalhar o
conhecimento que buscam uma restituicdo de aspectos empobrecidos pelo tratamento
disciplinar. Com isso, busca-se conseguir uma visao mais vasta e adequada da realidade, pois
muitas vezes aparece fragmentada pelos meios de que dispomos para conhecé-la e ndo porque

0 seja em si mesma.

Segundo Fazenda (1996, apud. SILVA; BENETTI; 2015, p.108), interdisciplinaridade
é uma atitude, isto é, uma exteriorizagdo de uma visdo de mundo que, no caso, € holistica. O
termo holistico, do grego holos = totalidade; refere-se a uma compreensao da realidade em
funcdo de totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades

menores.

A palavra transversalidade deriva de transversal, que segundo o dicionario Aurélio
(2018) significa, linha que corta ou que atravessa outra linha ou um plano, seguindo por essa
explicacdo, em todos os campos do conhecimento, a transversalidade terd o mesmo sentido de

colocar pontos diferentes em contato, assim tendo uma melhor comunicacéo e producao.

Considerando o curriculo escolar minimo e fragmentado, sem proporcionar uma Visao
holistica, as disciplinas quando nédo se integram dificultam a perspectiva global, que favorece
a aprendizagem. Outro ponto importante € a questdo da contextualizacdo, da necessidade de
inserir partes no todo, uma vez que, informacdes dispersas, que ndo se inserem na visao geral
de mundo e ndo tém ligacGes com redes cognitivas pre-existentes em cada pessoa, deixam de

ser significantes.

Segundo Auler (2007, p.7), “a interdisciplinaridade requer a analise sob varios olhares
disciplinares articulados em torno de um tema constituido de um problema aberto, sendo 0s
problemas ambientais representantes tipicos.”” Logo, quando se trata do meio ambiente, a
interdisciplinaridade aparece como palavra de ordem nas propostas pedagdgicas. O meio
ambiente é um tema frequente no curriculo escolar. Porém por se tratar de um tema amplo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o consideram como tema transversal,
possibilitando sua abordagem em diferentes disciplinas, nos diferentes niveis de ensino. De

acordo com o0s PCNs,

[...] a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua
transformacdo (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de
sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizac¢do curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao
longo da escolaridade. “(BRASIL, 1998, p. 30)
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Segundo os PCNs (1998), os temas transversais configuram-se COmMO pProcessos
vividos intensamente na sociedade e que no curriculo escolar aparecem de forma implicita ou
explicita em diversos momentos, poréem sua complexidade ndo permite que sejam trabalhados
separadamente (SILVA; BENETTI, 2015). Os Temas Transversais proporcionam a
implantacdo de questdes sociais a estrutura curricular, implicando uma metodologia de ensino
interdisciplinar e preocupada em respeitar a faixa etaria de cada aluno. A juncdo da
transversalidade e interdisciplinaridade desenvolvera nos alunos habilidades de aprendizagem
condizentes com sua realidade. Assim, atualmente, os Temas Transversais e a

interdisciplinaridade sdo parametros para praticas pedagogicas:

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento
didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a
mesma importancia das &reas convencionais. Com isso o curriculo ganha em
flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e
gue novos temas sempre podem ser incluidos possibilitando a referéncia a
sistemas de significado construidos na realidade dos alunos (BRASIL, 1998,
p. 30).

Portanto, os Temas Transversais inseridos na educacao basica servem como eixos de
articulagdo no processo educativo dando maior flexibilidade a este, uma vez que se podem

incluir novos temas dentro da realidade local e regional de cada institui¢do de ensino.

A transversalidade e interdisciplinaridade se firmam na critica de uma concepcao de
conhecimento tomando a realidade como o conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de
conhecer isento e distanciado. As duas indicam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar as relacdes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos. Mesmo assim acabam
diferindo uma da outra, tendo em vista que a interdisciplinaridade se refere a uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito
principalmente a dimensdo da didatica (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, é nitida a responsabilidade da BNCC, embora que de forma implicita,
com a educacdo integral. Apesar disso, convém analisar que as interpretacfes errbneas acerca
desse topico fazem confundir tal “’educagdo integral’’, cujo objetivo é trazer a tona a
interligagcdo entre os componentes curriculares e suas respectivas visdes de mundo, com a
“educacdo em tempo integral’’, processo fundamentado no ensino em dois turnos. Partindo
desses pressupostos, é fundamental observar que as analises equivocadas no tocante ao item

da interdisciplinaridade e transversalidade dentro da BNCC fazem com o que o documento
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pareca ndo dar significancia a esses dois temas, o que, de fato, ndo acontece (BRASIL, 2017,
p 12).

Destarte, é valido enfatizar que os dois documentos trazem uma determinada
preocupacdo com a abordagem da interdisciplinaridade e transversalidade dentro do campo
pedagdgico. Sob a otica dos PCNs, essa abordagem aparece explicitamente, na qual afirma
que os dois temas devem ser incorporados aos conteudos didaticos dos discentes a fim de
trazer para suas realidades os assuntos explicitados. Ja a BNCC traz essa tematica de maneira
mais ampla, em que cada sistema de ensino deve elaborar sua prépria discussdo acerca dos
dois temas, 0 que pode comprometer tal discussdo, uma vez que ndo se torna algo efetivo,

como acontece nos PCNSs.

4. CAPITULO Il - PERCURSO DA PESQUISA

4.1.Caminhos da Pesquisa

O presente trabalho compreende uma pesquisa documental, em que a metodologia é
similar a pesquisa bibliografica, no entanto a pesquisa documental possui um carater
direcionado para objetivos mais especificos. Segundo Freitas e Prodanov (2013, p.55) a
pesquisa documental “baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa’’. Com base
nisso, cabe destacar que materiais que ndo receberam tratamento analitico sdo chamados de
documentos de primeira mdo e aqueles que ja foram de alguma maneira analisados séo

denominados de segunda mao.

A pesquisa documental baseia-se na analise de qualquer registro documental que possa
ser usado como fonte de informacdo, por meio da investigagdo, englobando os seguintes
aspectos: a observacgdo, leitura, reflexdo e critica. Dessa maneira, todo documento precisa
passar por uma analise critica por parte do pesquisador, onde devera levar em questdo 0s
aspectos internos e externos. (FREITAS; PRODANOQV, 2013, p.56).

A partir disso, convém analisar que a discussao apresentada neste trabalho parte de um
viés qualitativo, no qual hd o destaque da importancia das informagdes e referéncias geradas
com base na investigacdo critica das fontes documentais escolhidas, e ndo quantitativo, cuja

prioridade fundamenta-se em avaliagcdo de dados.
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Nessa perspectiva, a depender da &rea do investigador, determinados documentos séo
despreziveis, ao passo que outros ocupam um espaco central na pesquisa. Dentro dessa l0gica,
¢ valido destacar a relevancia da linguagem verbal e escrita neste estudo, em virtude dos
principais tipos de documentos correlatos & area da pesquisa educacional. Nesse sentido,
reafirma-se que, independentemente do tipo de documento adotado, a pratica investigativa
nédo deve ser vista apenas como uma simples forma de descri¢cdo do documento.

Com base nisso, a pesquisa documental possibilita a averiguacdo de determinada
problematica ndo apenas sob a perspectiva de sua influéncia imediata, mas sim de maneira
indireta, por meio da analise de registros produzidos pelo homem e, a vista disso, tal analise
propicia 0 seu modo de ser, viver e compreender um fato social. Posto isso, estudar
documentos implica executa-los com base no ponto de vista de quem os produziu, entretanto,
tal acdo requer cuidado e pericia por parte do investigador a fim de ndo comprometer a
efetividade de seu estudo.

Para o desenvolvimento do presente estudo foi utilizado como principal fonte de
pesquisa dois documentos: PCN, por ser o atual documento curricular orientador as praticas
de professores na educacéo basica e a BNCC, que sera o documento de referéncia oficial da
educacéo brasileira.

Apos a escolha dos respectivos documentos houve uma leitura, em que foi destacado
o enfoque acerca da abordagem das ciéncias, uma vez que o presente trabalho caracteriza-se
como uma analise dentro do ensino de ciéncias. No entanto, vale ressaltar que o foco principal
deste escrito se refere apenas ao ensino fundamental.

Por fim, foi realizada a analise dos dados. Nessa fase foram destacados os objetivos
especificos propostos pelos dois documentos para o ensino de ciéncias, comparando um com
0 outro, por meio de um quadro comparativo, a fim de estabelecer uma melhor idealizacédo
acerca das semelhancas e diferencas entre esses objetivos/competéncias. Além disso,
procurou-se verificar se h4 a efetiva interdisciplinaridade entre as ciéncias e as demais
disciplinas do ensino bésico, com os temas transversais/integradores dentro dos dois
documentos e, por fim, houve a organizacdo a respeito de como os contetidos estdo dispostos
ao longo da educacdo basica, comparando o que muda de um documento para o outro dentro
do conteudo de ciéncias, tendo como eixo a énfase no campo da biologia.

4.2.0s Documentos

Os PCNs foram produzidos com o objetivo de auxiliar os professores em suas préaticas

pedagogicas nas escolas e, embora ndo tenham a forca da lei, tm funcionado como referéncia

e orientacdo nacional comum, sendo um documento que garante o conteldo que todos os
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estudantes do pais devem aprender, independente das diferencas culturais, sociais e

econdmicas existentes, para o desenvolvimento do trabalho do professor junto a escola.

Em sua elaboracdo os PCNs deram preferéncia em trabalhar com as diferentes areas do
conhecimento devido a importancia de cada uma delas, que sdo: Lingua Portuguesa;
Matematica; Ciéncias Naturais; Historia; Geografia; Arte; Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira. Para cada area de conhecimento no PCNs existe um documento especifico que
apresenta uma proposta detalhada em objetivos, conteidos, avaliacdes e orientacdes didaticas.
Os objetivos gerais do ensino fundamental, assim como os especificos de cada area, estdo
organizados em quatro ciclos, sendo que cada ciclo corresponde a duas séries do ensino

fundamental.

A proposta de trabalhos por ciclos tem como objetivo evitar a excessiva fragmentacao
do conhecimento e tornar possivel uma abordagem mais complexa e integradora das
disciplinas. Na ideia original estes ciclos poderiam também ser representados por espirais,

pois estas Ultimas percorrem o espaco do ciclo, porém, aprofundando um tanto.

Em particular, os PCNs destinados a area de Ciéncias Naturais tém como intencéo
contribuir com as discussdes nacionais sobre o ensino desse campo do conhecimento,
apresentando aos docentes uma proposta de trabalho a ser desenvolvido com o ensino de
contetdos da area, tornando-se, dessa forma, um documento de orientacdo da pratica do
professor, contribuindo para que os alunos tenham acesso aos conhecimentos de ciéncias que

sdo indispensaveis, os quais favorecam, desse modo, sua insercdo como cidaddo na sociedade.

Os PCNs selecionaram alguns conteudos, que sdo organizados em blocos, para
compor os curriculos de Ciéncias para 0 Ensino Fundamental. Os blocos de contetdos sdo:
Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Salde; e Tecnologia e Sociedade. Esses
contelldos sdo apresentados de forma gradual nos quatro ciclos de aprendizagem
(denominados 1°, 2°, 3° e 4° ciclos). Os dois primeiros ciclos contemplam as séries iniciais do
Ensino Fundamental, ou seja, 1?2, 28, 32 e 42 séries as quais, apos a reformulacao para o0 Ensino
Fundamental, correspondem, aos 2°, 3°, 4° e 5° anos. Os dois Ultimos ciclos contemplam as
séries finais do Ensino Fundamental (5* a 8% séries, atualmente, do 6° ao 9° ano,
respectivamente). Além desses eixos tematicos, 0 documento voltado as Ciéncias tém outro

topico abordando o ensino de ciéncias e os temas transversais.

Os temas transversais sdo tematicas de valores sociais, 0s quais ndo pertencem a uma

disciplina especifica, mas atravessam todas elas como se a todas fossem pertinentes, cujos
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temas sdo: Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural. Esses temas, que correspondem a questfes presentes na vida cotidiana,
foram integrados no curriculo por meio do que se chama de transversalidade. Ou seja,
pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas, relacionando-as as questBes da atualidade e que sejam orientadores também do

convivio escolar.

O aprendizado de ciéncias é proposto de forma a propiciar aos alunos o
desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que Ihes dé condi¢bes de continuamente
colher e processar informacGes, desenvolver sua comunicacdo, avaliar situacfes, tomar
decisdes, ter atuacdo positiva e critica em seu meio social. Para isso, o desenvolvimento de
atitudes e valores é tdo essencial quanto o aprendizado de conceitos e de procedimentos.
Nesse sentido, é responsabilidade da escola e do professor promoverem o questionamento, o
debate, a investigacdo, visando o entendimento da ciéncia como construcao historica e como
saber pratico, superando as limitagdes do ensino passivo, fundado na memorizacdo de

definicGes e de classificacbes sem qualquer sentido para o aluno.

Diante do exposto, € possivel observar que os PCNs embora ndo sejam oficiais, atuam
como ferramenta que conduz as orientagfes curriculares no territorio nacional dentro do
contexto da educacdo basica. Dessa maneira, no tocante ao ensino de ciéncias, o referido
documento traz a proposta de uma abrangente visdo de mundo, por parte do educando, a fim
de que haja o desenvolvimento de um amplo senso critico por parte de tal educando, o qual
consiga, dessa forma, posicionar-se de maneira analitica no que se refere a questdes voltadas a

ciéncia expostas no seu cotidiano.

A BNCC, por sua vez, ¢ um documento normativo, de carater obrigatorio, o qual
aborda as aprendizagens essenciais que todos os educandos devem ter e desenvolver durante
todo o ensino fundamental, da educacdo bésica, tornando-se a principal referéncia de
curriculo nacional para a elaboracdo dos curriculos dos sistemas de ensino, garantindo a

equidade entre todas as escolas do sistema nacional de ensino.

A BNCC organiza a etapa do Ensino Fundamental em quatro areas do conhecimento:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Humanas. Assim como 0s PCNs,
cada area dessas possui competéncias especificas que devem ser desenvolvidas no decorrer do

Ensino Fundamental. Na area de Ciéncias da Natureza o documento prop8e quatro unidades
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teméaticas as quais orientam as habilidades para serem desenvolvidas durante o Ensino

Fundamental, quais sejam: Matéria e Energia, Vida e Evolucao; e Terra e Universo.

As habilidades referem-se as aprendizagens que devem ser garantidas aos educandos
nos mais diversos contextos escolares e estdo relacionadas a objetos de conhecimento
(contetido, conceitos e processos). Para que ocorra 0 bom desenvolvimento do educando e
que o0s objetivos sejam alcancados, conforme propde a BNCC, é preciso que nos anos iniciais
os alunos utilizem seus conhecimentos prévios do ambiente ao qual ele esta inserido e, diante
disso, possa construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos
para que compreendam desde fendmenos de seu ambiente imediato até tematicas mais

amplas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a exploracdo das vivéncias, saberes,
interesses e curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e material continua sendo
fundamental. Diante disso, percebe-se uma maior compreensdo e facilidade de assimilar o
conteddo das ciéncias com o0 mundo que 0s cerca, sempre associando o aprendizado escolar
com sua realidade. Nesse contexto, € importante motiva-los com desafios cada vez mais
abrangentes, o0 que permite, a partir disso, que 0s questionamentos apresentados a eles, assim
como os que eles proprios formulam, sejam mais complexos e contextualizados.

Com isso, a BNCC, a qual é obrigatoria como citado anteriormente, carrega consigo a
sugestdo de proporcionar ao aluno, desde as séries iniciais, a correlacdo entre os temas
expostos em sala de aula com as situacBes evidenciadas em seu dia-a-dia. Sob esse viés, é
relevante destacar que os discentes, a partir de problemas que envolvam situagdes cotidianas,
consigam resolver, bem como formular, questdes mais complexas e contextualizadas, de
modo a tornar a compreensao acerca dos fendmenos das ciéncias e abrangentes.

4.3.Parametros Analiticos e Achados da Pesquisa

Diante das leituras realizadas entre os dois documentos podemos encontrar
similaridades, tendo em vista que os PCNs foram utilizados como referéncias para a redagéo
da BNCC. O ensino de ciéncias é proposto, segundo o PCNs (1998, p.62), na perspectiva de
“‘propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo [...]”. A BNCC
reafirma essa fala quando diz que ‘‘a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com
o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo [...]”’. Nesse sentido, os dois documentos apresentam que o €nsino de
Ciéncias constitui uma das vias que possibilita a compreensdo e o entendimento do mundo,

contribuindo para a formacéo de futuros cientistas e cidaddos conscientes.
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Entretanto, a BNCC traz em seu discurso que a area de Ciéncias da Natureza tem que
desenvolver o “letramento cientifico”, na qual visa o entendimento da ciéncia e sua utilizacéo
pela sociedade em atividades comuns do cotidiano. O letramento torna-se uma forma de
entender a si e aos outros, através do desenvolvimento da capacidade de questionar, com
discernimento (FREIRE, 1996, apud. PEREIRA, TEXEIRA, 2015, p.3). O letramento, nesse
contexto, expande a visdo de alfabetizacdo, pois ndo basta 0 dominio da escrita e da leitura,
mas também a utilizacdo destas habilidades em préaticas sociais.

Santos (2007) vem corroborar ao explicar uma educacdo cientifica na perspectiva de
letramento como prética social, isto implica num desenho curricular que incorpore praticas
que superem o modelo de ensino predominante nas escolas, centradas na memorizacao,

repeticdo de contelidos e desvinculadas dos diferentes contextos.

[...] a diferenciacéo entre alfabetizacdo e letramento, pois na tradi¢éo escolar
a alfabetizacdo cientifica tem sido considerada na acep¢do do dominio da
linguagem cientifica, enquanto o letramento cientifico, no sentido do uso da
pratica social, parece ser um mito distante da pratica de sala de aula
(SANTOS, 2007, p. 479).

No entanto, o ensino de ciéncias que busque uma aprendizagem significativa e possa
efetivamente levar ao conhecimento cientifico, deve partir da compreensdo e entendimento de
mundo do aluno, lhe oportunizando condi¢Bes de identificar problemas, a partir de
observacdes sobre um fato, levantando hipoteses, de forma a tirar suas proprias conclusdes
para além do que é considerado senso comum, para que a partir do conhecimento adquirido

ele possa transformar o mundo ao seu redor.

Para que o aluno possa compreender 0 mundo que o cerca e desenvolver o letramento
cientifico € necessario que os professores reestruturem os processos de ensino-aprendizagem
de modo que, as estratégias utilizadas estejam completamente atreladas aos objetivos de

ensino e aos conhecimentos iniciais dos alunos.

De acordo com Pereira (1992), uma das razdes que justificam a inclusdo das ciéncias
no curriculo do ensino béasico é a necessidade de os alunos adquirirem um conjunto de
competéncias essenciais no estudo das ciéncias. Além disso, o papel dessa disciplina também
justifica -se na concepcdo de sociedade, ao permitir o educando uma compreensao cientifica
acerca dos acontecimentos do cotidiano que compdem o mundo fisico e social ao qual fazem

parte.

Diante disso, ambos os documentos apresentam objetivos/competéncias gerais que

todas as &reas do conhecimento precisam desenvolver em cada nivel de ensino. Somado a
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isso, esses registros também apresentam objetivos/competéncias gerais de cada area do
conhecimento e objetivos/competéncias de aprendizagem de cada disciplina. Dessa maneira,
os dois documentos apresentam objetivos/competéncias especificas para o ensino de ciéncias

e que devem ser desenvolvidos durante toda a escolarizagdo do discente.

Ao analisar os objetivos/competéncias especificas da area de Ciéncias Naturais dos
PCNs e de ciéncias da natureza da BNCC, para o ensino fundamental, percebe-se que os dois
documentos possuem oito itens essenciais a serem desenvolvidos e que alguns

objetivos/competéncias se apresentam de forma semelhante entre os documentos, ja outros

objetivos/competéncias se diferenciam.

E possivel observar, no Quadro 1, todos os objetivos/competéncias da area de ciéncias

da natureza dos dois documentos:

Quadro 1: Objetivos/Competéncias para o ensino de Ciéncias nos PCN e na BNCC

Objetivo/Competéncia (PCNs 1998)

Objetivo/Competéncia (BNCC 2017)

1.Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser
humano, em sociedade, como agente de transformac6es do
mundo em que vive, em relagdo essencial com 0s demais
seres vivos e outros componentes do ambiente;

1.Compreender as Ciéncias da  Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como
provisdrio, cultural e historico.

2.Compreender a Ciéncia como um processo de produgdo de
conhecimento e uma atividade humana, histérica, associada
a aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural;

2.Compreender  conceitos  fundamentais e  estruturas
explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos da investigacéo cientifica,
de modo a sentir seguranga no debate de questGes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

3.Identificar relagbes entre conhecimento cientifico,
producdo de tecnologia e condi¢bes de vida, no mundo de
hoje e em sua evolugdo histérica, e compreender a
tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficios das praticas
cientifico-tecnoldgicas;

3.Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos
e processos relativos ao mundo natural, social e tecnolégico
(incluindo o digital), como também as relagbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

4.Compreender a salde pessoal, social e ambiental como
bens individuais e coletivos que devem ser promovidos pela
acdo de diferentes agentes;

4.Avaliar aplicacGes e implicagdes politicas, socioambientais
e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5.Formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para
problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais,
colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

5.Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informagdes confidveis e negociar e defender ideias e pontos
de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
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preconceitos de qualquer natureza.

6.Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a
energia, matéria, transformacéo, espaco, tempo, sistema,
equilibrio e vida;

6.Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo para Se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7.Saber combinar leituras, observacdes, experimentacdes e
registros para coleta, comparacdo entre explicaces,
organizagdo, comunicagdo e discussdo de fatos e
informacdes;

7.Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo- se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8.Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acgdo critica
e cooperativa para a construcdo coletiva do conhecimento.

8.Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da salde individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

Fonte: Prépria

Em torno disso, convém observar que a BNCC reformulou os objetivos/competéncias
dos PCNs de ciéncias, reestruturando-os e ampliando-os, e, vale ressaltar, também, em uma
analise mais detalhada, que o objetivo/competéncia 5 que estava descrito nos PCNs e que foi
reestruturado na BNCC, no objetivo/competéncia 7, apresenta-se de forma mais estruturada.
A partir do conhecimento do préprio corpo, o aluno é levado a entender que, do ponto de
vista biologico, somos todos iguais e, a partir dai, eles consigam observar que, apesar das
diferencas sociais, culturais, econémicas e histdricas, somos geneticamente idénticos, ou seja,
o0 professor precisa utilizar dos contetdos da ciéncia para mostrar ao aluno as semelhancas
bioldgicas que temos uns com o0s outros e, diante disso, possibilitar ao aluno o entendimento e
associacdo desse conhecimento dentro da realidade da qual esta inserido e, assim, possa se

desenvolver, tornando-se um cidadao capaz de lidar com as diferencas existentes no mundo.

Na perspectiva de transversalidade, Bandeira et.al. (2012, p.5) compreende que: ‘A
diversidade precisa ser entendida de forma relacional em que a aprendizagem se constitui por
meio do didlogo. Na escola, a diversidade deve ser trabalhada de forma que todos os sujeitos
se sintam igualitarios’’. Ou seja, as escolas, por meio do ensino de ciéncias, devem contribuir
para que ndo se legitimem hierarquias entre os educandos e que se desenvolva uma prética de
respeito ao proximo numa perspectiva e postura ética, a fim de diminuir as dificuldades
encontradas na instituicdo em face das relagdes sociais, especialmente no tocante a

diversidade.
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O curriculo, enquanto instrumento de carater politico e histdrico, ndo se restringe
apenas a ideias e abstracBes, mas a experiéncias e praticas pedagdgicas intencionalmente
concretas. A diversidade que, por sua vez, corresponde a uma construcdo historica, social e
cultural das diferencas, nem sempre é tratada nos curriculos como deveria, fazendo com que
0s sujeitos considerados diferentes ndo tenham um trato igualitario e democratico frente ao

processo de escolarizagéo.

Para Brandao (1986, apud Gomes 2008, p. 25) “por diversas vezes os grupos humanos
tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo”. Em suma, muitas vezes, 0s sujeitos procuram
defeitos no outro para poder tornad-lo diferente. Assim, quando a diversidade se insere nos
curriculos se abrem possibilidades de compreensdo das causas politicas e sociais de alguns

fenbmenos, tais como: etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia.

Debater sobre diversidade significa, no campo educacional, fazer uma andlise
profunda sobre as posturas, como também preconceitos, que existem nas relagdes entre alunos
e todos que compdem uma instituicdo escolar. Faz-se necessario rever as praticas e politicas
que estdo direcionadas ao respeito as diferencas, especialmente 0s preconceitos e
discriminacgdes ainda existentes na sociedade. Diante disso, esse objetivo/competéncia nos
mostra a emergéncia de se ampliar as discussGes e praticas em torno da diversidade no
contexto escolar, voltado ao ensino de ciéncias, para que assim o0s alunos compreendam que,
apesar das diferencas, as quais conseguimos enxergar, biologicamente somos idénticos e a
partir disso respeitar o outro, sem que se reproduza a ideia de inferioridade ou superioridade,
mostrando que somos todos iguais, pois a escola faz parte, enquanto instituicdo formadora, do

acontecer humano.

No objetivo/competéncia 8, dos dois documentos analisados, observa-se que, em
ambos, 0 ponto central € a capacidade do aluno em desenvolver trabalhos em grupo. Contudo,
a BNCC traz essa perspectiva de maneira mais ampla, embora seu enfoque sempre seja na
ideia de coletividade. Sob tal Otica, é relevante destacar que a BNNC realca o
comprometimento, a responsabilidade, a flexibilidade e a resiliéncia do discente diante do
trabalho em grupo e, posto isso, propicia a tal discente a preparacdo para questdes cientifico-
tecnologicas, tendo como base principios éticos, democraticos e sustentaveis, a fim de

promover, com isso, o0 respeito muatuo e a subsequente aptiddo para desenvolver atividades em

grupo.
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A competéncia 4 apresenta-se como um diferencial entre a BNCC e os PCNs. Diante
disso, convém destacar que a BNCC prop6e analisar os efeitos da ciéncia em todos os setores,
seja no contexto politico, seja no cenario cultural, seja do ponto de vista socioambiental. Além
disso, a competéncia em questéo reforca a aplicacdo e os entraves enfrentados pelas ciéncias
dentro do ramo laboral, de modo que possibilita ao aluno uma postura mais critica diante de
situagdes cotidianas. Logo, é imprescindivel apontar a significAncia desta competéncia, em
virtude do seu potencial. Nesse sentido, percebemos que 0s objetivos aos quais se pretendem
atingir no Ensino Fundamental, do ensino de ciéncias, estdo mais bem reelaborados na
BNCC, contudo a finalidade é a mesma: a constru¢cdo de um cidaddo critico, capaz de
correlacionar a teoria cientifica do ensino de ciéncias com a sua realidade a fim de contribuir

de maneira positiva no ensino e na aprendizagem e no educando como cidadao consciente.

No entanto, para que o aluno consiga atingir os objetivos do ensino de ciéncias, é
preciso que os conteddos ministrados estejam correlacionados com assuntos contemporaneos,
uma vez que se mostram importantes para o pleno desenvolvimento da cidadania. Dessa
maneira, quanto a distribuicdo dos conteudos de ciéncias, 0os assuntos sdo classificados por
eixos tematicos nos PCNs e por unidades tematicas na BNCC, como pode ser observado na

figura 1.

Figura 1: Eixos Tematicos (PCNs) e Unidades Tematicas (BNCC).
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Fonte: Propria

Com base na figura 1, conseguimos visualizar que a BNCC néo traz nenhuma unidade
especifica a respeito do ensino de ciéncias associado com a tecnologia e sociedade, no
entanto, apos abordar cada unidade tematica, a Base comenta, em seu proprio documento, que
¢ “impossivel pensar em uma educacao cientifica contemporanea sem reconhecer os multiplos
papéis da tecnologia no desenvolvimento da sociedade humana.’” (BRASIL, 2017, p.327). Ou
seja, ela menciona que € sempre importante associar 0 ensino de ciéncias com as tecnologias e
com a sociedade, pois esses pontos estdo constantemente interligados.

Diante disso, embora a BNCC nédo tenha uma unidade apenas para o tdpico de ciéncia-
tecnologia e sociedade, assim como os PCNs, hd uma nitida preocupacdo da Base em exibir a
importancia da correlacdo entre esses temas, pois tal documento entende que ambas as areas
estdo conectadas e sdo indispensaveis para o ensino de ciéncias na formacdo de um cidaddo
consciente, capaz de compreender o mundo a sua volta, ponderando a influéncia cientifica e
tecnoldgica no meio social, tantos nos aspectos positivos, quantos negativos dessa relagdo. E
essa relacdo, segundo os PCNs (1998), confere uma perspectiva interdisciplinar, tendo em
vista que engloba aspectos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociais, culturais e tecnoldgicos.

No entanto, mesmo a BNCC fazendo mencéo da importancia de interligar a tecnologia
com o0 ensino de ciéncias essa questdo deveria ser melhor abordada dentro da unidade de
ciéncias da natureza, assim como nos PCNs, pois € visivel que ciéncia e tecnologia interferem
de forma marcante nos rumos da sociedade, tendo em vista que a tecnologia tem se
apresentado como o principal fator de progresso e de desenvolvimento, se assumindo como
um bem social e quando ligado a ciéncia € 0 meio para a agregacdo de valores aos mais
diversos produtos.

Para Werthein (2006, apud. MARCHIRORI, etal. 2014, p.3) “o conhecimento
cientifico e as novas tecnologias sao fundamentais para que a populacdo possa se posicionar
frente aos processos e inovagdes sobre 0s quais precisa ter uma opinido a fim de legitima-los”.
Mas para isso é necessario que o ensino de Ciéncias seja introduzido o mais breve possivel na
vida académica dos educandos, bem como a adequagéo do ensino com as novas tecnologias, 0
que acarretaria em maior facilidade de desenvolvimento neste campo ou em outros. Com a
introducdo das praticas tecnoldgicas no ensino de ciéncias o componente curricular em
questdo se torna mais relevante para os educandos, pois esses educandos aprendem a melhor

desenvolverem as habilidades que devem ser atingidas ao final da educacéo basica escolar.
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Com o0 avango das ciéncias se teve o descobrimento de novas tecnologias, como a
biotecnologia, que tem sido de essencial importdncia para o progresso da humanidade
(RIBEIRO; MARIN, 2012). Atualmente, os ultimos avancos na area da biotecnologia
contendo temas como clonagem de 6rgaos, producdo e utilizacdo de organismos transgénicos,
exigem uma compreensdo mais eficiente do conhecimento cientifico (SILVA; FREITAS,
2006). E de suma importancia que esses temas sejam abordados e debatidos em sala, para que,
assim, o aluno possa construir uma concepg¢ao e posicionamento frente a esses assuntos.

A compreensdo correta da ciéncia e da tecnologia favorecera a formacao de cidaddos
ativos, com capacidade critica para atuar em varios segmentos da sociedade, sendo estes
capazes de tomar decisGes, e de opinar frente a situacdes de carater multidisciplinares. Por
esta razdo é essencial que hajam projetos voltados a divulgacdo e a promocdo da ciéncia e do
conhecimento cientifico associado com as tecnologias.

Somado a isso, a interdisciplinaridade nos PCNs é bem abordada e contextualizada,
inclusive, o escrito traz alguns temas, chamados de temas transversais, cujo principal objetivo
é perpassar todas as areas do conhecimento escolar, garantindo um carater transversal entre
questdes sociais e 0s conteudos ministrados em aula. Porém, a BNCC também traz temas

sociais, aos quais intitulam de “temas integradores”, conforme sdo mostrados na figura 2:

Figura 2: Temas Transversais (PCN) e Temas Integradores (BNCC).
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Fonte: Propria

Esses temas possibilitam a interdisciplinaridade relacionada as tematicas socialmente
vivas e essa transversalidade do curriculo proposto nos PCNs trouxe aos professores de outras
areas uma discussao coletiva em torno de tais temas, possibilitando uma maior interacao entre
0 conteudo especifico da area, com assuntos sociais relacionados com as disciplinas. E nos
PCNs eles sdo trazidos dentro de cada area, especificamente no campo de ciéncias, em que

sdo discutidos e articulados com os assuntos de ciéncias.

A BNCC, por sua vez, menciona que:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. (Brasil 2017, p. 19).

Diante do exposto, é preciso comentar que as perspectivas para a aprendizagem
interdisciplinar parecem ter tomado uma propor¢cdo menor no referido documento, pois,
embora a BNCC traga temas, 0s quais se denominam ‘‘temas integradores’’, esses contetdos
apenas sao mencionados, de forma geral, mas ndo sdo articulados com a area de ciéncias, o
que acaba ndo sendo tdo visivel aos professores, o que pode dificultar o trabalho

interdisciplinar, pois em documentos anteriores, como 0s PCNs, era exposta a relevancia da
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interdisciplinaridade em torno dos temas contemporaneos para a pratica pedagbgica e

construcdo do conhecimento.

Conforme Almeida (2006, p. 4-5) para que ocorra a interdisciplinaridade e
transversalidade, ‘¢ necessario que o ensino de ciéncias propicie o desenvolvimento de
competéncias que envolvam tematicas sociais, permitindo ao aluno lidar com as informacdes,
compreendé-las, elabora-las ou, até mesmo, contesta-las, quando for o caso’’. Ou seja, o aluno
deve compreender o mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos
adquiridos em Ciéncias, compreensao da natureza e da sociedade como uma rede de relagoes
da qual o ser humano é parte integrante, com a qual interage, da qual depende e na qual
interferem e para isso, 0s professores devem utilizar esses temas para ampliar os contetdos e

a visdo de mundo dos educandos.

Dessa maneira, a BNCC, em seu discurso, deveria trazer uma discussdo mais ampla
dos temas integradores no ensino de ciéncias, assim também como nas outras areas do
conhecimento, para que nas construcdes dos curriculos escolares os profissionais da educacao
usem tais temas como ferramentas essenciais para o processo de ensino-aprendizagem, assim

garantindo a interdisciplinaridade e transversalidade entre os contetidos e temas sociais.

Ainda de acordo com a figura 2, um dos temas antes contemplados pelos PCNs como
um dos temas transversais a ser trabalhado em sala de aula, ndo aparece entre os chamados
temas integradores da BNCC, que é o tema voltado a questdo da sexualidade. O presente
assunto se apresenta apenas como um topico dentro da disciplina de ciéncias, na unidade
tematica “Vida e Evolu¢do”, em que, de acordo com a BNCC, deve ser abordado apenas
como contetdo especifico da area de ciéncias, no 8° ano do ensino fundamental Il e, essa
reducdo de tal tema, antes trabalhada de maneira transversal, passa agora a ser apenas um
conteldo a mais no ensino de ciéncias que desconsidera o0 acimulo de discussfes da area de

ciéncias e de tradi¢des curriculares da disciplina escolar de ciéncias.

Considerado por muitos um meio que ampara e norteia o professor para o trabalho
com Educacdo Sexual na escola, o tema transversal Orientacdo Sexual ndo ganha destaque e
muito menos a tematica Sexualidade é abordada em nenhum dos outros Temas Integradores
da BNCC.

O tema Orientacdo Sexual ndo tem apenas um carater informativo, como
sugerem 0s PCNs, mas, sobretudo um efeito de intervencdo no interior do
espaco escolar. Concebido como tendo uma fungéo transversal que atravessa
fronteiras disciplinares, ele se dissemina por todo campo pedagogico e
funciona de forma a expandir seus efeitos em dominios dos mais
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heterogéneos. Os PCNs incitam a escola através de praticas pedagodgicas
diversas, construir e mediar a relacdo do sujeito consigo mesmo, de modo a
fazer com que o individuo tome a si mesmo como objeto de cuidados,
alterando comportamentos. (ALTMANN, 2000, p.584).

A retirada dessa temética do documento causou uma enorme preocupagao nos meios
educacionais, principalmente dentro daqueles movimentos que sdo contrarios a base. Diante
dessa situacdo a ANPEd lancou um documento onde explicitava suas preocupacdes, € uma
delas era em relagdo a essa tematica, onde dizia “A retirada de mengdes a identidade de
género e orientacdo sexual do texto da BNCC reflete seu carater contrario ao respeito a
diversidade e evidencia a concessdo que o MEC tem feito ao conservadorismo no Brasil.”

(ANPEd, 2017, p.1).

A preocupacdo com relagdo a temas relacionados a Sexualidade e sua inser¢do dentro
dos espacos escolares deveria ser de todos, pois, desta forma, criariamos mecanismos para
que essa tematica fosse oficializada nos curriculos de nossos sistemas de ensino. Contudo,
muitos tabus e estere6tipos relacionados a esse tema terdo de ser desmantelados pela
sociedade brasileira, para que assim possamos efetivar o trabalho de nossos professores com a
Educacdo Sexual e, com a criagdo de uma base nacional comum curricular para todo o
sistema de ensino brasileiro, ndo podemos deixar de destacar a sua devida importancia e
relevancia para a sociedade. A auséncia dessa temética, em meio ao universo escolar, como
tema fundamental deve ser considerada como um dos maiores retrocessos sofridos na

Educacao Sexual brasileira.

A sequir, por esse plano, cabe destacar que a referida agdo da BNCC acaba limitando
0 tema a apenas um conteudo a mais a ser aprendido em sala de aula em uma disciplina
especifica, e garantindo que a discussdo de tal tematica fique a cargo apenas dos professores
de ciéncias, ndo garantindo a interdisciplinaridade do assunto entre as demais disciplinas e a
importancia de se trabalhar temas contemporaneos debatidos no dmbito social, além de nao
garantir a equidade de ensino no pais, tendo em vista que as escolas privadas irdo continuar
tratando-o como um tema transversal, que vai além de um assunto conteudista e, dessa
maneira, ha o favorecimento da desigualdade educacional, em que uns irdo mais além do que

outros.

Em relacdo a interdisciplinaridade dentro das areas que compdem a Ciéncias da
Natureza, a BNCC traz que é fundamental o desenvolvimento das unidades temaéticas, de
ciéncias da natureza, de maneira grupal e ndo de forma isolada. Diante disso é preciso que 0s

professores correlacionem os contetdos dessas areas tematicas de maneira que contribua para
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que o estudante consiga ter uma melhor compreenséo do assunto e assim possam desenvolver
as habilidades estabelecidas pela base, habilidades essas que ‘‘mobilizam conhecimentos
conceituais, linguagens e alguns dos principais processos, praticas e procedimentos de
investigacao envolvidos na dindmica da construcdo de conhecimentos na ciéncia” (BRASIL,
2017, p. 328).

Sendo assim, para que possa existir essa correlacao entre as disciplinas, a base nos traz
uma mudanga significativa na distribuicdo das &reas ao longo dos anos, em que disciplinas
como Fisica e Quimica, que antes eram apenas vistas no 9° ano, sdo introduzidas ja a partir do
6° ano do Fundamental, assim sofrendo um avanco de equidade entre as diversas areas das

Ciéncias da Natureza e, com isso, possibilitando uma maior interdisciplinaridade entre elas.

Diante disso, os contetdos logo no inicio do Fundamental Il, passam a possuir uma
abordagem mais ampla, em virtude dos contetdos a serem trabalhados, a insercdo dessas
disciplinas acarreta uma boa significacdo de conceitos pelos estudantes e, também, em uma
melhor preparacdo para o Ensino Médio. O ensino de Ciéncias € uma area do conhecimento
que abrange a Biologia, a Quimica e a Fisica e deve ser trabalhada de maneira integrada,
cabendo, assim, ao docente perceber a presenca de diferentes conteudos em uma Unica
tematica, afinal o professor carrega a responsabilidade de formar cidadéaos criticos e pensantes

fora da sala de aula.

Dessa maneira a interdisciplinaridade tem reaparecido a partir da necessidade de um
olhar global diante da realidade, para atingir um maior contato entre as disciplinas,
cooperando, dessa forma, no processo de criagdo do conhecimento discente. Trabalhar a
interdisciplinaridade ¢ um processo que necessita do acesso continuo a um conhecimento
amplo pelo professor, que inclui pesquisas e descobertas académicas, 0 que na préatica
dificulta o processo de aplicacdo desta metodologia. Para melhorar o Ensino das Ciéncias
Naturais, a pratica interdisciplinar vem sendo uma boa e grande proposta de
ensino/aprendizagem, pois faz com que se trabalhe, de maneira conjunta, os conhecimentos

aprendidos em sala e sua correlagdo com o meio social, cultural, politico e ambiental.

No entanto vale ressaltar que os documentos curriculares sempre falam da importancia
da interdisciplinaridade no contexto escolar, mas ndo falam como ajudar os professores a
realizarem tal feito dentro da sala, faltando investimento na formacdo continuada de

professores para que possam trabalhar o tema interdisciplinaridade nas salas de aula.
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Diante disso Ferreira (2010 p. 8) comenta que “¢ preciso que se criem espagos de
desenvolvimento profissional para os docentes, pois investindo na formacdo continuada dos
professores isso eleva a qualidade do ensino e até mesmo serve como incentivo ao educador,
ele nota que também é muito importante para aquele contexto e seu crescimento profissional,
faz muito bem a todos’’. Sendo assim, a formagdo continuada torna-se uma ferramenta
fundamental, capaz de contribuir para o aprimoramento do trabalho docente, fortalecendo
vinculos entre os professores e 0s saberes cientifico-pedagdgicos. A formacdo continuada
também favorece a criacdo de novos ambientes de aprendizagem, que conduzem docentes e

discentes em dire¢do a préaticas pedagdgicas capazes de ressignificar a aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou apresentar uma analise comparativa entre os PCNs e a BNCC
para as orientacGes curriculares no ensino de ciéncias. O tema chamou atencdo, pois com a
implementagdo de uma nova orientacdo curricular, o ensino de ciéncias terd mudangas em sua
estruturacdo e isso influenciara nas préaticas pedagdgicas dos docentes. Diante do que foi
exposto, cabe fazer uma breve recapitulacdo dos fatos que foram abordados e interpretados

durante o percurso da pesquisa.

A nova orientacdo curricular, BNCC, nos mostra algumas similaridades com os PCNs,
quando trata da questdo dos objetivos/competéncias a serem desenvolvidos nas ciéncias da
natureza, no entanto eles estdo melhor desenvolvidos no documento da base, levando
estudante a ir além no ensino de ciéncias, onde questdes sociais que parecem nao ter
correlacdo com as ciéncias, especificamente na disciplina de biologia, sdo incrementadas e
vinculadas a esse componente, mostrando e inserindo o aluno dentro da realidade na qual ele

Se encontra.

No entanto, ao partirmos para as unidades tematicas, a BNCC nos mostra um discurso
com algumas lacunas, quanto ao ensino de ciéncias, quando comparada com os PCNs, pois
assuntos que eram antes bem trabalhados e associados as ciéncias perderam espaco na BNCC.
A Base apenas faz mencdo de articulagfes entre as ciéncias com temas contemporaneos, mas
ndo se aprofunda em uma discussdo detalhada e especifica na area de ciéncias, o que pode
acabar dificultando a elaboragdo dos curriculos escolares e as praticas educacionais dos
docentes.

Na BNCC, as temaéticas contempladas em habilidades de todos os componentes
curriculares couberam aos sistemas de ensino e escolas, porém, o processo, 0 método, ndo foi
tratado no documento. Nesse cenario instaurou-se uma preocupacgdo, uma vez que 0S preceitos
de interdisciplinaridade presentes em documentos, como nos PCNs, norteadores do curriculo
até entdo, traziam a relevancia desse principio para a préatica pedagdgica e a construcdo do
conhecimento. Com o0s temas integradores subsumidos do documento da BNCC, as

perspectivas para a aprendizagem interdisciplinar parecem ter tomado proporcdo ainda menor.
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As implicacbes desse fato precisam ser questionadas e estudadas, pois isso dificulta o
processo de ensino-aprendizagem, dificultando a compreensdo de mundo que o documento
diz que o estudante deve adquirir com o ensino de ciéncias.

E certo que é importante haver um documento curricular nacional que seja referéncia para
0 pais, tendo em vista que estd previsto na lei educacional brasileira e considerando as
avaliacbes que sdo nacionais. No entanto, com essas lacunas encontradas no documento
surgem questionamentos e ddvidas quanto a BNCC como documento basico. Diante desses
apontamentos vale ressaltar que com a implementacdo da BNCC o ensino de ciéncias pode
ndo acabar acarretando em mudancas significativas ou a melhoria no ensino de ciéncias na
Educacdo Bésica.

A face do exposto, o trabalho revelou a incongruéncia ostentada pela BNCC, em razio
do documento trazer consigo competéncias para 0 ensino de ciéncias bem estruturadas,
quando comparadas aos PCNs, tal como a interdisciplinaridade, no entanto, o
desenvolvimento e especificagdes dessas competéncias ndo aparecem de forma clara na Base,
podendo nao ter uma significancia efetiva no ensino de ciéncias. Somado a isso, tem-se o fato
de a formacdo continuada de professores ainda encontrar uma serie de intempéries e ndo
assumir prioridade no contexto das politicas educacionais, em virtude, sobretudo, dos parcos
recursos destinados a essa questdo, o que compromete um ensino interdisciplinar e de

qualidade no contexto escolar.
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