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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira passou por inimeras mudangas ao longo
dos anos; mudancas essas que, por diversas vezes, prejudicaram os alunos na escolha da LE que
apresentavam maior afinidade, uma vez que o Inglés ¢ a lingua oficial para a disciplina obrigatoria
de lingua estrangeira, conforme as novas reformas no ensino. Este trabalho tem por objetivo geral
utilizar o ensino simultdneo e consecutivo de Espanhol, Francés e Inglés dentro de uma perspectiva
ludica e que visa gerar aprendizado e interagdo com prazer. Como objetivos especificos, busca-se
estabelecer uma relacdo interativa entre aluno-professor, como também aluno-aluno; ampliar o
conhecimento e uso do lidico em sala de aula e desenvolver o ensino simultaneo de linguas se
baseando nas experiéncias vivenciadas através do Projeto do PROLICEN, realizado pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em 2017. Este projeto tem por tema O ensino-
aprendizagem de linguas numa abordagem linguistico-cultural, e buscou desenvolver a
possibilidade do aprender unida ao prazer dentro de uma abordagem inovadora, pautada no ensino
simultaneo e consecutivo, que ainda nao ¢ utilizado no Brasil. O projeto foi desenvolvido em uma
escola de ensino publico — com alunos voluntarios de turnos diferentes aos das aulas aplicadas —,
que se encontram na faixa etaria entre 10 a 17 anos, e foram escolhidos pela institui¢do de ensino
por possuirem rendimento insatisfatério proveniente de dificuldades de aprendizagem e interagdo
social. Optamos por utilizar uma abordagem ludica nas aulas ministradas a fim de oferecer aos
alunos um ambiente agradavel para desenvolver o conhecimento. O presente trabalho ¢ de natureza
qualitativa e bibliografica e aborda também a pesquisa de campo referente ao uso do ludico em

sala de aula no projeto em que trabalhamos com ensino simultdneo e consecutivo.

Palavras-chave: Ensino simultdneo e consecutivo de linguas. Aprender com prazer. Abordagem

ladica.



RESUME

Le processus d'enseignement-apprentissage de la langue étrangére a subi de nombreux
changements au fil des ans ; Ces changements ont a plusieurs reprises géné les étudiants dans le
choix du LE qui avait une plus grande affinité, puisque l'anglais est la langue officielle pour
l'enseignement obligatoire des langues étrangéres, comme dans les nouvelles réformes de
l'enseignement. Ce travail a pour objectif général d'utiliser I'enseignement simultané et consécutif
de l'espagnol, du frangais et de l'anglais dans une perspective ludique et qui vise a générer
l'apprentissage et l'interaction avec le plaisir. En tant qu'objectifs spécifiques, nous cherchons a
établir une relation interactive entre 1'él¢éve-enseignant, ainsi que I'é¢tudiant-étudiant ; augmenter la
connaissance et l'utilisation du jeu dans la classe et développer l'enseignement simultané des
langues basé sur les expériences vécues a travers le Projet de PROLICEN, réalisé par I'Université
Fédérale de Paraiba (UFPB), en 2017. Ce projet a pour théme 1'enseignement et 1'apprentissage des
langues dans une approche linguistique et culturelle, et a cherché a développer la possibilité
d'apprendre ensemble avec plaisir dans une approche innovante, basée sur l'enseignement
simultané et consécutif, qui n'est pas encore utilisé au Brésil. Le projet a été développé dans une
école publique - avec des étudiants volontaires de différents cycles des classes appliquées -, qui ont
entre 10 et 17 ans, et ont été choisis par I'établissement parce qu'ils ont un revenu insatisfaisant de
difficultés d’apprentissage et interaction sociale. Nous avons choisi d'utiliser une approche ludique
dans les cours donnés afin d'offrir aux étudiants un environnement agréable pour développer leurs
connaissances. Le présent travail est de nature qualitative et bibliographique et aborde également
la recherche sur le terrain concernant l'utilisation du jeu en classe dans le projet dans lequel nous

travaillons avec un enseignement simultané et consécutif.

Mots-clés : Enseignement simultané et consécutif des langues. Apprendre avec plaisir. Approche

ludique.
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira no Brasil passou por inimeras mudangas. Atualmente seu
aprendizado ¢ considerado necessario para um melhor desenvolvimento do individuo na sociedade.
E possivel perceber a influéncia de linguas estrangeiras em nosso cotidiano, principalmente nas
musicas, pecas publicitarias, no comércio, assim como no uso de eletronicos e da internet.

A escolha dessa tematica estd embasada em interesses profissionais, com intuito de
compartilhar experiéncias e expandir novos horizontes na area de ensino de linguas estrangeiras
abordando uma pratica simultanea e consecutiva inserida nesse contexto. O ensino simultdneo de
linguas ¢ algo novo no Brasil, sendo trabalhado apenas pelo projeto da Universidade Federal da
Paraiba, que ¢ o foco deste trabalho, como também, como também, pelo Jornal da Escola (2017),
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que fez um trabalho semelhante ao que
iremos discutir, porém voltado para o ensino de lingua utilizando apenas a competéncia escrita
através do projeto “Formagdo continuada de professores da educacdo bésica: proposta de
articulagdo entre as areas do conhecimento com base na intercompreensdo entre as linguas”.

Durante a graduagdo, nos foi dada a oportunidade de fazer parte de um projeto proposto pelo
PROLICEN, através da Universidade Federal da Paraiba — participando como voluntaria no ensino
de lingua francesa (LF) — dentro de um contexto de ensino simultaneo e consecutivo de Espanhol,
Francés e Inglés. O projeto ¢ desenvolvido na Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM)
Audiocomunicacao, localizada na Avenida Francisca Moura, S/N, no bairro Treze de Maio, em
Jodo Pessoa — PB, e conta com a participag@o de alunos de 10 a 17 anos, que foram considerados
pela instituicdo como estudantes de rendimento insatisfatério, por apresentarem dificuldades de
aprendizagem e interacdo social. Esse projeto funciona na instituicdo de ensino como uma
estratégia de amplia¢do de ofertas de ensino de lingua estrangeira e como um complemento para o
aumento da jornada didria escolar.

O processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, na fase da infancia e da
adolescéncia, proporciona ao aluno a formagao de sua identidade pessoal e social, a0 mesmo tempo
em que trabalha a interdisciplinaridade escolar, bem como seu desenvolvimento cognitivo e social.
O ensino simultdneo e consecutivo de linguas, além do conhecimento de mais de uma lingua

estrangeira, proporciona uma visdo comparativista das culturas e linguas estrangeiras com a
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materna, expandindo tanto a visdo de mundo, assim como de seu ambiente social. Ao tratarmos da
cultura no ensino de lingua estrangeira, podemos conceituar, através de Laraia (2008), como sendo
um conjunto de normas de comportamento, costumes sociais e/ou religiosos, manifestagcdes
artisticas e intelectuais feitas por aqueles que convivem em sociedade.

A presente pesquisa busca responder se ¢ possivel desenvolver o ensino simultdneo e
consecutivo de Espanhol, Francés e Inglés com métodos que provoquem a interagdo e um
aprendizado prazeroso. O objetivo geral desse trabalho consiste em utilizar o ensino simultaneo e
consecutivo de Espanhol, Francés e Inglés para aprender e interagir com prazer. Deste modo, temos
por objetivos especificos estabelecer uma relacdo interativa entre aluno-professor, como também
aluno-aluno, ampliar o conhecimento e uso do ludico em sala de aula e desenvolver o ensino
simultaneo de linguas.

Incialmente, ao ser introduzido o ensino de linguas estrangeiras nas institui¢cdes de ensino,
havia aulas de Latim, Grego, Francés, Inglés, Alemao e Italiano, sendo o Italiano facultativo, o que
permitia aos alunos uma ampla op¢ao de lingua segundo suas preferéncias. Atualmente, nas escolas
brasileiras, o ensino de lingua estrangeira tem como oficial e obrigatéria o Inglés, conforme as
alteracdes na LDB pela Lei 13.415/17. Quando uma institui¢do de ensino opta por uma lingua
estrangeira, o Espanhol destaca-se de forma preferencial entre as linguas optativas de forma que os
alunos podem ndo ter a oportunidade de estudar outras linguas sendo por cursos particulares de
idiomas.

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa e bibliografica, bem como de pesquisa de campo,
referente ao uso do ludico em sala de aula no projeto em que trabalhamos com ensino simultaneo
e consecutivo. Esse trabalho estd divido em trés se¢des, discutiremos na primeira delas sobre o
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, descrevendo a parte historica do ensino de linguas
estrangeiras nas escolas brasileiras, com as mudancas através de diversas reformas no ensino,
relatando as principais reformas e quais os impactos causados no ensino de LE até o momento
atual.

Na segunda secdo, abordaremos acerca do processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras em um contexto tedrico, proporcionando um ensino simultdneo e consecutivo. Este
capitulo relata o ato de aprender com uso do ludico para a interacdo em sociedade, e descreve o
conceito de aprender, bem como os beneficios proferidos pelo uso do lidico em sala de aula.

Por fim, serd relatada a pratica do ensino simultaneo e consecutivo de linguas estrangeiras.
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Nesse relato, conceituaremos o termo, desenvolvendo e abordando as competéncias que o aluno
deve desenvolver no processo de aprendizagem de uma LE. Além disso, descreveremos e
contexutalizaremos, através do cronograma de aulas e figuras ilustrativas, como o processo de
ensino-aprendizagem ¢ realizado em sala de aula, tendo as devidas bases teodricas abordadas na

secdo anterior. Assim, buscaremos responder a questdo levantada para este trabalho.
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2 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

E possivel dizer que o ensino de lingua estrangeira no Brasil teve inicio no século XVI, com
o ensino da lingua portuguesa realizado pelos colonizadores. A razdo da aquisi¢do desse idioma
ocorreu pelo fato de essa ndo ser a lingua materna dos autdctones, de forma que a finalidade dessa
pratica educacional era unicamente para catequizar e impor uma nova cultura dentro do novo
territério. (SILVA; SOARES, 2012).

Ainda no que se refere ao periodo colonial, Leffa (1999) relata que o Brasil teve, de fato, o
ensino de lingua estrangeira iniciada pelas escolas jesuitas, com énfase inicial nas linguas cldssicas
(Grego e Latim), e posteriormente nas linguas modernas. Desta forma, iremos dar enfoque na

evolugao histdrica desse ensino de linguas modernas no Brasil e as mudangas dele nas escolas.

2.1 O ensino de linguas estrangeiras modernas no Brasil

O primeiro marco do ensino de linguas estrangeiras no Brasil deu-se assim que foi proibido
nas escolas o uso de linguas indigenas como o Tupi. Isso fez com que o portugués passasse a ser a
lingua oficial no pais. Além do idioma, eram estudados o Latim e o Grego como linguas
estrangeiras. (DAY, 2012).

No Brasil, o ensino de linguas estrangeiras modernas, segundo Leffa (1999), foi instituido
lentamente, iniciando-se com a chegada da familia real durante o império em 1808. Entretanto,
somente apods a criagdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1837, deu-se inicio ao ensino
de Inglés, do Francés e do Italiano, com importancia semelhante a das linguas classicas que ja eram

ensinadas, uma vez que

[a] aquisi¢do da lingua inglesa visava & comunicagdo de empregados com superiores para
receber instrugdes e treinamentos [...] e [...] a lingua francesa tinha maior importancia por
ser considerada “lingua universal” e por ser obrigatoério para o ingresso em cursos
superiores. (LIMA; CAMARGO, 2008, p. 2-3).

O ensino proporcionado pelo Colégio Pedro II teve como base o modelo de ensino Franceés.
Por essa razdo, foi instituido o uso das linguas modernas no colegial (DAY, 2012). Diante disso,

se faz necessario destacar:

[...] porém, que baseado no modelo francés de educag@o, o ensino de linguas estrangeiras
estava diretamente relacionado ao culto do espirito e a formagdo classico-humanista
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almejada pela elite, visando ao ingresso nas universidades. A base fundamental do colegial
classico eram os estudos literarios, cujos instrumentos principais de ensino eram textos
em linguas estrangeiras classicas ou modernas. (DAY, 2012, p. 4-5).

Com base no que foi exposto, podemos observar que o uso das linguas estrangeiras, até o
momento, sempre esteve associado as questdes religiosas, seja com o ensino de linguas classicas
usadas nas celebragdes, seja com as linguas modernas, que eram utilizadas como base de ensino
religioso, como supracitado.

A historia do ensino e linguas modernas no Brasil, sofreu diversas modifica¢des ao longo
dos anos, passando por diversos avangos e retrocessos, em grande parte por questdes politicas (Day,
2012). Essas mudangas abrangem tanto as linguas a serem ensinadas, como a obrigatoriedade e a
faculdade de outras linguas, além de alteracdes frequentes na carga horaria do ensino (LEFFA,
1999).

Segundo Leffa (1999), no periodo do império, o ensino de linguas estrangeiras modernas
comegou a perder importancia e a carga horaria das aulas acabou sendo reduzida. Essa redugdo de
carga horaria ficou ainda maior durante a reptblica com a reforma de Fernando Lobo em 1892,

através do Decreto n° 1.194, de 28 de Dezembro de 1892, de forma que:

[...] nota-se uma redugdo ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao
ensino das linguas. Assim para 76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se em 1925, a
29 horas, o que é menos da metade. O ensino do grego desaparece, o italiano ndo é
oferecido ou torna-se facultativo e o inglés e alemdo passam a ser oferecidos de modo
exclusivo; o aluno faz uma lingua ou a outra, mas néo as duas a0 mesmo tempo. (LEFFA,
1999, p.6).

Os teodricos Vidotti e Dornelas (2007) apresentam as mudangas ao longo dos anos apds a
reforma de Fernando Lobo, no entanto, neste caso de 1892, as unicas alteragdes foram dentro das
cargas horarias, nas quais foi mantido o ensino do Latim e aumentado o periodo de estudos de
grego de dois para trés anos. O Alemdo, Francés e Inglés continuaram sendo oferecidos
normalmente, porém o Italiano deixou de ser mencionado, at¢ mesmo como facultativo.

Posteriormente, o ensino de LE passou por diversas reformas e foram notéveis as alteragdes
feitas. Em 1925, na reforma de J. L. Alves-Rocha Vaz, o ensino do Grego ja ndo ¢ mais mencionado
e o Italiano voltou a ser incluido, mas agora como lingua facultativa, enquanto que o Alemao e o
Inglés se mantiveram apenas de forma optativa. O aluno estudava apenas uma lingua, ndo podendo
estudar as duas ao mesmo tempo, como ocorria anteriormente; diferentemente do Francés, que
permanece com a mesma carga hordria de estudos e como lingua oferecida (VIDOTTI,

DORNELAS, 2007), conforme podemos ver na tabela abaixo:
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TABELA 1: AS REFORMAS E SUAS ALTERACOES NAS LE’S SEGUNDO

VIOTTI E DORNELAS
Por anos de estudo
Anos | Reformas Linguas Cléssicas Linguas Modernas
Latim | Grego | Total | Francés | Inglés | Alemdo | Italiano | Total
1855 | Couto Ferraz 7 3 10 3 3 3 1F 9+1F
1857 | Marquésde |, 2 9 3 4 2 IF | 9+1F
Olinda
1862 | Sousa Ramos 7 2 9 3 4 2 2F 9+2F
1870 | Paulinode | 2 8 4 4 ] i 8
Sousa
1876 |  Cunha 3 2 5 2 1 OF ~ |34
Figueiredo
Ledncio de
1878 Carvalho 3 2 5 2 2 2 - 6
1gg] | Homemde |, 2 6 2 2 2 IF | 6+1F
Melo
Benjamin
1890 Constant 3 2 5 3 30p - 6
1892 [Fernando Lobo| 3 3 6 3 3 3 - 9
1900 | Epiacio 3 3 6 3 3 3 i 9
Pessoa
1911 | Rivaddvia |, I 3 3 30p i 6
Correa
C.
1S\ faximiliano | > ) 3 3 30p i 6
J.L.Alves-
1925 Rocha Vaz 4 - 4 3 30p 1F 6+1F
1929 | Alteracao | A 3 30p IF | 6+IF
desta

(F = Facultativo; Op = Opgao)
Fonte: Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-1-no-1-12007/94-0-ensino-de-

linguas-estrangeiras-no-brasil-periodo-de-1808-1930>. Acesso em: 03 maio 2018.

A reforma de 1931 trouxe novamente alteragdes para a carga horaria, reduzindo

principalmente a do Latim. De acordo com Leffa (1999), houve a extin¢ao da frequéncia livre e a
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insercdo de um regime seriado obrigatdrio, como também mudangas na metodologia, sendo
introduzido o uso do método direto intuitivo'.

Ao tratarmos das reformas que abordaram maiores mudangas no ensino de LE, cabe
ressaltar a Reforma Capanema (LEFFA, 1999), ocorrida em 1942 por meio do Decreto-lei
4.244/42, que promoveu modificagdes relativas ao ensino secundério. Dentro dessas mudangas,

damos destaque ao Capitulo II do regulamento que, segundo Oliveira e Cardoso (2010),

[...] reestruturou a seriag@o do curriculo dos estudos secundarios. O primeiro ciclo, agora
chamado ginasial, teve o seu tempo de duragéo reduzido para quatro anos. O segundo ciclo
passou a ser ensinado em trés anos e foi subdividido em classico e cientifico [...]. No curso
ginasial, portugués, latim e francés eram ensinadas da primeira a quarta série e o inglés da
segunda a quarta. Ja no curso classico estudavam-se portugués, latim, grego e francés da
primeira a terceira série, e espanhol e inglés, optativas na primeira e segunda séries. No
curso cientifico, havia o ensino de portugués da primeira a terceira série, de francés e
inglés na primeira e segunda séries, e de espanhol na primeira série. (OLIVEIRA;
CARDOSO, 2010).

Com tais mudangas estruturais no ensino secundario, houve uma valoriza¢ao no ensino de
linguas estrangeiras, sendo ensinados os idiomas classicos e modernos (LEFFA, 1999). Segundo
Machado, Campos e Saunders (2007), eram incluidos como disciplina obrigatoria o Latim, o
Francés e o Inglés na primeira parte do ensino secunddrio, denominado ginésio. Para a segunda,
denominado colegial, eram obrigatorias as disciplinas de Francés, Inglés e Espanhol, além de Latim
e Grego (por um periodo menor).

Em 1961, segundo a analise de Leffa (1999), foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), a qual define e regulariza o sistema educacional brasileiro, seguindo
como base os principios constitucionais. Essa Lei foi inicialmente citada pela Constituicao de 1934,
mas seu projeto foi encaminhado pelo poder executivo ao legislativo somente 14 anos depois
(1948). Sua primeira publicacdo ocorreu apenas em 20 de dezembro de 1981, e teve novas
adaptacdes em 1971 e em 1996, sendo essa a ultima promulgaciao da LDB.

A primeira LDB (1961) excluia a obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira, tanto na

educagdo basica como no ensino médio, deixando como facultativo aos Estados a inclusdo da LE

! Método direto intuitivo: consiste, “[...] entre outros atributos, em ensinar a lingua estrangeira na propria lingua
estrangeira.” (MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007).
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nos curriculos apenas das tltimas 4 séries do ensino fundamental, sendo vista como um retrocesso
no desenvolvimento do ensino de LE (LINHA DO TEMPO, 2018).
A Lei de Diretrizes e Bases de 1971 alterou o periodo de ensino, que foi “[...] reduzido de
12 para 11 anos, introduzindo-se o 1° grau com 8 anos de duracdo e o segundo com 3. Enfatiza-se
a formacgao especial com énfase na habilitagdo profissional.” (LEFFA, 1999, p.13-14). No caso do
ensino de LE, que ja estava prejudicado pela lei anterior, esse tem seu acesso ainda mais restringido,
uma vez que a reducdo do tempo de educagdo acaba por
[...] provocar uma redugdo drastica nas horas de ensino de lingua estrangeira, agravada
ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua estrangeira seria "dada
por acréscimo" dentro das condi¢des de cada estabelecimento. Muitas escolas tiraram a
lingua estrangeira do 1o. grau, e no segundo grau, ndo ofereciam mais do que uma hora
por semana, as vezes durante apenas um ano. Inumeros alunos, principalmente do

supletivo, passaram pelo lo. e 20. graus sem nunca terem visto uma lingua estrangeira.
Ubid., p.14).

Segundo Campos e Saunders (2007), tanto na LDB de 1961 quanto na de 1971, ndo ha
mencdo ao ensino de lingua estrangeira entre as disciplinas obrigatorias como Portugués,
Geografia, Historia, Matematica e Ciéncias, o que desvaloriza mais uma vez o ensino de linguas
estrangeiras nas escolas.

Ap0s as alteragdes de 1996 na LDB, a lingua estrangeira volta a ter destaque através do Art.
26 §5°, que aborda a obrigatoriedade da introdugdo de pelo menos uma LE moderna a partir da
quinta série. No que se refere ao ensino médio, consta como disciplina obrigatéria, podendo a
comunidade escolar escolher uma segunda lingua de forma facultativa (LEFFA, 1999).

Observando as frequentes alteragdes no ensino de linguas estrangeiras, podemos perceber
a diminui¢do da carga hordria, a falta de oferta de algumas LEs dentro dos curriculos, mesmo que
facultativas, além da questdo da ndo possibilidade de reprovacao pelo Inglés (SILVA; SOARES,
2012). Cabe destacar também a decisdo de manter, principalmente, o ensino do Inglés nas escolas,
uma vez que esse “[...] era realizado apenas com a classe dominante, para servir de instrumento e
assegurar os seus privilégios na sociedade, garantindo seu poder cultural, politico e econdmico”
(Ibid., p.85). Diante da imposi¢do do Inglés como lingua estrangeira dominante nos curriculos,
verificamos, em contrapartida, o empobrecimento do ensino de LE, uma vez que o aluno deixa de

ter a oportunidade de optar por uma lingua com a qual se identifique.
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2.2 O ensino da LE atualmente no Brasil

Ao tratarmos da LDB, vale ressaltar que foi somente apos a alteragdo realizada em 1996,
que o ensino de LE voltou a ter um carater obrigatdrio. Atualmente, o ensino de linguas no Brasil
tem como base legal a lei 9.394/96, a qual determina a obrigatoriedade do ensino de LE nas escolas,
como também a obrigatoriedade da oferta da lingua inglesa, abordando a preferéncia para a lingua
espanhola como lingua opcional (DAY, 2012).

Em complemento a LDB 9394/96, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Estrangeira, os quais descrevem que:

[...] os pardmetros estdo baseados no principio da transversalidade, destacando o contexto
maior em que deve estar inserido o ensino das linguas estrangeiras e incorporando
questdes como a relagdo entre a escola e a juventude, a diversidade cultural, os
movimentos sociais, o problema da violéncia, o trafico e uso de drogas, a superagdo da
discriminacdo, educagdo ambiental, educacdo para a seguranga, orientacdo sexual,
educagdo para o trabalho, tecnologia da comunicagdo, realidade social e ideologia.
(LEFFA, 1991, p.16).

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos que:
[...] foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania. (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeria, 1998).
Com isso, os PCN’s de LE sugerem uma abordagem sociointeracional, e ddo destaque para
o desenvolvimento do senso critico e da capacidade leitora do aluno (LEFFA, 1999). Nesse
contexto, o documento pontua que “o enfoque sociointeracional da linguagem indica que, ao se
engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas
na construcdo social do significado.” (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeria,
1998, p. 15).
J& no que se refere ao enfoque sociointeracional da aprendizagem, os Parametros
Curriculares de Lingua Estrangeira (1998, p.15) descrevem que a “[...] visdo sociointeracional da
aprendizagem [...] ¢ compreendida como uma forma de se estar no mundo com alguém e é,

igualmente, situada na institui¢do, na cultura e na histéria.”. Desta forma, descreve a natureza social

e a necessidade do desenvolvimento da interagdo aluno-professor e aluno-aluno, abordando “[...] a
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importancia de o professor aprender a compartilhar seus saberes e dar voz ao aluno, de modo que
esse possa se constituir como sujeito do discurso e, portanto, da aprendizagem.” (Parametros
Curriculares de Lingua Estrangeira, 1998, p. 15).

O ensino de LE ¢ motivo de diversas discussdes, sendo uma delas a argumentagao de que
os Parametros restringem o espaco da a¢do do professor, uma vez que as escolas perderam seu

espaco de ensino de LE para cursos particulares. Segundo Leffa:
[...] a escola ndo vai recuperar o ensino da lingua estrangeira, “deslocado para os cursos
de linguas”, como esta explicitado nos proprios parametros, devido justamente a énfase
na leitura. Muito breve o aluno provavelmente percebera que para “falar" uma lingua
estrangeira, so frequentando “um curso de linguas. (LEFFA,1999, p. 17; grifo do autor).
Essas discussoes desencadearam uma nova reforma no ensino brasileiro, sendo esta
especifica para o Ensino Médio. Entre as mudangas, cabe destacar as relativas ao ensino de LE, em
que a Lei 13.415/17 inclui ao texto da LDB o §4° do Art. 35-A, que descreve a obrigatoriedade do

ensino da lingua inglesa, bem como a op¢do para outra lingua além do Inglés, sendo a preferéncia

para o Espanhol:
§ 4° Os curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a Eiisponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino. (REFERENCIA?)

Apesar da possibilidade do estudo de outra LE em carater optativo, o aluno continua sem a
oportunidade de escolher a lingua a qual pretende estudar, uma vez que, caso haja a oferta de outra,
a preferéncia ¢ para o Espanhol. Essa escolha, além do Espanhol e do Inglés, ird depender da
disponibilidade e oferta da institui¢do de ensino; ou seja, o aluno dificilmente terd acesso a outra
lingua sendo por cursos de idiomas.

Tendo em vista o modelo de ensino de lingua estrangeira estabelecido no Brasil, em que os
aprendentes possuem amplas opc¢des do conhecimento, tanto com questdes de linguas obrigatorias
como com linguas opcionais, todas sendo oferecidas nas escolas, podemos refletir sobre as poucas
opcdes ofertadas pelas instituicdes. Aprender uma lingua estrangeira pode e deve ser algo
prazeroso, mas o aluno deve ter uma certa afinidade com a lingua alvo para que seu aprendizado
tenha maior desenvolvimento.

Diante disso, entra em questdo a criagcdo de centros de linguas, para que todos possam ter
mais acesso. Mesmo com o surgimento deles, ainda pode ser questionada a auséncia desse ensino

na grade curricular comum. Assim, ¢ possivel dizer que:
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[a]s dificuldades sdo reconhecidas oficialmente, ¢ o proprio PCN, ao mesmo tempo que
admite ser fundamental saber outro idioma, refor¢a que "deve-se considerar também o fato
de que as condigdes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (...) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas". Por causa disso, coloca o foco
na leitura e na formag@o cultural e permite incluir, dependendo das condigdes, a
compreensdo oral e a produgdo escrita. (CAMILO, 2014).

As opgoes de cada aluno, para seu prazer, para sua satisfagdo de aprender uma lingua
estrangeira, cabe recorrer a cursos livres, cursos particulares ou centro de idiomas, quando poderia
ter este acesso nas escolas como ja foi possivel anteriormente.

Com isso, ¢ notavel a mudanca do curriculo de LE existente no Brasil. Esse deixa de ser
uma questdo de importancia, e acaba sendo visto em sua obrigatoriedade e necessidade, mesmo
que isso ocorra em algumas linguas obrigatorias, o que, consequentemente, deixa a escolha de
outras linguas estrangeiras para critério de aprendizagem em um ensino de curso particular de

linguas, que muitas vezes dificulta ou impossibilita o aluno do prazer de conhecer e/ou ter a acesso

a outra lingua além do Inglés e do Espanhol.
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3 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESTRANGEIRA

Atualmente, apesar dos altos e baixos existentes no ensino de lingua estrangeira, seu
dominio ou conhecimento de-uma-lingua-estrangeira deixa de ser requisito apenas para situagoes
comerciais, viagens ou como privilégio para pessoas com alto poder aquisitivo, e passa a ser de
extrema importancia para todos, sendo considerado como fundamental para a formagdo da
identidade®. Assim, a nova LDB de 1996 reafirma a importancia do ensino de LE para proporcionar
um conjunto de conhecimentos essenciais a integragao do individuo no mundo globalizado.

O processo de aprendizagem de uma LE pode acontecer de forma prazerosa para alguns,
ou se tornar algo engessado e repetitivo para outros. Para que possamos entender o ato de aprender

uma lingua estrangeira, cabe destacar que:

[...] aprender é mais do que assimilar um determinado conhecimento ensinado. Aprender
¢ elaborar uma representagio pessoal do conteudo (objeto de aprendizagem), é fazé-lo seu,
interioriza-lo, integra-lo nos proprios esquemas de conhecimento. (VALENTIM, ANO, p.
apud ZABALA, 2002, p. 151).

O ato de aprender nao ¢ apenas um mecanismo automatico no qual assimilamos o contetido
ministrado pelo professor, uma vez que um dos papéis do educador ¢ estimular a criatividade
(REIBNITZ; PRADO, 2003) e o interesse do educando. Tal fator nos leva a critica gerada por

Paulo Freire (2015) ao ensino que denomina como “bancério”, de forma que aborda o exercicio da

capacidade de aprender como algo que

[...] nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao ensino “bancério”, de outro, a compreender
que, apesar dele, o educando a ele submetido ndo esta fadado a fenecer; em que pese o
ensino “bancario”, que deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o
educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do contetido cujo “conhecimento” lhe foi
transferido, mas por causa do processo mesmo do aprender, dar, como se diz na linguagem
popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemologico do
“bancarismo”. (FREIRE, 2015, p.27; grifo do autor).

O termo “bancario”, definido por Freire (1994), ¢ a forma em que o educador apenas
despeja informagdes para o educando, que ¢ comparado a um depdsito ou uma vasilha. Esse ¢ um
método que “[...] conduz os educandos a memoriza¢do mecanica do contetido narrado [e] em lugar
de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos, meras incidéncias,

recebem pacientemente, memorizam e repetem.” (FREIRE, 1994, p.33). Esta pratica ¢ um mero

? Identidade neste contexto é conceituada por: “aqueles aspectos de nossas identidades que surgem de nosso
‘pertencimento’ a culturas étnicas, raciais, lingiiisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais.” (NOGUEIRA, 2008,p.
apud HALL, 2008, p.55).



25

entendimento de “transmissdo de conhecimento”, no qual o professor escreve ou diz vérias
informagdes e os alunos apenas decoram ou as recebem as-infermacdes passivamente, sem didlogos
em sala ou interagdo entre o aluno e o professor, havendo uma certa hierarquia na qual o educador
¢ o que fala e o educando apenas ouve.

Diante disso, pode-se compreender que o ato do aprender ndo estd associado apenas a
vontade e dedicac¢dao do educando, mas também estd no modo em que esse “conhecimento” e ensino
sera abordado pelo educador, assim envolvendo ambos 0s atores no processo. A nosso ver, somente
através da abordagem adequada para o aluno ¢ que sera possivel despertar a criatividade, o interesse
e o prazer no aprender. Esse processo de aprendizado pode ocorrer de varias formas, contudo, o
foco do trabalho desenvolvido pelo grupo PROLICEN ¢ o uso do ludico no ensino simultaneo e

consecutivo de linguas estrangeiras, sendo elas, o Espanhol, Inglés e o Frances.

3.1 O ato de aprender com uso do ludico para interacdo em sociedade

Ao tratamos do ensino de linguas, de acordo com nossa experiéncia em sala de aula, como
aluna e professora-estagidria, ¢ possivel observar que muitos consideram que o processo de
aprendizado ocorre de forma engessada e repetitiva, o que acaba por desestimular o aluno. Segundo
Tezani (2006), ao empregarmos o uso do ludico, tanto com jogos, como também com o uso da
pratica teatral, trazemos ao educando o prazer e a curiosidade no ato de aprender. Desta forma, a
importancia do uso do ludico em sala de aula se dé por esse ser uma ferramenta de desenvolvimento
tanto social, como também emocional e intelectual dos educandos (/bid., p. X).

O ludico ou o “jogar” em sala de aula proporciona o desenvolvimento das capacidades tanto

motoras quando intelectuais do aluno, uma vez que:

[o] jogo [...] corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar de
extraordinaria importdncia na educagdo escolar. Estimula o crescimento e o
desenvolvimento, a coordena¢do muscular, as faculdades intelectuais, a iniciativa
individual, favorecendo o advento e o progresso da palavra. Estimula o individuo a
observar e conhecer as pessoas e as coisas do ambiente em que vive. (Ibid, p.1).

Outra funcdo dada ao ludico em sala de aula ¢ a de poder permitir a interagcdo aluno-
professor e aluno-aluno, pois, como observa Chianca (1999), ele pode proporcionar um ambiente
mais descontraido e divertido quando utilizado em um espaco de confianga, pois possibilita ao

aluno um momento de relaxamento e, pouco a pouco, proporciona uma sensa¢do de prazer, de
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forma que:

[e]stamos convencidos de que um certo equilibrio psicoldgico pessoal e interpessoal e
consequentemente uma certa harmonia do grupo favorecem um clima de entendimento
e nos permitem trabalhar num clima mais positivo e mais a vontade. Para isso
devemos tirar nossas atividades pedagdgicas dos jogos, na musica, no teatro... E é assim
que as aulas se tornam, pouco a pouco, momentos de descontragdo e de prazer. E preciso
surpreender quase que diariamente os alunos no intuito de motiva-los e de evitar que suas
dificuldades quotidianas sociais € econdmicas lhes obriguem a abandonar as aulas de
francés. E necessario, entdo, que esses jovens alunos passem a soleira da sala com uma
expectativa positiva e descubram o prazer de aprender.’ (CHIANCA, 1999, p. 66-67,
grifo nosso).

Diante disso, ¢ possivel dizer que o ludico pode ser uma 6tima ferramenta para ser utilizada
em sala de aula, a depender da metodologia adotada e de um ambiente de confianga, o qual ¢
proporcionado tanto pelo professor como pelos aprendentes. Para isso, a metodologia utilizada para
o uso do ludico ¢ de fundamental importancia, pois serd essa abordagem que ird trazer tanto a
proximidade dos alunos com o professor como também proporcionara o prazer de aprender.

O ato de jogar no ensino de linguas ndo se restringe apenas a um publico alvo infantil, esse

pode e deve ser utilizado com alunos de todas as faixas etdrias, conforme relata Valentim (2002):

[0] uso da atividade ltdico-teatral [...] ndo se restringiu nem & transmissdo de valores
morais nem ao contexto infantil apenas. Ele se faz presente em diversos momentos da
historia do ensino de lingua estrangeira, sendo as atividades inseridas também no contexto
escolar adulto e com o intuito de levar os aprendizes a um aperfeicoamento linguistico
e/ou comunicativo. (VALENTIM, 2002 p. 141).

Reforga ainda, nesta questdo do uso do ludico para todas as idades:

O ludico ndo deve ser usado apenas como apoio didatico somente na pré-escola, ele
também pode possibilitar a motivacdo e a facilitagdo para o aprendizado em criangas
maiores, em adolescentes ¢ até mesmo em adultos ou idosos, ja que o brincar é parte
intrinseca do ser humano. As atividades ludicas de bem preparadas dentro do contexto que
o professor quer trabalhar, estimulardo a vontade do aluno e propiciardo a aprendizagem
(RODRIGUES, 2007, p.3)

> Texto original :«Nous sommes convaincue qu’un certain équilibre psychologique personnel et interpersonnel et par
conséquent une certaine harmonie du groupe, favorisent un climat d’entente et nous permettent de travailler dans un
climat plus positif et plus détendu. Pour ce faire nous devons puiser nos activités pédagogiques dans les jeux, la
musique, le théatre... Et c’est ainsi que les cours deviennent, petit a petit, des moments de détente et de plaisir. Il faut
surprendre presque quotidiennement les difficultés quotidiennes sociales et économique ne les poussent a abandonner
les cours de frangais. Il faut donc que ces jeunes apprenants passent le seuil de la classe avec une attente positive et
découvrent le plaisir d’apprendre». (CHIANCA, 1999 p.66-67. Grifos nossos).
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Para o ensino adulto, assim como para o adolescente, o ludico pode ser trabalhado através
das questdes teatrais, abordando situa¢des de trabalho, recriando uma situagdo cotidiana deles,
além de trazer um pouco de prazer para pessoas que vivem sob a pressdo do dia a dia e também
das preocupacdes de casa, do trabalho, dos estudos; no caso de adolescentes, das provas para entrar

em universidades, entre diversas outras situagdes, de forma que € possivel dizer:

[é] certo que o ludico traz consigo uma atmosfera de divertimento, o que faz ser
considerado por muitos como uma atividade oposta ao trabalho “sério” e, por
consequéncia a vida adulta [...] Esse carater “ndo sério”, que leva muitas vezes ao
seu descrédito, [...] o que contrapde a seriedade ao proprio jogo, [...] dispoe da
capacidade de absorver por completo o jogador, a0 mesmo tempo em que o deixa
livre pra interromper a partida a qualquer momento e iniciar uma outra acao,
combinando assim, a leveza do divertimento a um certo rigor imposto pelas regras
que o definem.” (VALENTIM, 2002, p. 143-144).

Diante disso, ¢ possivel trazer questdes que possam ser abordadas em todas as faixas etarias,
sendo para a crianga algo prazeroso por ser uma brincadeira, para o adolescente, algo que possa
distrair e mesmo brincar, e para o adulto, ser uma forma de ver o jogo com “novos olhos”, como
uma possibilidade de chamar a atengdo para algo que, para muitos, ndo influencia na constru¢ao
do; ou que apenas serve para lazer e relaxamento, a fim de fazer com que esses outros saberes
sejam percebidos como diretamente influentes ao aprendizado..

No que refere-se ao ensino de LE, utilizar o ludico como ferramenta pode proporcionar
diversos beneficios para as criancas, uma vez que, segundo Venancio et al. (2017) (em fase de
elaboragdo)*,

[a] ludicidade é inerente a crianga e é por meio dela que a crianga desenvolve a percepgéo,
a inventividade, a criatividade, a fantasia e a imaginacdo, e, dessa forma, se comunica com
o mundo, desenvolve a interagdo social, ou seja, cria uma cultura de praticas sociais no

ambiente no qual esté inserida. Ela ¢, entdo, um importante instrumento na aquisi¢do de
conhecimento e na descoberta de uma nova lingua.

Para estimular o desenvolvimento social da crianga, a institui¢do escolar tem um papel que,
segundo Tezani (2006, p.4), ¢ “fundamental na constru¢cdo do ser psicologico adulto de nossas
sociedades mais organizadas e coerentes”. O exercicio dessa funcdo a torna o principal local para

a formacao da identidade do aluno.

* Ensino de Linguas Estrangeiras ¢ Formagdo de professores: o papel da ludicidade e da integragdo social em um
ensino simultaneo de Linguas, de autoria de VENANCIO; Karina Chianca; et al. (2017), a ser publicado pela editora
da UFPB.
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Essa formacao da identidade em um contexto didatico, pela defini¢do de Cuq (2003), pode
ser dividida em trés niveis, sendo esses em nivel de individuo, de grupo e da sociedade, os quais
tém um papel importante na formacao e na dindmica da identidade dos que tém interesse em ensinar
e aprender linguas (tradugdio minha)’. No que refere-se aos niveis descritos por Cugq (2003, p.123),
o autor pontua que, para a formagao da identidade do individuo®, o fato deste estar exposto a uma
ou mais linguas pode contribuir com o sujeito em uma situacao sociofamiliar especifica. Ao nivel
de grupo’, sdo as questdes de especificidade regionais ou praticas geracionais que ndo ddo certo
que possibilitam unir um grupo de falantes e distinguir outros grupos. Por fim, o terceiro nivel ¢ o
nivel das sociedades®, que sdo constituidas pelo trabalho coletivo através do desenvolvimento da
lingua nacional.

Tendo em vista proporcionar ao aluno um ensino que desenvolva seu conhecimento e sua
identidade através do uso do ludico, podemos destacar a teoria sociocultural de Vygotsky (1896-
1934), sobre a qual Tezani (2006, p.5) comenta que “o desenvolvimento individual ocorre, entdo,
num ambiente social determinado e a relagdo com o outro, nas diversas esferas e niveis de atividade
humana, ¢ essencial para o processo de construgdo do ser psicologico individual.”. Com isso, ¢
possivel demonstrar a necessidade de um ambiente de confianca, como j& mencionado
anteriormente, pois ele contribuird para uma relacdo mais proxima dentro de sala de aula; como
também o uso de jogos e atividades ludico-teatrais, que tornard mais estreita essa relagdo social.

Seguindo a teoria de Vygotsky (2008) referente ao sociocultural, ¢ possivel abordarmos o
desenvolvimento do aluno em uma questdo de independéncia intelectual. Tal autonomia corrobora
para a ideia de que o educando ndo depende exclusivamente do educador para aprender

determinado conteudo. Essa independéncia ¢ descrita comos:

[...] zona de desenvolvimento proximal (ZDP), definida como o espago entre o nivel de
capacidade real do individuo de resolver um problema sozinho e o nivel potencial que ele
pode alcangar com a colabora¢do de companheiros mais capazes. (PORCINO; FINARDI,
2016, p. 146).

> Texto original: « C'est donc a trois niveaux (l'individu, le groupe, la société) qu'elle détient un intérét pour
l'enseignement et l'apprentissage des langues, qui jouent un réle important dans la formation puis la dynamique
identitaire ». (CUQ, 2003, p.123).

% Texto original: «au niveau de 1’individu, I’exposition & une ou des langues contribue a ancrer le sujet dans une
situation sociofamiliale particulierex». (Ibid., 2003).

7 Texto original: «au niveau du groupe, les spécificités régionales ou générationnelles des pratiques discursives
permettent de cimenter un groupe de locuteurs, d'affirmer son identité et par la méme de distinguer des autres groupes
de locuteursy (/bid., 2003).

¥ Texto original: «au niveau des sociétés, enfin, les identités nationales se sont contruites dans un travail collectif
prenant appui sur le développement des langues nationales». (/bid., 2003).
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A teoria acima mencionada demonstra que a colabora¢do de outros companheiros/alunos
pode desenvolver o conhecimento do estudante, uma vez que ela ¢ um produto de interagdo tanto

social como individual. Nessa relacdo, a interferéncia desse companheiro mais capaz

[...] funcionaria como um andaime (scaffold, em inglé€s) apoiando a aprendizagem ou
auxiliando na constru¢@o do conhecimento, até que o aprendiz internalize o conhecimento,
tornando-se capaz de executar a tarefa sozinho. (PORCINO; FINARDI, 2016, p. 146).

Podemos assim afirmar que, tanto a institui¢do de ensino, como professores e familiares,
tém suas obrigagdes para a construcao da identidade, da interag@o social e do crescimento de um
aluno como individuo inserido em uma sociedade através de uma pratica sociointeracionista. Essa
teoria:

[...] propde uma reflexdo no ensino de linguas, ao considerar o individuo como um ser
social, apontando como essencial a sua interagdo com o ambiente em que vive e com as
relagdes sociais para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento psicolégico.
(SOUZA; STEFANELLO; SPILMANN, 2010, p. 24).

Ao tratar da pratica social, Valentim (2002 p. 147) descreve que os jogos “[...] permitem a
exploragdo, a experimentagdo ou a mudanca de um comportamento, além de levar a reflexao
individual ou coletiva a respeito dos comportamentos condicionados pelo papel escolhido.”, o que
pode também proporcionar ao aluno uma situa¢do na qual ele ¢ capaz de vivenciar ou exercitar
uma situacao pratica, seja de cunho profissional ou social, através de uma experiéncia ludico-teatral
dentro de um jogo trabalhado em sala de aula.

Diante do que isso propde, a sala de aula pode ser descrita como um local adequado para
tais situagdes, uma vez que ¢ isenta de sangdes reais ou danos, € cria uma situagao hipotética para
uma questdo pela qual todos, em algum momento, irdo passar (/bid., 2002, p.147), podendo ser
uma oportunidade de o aluno adquirir um conhecimento pratico, bem como a aquisi¢do do savoir-
faire’.

O uso de jogos e atividades teatrais em sala de aula, principalmente no ensino de linguas,
traz inimeras contribui¢des para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos, como descreve
Tezani (2006, p.6) ao dizer que o jogar “[...] proporciona [...] ambientes desafiadores, capazes de
‘estimular o intelecto’ proporcionando a conquista de estagios mais elevados de raciocinio.”.

Com isso, cabe criar para o aluno um espaco (meio ambiente) que proporcione desafios.

Esses desafios estdo relacionados ao social, criam uma competitividade sadia e estimulam o

? Savoir-faire, segundo Costa (apud Tanguy, 2005, p.53), tem por defini¢do as capacidades do educando de demonstrar
habilidades dentro de uma situagdo ou problema proposto.
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trabalho em grupo, principalmente por influenciarem no desenvolvimento intelectual do aluno.
Isso faz da sala de aula um ambiente propicio para tal crescimento individual, estimulando o
desempenho e engajamento do aprendizado nas aulas de LEs.

Diante disso, o meio ambiente em que o aluno ¢ inserido faz com que as atividades
intelectuais sejam melhor desenvolvidas. Sendo assim, Rego (1995, p. 79) comenta que o
“pensamento conceitual ¢ uma conquista que depende ndo somente do esforco individual, mas
principalmente do contexto em que o individuo se insere, que define, alids, seu ponto de chegada.”.

Para Valentim (2013, p. XX apud SPOLIN, 2002, p.140) o jogo em sala de aula ¢ uma
“forma natural de grupo que propicia o envolvimento e a liberdade pessoal necessarios para a
experiéncia, auxilia no proprio processo de ensino-aprendizagem, o qual também passa pela
vivéncia socioafetiva”, reforcando a importancia de inserir o individuo em um ambiente desafiador,

mas também acolhedor, que proporcione ao educando um crescimento individual e social.

3.2 O ensino simultaneo e linguas estrangeiras

No Brasil, com as ultimas mudangas na LDB, estabeleceu-se o ensino da lingua inglesa
como lingua obrigatoria nas escolas. Existe, entretanto, a possibilidade de outras linguas serem
ofertadas como optativas (quando disponibilizadas pela institui¢do), preferencialmente o Espanhol.
Contudo, vivemos em uma sociedade em que, segundo Martins (2010), existindo a possibilidade
de ter o acesso a mais de uma lingua, ndo deveriamos nos contentar com o aprendizado de apenas
uma lingua estrangeira.

Para promover ao aluno a possibilidade de ter o conhecimento de mais de uma lingua
optativa, pretendemos abordar uma forma de ensino ainda ndo amplamente utilizada no Brasil: o
ensino de mais de uma lingua estrangeira ocorrendo simultaneamente. Essa modalidade de ensino
ainda ndo foi adotada oficialmente em nosso pais, mas ja pode ser encontrada em pratica por
projetos universitarios como o da UFPB e UFRN.

O ensino simultaneo de linguas, fruto do projeto cuja pratica serd discutida e detalhada na
proxima secado, trabalha ndo somente com o aprendizado simultaneo de duas linguas romanas,

sendo elas o Espanhol e o Francés, mas também com o ensino do Inglés. Abordamos também no
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projeto o diferencial de ser um ensino consecutivo'’, por ter a caracteristica de sequéncia de ensino,
a qual ocorre durante o processo de aprendizagem, de forma que uma lingua antecede a outra
abordando o mesmo tema cultural e gramatical (Venancio et al. (ANO) em fase de elaboracao).

Isto posto, surge o questionamento da formacdo do aprendente em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo e intelectual. A cogni¢io desenvolvida, segundo Cuq (2003, p.44)"!
“[...] € um termo o qual se refere as atividades perceptivas, motoras e mentais que estdo envolvidas
no processo de informagao propiciada pelo ambiente.” (tradu¢do minha).

Quando tratamos de ensino de linguas estrangeiras, os PCNs (1998) descrevem que, para
serem capacitados na lingua inglesa, que ¢ a lingua obrigatoria, os alunos devem desenvolver as

competéncias de compreensao e expressao oral e escrita:

[o] processo da compreensdo escrita e oral envolve fatores relativos ao processamento da
informag@o, cognitivos e sociais. Os fatores relativos ao processamento da informagao tém
a ver com a atengdo, a percepcdo ¢ decodificacdo dos sons e letras, a segmentacdo
morfologica e sintatica, a atribuicdo do significado ao nivel léxico-semantico, ¢ a
integragdo de uma informagao a outra. Os fatores cognitivos envolvem a contribui¢do do
leitor/ouvinte, a constru¢do do significado (a formula¢do de hipdteses sobre os
significados possiveis com base no seu pré-conhecimento de mundo) e de organizagdo
textual e os fatores sociais, que englobam a interagao/falante e escritor/ouvinte localizada
na histéria, na instituicdo e na cultura. Isso significa dizer que compreender envolve
crucialmente a percepgdo da relagdo interacional entre quem fala, o que, para quem, por
que, quando e onde. (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeria, 1998,
p-89).

Outro documento que retrata as competéncias no ensino de lingua estrangeira, mas sende
focado ao ensino de lingua inglesa, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2016), um
documento que visa a implementacdo de uma politica educacional integrada e articulada que
trabalha tanto em questdes de ensino fundamental, quanto médio, descrevendo as habilidades que
os alunos devem ter ao longo dos anos letivos.

A BNCC (2016), em seu texto oficial, descreve sobre as competéncias essenciais, que sao
tratadas como eixos organizadores, sendo estes o oral, escrito e o leitor, porém apresenta também
uma dimensao intercultural, demonstrando as habilidades a serem trabalhadas ao longo de cada
ano letivo do ensino fundamental ¢ médio, de forma descritiva, tendo como visdo do ensino de
lingua inglesa, algo que “...propicia a cria¢cdo de novas formas de engajamento e participagdo dos

alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises

10 ia . . . .
A experiéncia do ensino consecutivo encontra-se mais detalhada e comentada na sessdo 4 deste trabalho.

11 . - o . . e
Texto original : «Ce terme désigne l'ensemble des activités perceptives, motrices et mentales mobilisées dans le
traitement de l'information en provenance de l'environnementy. (CUQ, 2003, p.44).
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e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e
contraditorias” (/bid., 2016, p. 239).

No que se refere ao desenvolvimento do aprendente, Martins (2010)'* descreve que o uso
do multilinguismo no Brasil pode ser algo a contribuir para promover esse desenvolvimento, bem
como um desempenho de uma competéncia cultural e intercultural. Ao tratarmos do projeto a que
nos referimos neste trabalho, além de trabalharmos as quatro competéncias acima mencionadas,
existe o desenvolvimento de uma quinta, que ¢ a competéncia intercultural. O intercultural ao qual
nos referimos ¢ descrito por Cuq (2003)"* como uma troca entre as diferentes culturas, conexdes,
articulagdes e conhecimento mutuos de forma que o contato efetivo de diferentes culturas constitui
uma contribui¢do que gera um complemento a sua propria cultura (tradugdo minha).

Esta competéncia se mostra de fundamental importancia no trabalho, uma vez que o ensino
de LE ndo deve apenas focar no ensino gramatical, mas também na comunica¢do € na
sensibilizacdo das culturas. Assim, a comunica¢do nao pode ser distanciada da cultura por serem

essas uma parte da outra, como descreve Laraia (2006):

[...] a comunicagdo ¢ um processo cultural. Mais explicitamente, a linguagem humana é
um produto da cultura, mas ndo existiria cultura se o homem néo tivesse a possibilidade
de desenvolver um sistema articulado de comunicagéo oral. (LARAIA, 2006, p.52).

Desta forma, ¢ possivel destacar que o uso da cultura no ensino de LE é mais do que
necessario para o desenvolvimento da lingua, pois € através do conhecimento da cultura que o
educando tera o conhecimento do convivio social dos falantes da lingua alvo através de atividades
que apresentam essa realidade, podendo fazer uma analise comparativa com a realidade do aluno.

Esse conhecimento sociocultural tem grande importancia para as LEs, devido as diferengas
existentes tanto nas linguas alvo, como na lingua materna. Em um contexto do ensino de LE,

podemos destacar que:

[a] comunicagdo intercultural faz-se hoje uma necessidade no Brasil, como forma de
solucionar o problema do (des)entendimento entre culturas diferentes representadas na
area do trabalho por estrangeiros e brasileiros, também para fazer face a globalizagdo, no
sentido de ndo frustrar as expectativas dos individuos que gostariam de estudar fora,
trabalhar no estrangeiro, ou até mesmo viajar para outros paises. Isso tudo implicaria,

'2 Texto original : «[...] Or, le plurilinguisme appliqué dans la réalité brésilienne outre 1’engagement a la formation de
I’individu-apprenant, pourrait contribuer a la diversification et a la promotion de plusieurs langues, favorisant le
développement d’une compétence culturelle et interculturelle et surtout pourrait agir de fagon a aider le développement
cognitif et intellectuel des apprenants» (MARTINS, 2010, p. 108)

" Texto original: «L'interculturel, en effet, suppose l'échange entre les différentes cultures, l'articulation, les
connexions, les enrichissements mutuels. Loin d'étre un appauvrissement, comme les conservateurs l'affirmaient, le
contact effectif de cultures différentes constitue un apport ou chacun trouve un supplément a sa propre culture ( a
laquelle il ne s'agit bien sir en rien de renoncer)» (CUQ, 2003, p.136-137).
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entdo, aprendizagem da lingua estrangeira, conhecimento da cultura respectiva desse pais
e preparagdo para um encontro intercultural. (CANTONI, 2005, p.47).

No que se refere as teorias de Vygostky (2008) e ao ato de aprender com o uso da cultura,
Martins (2010)'* descreve sobre a necessidade da interagio social e da cultura para dentro de uma

teoria socioconstrutivista, desta forma conquistando o aprimoramento e conhecimento da lingua.

Assim, dentro de uma concepgao de linguagem e cultura, pode-se dizer que:

[a] linguagem, tomada como uma colecdo de fontes socioculturais, tem importante papel
no modo como damos forma ao nosso mundo e construimos, ao longo da vida, nossa
subjetividade. Assim, ao pensarmos o processo de aquisi¢do/aprendizagem de LE,
perguntamo-nos sobre o papel da LA (lingua alvo) no aprendiz, considerando a formagéo
de sua subjetividade na LM (RE, PAULA; CELIA, 2014, p.98).

O uso da LM no ensino de LE faz com que o aluno tenha uma base comparativa com o que
estd sendo abordado em aula. Com isso, podemos nos utilizar da lingua materna para termos um
ambiente mais descontraido para o ensino de LE, de forma a voltarmos na questdo da interacao

aluno-professor e aluno-aluno, para uma questdo afetiva'’. Tanto a cultura quanto o uso da LM

podem fazer esta preparacao ao educando, uma vez que

[p]rofessores e alunos devem fazer parte de um trabalho sistematico de descobertas psico-
sociologicas pessoais e interpessoais, dar lugar a uma livre expressdo lingiiistica que
somente se desenvolve se a lingua materna encontra seu lugar na aula de lingua e ai
desabrocha. E dessa maneira que uma competéncia lingiiistica em lingua materna pode ter
lugar e ser desenvolvida na aula de lingua estrangeira. A possibilidade do emprego da
lingua materna facilita ao aluno uma liberagdo pessoal que lhe permite ndo somente se
exprimir, mas também se comunicar e se encontrar. (CHIANCA, 1999, p. 66;)"°.

O uso da lingua materna ndo s6 auxilia o educando na interacdo social em sala de aula,
como o proprio aprendizado da LE traz ao aluno uma aproximacao de sua cultura e de sua lingua,

enquanto aprende a lingua alvo.

' Texto original: « Parmi les théories de soutien nous citons le socioconstructiviste [...] et la notion de médiation, ayant
une place spécifique dans le développent cognitif et la zone proximale de développement (ZDP) de Vygotsky (1991)
qui défend que I’intelligence humaine provient de la société ou culture et qui survient par I’interaction en milieu
social ». (MARTINS, 2010, p.111).

15 A afetividade, segundo Cuq (2003), ¢ “um conjunto de sentimentos como o 6dio, o respeito, o prazer, entre outros,
que afetam a aprendizagem [...] estando relacionada entre professor e alunos, entre alunos, entre alunos e a lingua,
entre alunos e material didatico, etc. Como também contribui com o funcionamento das situagdes de comunicagao e
principalmente em sala de aula”. (CUQ, 2003, p.17; tradugdo minha).

18 Texto original: « [...] Enseignants et enseignés doivent prendre part a un travail systématique de découvertes psycho-
sociologiques personnelles et interpersonnelles, faire place a une libre expression langagiére qui ne peut se développer
que si la langue maternelle trouve sa place en cours de langue, et s’y épanouit. C’est ainsi qu’une compétence
linguistique en langue maternelle peut avoir lieu et &tre développée en cours de langue étrangére. La possibilité
de I’emploi de la langue maternelle facilite a I’apprenant une libération personnelle qui lui permet non seulement de
s’exprimer mais aussi de communiquer et de se retrouver » (CHIANCA, 1999, p.66).
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Para um processo de aquisi¢do da linguagem em que o aluno obtém o conhecimento da
lingua de modo menos formal e mais prazeros, deve-se introduzi-la de forma comunicativa, com
uma abordagem interativa dentro de experiéncias pessoais e interpessoais existentes entre professor
e aluno (CHIANCA, 1999), gerando assim ndo s6 uma interacdo educando-educador, como

também educador-educando.
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4 A PRATICA DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS SIMULTANEO E
CONSECUTIVO

Ao se tratar do ensino de lingua estrangeira, adentramos em um mundo cheio de mudangas
e dificuldades didrias, pois em um ensino universitario preparatorio para a licenciatura, surgem
inumeras questdes a serem abordadas. Dentre as dificuldades, esta a real capacitacdo do aluno para
o desenvolvimento da pratica em sala de aula, com dominio da lingua, desenvolvimento do trabalho
prescrito e conhecimento da turma para uma melhor interagdo em sala de aula.

Diante de tantas indagagdes, o aluno universitario, especialmente dos cursos de licenciatura,
precisa ter um conhecimento prévio do dia a dia na pratica para que possa melhor desenvolver seu
trabalho quando adentrar no mercado de trabalho. Para que isso seja possivel, as universidades

dispdem de projetos que auxiliam o universitdrio em um preparatorio para a carreira profissional.

4.1 O desenvolvimento em sala de aula

Para auxiliar o aluno durante sua carreira discente, as Universidades buscam grupos de
pesquisas e programas proprios para melhor preparar o aluno durante seu curso.

Ao trabalhar com programas Universitarios, devemos sempre ter em mente a questdo do
trabalho pratico do aluno de licenciatura. Deve-se entdo buscar ter o contato em sala de aula ndo
apenas como aluno, mas também como educador, pois devemos estar tanto desenvolvendo o
conhecimento tedrico, como colocando o mesmo em agdo, seja através de programas de extensao,
programas de pesquisas, como também outros programas universitarios para fins pedagogicos
praticos.

O estéagio supervisionado obrigatério ndo € o Unico meio de se conquistar essa pratica. Em
diversas situagdes, as horas aula em que passamos observando e relatando ndo nos trazem toda a
pratica que precisamos para a desenvoltura de um licenciado. Com isso, a Universidade Federal da
Paraiba apresenta o Programa de Licenciatura (PROLICEN) da PRG/UFPB, o qual tem como
objetivo:

[...] desenvolver agdes de melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura da UFPB e
propiciar uma efetiva articulagdo dos cursos de Licenciatura com a Educagdo Basica,
favorecendo a integrac@o e a parceria da UFPB com a Rede Publica de Ensino. Pretende
atender os principios e a¢des que favoregam a qualidade dos cursos, a garantia do ingresso,
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da permanéncia e da conclusdo pelos alunos das diversas licenciaturas. Promove a
interdisciplinaridade entre areas de conhecimentos como também define atividades de
intervencdo nas areas contempladas por cada projeto objetivando favorecer a formagao do
licenciado e a melhoria da qualidade da Educagio Bésica. (PARAIBA, 2014).

Dentro dos projetos desenvolvidos pelo PROLICEN, juntamente com o Departamento de
Linguas Estrangeiras Modernas (DLEM), que da enfoque a pesquisa-acdo, destacamos o projeto
de tema O ensino-aprendizagem de linguas numa abordagem linguistica cultural. Esse trabalho,
no qual foi possivel atuar como voluntéria no ensino de LF no ano de 2017, visa trazer aos alunos
de LEM uma pratica como um futuro docente em um sistema de um ensino-aprendizagem, atraves
de uma perspectiva linguistico-cultural. Assim, essa pratica, segundo Chianca (2016), promove
uma interacdo e uma tomada de consciéncia das diversidades existentes no seio de todas as
microcomunidades, bem como favorece uma inclusdo social, adotando uma abordagem
comunicativa'’, juntamente do linguistico-cultural.

O trabalho desenvolvido utiliza-se do lidico e do ensino simultaneo em sala de aula para
estimular a constru¢do do individuo e sua identidade, abordando a realidade do aluno dentro de
uma situagdo comparativa com outros paises e culturas. O ensino simultaneo a que fazemos mengao
¢ o ensino de Espanhol, Inglés e Francés, sendo esses abordados juntamente em sala de aula de
forma consecutiva.

O projeto acima mencionado ¢ desenvolvido na Escola de Ensino Fundamental e Médio
(EEEFM) Audiocomunicagdo, localizada na Avenida Francisca Moura, S/N, no bairro Treze de
Maio em Jodo Pessoa — PB. Tal instituicao atende alunos das comunidades carentes do Padre Z¢,
Mandacaru e Sao José, e nos deu a oportunidade de trabalhar com alunos de 10 a 17 anos, que, por
diversas razdes, foram considerados pela instituicdo com rendimento insatisfatorio, por
apresentarem dificuldades de aprendizagem e interagdo social. alunos esses que eram participantes
do programa de apoio pedagogico do Governo Federal, Mais Educacao.

O programa pedagogico Mais Educacdo ¢ uma estratégia do Ministério da Educagdo, que
visa a constru¢do de uma jornada escolar de educacdo integral nas redes estaduais e municipais de
ensino. Assim, conforme descrito pelo Ministério da Educacdo em BRASIL (2016), o programa

também visa ampliar a jornada do aluno com atividades de acompanhamento pedagdgico, educacgao

A abordagem comunicativa aplica-se ao(s) dispositivo(s) de escolha metodologica para o desenvolvimento do

aluno a uma competéncia para se comunicar. [...] Os métodos e os cursos de estilo comunicativos sdo geralmente
objetivos de comunicacdo a partir de fungdes (atos de fala) e de nog¢des (categorias semantico-gramatical). (CUQ,
2003, p. 24; tradugdo livre).
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ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacio; cultura e artes; cultura digital; promocao
da satde; comunicagdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educacao
econdmica. Diante disso, o projeto apresentado surgiu como uma alternativa e serviu como
estratégia de ampliag¢@o de ofertas de ensino de lingua estrangeira, como aumento da jornada didria
escolar.

As aulas ocorreram durante o periodo vespertino, uma vez que ndo seria um horario dentro
do turno regular dos alunos, o que resultaria na ndo obrigacdo de atribuirmos notas ou
contabilizarmos a presenca nas aulas. Essa ndo obriga¢do demonstrou que os alunos iam a aula por
gostarem do ensino desenvolvido, sempre mostrando interesse nos assuntos trabalhados durante as
ministra¢des. Cabe destacar que o uso do ludico, apesar de ser o enfoque principal, ndo ¢ o Unico
adotado, pois o professor pode trabalhar com mais de uma metodologia nas aulas, adaptando para
cada publico-alvo.

A escola que abriga o projeto possui uma ampla estrutura para o desenvolvimento e
continuidade do trabalho, proporcionando possibilidades de uma atividade mais ludica e
diferenciada para que os alunos sejam melhor integrados neste ambiente. O espaco fisico da
instituicdo ¢ composto por uma area para lazer; sete salas de aula para o Ensino Fundamental I e
I, ensino Médio e EJA, sala de leitura, laboratério de informatica, sala de professores, secretaria,
sala da dire¢do, auditorio e refeitorio. As aulas do projeto eram ministradas no auditério, que foi
transformado em sala de aula. O auditorio possuia trés ventiladores, uma lousa, um data show,
uma caixa de som, trés estantes que continham cadernos e livros e 100 (cem) carteiras.

O projeto descrito desenvolve um trabalho que visa trazer aos alunos da referida instituicao
uma sensibilizacdo das linguas de uma forma a trabalhar um ensino multilingue, abordando uma
perspectiva intercultural com uma visdo linguistica-cultural. Essa atividade ¢ desenvolvida de
forma ludica, e faz uso de um ensino simultaneo e consecutivo das trés linguas (Espanhol, Francés
e Inglés), no qual ficam trés professores estagiarios concomitantemente em sala de aula, sendo um
para o Espanhol, um para o Francés e outro para o Inglés. Em alguns dias havia um voluntario a
mais para o Francés, juntamente com as coordenadoras em sala de aula. As aulas tinham duragdo
de uma hora e meia e o grupo era formado por cinco estagidrios/ voluntarios. O ensino consecutivo
ocorre de forma que a aula elaborada pelos educadores-estagiarios das respectivas linguas fosse
dentro da mesma aula e no mesmo tema, ao passo que cada professor apresentava as peculiaridades

de cada lingua, uma em sequéncia da outra. Para que os alunos ndo ficassem confusos, ou tivessem
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duvidas sobre qual lingua estava sendo utilizada e escrita, optamos por usar cores de canetas de
quadros diferentes, sendo o preto, para o Espanhol; vermelho, para Francés e azul, para Inglés, bem
como dividimos o quadro em trés partes iguais, sempre utilizando a mesma sequéncia de
apresentacao das linguas.

Ao trabalharmos com o ensino simultdneo e consecutivo, ¢ possivel trazer aos alunos uma
conscientizacdo a respeito das diferengas culturais e linguisticas de cada uma das linguas
mencionadas, proporcionando também uma comparacao e analise entre a cultura da LM com as
LEs. A visdo de interculturalidade que os educandos passam a ter gera a conscientizacdo e traz,
também, uma redescoberta de sua propria cultura e lingua, proporcionando uma interagao social,
cultural e uma identificagdo com sua cultura e outras novas. Nesse processo de conhecimento ou
redescoberta da cultura, ¢ trabalhada uma abordagem comunicativa, que possibilita desenvolver a

N . 18

comunicac¢do da forma que descreve Chianca (1999) :
[o] ensino da lingua estrangeira poderia despertar essa consciéncia a partir do momento
em que a linguagem ocupa o primeiro lugar do processo de ensino-aprendizagem,
tornando-se objeto de observagdo e analise. Nesse sentido, a comunicagdo interpessoal e
intergrupal que estabelecido entre um grupo crescente de individuos, um trabalho
sistematico e consciente sobre o uso da linguagem, pardmetros culturais, etc., permitiria
uma descompartimentalizagdo de fronteiras devido aos diferentes estratos sociais.
(CHIANCA, 1999, p.99).

Com isso, ao aprender a LE, temos uma visdo de mundo ampliada e que traz uma nova
visdo de si e dos outros. Assim, iniciamos um contato com uma nova cultura, de forma que
podemos tanto fazer novas comparagdes, como também ver as diferencas existentes em cada um,
na discussdo das situa¢des que sdo proximas aos alunos e no trabalho com a interagdo em grupo,
pois segundo Chianca (2006), as trocas conversacionais, independente de qual seja a lingua alvo,
ocorrem através de aspectos verbais, ndo-verbais e paraverbais, que participam da construcao de
sentido. Abordamos, entdo, uma possibilidade de contraste entre a questdo cultural, como também
gramatical, de forma a ser trabalhado com o lidico, no qual temos a possibilidade de observar todos

os aspectos para desenvolver as cinco competéncias do aluno, seja expressdo escrita e oral,

compreensdo escrita e oral, como também o intercultural, conforme ja mencionado.

'® Texto original: « L'enseignement de la langue étrangere pourrait éveiller cette conscience a partir du moment ou la
langue prendrait la place premiére du processus enseignement-apprentissage, devenant un objet a observer, a analyser.
Dans ce sens, la communication interpersonnelle et intergroupale s'établissant entre un groupe croissant d'individus,
un travail systématique et conscient sur l'emploi de la langue, les paramétres culturels, etc. permettrait un

décloisonnement des frontiéres dues a différentes couches sociales ». (CHIANCA, 1999, p.99).
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Para as aulas, optamos por trabalhar com um sistema simultineo e consecutivo,
desenvolvendo as linguas-alvo com praticas ludicas e interativas, tendo como finalidade promover
aos alunos o prazer do aprendizado, bem como o prazer da constru¢do de conhecimentos em grupo,

gerando também uma sensibilizagdo para as trés linguas trabalhadas.

4.2 Tematica e abordagem do processo ensino-aprendizagem

Para melhor desenvolvimento e embasamento tedrico para as aulas, tinhamos reunides
semanais para a preparagdo das aulas e leituras de textos base para melhores referéncias e
conhecimento das metodologias trabalhadas. A partir das primeiras reunides, foi decidido um tema
principal para o ano letivo, de modo que preparamos as aulas abordando esse conteudo e utilizando
sempre uma abordagem linguistico-cultural. Com isso, no projeto de 2017, trabalhamos com o
tema “Datas comemorativas”. Por conseguinte, todas as aulas seguiam de acordo com as datas
comemorativas brasileiras, trazendo uma andlise contrastiva entre as comemoragdes que temos no
Brasil com as comemoragdes dentro do referencial das linguas trabalhadas.

As aulas apresentadas durante o ano seguiram um cronograma com um tema principal
(datas comemorativas) e um desenvolvimento de temas especificos, que foram escolhidos de
acordo com os feriados ou datas préximas com as aulas ministradas. Por isso, foi abordado com
mais facilidade o tema social da aula para que, durante a ministragdo, o processo-aprendizagem do
tema gramatical tratado fosse facilmente abordado e compreendido.

A primeira aula do cronograma ocorreu em junho e por isso foi possivel trabalhar como
tema especifico a data comemorativa “Sa@o Jodo”, através de um espetaculo teatral. Nessa aula, foi
possivel trabalhar com o ludico-teatral , apds uma abordagem cultural, sobre a comemoragao do
Sdo Jodo em outros paises. Como resultado disso, foi feita uma apresentacao dos alunos dentro do
tema. Nela, eles se mostraram participativos e engajados tanto com a preparacdo, como com a

apresentacdo da peca teatral, conforme demostra a imagem abaixo.
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Figura 1 - Apresentagdo teatral de Sao Jodo
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Para a segunda aula, cuja continuacdo deu-se no encontro seguinte, demos inicio ao tema
gramatical “Profissdes” e, para isso, utilizamos o tema social “Dia do Trabalho”. Na aula inicial e
apos abordar o tema, os alunos demonstravam as profissdes através do jogo de mimica, no qual
pudemos ter a interacdo de todos os alunos. Foi possivel notar o desconhecimento de algumas
profissdes, mesmo estando escritas em um papel, isso tanto nas linguas estrangeiras abordadas no
projeto, como também em portugueés.

Devido a essa dificuldade apresentada pelos alunos, optamos por dar continuidade com o
assunto, desta vez criando videos de aproximadamente 30 segundos com eles. Nas gravagdes, 0s
estudantes fariam uma breve biografia de celebridades representantes de uma das linguas
trabalhadas, dizendo o nome, a lingua falada, a regido/ pais em que vive e sua respectiva profissao.
Apesar de alguns alunos serem timidos e normalmente ndo tdo participativos nos didlogos das
aulas, todos demonstraram interesse e diversdo ao gravar os videos. Essa atividade o ndo era
obrigatoria, mas todos optaram por participar e fazer a atividade proposta. Inclusive, alguns alunos
gravaram mais de um video, utilizando as demais linguas trabalhadas no projeto.

Posteriormente, abordamos o tema “Dia dos Namorados”, apresentando aos alunos a ideia
de que, em outras culturas, esta data comemorativa ocorre em datas distintas e pode possuir outros
significados além do romance. Assim, como tema gramatical, trabalhamos as caracteristicas,

emocionais e fisicas.
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Demos continuidade com as aulas abordando o “Dia do Amigo”, no qual foi possivel
trabalhar novamente a descricdo de caracteristicas, trazendo aos alunos uma interagdo através de
um jogo de adivinhacdo. A dindmica consistia em formar duplas e cada dupla possuia a foto de um
casal de celebridades de varios paises. O grupo deveria descrever o casal da imagem apresentada e
os demais deveriam descobrir quem era o casal ou, ao menos, uma das pessoas da foto.
Posteriormente, foi apresentada uma atividade de brincadeiras com bexigas, que teve como
proposta cada aluno ter uma bexiga e jogar para o alto. A bexiga, em primeiro momento, foi
apresentada como representagdo do individuo, e, em seguida, como representacdo de seu melhor
amigo. Desse modo, eles ndo podiam deixar que “o amigo caisse no chdo”, mostrando a

importancia do cuidado e atencdo com o proximo, conforme imagem abaixo.

Figura 2 — Atividade ludica sobre amizade

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Ao tratarmos da data “Dia da Independéncia” (07 de setembro), foi possivel notar a
dificuldade em geografia que os alunos possuiam ao tentar localizar cidades no mapa, confundindo
cidades, estados e paises. Com isso, adentramos a parte com maior enfoque interdisciplinar, por
tratar de questdes de cultura, historia e geografia, e trouxemos também um novo olhar para o
manuseio do mapa.

Com a apresentacao e uso do mapa em aula, introduzimos as nacionalidades e identificamos

os paises com o seu idioma de origem, assim como apresentamos a histéria dos idiomas Inglés,
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Francés e Espanhol que trabalhamos no projeto. O uso do mapa em sala de aula trouxe uma
proximidade dos alunos com os professores, de forma que tiveram acesso ao material que
normalmente apenas os educadores tém. Também tiveram a oportunidade de identificar, em grupo,
os paises mencionados em aula no mapa, utilizando papéis adesivos para fazer as marcacdes,

conforme as imagens abaixo.

Figura 3 — Mapas e nacionalidades
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017



Figura 4 — Mapa e o ensino de lingua estrangeira

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Figura 5 — Identificagdo dos paises

Fonte: Arquivo pessoal, 2017
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Novamente, por notarmos que os alunos ainda nao estavam seguros do assunto, optamos
por manter o tema para a proxima aula, e para ela fizemos uma atividade com uso do jogo de
BINGO, a fim de, através da brincadeira, estimular ¢ trabalhar o conteido acerca das
nacionalidades. A cada pais mencionado para ser marcado, os alunos deveriam dizer qual a lingua
oficial. Vale destacar que os habitantes dos paises mencionados no BINGO eram falantes de uma
das linguas trabalhadas no projeto.

Posteriormente, abordamos o “Dia das Criangas”, no qual foi possivel estudar os pratos
tipicos de alguns paises falantes das linguas trabalhadas no projeto, sendo esses preparados e
levados para aula, para que os alunos pudessem conhecer alguns dos principais, conforme imagens
abaixo. Apresentamos também brinquedos e brincadeiras tipicas tanto das linguas estudadas como

da lingua materna.

Figura 6 — Pratos tipicos

Fonte: Arquivo pessoal, 2017
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Figura 7 — Apresentacao dos praticos tipicos de algumas culturas

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Foram abordados em seguida o “Halloween” e “Dia de Finados” (Festa dos Mortos), sendo
trabalhado com maior destaque as festas, as celebracdes e as historias culturais dos diferentes paises
falantes do Espanhol, Francés e Inglés. Trabalhou-se com o tema gramatical familia e uma arvore
genealdgica, na qual foi apresentada parte de um filme de animagao sobre “dia de los muertos”. Os
alunos fizeram atividades de caga-palavras e preencheram a arvore genealdgica de acordo com uma
das linguas apresentadas. Essas atividades, principalmente o caga-palavras, apresentaram uma
situacdo de destaque em que os alunos buscavam auxilio entre si para poderem completa-la e,
sempre que notavam a dificuldade dos colegas, procuravam ajuda-los, conforme imagens abaixo.
O fato de o caga-palavras possuir uma quantidade maior do que o habitual, trouxe aos alunos nao
apenas um desafio quanto ao tempo para finalizar a resolu¢do, mas também engajamento, foco e
auxilio de todos os alunos para que a atividade fosse concluida. Esse exercicio mostrou-se

desafiador e pdde, sim, despertar o prazer e o estimulo de aprender.
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Figura 8 — Aula com tema de “dia de finados”

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

FIGURA 9 - O trabalho em conjunto
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017
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FIGURA 10 - Engajamento e foco em atividades

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Em seguida, o tema discutido em aula foi “Black Friday”. Foi abordado o plural, os dias da
semana e 0s nimeros como tema gramatical, bem como a questao historica sobre este assunto. A
atividade elaborada tinha como proposito conhecer melhor as necessidades dos alunos, assim como
trabalhar o plural, pois ao usarem recortes de revistas, deveriam colar os produtos desejados,
apresentando a quantidade daquilo que gostariam de obter e em que situagdo isso poderia ser

utilizado.
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Figura 11 — A historia do “Black Friday”
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Para finalizar as aulas, trabalhamos com a data comemorativa “Natal”. Nela foi possivel
abordar o vocabulario natalino e jingles. Inserimos também a questdo musical e os alunos, no
ultimo dia de aula, apresentaram musicas natalinas tanto na lingua materna como nas trés linguas
estudadas.

As aulas acima descritas foram ministradas na lingua portuguesa, para melhor compreensao
dos alunos, como também para que tivessem mais facilidade para os momentos de didlogo e
interacdo em sala de aula. Eles expressaram frequentemente a vontade de fazer atividades que
envolvessem a quadra poliesportiva da escola, assim como atividades de jogos, demonstrando
assim o interesse e o prazer de aprender através da metodologia abordada para as aulas.

Tendo em vista isso, ¢ possivel destacar a importancia da sensibilizagdo das linguas
estrangeiras para o conhecimento e crescimento tanto social como cultural. Trazendo também uma
redescoberta da sua propria cultura, juntamente de novas descobertas culturais e ampliando um

horizonte de novas visdes e perspectivas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino simultaneo e consecutivo trabalhado no projeto do PROLICEN, através das aulas
de linguas estrangeiras Espanhol, Francés e Inglés, teve a oportunidade de estimular a curiosidade
e desenvolver o conhecimento de diversas culturas, como também a brasileira, formando assim sua
identidade cultural e social através do trabalho com o ludico. O uso dessa ferramenta auxilia no
crescimento do aluno para seu estimulo em sala de aula, e proporciona (quando aplicado de forma
estratégica e dinamica) a interagdo tanto aluno-professor, como aluno-aluno, criando assim um
vinculo de confianca e afeto.

As atividades mencionadas ao longo do texto puderam demonstrar o engajamento e o prazer
que os alunos tinham de assistir as aulas, uma vez que se dirigiam a instituicdo em horario diferente
do regular de aulas para a realizacdo das atividades do projeto, que tinha carater optativo, pois ndo
era cobrada a presenca constante do estudando, bem como ndo eram realizadas avaliagdes com
objetivo de notas.

Com as atividades desenvolvidas nas aulas e a aplicacdo do ensino simultaneo e
consecutivo das linguas Espanhol, Francés e Inglés, os alunos tiveram a oportunidade de participar
de jogos, situagdes ludico-teatrais e atividades que estimulassem a interacdo em grupo e
individuais, e que proporcionassem, assim, um ambiente extrovertido, em que os estudantes se
sentissem bem recebidos e pudessem desenvolver, assim, o prazer em aprender, justamente por
estarem em um ambiente acolhedor e respeitoso.

Este tema ¢ de destaque pelas suas particularidades, pois causam muitos questionamentos
sobre a abordagem deste ensino, tanto na questdo do ensino simultaneo como pelo consecutivo.
Por ser uma abordagem inovadora e nao utilizada no contexto educacional brasileiro, passamos por
diversas discussdes durante as reunides do projeto para melhor desempenho das aulas; procuramos
embasamentos tedricos; discutimos sobre como melhor trabalhar as linguas em um mesmo
contexto, assim sobre como tratar dessas culturas com intuito de aproximar com a realidade dos
alunos.

Através do projeto, foi possivel mostrar que ¢ viavel abordar mais de uma lingua em sala
de aula de forma compreensiva, divertida e prazerosa. Essa abordagem pode proporcionar aos
alunos uma noc¢@o de mundo, formacao de identidade, sensibilizagdo do significado de cultura e

lingua, e também pode auxilid-los nas aulas regulares através do aspecto interdisciplinar,
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abordando histdria, geografia, matematica, entre outras disciplinas estudadas.

Por fim, diante das consideragdes elencadas, o trabalho de pesquisa do Projeto, tanto
durante seu desenvolvimento, quanto durante a elaboragdo desta Monografia de Conclusdo de
Curso de Letras, com Licenciatura em Francés, ressaltou as inimeras indagagdes geradas, uma vez
que as questdes aqui abordadas ndo suprem todos os aspectos que podem ser desenvolvidos pelo
tema do ensino simultdneo e consecutivo, como também no ato de proporcionar o prazer do aluno
em aprender. Diante da consciéncia das limitacdes do trabalho, tendo em vista a riqueza do tema,
para maior desenvolvimento e aprofundamento, exigiu-se um cronograma prolongado, uma vez
que seria possivel dar continuidade aos estudos e pesquisas para trabalhos futuros de
especializacdo, participacdo de eventos e pesquisas individual ou de grupos envolvidos na mesma

tematica.



51

REFERENCIAS

BLANK, Cintia Avila. A intercompreensio em linguas romanas. Hispeci & Lema Online,
Bebedouro - Sio Paulo, v. 1, n. 1, p.1-6, ago. 2009. Disponivel em:
<http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/hispecielemaonline/sumario/12/1904201015015
7.pdf>. Acesso em: 05 mai. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educa¢ao Basica. Base nacional comum
curricular. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 04 jun. 2018.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Novo Ensino Médio: Dividas. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_10>. Acesso em: 28 abr.
2018.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Estrangeira, Terceiro e Quarto ciclos
do Ensino Fundamental: MEC/SEMT (1998). Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2018.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia:

MEC/SEF, 1998b. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf.
Acesso em: 28 abr. 2018

BRASIL. Secretaria de Educacio, Saiba Mais - Programa Mais Educacfo. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-
basica-2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao>. Acesso em: 08 abr. 2018.

CHIANCA, Rosalina Maria Sales. Emploi et fonctions de la langue/culture maternelle en
cours de langue étrangére, dans une perspective socioculturelle. Letr@ Viv(@, Jodo Pessoa:
Editora Universitaria, vol. 1, n. 1, p. 97-114, 1999.

. Interagir em lingua estrangeira: um assunto sociocultural. Traducdo: Elisa
Nobrega; Ingrid Farias Fechine Oliveira; Sandra Helena Gurgel Dantas de Medeiros (2006).
“Intéragir em langue étrangére: une affaire socioculturelle”. In: MOARA, Revista dos
Cursos de Pos-Graduagdo em Letras da UFPA. Belém: Editora Universitaria / UFPA, n.11, p.65-
84, MES, 1999.

. Interculturel — Découverte de soi-méme et de I’autre. Jodo Pessoa: Idéia Editora,
2007.



52

COSTA, Thais Almeida. A no¢do de competéncia enquanto principio de organizacio
curricular. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro. N. 29, 52-62p., mai/jun/jul/ago 2005.
Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/%0D/rbedu/n29/n29a05.pdf>. Acesso em: 02 de maio
de 2018.

CUQ, Jean-pierre (Org.). Dictionnaire de didactique du francais: Langue étrangére et seconde.
Paris: Cle International, 2003.

DAY, Kelly. Ensino de lingua estrangeira no Brasil: Entre a escolha obrigatoria e a
obrigatoriedade voluntaria. Revista Escrita. Rio de Janeiro, v. 2012, n. 15, p.1-13, dez., 2012.
Disponivel em: <https://www.maxwell.vrac.puc-ri0.br/20850/20850.PDF>. Acesso em: 01 mai.
2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52°. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

JORNAL DA ESCOLA: grupo de pesquisa em ensino de matematica e da lingua
portuguesa. Natal, dez. 2017.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

LEFFA, Vilson José. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas,
APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.

LIMA, Gislaine P.; CAMARGO, Gladys Quevedo —. Breve Trajetoria da Lingua Inglesa e do
Livro Didatico de Inglés no Brasil. In: SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS
HUMANAS, 7°., 2008, Londrina. Anais Eletronicos. Londrina: Eduel, 2008. p. 1 - 7. Disponivel
em: <http://www.uel.br/eventos/sepech/sepech08/arqtxt/resumos-anais/GislainePLima.pdf>
Acesso em: 02 mai. 2018.

MACHADO, Rachel; CAMPOS, Ticiana R. de; SAUNDERS, Maria do Carmo. Historia do
Ensino de Linguas nos Brasil: Avancos e Retrocessos. Revista HELB, Brasilia. v. 1, N° 1 —s.p.
Jaineiro, 2007. Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-1-no-1-
12007/98-historia-do-ensino-de-linguas-no-brasil-avancos-e-retrocessos™>. Acesso em: 25 abr.
2018.



53

MARTINS, Selma Alas. L’intercompréhension des langues romanes au service de
I’amélioration de ’enseignement des langues au Brésil. In: Revista Synergies Brésil,Natal,
n.1, p. 107-114, 2010.

NOGUEIRA, Maria Cristina Matos; SOUZA, Maria Ines Galvao Flores Marcondes de. 'Porque
nao me deixar falar na lingua que eu quiser?': educacao em lingua estrangeira, identidade e
educacdo intercultural. 2008. Tese (Doutorado em Educa¢do) -Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em: <http://www2.dbd.puc-
rio.br/pergamum/biblioteca/php/mostrateses.php?open=1&arqtese=0410353 08 Indice.html>
Acesso em: 07 mai. 2018.

. A intercompreensio de linguas roméanicas: proposta propulsora de uma educagao
plurilingue. Revista MOARA, LOCAL, n°42, p.117-126. 2014

LINHA do Tempo: LDB de 1961. LDB de 1961. Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php/linha-do-tempo/1035-1961/32-1db-de-1961>. Acesso em: 28
abr. 2018.

OLIVEIRA, Luiz Eduardo; CARDOSO, Jodo Escobar J. A Reforma Capanema e a Hegemonia
do Ensino de Literatura. Revista HELB, Brasilia, v.4, n° 4, s.p., Jan,2010. Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-4-no-4-12010/149-a-reforma-capanema-e-a-
hegemonia-do-ensino-de-literatura-sp-1954644368>. Acesso em: 03 mai. 2018.

PROGRAMA DE LICENCIATURA (PROLICEN) INICIA INSCRICOES. Disponivel em:
<http://www.cchla.ufpb.br/2014/03/programa-de-licenciatura-prolicen-inicia-inscricoes/>.

Acesso em: 08 abr. 2018.

PORCINO, Maria Carolina; FINARDI, Kyria Rebeca. Construc¢ao de cidadania por meio do
ensino de lingua estrangeira e do letramento digital: uma proposta de WebQuest. Revista
Antares: Letras ¢ Humanidades, Caixias do sul, [s.L.], v. 8, n. 15, p.144-166, jan/jul 2016.
Disponivel em: <http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/antares/article/view/3407/2538>.
Acesso em: 08 de mai. 2018.

RE, A. D; PAULA, L.; CELIA, M. A linguagem da crianca: um olhar Bakhtiniano. Sao Paulo:
Editora Contexto, 2014.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histdrico-cultural da educagdo. Petropolis -
Rj: Vozes, 1995.



54

REIBNITZ, Kenya Schmidt; PRADO, Marta Lenise do. Criatividade e relacao pedagégica: em
busca de caminhos para a formag¢ao do profissional critico criativo. Revista Brasileira de
Enfermagem, v. 56, n.4, jul/ago 2003. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=267019641028> Acesso em: 10 mai. 2018.

RODRIGUES, Katia Cristina Sbizera. A Ludicidade e sua Possibilidade de Aplicacao Para o
Processo de Ensino e Aprendizagem de Inglés.2007. Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo katia cristina_s
bizera rodrigues.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2018

SILVA, Giovana Rodrigues da; SOARES, Adriana. Linguas estrangeiras no Brasil: um
historico ao longo dos anos. Trajetéria Multicursos, Osoério, v. 3, n. 2, p.82-86, dez. 2012.
Disponivel em:
<http://facos.edu.br/publicacoes/revistas/trajetoria_multicursos/dezembro_2012/pdf/linguas_estra
ngeiras_no brasil - um_historico ao longo dos_anos.pdf>. Acesso em: 24 mar. 2018.

SILVA, Sérgio Luiz Baptista da. A func¢io do lidico no ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira: uma visdo psicopedagogica do desejo de aprender. 119 f. 2003. Dissertacdo
(Mestrado em Lingua e Literatura Francesa) — Universidade de Sao Paulo — USP. S3o Paulo,
2003. Disponivel em:<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8146/tde-22122004-
211819/pt-br.php>. Acesso em: 12 mai. 2018.

SOUZA, Ana Paula Ramos de; STEFANELLO, Carla Adiers; SPILMANN, Ivomar Antonio. A
concepcao sociointeracionista no ensino do inglés: o professor e o livro didatico. Revista
Roteiro, [s.1.], v. 35, n. 1, p.23-52, jan/jun 2010. Disponivel em:
<http://editora.unoesc.edu.br/index.php/roteiro/article/view/226/16>. Acesso em: 25 abr. 2018.

TEZANI, Thais Cristina Rodrigues. O jogo e os processos de aprendizagem e
desenvolvimento: aspectos cognitivos e afetivos. Educa¢cdo em Revista, Marilia, v.7, n.1/2, p. 1-
16, 2006,

VALENTIM, Amarilis Aurora Aparecida. 'On jouel?' O jogo e a atividade teatral como ferramenta
pedagégica para pratica e aprendizagem de lingua estrangeira. In: PIETRAROIA, Cristina Moerbeck
Casadei; ALBUQUERQUE-COSTA, Heloisa (Org.). Ensino de lingua francesa em contexto(s). led.Sao
Paulo — SP: Editora Paulistana, 2013, v. 1, p. 139-153.

VENANCIO:; Karina Chianca; et al. ENSINO SIMULTANEO DE ESPANHOL, FRANCES
E INGLES ATRAVES DO LUDICO E DAS PRATICAS SOCIAIS, a ser publicado pela
editora da UFPB, 2017.

VIDOTTI, Joselita Junia Viegas; DORNELAS, Rivia. O Ensino de Linguas Estrangeiras no
Brasil: Periodo de 1808 - 1930. Revista HELB, Brasilia, ano 1, v. 1, Jan. 2007. Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-1-no-1-12007/94-0-ensino-de-linguas-
estrangeiras-no-brasil-periodo-de-1808-1930>. Acesso em: 03 mai. 2018.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Pensamento e linguagem. Tradugao: Jefferson Luiz
Camargo. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.



