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RESUMO

Este trabalho pretendeu investigar como o saber cotidiano interfere na escola
através da resolucéo de problemas. A fim de melhorar a compreensao dos alunos no
tema relacionado, apresentamos a estratégia da resolucdo de problemas sugerida
por Polya (2003) e Dante (1998). A escolha do tema surgiu da necessidade de
diagnosticar por que o aluno tem dificuldade de relacionar a matematica estudada
em sala de aula com a matematica presente em sua vida. As atividades se
desenvolveram na sala de aulas com andlise e discussdo das situa¢des problemas
vivenciadas pelos alunos no seu dia a dia. Foram investigados 20 alunos do 8° Ano
do Ensino Fundamental. Na Escola Municipal do Ensino Fundamental “Maria de
Lourdes Silva”, na cidade de Casserengue. Primeiramente aplicamos um
guestionario subjetivo em gque sondamos temas do cotidiano relacionado com a
matematica, posterior a essa sondagem preparamos planos de aulas (totalizando 10
horas aulas), em que contemplamos os conteludos sugeridos e que apresentaram
maior dificuldade por eles. Nessa intervencao propomos a estratégia de resolucao
de problema e apresentamos alguns videos que mostraram contetudos aplicados no
cotidiano, bem como na sala de aula.

Palavras-chave: Matematica. Resolugcéo de Problemas. Saber Cotidiano.



ABSTRACT

This work intended to investigate as the daily knowledge interfere in the school
knowledge through of the resolution of problems. In order to improve the
understanding of the students in the subject related, we presented the strategy of the
resolution of problems suggested for Polya (2003) and Dante (1998). The choice of
the subject arose of the necessity to diagnose the difficulty of the student to relate
Mathematics studied in the classroom with the Mathematics that is present in your
life. The activities developed in the classroom with analysis and discussion of the
situations experienced for the students in their day by day. 20 students of the 8"
grade of the elementary school were investigated. In the public school named “Maria
de Lourdes Silva”, in Casserengue town. In the first instance, we apply a subjective
questionnaire in which fathomed subjects of the daily related with the Mathematics,
after to this survey we prepare plans of class (totaling 10 hours classes), in which we
contemplate the contents suggested and that presented major difficulty for them. In
this intervention, we propose a strategy of resolution of problem and showed some
videos that showed contents applied in the daily, as in the classroom.

Key words: Mathematics. Resolution of problems. Daily knowledge.
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MEMORIAL DO ACADEMICO

Sou Maciel Alves Marreiro, nasci em 03 de setembro de 1988 em
Jabaquara, municipio de Sao Paulo-SP, onde residi até os dois anos, pois meus pais
voltaram para a Paraiba. Filho de pais Brasileiros, Nordestinos, Paraibanos e
Casserenguensse. Sou de uma familia humilde, porém batalhadora, segui em frente
e decidido a ser um profissional vitorioso. Sempre estudei em escola publica, da
Educacédo Bésica até hoje, com muita dificuldade, levei minha vida diaria sem perder
as esperancas de um dia ter uma formacdo académica e assim ser um melhor
profissional para servir aos outros, que passaram pela escola com o intuito de
aprender e ser alguém. Por ndo desistir de minha meta, enfrentei dificuldades e
desemprego, mas nunca desistir do objetivo fundamental de nunca parar de

aprender e ser feliz.

O presente memorial, além da fungéo de ser parte integrante do conteudo
exigido para conclusdo do Curso de Licenciatura em Matematica, teve também a
funcdo de informar a todos que o lerem, sobre a minha vida escolar enquanto
estudante. Mostrara alguns dos meus passos e dificuldades para chegar ao final de
um Curso Superior e assim proporcionar uma melhor compreensdo da nova visao
que se adquire na busca de informacdes de um profissional apto para ser atuante na

mudanca para um futuro educacional melhor.

Apresentaremos 0 meu historico académico na formacdo basica,

universitaria e experiéncia como professor.

1.1. Histdrico da formacao escolar.

A minha vida estudantil comecou quando eu estava perto de completar
seis anos de idade. Iniciei minha vida escolar no ano de 1994, na Escola Municipal
do Ensino fundamental e Infantil “Fernando Macena da Silva”, na cidade de

Casserengue, onde estudei do pré | até a primeira série.
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No ano seguinte no mesmo municipio, passei a estudar na Escola
Municipal do Ensino Fundamental “Maria de Lourdes Silva”, da segunda até a oitava
série, onde, em 2004 conclui o Ensino Fundamental. Depois passei a estudar no
Ensino Médio, mas na minha cidade nao tinha este nivel de ensino, por isso todos
os alunos da minha cidade que estudava esta modalidade de ensino tinham que

estudar a tarde em Solanea- PB ou em Arara-PB, a noite.

Dessa forma, fui estudar em Arara a noite, em 2005, na Escola Estadual
do Ensino Fundamental e Médio “Monsenhor José Paulino”, onde fiz o primeiro ano
do Ensino Médio, no ano seguinte foi implantada na minha cidade a modalidade do
ensino médio, pois foi criada a Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio
“Professora Beatriz Maria de Abreu”, onde conclui o ensino médio em 2007.

Apds concluir o Ensino Médio, ndo quis parar como a grande maioria dos
meus colegas. Prestei vestibular na UFCG, mas sO fiquei na lista de espera, Em
2008 fui estudar o Pedagdgico na escola normal em Bananeiras — PB no curso do
magistério modalidade Ensino Médio, no horario da tarde, onde estudei um ano e
meio, mas fui convidado pra substituir professores na minha cidade, até que surgiu
uma oportunidade de tirar licenca de um professor durante seis meses, entao tive

que desistir do Pedagdgico.

Como eu sempre trabalhei para ajudar meus pais ndo tinha muito tempo
para estudar em casa, mas no decorrer de minha formacéo basica, gracas a Deus,
nunca fui reprovado. Sempre fui um aluno bom, com notas de sete (7) para nove (9)
as vezes dez (10). Buscava explorar o maximo possivel das aulas que o professor

ministrava.

1.2. Historico da formacao universitaria.

Durante o periodo que estudava o Pedagogico fiquei sabendo do ensino

superior a distancia e decidi fazer o vestibular.
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Em 2008 fiz o vestibular para a UFPB modalidade a distancia, uma
parceria entre a UFPB (Universidade Federal da Paraiba) e UAB (Universidade
Aberta do Brasil).

No meu caso, era uma 6tima oportunidade, uma vez que havia um Polo
da UAB na cidade de Araruna, aproximadamente 60 quildmetros da cidade onde
moro. Fiz vestibular para o curso de Licenciatura Plena em Matemética, no qual
ingressei, tentei conciliares os cursos, o0 Pedagodgico e matematica a distancia, mas

nao deu, e hoje estou prestes a concluir o Matematica.

Ao longo do curso, me identifiquei bastante e obtive bom desempenho em
varias disciplinas. Por exemplo, as de Topicos Especiais em Matematica, as de
Estagio Supervisionado, Didética, as de Fundamentos Antropo-Filoséficos e
Psicologicos da Educacdo, Matemética Elementar, Fundamentos da Educacéo,
topicos, Economia da Educacao, entre outras. Porém, em algumas outras, como
Céalculo Diferencial e Integral Ill, Introducdo a Analise Real, Séries e Equacodes
Diferencias, o meu desempenho nao foi bom, devido a falta de tempo, pois, na
época em que as cursei, eu ja estava trabalhando. Tenho como objetivo aprofundar
0s conhecimentos adquiridos neste curso. Mais apo0s conclui-lo pretendo estudar

para fazer um concurso, pois sO depois darei continuidade a minha formacéo.

1.3 A experiéncia no Estagio Supervisionado

Aprender a ser professor é um processo que vai muito além dos
conhecimentos especificos e pedagdgicos com 0s quais 0s estudantes entram em

contato nos cursos de licenciaturas.

A aprendizagem de como ser professor ocorre em grande parte, nas
situacOes de sala de aula, a partir de um olhar mais critico, centrado e profundo

sobre a complexidade que existe em torno do processo de ensino e aprendizagem.

O Estagio Supervisionado representa a minha insercdo no contexto da
realidade do professor. Foi algo inédito na minha formacdo. Durante o0 meu estégio,

por muitas vezes eu me perguntei por que € tao dificil ser professor de matematica,
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mas a resposta sempre era dada pelos alunos, pois a maioria deles gostava das
minhas aulas, interagiam todos juntos e o mais importante foi sentir o quanto eles
gostavam de aprender através de nossa intervencdo. Este momento ndo tem preco

para o professor, nos sentimos realizados com a sensac¢ao do dever cumprido.

Nos meus estagios sempre busquei dar o melhor de mim, com o intuito de
ensinar para aprender, de trocar experiéncias e conhecimentos, buscando esta
sempre perto do aluno com o objetivo de quebrar as barreiras que muitas vezes o
aluno constroi entre ele e o professor. E dessa forma conseguir aprender muito, ndo
s6 dentro da sala de aula, mas também nos corredores, nas horas vagas, com 0sS
outros colegas, enfim, até mesmo na frente da escola € possivel aprender algo, e foi
isto que fiz, busquei interagir todo conhecimento que ja tinha com a experiéncia que

estava vivenciando.

As atividades das disciplinas de Estagio Supervisionado, Il e IV, me
levaram a um momento de reflexdo, como uma auto-avaliagdo sobre nossas praticas
educacionais, formagdo necesséria tanto para alunos que j4 exercem atividade
docente, como para aqueles que ainda ndo a exercem. Em nossa intervencédo na
disciplina de Estagio Supervisionado Il abordamos os conteudos de multiplicacao e
divisdo de mondmios. Optamos por trabalhar temas do cotidiano dos discentes,
objetivando desenvolver os contetdos atitudinais, procedimentais e conceituais, com
a preocupacdo de relaciona-los aos temas transversais, como recomendam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, terceiro e
quarto ciclo (BRASIL, 1998). Na intervencéo da disciplina Estagio Supervisionado IV
realizamos uma abordagem sobre os conteudos funcéo inversa e func¢éo polinomial
do 1° grau, destacando a funcdo e a importancia que a matematica tem em nossa
vida, que auxiliou no ensino aos discentes, tratamos de temas comuns a eles, como:
fatura de agua, luz, internet, festividades da regido, nimero de matriculas de alunos

e assim desenvolvemos as atividades com o objetivo de um ensino contextualizado.

1.4. Experiéncia como professor
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Como a maioria dos meus colegas do curso, eu também tive oportunidade
de lecionar. No terceiro periodo do curso ja estava substituindo os professores de
matematica em todo o municipio, quando era preciso. Essas oportunidades para
mim e para minha formag¢do foram muito importantes. Eu as tinha como Unicas no
meu aprendizado.

Durante o quarto periodo do meu curso, um professor da disciplina de
Educacdo Fisica de uma das escolas do municipio onde moro sofreu um grave
acidente automobilistico e precisou se afastar das salas de aula por seis meses. Eu,
por ja estar desempenhando um trabalho como substituto de outros professores
nesta escola, fui convidado para substitui-lo durante este tempo. Foi muito
importante esta experiéncia, até porgue era durante os dois turnos (manha e tarde)
com 11 turmas e mais de 400 alunos apesar de ser na disciplina de Educacéo Fisica
eu aprendi muito, sem contar que durante este tempo que tirava licenca, eu tinha
uma turma a noite do EJA, com a disciplina de Matematica.

No ano de 2011 houve concurso publico e eu ndo pude ficar lecionando
de nenhuma forma, entdo fui trabalhar a noite como secretario escolar na Escola
Estadual do Ensino Fundamental e Médio “Professora Beatriz Maria de Abreu”
Estadual, e estad fazendo trés anos que estou trabalhando neste emprego, o meu
trabalho € muito bom, pois aprendo muito a respeito da funcdo de professor e o
guanto a mesma € importante. Foi nessas escolas que eu fiz as atividades de auto-

avaliacdo nas disciplinas Estagio Supervisionado Il e IV.
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INTRODUCAO

Desde a antiguidade o ser humano utiliza a Matematica na vida cotidiana,
dai a necessidade de se conhecer o tema. Para os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) “a Matematica constituiu-se a partir de uma colecdo de regras
isoladas decorrentes da experiéncia e indiretamente conectadas com a vida diaria”
(BRASIL, 1997, p. 27). Ou seja, 0 desenvolvimento dessa disciplina é resultante das

necessidades do cotidiano e das observacfes que o homem faz a sua volta.

Os estudos da relacdo entre escola e cotidiano ganham cada vez mais
espagco nas pesquisas em educacdo no Brasil. Um de seus objetivos € mudar o
quadro atual, uma vez que os alunos nao sentem interesse em estudar Matematica,
na maioria das vezes por nao perceberem a importancia dessa disciplina e a falta de
relagdo com o contexto em que vivem, apresentando com isso grandes dificuldades

na aprendizagem.

Tais estudos focam em especial a resolucdo de problemas, um assunto
discutido no ensino da Matematica, por autores como Dante (1998) e Polya (1995).
Eles defendem que trabalhar com problemas matematicos ird favorecer ao aluno

uma melhor compreensédo dos conteudos, relacionando-o0s ao seu dia-a-dia.

Podemos identificar nos PCN uma conceituacdo acerca da importancia da

resolucao de problemas.

O problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica,
de forma quase mecéanica, uma formula ou processo operatorio. SO
ha problemas se o aluno for levado a interpretar o enunciado da
questdo que lhe é posta e a estruturar a situacdo que lhe é
apresentada (BRASIL, 1998, p. 41).

Diante disso, € que fizemos as seguintes indagacdes: Qual a importancia
gue os alunos dao ao estudo da Matematica? Serd que a Matematica estudada na
escola interage com o cotidiano dos alunos? Qual seria o interesse dos alunos em
estudar Matematica, se os conteudos estudados fossem mais interligados com o

cotidiano?
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Consideramos que é preciso refletir sobre a Matematica trabalhada em
sala de aula e a importancia de relaciona-la com a vida pratica do aluno, pois, a
Matematica escolar relacionada com atividades reais e concretas do cotidiano do

aluno pode facilitar a constru¢cado do conhecimento.

2.1 Justificativa para a escolha do tema.

De acordo com Lima (1999, apud SOISTAK, 2005, p. 1) “a falta de
aplicacbes para os temas estudados em classe € o defeito mais gritante do ensino
da Matematica em todas as séries escolares”. A partir dessa afirmacao, percebe-se
gue em todas as séries, 0s conteudos séo trabalhados sem preocupacgcédo com uma
reflexdo contextualizada por parte dos alunos, mas apenas sendo exigido deles uma

reproducado dos mesmos.

Por nos depararmos ao longo da nossa experiéncia como docentes com
situacdes diversas de alunos com grandes dificuldade de resolver um problema
matematico € que resolvemos fazer um estudo mais detalhado dessa problematica,
e com isso, tentar analisar os elementos que permeiam o processo de resolugéao de

problemas matematicos.

2.2 Objetivos

2.2.1 Geral

Esta pesquisa teve como objetivo principal, analisar as potencialidades e
limitacdes da conexao da matematica com o cotidiano dos alunos, tomando por base

a resolucédo de problemas.

2.2. 2. Especificos

| - Coletar informacGes sobre os saberes cotidianos dos alunos através de um

questionario de sondagem envolvendo as quatro operagoes;
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Il - Utilizar os saberes cotidianos coletados na apresentacdo dos saberes escolares

atraveés da resolucédo de problemas;

[l - Promover a realizacdo de problemas matematicos pelos alunos a fim de

identificar suas estratégias;

IV - Discutir e analisar os dados coletados.

2.3. Estrutura do trabalho

Este trabalho esta estruturado em seis capitulos.

O primeiro € composto por um memorial académico, onde consta um
histérico da sua trajetéria escolar, basica e superior, suas experiéncias com

professor de Matematica e/ou com outra disciplina.

No segundo apresentamos uma introducdo, onde fazemos uma breve
apresentacao do trabalho; justificativa para o tema; os objetivos, geral e especificos,

e a forma como o trabalho estado organizado.

No terceiro é constituido pelo referencial tedrico da nossa pesquisa, com
uma abordagem sobre a matematica no cotidiano no processo de ensino-

aprendizagem, bem como a importancia deste tema para o0 campo da matematica.

No quarto apresentamos uma experiéncia com matematica no cotidiano
realizada em uma escola publica. E apresentamos a andlise e discussdo dos

resultados observados.

Finalmente trazemos as consideracfes finais sobre o nosso trabalho,

onde enfatizamos o que julgamos importante sobre a pesquisa realizada.

SABERES MATEMATICOS: COTIDIANO E ESCOLAR

Valorizar o saber matematico cotidiano e aproxima-lo do saber escolar em
que o aluno esta inserido é de fundamental importancia para o processo de ensino e
de aprendizagem.
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Segundo os PCN, a Matematica é importante por permitir resolver
problemas do cotidiano, por ser um saber aplicavel em outras
disciplinas, por ter aplicabilidade no mundo do trabalho e por interferir
fortemente na formacdo de capacidades intelectuais dos alunos.
(BRASIL 1997, apud MONTEIRO & NACARATO 2005, P. 5).
A Matematica ensinada na escola precisa ter um enfoque mais interligado
a situacBes do cotidiano dos alunos. E de suma importancia contextualizar o ensino
da Matematica, fazendo com que o aluno entenda o significado do que faz, e
oportunizar meios para que perceba, na pratica, a aplicacdo do que aprende na

escola.

3.1 Resolugbes de problemas

A partir dos estudos sobre as concepcdoes do Ensino da Matematica
pudemos perceber que para melhorar esse ensino precisamos conhecer

metodologias que ajudem o aluno na constru¢ao de conceitos matematicos.

Segundo os PCN de Matemaética (BRASIL, 1998), a resolugdo de
problemas possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a
capacidade para gerenciar as informagcfes que estdo ao seu alcance e aponta a

mesma como fio condutor para fazer Matematica em sala de aula.

O aprendizado de estratégias auxilia o aluno a enfrentar novas situacoes
em outras areas do conhecimento, por isto é de fundamental importancia que o
professores compreendam como trabalhar esta metodologia, a fim de desenvolver
no aluno a capacidade de resolver situa¢cdes desafiadoras, interagir com o0 meio em

que vivem desenvolver a criatividade e o senso critico.
Um problema

(...) € um obstaculo a ser superado, algo a ser resolvido e que
exige o pensar consciente do individuo para soluciona-lo. Porém o
gue é um problema num determinado contexto pode néo ser em
outro. Por exemplo: Um pneu da bicicleta de Beto nunca furou e
ele ndo sabe o0 que fazer nessa situacdo — e quer resolvé-la, pois
gosta de andar de bicicleta -, entdo esse € um problema para ele.
Porém se ele sabe que existe uma borracharia perto dali, a
situacdo ndo chega a ser um problema, pois ndo ha um processo
de reflex@o para soluciona-la (DANTE, 2009, p.11).
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Um problema deve ir muito além de uma simples operacdo, deve
possibilitar ao aluno desenvolver estratégias, buscar varios caminhos para
soluciona-lo a sua maneira, de acordo com sua realidade e raciocinio, onde este
problema seja para o aluno interessante, criativo, desenvolver seu pensamento e
desafia-lo constantemente, pois ao contrario ele ficara desmotivado.

Um problema é qualquer situacdo que exija a maneira matematica de
pensar e conhecimentos especificos para soluciona-la. O autor ressalta que um bom

problema deve:

» Ser desafiador para o aluno;

> Ser real;

» Ser interessante;

» Ser o0 elemento de um problema realmente desconhecido;
» Nao consistir na aplicacdo evidente e direta de uma ou
mais operacdes aritmeéticas;

» Ter um nivel adequado de dificuldade. (DANTE, 1998, p.
9)

Os alunos devem ter oportunidade de discutir com o0s colegas, com o
professor, de argumentar, de criticar, de interagir partilhar ideias, estratégias,
raciocinios, pensamentos matematicos e de desenvolver a sua capacidade de
comunicacdo. A resolucdo de problemas € concebida como um processo sequencial

onde se estabelecem diversas fases.

A resolucao de problemas inclui quatro etapas:

a) Compreensdo do problema - procura-se compreender o
problema até encontrar com preciséo a incégnita;
Nesta etapa devem identificar-se:

» O que é conhecido (os dados)?
» O que é desconhecido (o objetivo)?
» As condicBes apresentadas.

b) Elabora¢do de um plano - obtém-se um plano quando, de um
modo geral, sabemos quais os calculos ou planos/estratégias a fim
de obter a incognita. O importante é a concepcao do plano;

c) Execucdo do plano - o plano da-nos apenas um roteiro geral. E
necessario examinar todos os detalhes;
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Executa-se o plano que se elaborou até chegar a solugéo. Se chegar
a um impasse, volta-se a fase de planificacéao.

d) Verificacdo dos resultados - revisao critica do trabalho realizado,
ou seja, verificacdo do resultado em funcéo da situacado inicial e do
raciocinio. (POLYA, 2003, p.65).

Estas quatro etapas podem ajudar o aluno a organizar o seu processo de
resolucdo de um dado problema. Ao longo das quatro etapas o aluno devera colocar
a si proprio uma série de questdes que tém como objetivo organizar o seu

pensamento de uma forma mais sistematica e eficaz.

Pozo (1998) afirma que seguir os passos ja apontados por Polya néo é
suficiente para que se consiga resolver um problema.
Ensinar a resolver problemas nao consiste somente em dotar
os alunos de habilidades e estratégias eficazes, mas também
em criar neles o habito e a atitude de enfrentar a aprendizagem
como um problema para o qual deve ser encontrada uma
resposta. A aprendizagem da solucdo de problemas somente

se transformara em autbnoma e espontanea se transportada
para o ambito do cotidiano,... (P.47-50).

Por outro lado, percebemos que a resolucdo de problemas ndo pode ser
vista apenas como uma técnica a ser ensinada, deve ser vista como uma forma de

aprender a aprender.

3.2 O uso de videos na motivacdo da matematica

O uso de videos educativos como uma forma de motivacédo trabalhando
com conceitos, relacdes, graficos apresentados de forma atrativa e dinamica, é
muito importante no processo de estabelecimento de relacdes pelo o aluno daquilo

gue aprende na escola e como vai utilizar este aprendizado no seu dia a dia.

Os PCN conta que “nos videos, o ritmo e a cor sao fatores estéticos
importantes para captar o interesse do observador. Além disso, esse
tipo de recurso possibilita uma observacdo mais completa e
detalhada na medida em que permite parar a imagem, voltar,
antecipar”. (BRASIL, 1998, p. 46)
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Porém o uso dessas tecnologias sé tem sentido se contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, onde o professor deve mediar este processo com
o aluno, enriquecendo com conhecimento o ambiente educacional, s6 assim
podemos considerar o video como um importante instrumento de trabalho com a
linguagem audiovisual, configurando-se nessa forma como um recurso vantajoso

para o ensino de Matematica.

(...) O video parte do concreto, do visivel, do imediato, préximo,
gue toca todos os sentidos. Mexem com o corpo, com a pele, as
sensacfes e 0s sentimentos tocam-nos e "tocamos" 0s outros. Partir
do concreto para o abstrato, do imediato para o mediato, da acéo
para a reflexdo, da producdo para a teorizacdo. (MORAN, 2002, p.
97)

Dessa forma € necessario que o professor seja ativo e agio para que se
aproprie das possibilidades e limitacbes dos videos didaticos e que realize uma
analise critica dos videos disponiveis, e este é justamente um dos grandes desafios
do professor que € ajudar a tornar a informacdo significativa, a escolher as
informacbes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a
compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e fazer com que

elas fagam parte de nosso cotidiano.
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A PROPOSTA DIDATICA DA INTERVENCAO

4.1 Descrigoes da Escola-Campo

A experiéncia foi feita na E. M. E. F. Maria de Lourdes Silva. Este
estabelecimento de ensino foi inaugurada em margco de 1993 (mil novecentos e
noventa e trés), e esta localizada na Rua Ayrton Senna, N° 515, no Centro de
Casserengue, no Estado da Paraiba. Esta escola s6 funciona no turno vespertino,
pois a noite ela € emprestada para o ESTADO que oferece apenas os trés anos do
Ensino Médio, onde atende por outro nome. Atualmente essa escola conta com um
total de 30 (trinta) professores, e 367 (trezentos e sessenta e sete) alunos
matriculados, sendo 169 (cento e sessenta e nove) no turno da manha e 198 (cento
e noventa e oito) no turno da tarde. A turma onde a pesquisa foi aplicada possui
matriculados 30 (trinta) alunos, mas s participaram da pesquisa 20 alunos, 13

meninos e 7 meninas, os outros 10 (dez) n&o estdo mais frequentando as aulas.

4.2 Campo da pesquisa

Tendo em vista analisar como a postura dos alunos e das atividades
desenvolvidas nos anos finais do ensino fundamental, se desenvolve com a
matematica do cotidiano, optamos pela pesquisa de campo com abordagem

qualitativa.

E a pesquisa em que se observa e coleta os dados diretamente no
proprio local em que se deu o fato em estudo, caracterizando-se pelo
contato direto com o mesmo, sem interferéncia do pesquisador, pois
0os dados s&o observados e coletados tal como ocorrem
espontaneamente (LAKATOS e MARCONI 1996, p.75).

Quanto a abordagem qualitativa descreve que:

(...) facilitam descrever a complexidade de problemas e hipéteses,
bem como analisar a interacdo entre variaveis, compreender e
classificar determinados processos sociais, oferecer contribuicdes no
processo das mudancas, criagdo ou formulacdo de opinides de
determinados grupos e interpretacdo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos (OLIVEIRA 2008, p.59).

A escolha dessa metodologia se da pelo fato de escolhermos trabalhar

diretamente com os alunos e coletar os dados através de questionarios.
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4.3 Participantes da Pesquisa

A escola foi escolhida pela familiaridade do pesquisador e conversando
com o diretor decidimos pela turma do 8° Ano do Ensino Fundamental, por ser uma

turma bastante atrasada.

Essa turma tera em suas atividades um direcionamento voltado para as

praticas da matematica cotidiana, ou seja, desenvolvera atividades nessa area.
4.4 Procedimentos de coleta

No primeiro momento da pesquisa foi iniciado com a apresentacao de
todos os participantes da turma e logo apds foram feitos alguns desafios voltados ao
cotidiano matematico, com o intuito de observar o desenvolvimento de cada aluno
ao decorrer das atividades propostas, de forma em que houvesse interacdo entre
professor e alunos. Eles gostaram muito dos desafios por serem diferentes das
guestdes vistas normalmente na sala de aula e ndo precisar de memorizacédo de
fébrmulas matematica, mas, nao apresentaram bom desempenho, pois nao

conseguiram associar a matematica do cotidiano com a da escola.

As atividades foram selecionadas de situa¢fes vivenciadas no nosso dia
a dia, separada por conteidos matematicos de acordo com a turma. O professor
nesse momento teve o papel de auxiliar o aluno na resolu¢cdo do problema que lhe
foi apresentado, desenvolvendo no mesmo a capacidade de resolver futuros

problemas por si proprio.

Segundo Polya (1995, p. 3), “ao procurarmos a solu¢ao de um problema,
podemos variar continuamente 0 nosso ponto de vista, a hossa maneira de encarar
esse problema. Para encontrar essa solucdo ele caracteriza em quatro fazes.
Primeiro temos que compreender o problema, percebendo claramente o que é
necessario. Segundo, temos de ver como os diversos itens estao inter-relacionados.
Assim como a incognita esta ligada aos dados, para termos a ideia da resolucéo,
estabelecendo um plano. Terceiro, executamos 0 nosso plano. Quarto, fazemos um
retrospecto da resolucdo completa, resolvendo-a e discutindo-a”. Dessa forma,

podemos perceber que antes de comecarmos a resolver qualquer problema, é
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necessario que o mesmo seja compreendido e analisado, de maneira a tornar o

aprendizado eficaz.

No segundo momento, foram apresentados varios videos com situacdes
reais da matematica sendo utilizada no nosso dia a dia, como: compras no
supermercado, de verduras, roupas, viagens, e relatos de professores e alunos
dando sues proprios depoimentos. Os videos utilizados na intervencao foi os de
sensibilizacdo e ilustracdo, foram utilizados para apresentar o tema que iriamos
trabalhar, com o intuito de conquistar o interesse dos alunos, bem como mostrar

para eles o que iremos estudar na teoria e na pratica.

No terceiro momento, durante seis hora/aulas foram trabalhados
atividades planejadas de acordo o nivel de conhecimentos sobre cotidianos
coletados no primeiro momento, ou seja, foram trabalhadas situacdes reais do dia a
dia.

Foram selecionados a cada encontro os problemas com conteudos e
situacdes reais vivenciadas pelo aluno no dia a dia diferentes até o final do projeto,
em que trabalhamos a partir dos erros e utilizaremos de varias estratégias para

solucionar um determinado problema.
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ANALISE E DISCUSSAO

Nossa pesquisa teve como instrumento a sondagem, que foi composta
por cinco questdes que contemplavam situa¢des do cotidiano dos alunos. A questao
um perguntava em que momento o aluno utilizava a matematica no seu dia a dia. A
guestao dois perguntava em que situacdo a matematica pode relacionar os quatro
temas: dinheiro, animal, futebol e alimentos. A questéo trés que perguntava o que
poderiamos comprar com algumas notas de dinheiro. A questdo quatro correspondia
a um problema do dia a dia. E por fim a questdo cinco que apresentava uma

pergunta subjetiva.

A guestdo um (observe nas figuras abaixo) teve trés respostas dada pelos

alunos,

01) Em que momento no seu dia a dia vocé consegue observar a matematica?

Bﬁ’ﬂ"\, Pl aas - annl/mallcE-ans! (@ 1SV %A‘pﬁ% Z U BaLL
QN Ccsomanos 3 QJ\F? o ol wrredi co, EEA? i f:“
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Figura 1. Resposta do Aluno A

01) Em que momento no seu dia a dia vocé consegue observar a matematica?

s sl Cleno aVaw) (;Q%_ ) !fl{; sy Wa Kl /" /M,a/?/ﬂr,
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Figura 2. Resposta do Aluno B




29

01) Em que momento no seu dia a dia vocé consegue observar a matematica?

ppestalon |, yon 4{3&@@6” - ic

Figura 3. Resposta do Aluno C

Podemos observar que os alunos tém certo conhecimento de mundo, uma
vez que sabem relacionar a Matemética escolar com o seu dia a dia, cabe ao
professor desencadear essa potencialidades que os alunos tém, por exemplo: o
aluno C observou que no celular tem matematica como: utilizar a calculadora.

Na questdo dois (observe na figura abaixo) foram apresentados quatro

temas: Dinheiro, Animal, Futebol e Alimento.
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02) Para cada tema da coluna 1 (um) associe seu conhecimento matematico.
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Figura 4. Resposta do Aluno B

» Dinheiro: temos 5 alunos que associaram corretamente.
» Animal: temos 7 alunos que associaram corretamente.
» Futebol: temos 9 alunos que associaram corretamente.
» Alimento: temos 7 alunos que associaram corretamente.

E importante questionar o aluno para que ele possa raciocinar. Por

exemplo: o aluno B relaciona a mateméatica no supermercado.
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Na questdo trés (observe na figura abaixo) foram mostradas as cédulas
do nosso real para eles falarem como poderia utilizar aquele valor, eles tiveram uma

visdo bem cotidiana, vejamos:

‘ Cédula de Real O que posso comprar?
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Figura 5. Resposta do Aluno D

» 1 Real: falaram que poderia comprar sorvetes, balas, pipocas, salgadinhos,

paes, lapis, borracha escolar,...

» 2 reais: falaram que poderia comprar um pastel, 1 quilo de agucar, 1 biscoito

recheado, jogar algumas partidas de sinuca,...

» b5 reais: falaram que poderiam comprar um espetinho de churrasco, arroz,
farinha, macarrdao, um refrigerante, um hambdrguer, frutas, um pacote de

café, uma colecao de lapis de colorir,...
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» 10 reais: falaram que poderia fazer uma recarga de celular, comprar uma

chinela havaiana, um caderno, um bolo,...

» 20 reais: falaram que poderia comprar, uma camiseta, um short, batom, uma

bolsa, um boné, um cinto,...

» 50 reais: falaram que poderiam comprar roupas, uma chuteira, um perfume,

um chinelo, uma maquiagem, carnes, verduras, um relégio,...

» 100 reais: falaram que poderiam comprar roupas, um sapato, chuteiras, uma

peguena sexta basica,...

Na questdo quatro (observe nas figuras abaixo) tivemos a participacao de
todos os alunos, por se tratar de uma questdo que exigia apenas a operagao de
adicao e tinha conceitos do dia a dia.

i i i iai lares: Uma borracha RS 0,50;
04) Maria Joaquina comprou os seguinfes materiais €sco
Ur)n cadermno ?&5,{)(}; Um apontador R$ 1,00; Uma tesoura R$ 2,00. Ao todo guanto

Maria Joaquina gastou?
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Figura 5. Resposta do aluno C

: i i iai lares: Uma borracha R$ 0,50;
04) Maria Joaquina comprou os seguintes materiais ¢sco ‘
szx caderno ?I?SS,OO; Um apontador R$ 1,00; Uma tesoura R$ 2,00. Ao tode quanto

Maria Joaquina gastou?

— T

S A nn A feanartanta? Por ané?

Figura 7. Resposta do aluno E
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Nestes exemplos observamos que o aluno C utilizou o método tradicional
armou a conta e simplesmente resolveu, com o método tradicional, o aluno E utilizou
0 método associativo. Percebemos o0 quanto € importante o professor trabalhar de

diversas maneiras com o aluno.

Na questdo cinco (observe nas figuras abaixo) todos os alunos

responderam sim, mas nao souberam dar uma boa justificativa, vejamos:

03) Para vocé a Matematica ¢ importante? Por qué?

S W\ L2\ ﬁj;%iu gvm [ O 4 1 ait | ) ) oz
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Figura 8. Resposta do aluno A

05) Para vocé a Matemdtica ¢ importante? Por qué?
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Figura 9. Resposta do aluno B.

Percebe-se que os alunos sabem da importancia da matematica em
nossa vida, mas por auto, ndo conseguem argumentar claramente sobre ela.

Posteriormente a sondagem, ministramos algumas aulas com o apoio de
videos como sensibilizacédo e ilustracdo e da resolucdo de problemas usando os
métodos de Polya e Dante. Os videos foram escolhidos do yuo tube, onde os temas
dos videos escolhidos tinham muito haver com a realidade da turma que estava
pesquisada. Durante as aulas com os videos os alunos perguntavam, interagiam
junto com os colegas e em algumas situacdes eles se comparam com as dos videos,
Como afirma os PCN, (...) “esse tipo de recurso possibilita uma observacdo mais
completa e detalhada na medida em que permite parar a imagem, voltar, antecipar”.
Nas situagdes problemas trabalhadas com os alunos em sala era bem dinamicas, os
alunos que sugeriam as questdes do cotidiano para transformar em situacoes

problemas para trabalhar com eles.
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Na primeira questdo os alunos interagiam com mias seguranca e foco,
debatiam com os colegas, por exemplo, nesta questdo abaixo o aluno F utilizou as
quatro etapas de Polya, primeiro ele compreendeu o ponto chave da questdo era o
valor do gas, elaborou uma estratégia que era encontrar o valor de cada despesa,
depois ele executou este plano, apds obter o resultado final foi s6 rever cada passo

dado até chegar a uma concluséao.
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Figura 12.Resposta do aluno F

Na segunda questéo foi muito interessante ver como eles se questionava
diante dos dados que questéo tinha, por exemplo, nesta questdo abaixo o aluno E
encarava o problema como sendo real e interessante, como defende Dante, o aluno,

se sente desafiado pelo o problema.
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2} Veja as promogies de dois supermercados:

SUPERMERCADO A SUPERMERCADO B

Seis (6) latas de 3 litros de sarvete Quatro (4) latas de 3 litros de sorvete :
QUENTE por apenas R$ 14,00

QUENTE por apenas R$24, 00"

Joana quer comprar 12 latas de sorvete QUENTE para a festa de seu

aniversario. Em qual supermercado ela deve comprar?

a) no Supermercado A Caiculo
\ano Supermercado B &-D—\T@JD ()51& ‘Q-L[ Rﬁ
Sw pot U4

¢) Qualguer um, pois & 0 Mmesmo vaior

d)nd.a. | mfpaqiq P\ﬁ‘ .

Figura 15. Resposta do aluno E

Na terceira questdo muito um pouco complica no inicio, pois os alunos
nao esta conseguindo iniciar as respostas, debatiam, perguntavam, e em fim
conseguiram encontrar um caminho para resolver a questdo. Por exemplo, nestas
guestdes abaixo, o aluno G e o aluno A depois de preencher uma folha de rascunho

chegaram a um resultado.

3) No campeonato municipal da cidade de Casserengue, o time A marcou 2/5
do total de gols marcados no campeonato, o time B marcou 33 gols a menos
que o time A, sabendo que o total de gols do campeonato foi 380. Quantos gols
o time B marcou?
119 | Cillo 295 -~ vy W I A

b) 129 '"_55_’; “?é/(‘z o

c) 185
d) 152
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Figura 17. Resposta do aluno G

3) No campeonato municipal da cidade de Casserengue, o time A marcou 2/5
do total de gols marcados no campeonato, O time B marcou 33 gols a menos
que o time A, sabendo que 0O total de gols do campeonato foi 380. Quantos gols
o time B marcou?

ﬁ 119 | Célculo &/5
i | 2
& :

9152 | O e, © ononGy. 196 Gl

Figura 18. Resposta do aluno A

Na quarta questao os alunos utilizaram métodos diversos para encontrar o
resultado, por exemplo, o aluno C utilizou um método muito antigo, porém valido, ao

invés de multiplicar os valores, ele somou uma parte separadamente, depois
multiplicou até encontrar o resultado.

4) Luzardo tem 6 vacas de leite, onde ele tira 9 litro de leite de cada uma delas

por dia. Quantos litros de leite ele tira durante 30 dias?

2) 1720 | calculo \(pfn qu
b) 1600 g8 99 qﬂj

UL i L L

c) 450 T A& ¥ . 5\9%
¥ 1620

Figura 20. Resposta do aluno C

Na quinta questao foi o ponto mais importante da pesquisa, pois alunos
irlam descrever com a ajuda do pesquisador situacfes do seu e transformar em

situacdes problemas, onde eles teriam que resolvé-las, como mostra, por exemplo, a
figura abaixo.



37

5) Imagine uma situag&o em que usamos a matematica e descreva em forma
de problema, depois resolva-o.

e ﬁﬂumm d:w@& (L{D OOT‘“\. ’55;00@33'
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Figura 24. Resposta do aluno H
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CONSIDERACOES FINAIS

As conclusbes obtidas na experiéncia realizada com a turma escolhida
nos mostraram que podemos alcancar resultados distintos quanto a técnica adotada
no processo de ensino-aprendizagem. Na primeira parte da pesquisa foram
apresentadas aos alunos cinco questdes denominadas de questionario de
sondagem, onde eles respondessem para que pudesse saber o grau de
conhecimento deles em relacdo ao tema abordado, através deste, foram elaborada
seis horas aulas para ser desenvolvidas com eles. O tema foi trabalho com eles
durante 6 hora/aula de acordo com as necessidades diagndsticas no questionario de

sondagem.

A proposta da utilizacdo desta pesquisa no ensino de Matematica
proporcionou a turma escolhida para essa experiéncia um maior significado no
conteudo abordado, ligando-o a uma situacéo particular do interesse deles. E assim,
proporcionando aulas dinamicas onde aconteceu um envolvimento maior por parte
dos alunos, presenciamos um aumento da importancia nas aulas por eles, que
contribuiu para um ensino expressivo e uma assimilagdo mais consistente do
conteudo, aumentando assim a seguranca nas discussdes produzidas a partir das
reflexdes e nas respostas dos educados. Presenciamos este fato durante as

atividades.

A experiéncia adquirida no decorrer das atividades foi muito significativa
nao s6 para os alunos, mas também para o bolsista que aplica a pesquisa, pois
através dela podem ser aplicados os conhecimentos adquiridos durante o curso
Licenciatura em Matematica, contribuindo para a formacéao profissional, incentivando
ndo s6 os alunos, como também toda a escola a participarem e a estarem mais

envolvidos com as diversas atividades interdisciplinares oferecidas pela na escola.

Concluimos que é valido outro professor tomar como base esta pesquisa,
para poderem melhorar suas aulas e obterem melhores resultados, sabemos que o
aluno ndo aprende com tudo num intervalo curto de tempo, mais este é um dos
caminhos a seguir para proporcionar melhores condi¢cdes de aprendizagem para o0s

Nnossos alunos.
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APENDICES

Questionario de Sondagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE MATE!VII:\TIC{-\
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

PROFESSOR ESTAGIARIO: MACIEL ALVES MARREIRO

QUESTIONARIO DE SONDAGEM
MATEMATICA NO COTIDIANO

01) Em que momento no seu dia a dia vocé consdigevar a matematica?

41

02) Para cada tema da coluna 1 (um) associe s@edorento matematico.

Dinheiro

Animal




Futebol

Alimento

03)

O que posso comprar?

Cédula de Real

NS
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04) Maria Joaquina comprou 0s seguintes matersaslaes: Uma borracha R$ 0,50; Um
caderno R$5,00; Um apontador R$ 1,00; Uma teso#ira, 60. Ao todo quanto Maria
Joaquina gastou?

05) Para vocé a Matematica € importante? Por qué?
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Questionério de Verificagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

PROFESSOR ESTAGIARIO: MACIEL ALVES MARREIRO

QUESTIONARIO DE VERIFICACAO
MATEMATICA NO COTIDIANO

Aluno: Série: data: / /|

OBS.: As guestoes devem estar com os calculos!

1) Felix precisa saber qual é o valor total das despesas gastas na sua casa durante
um més, levando em consideracdo as seguintes despesas com: gas, agua, luz,
telefone e transporte. Sabendo que o gas custa R$ 37,00, a agua custa R$ 19,00 a
menos que o gas, a luz custa R$ 22,00 a mais que o gas, o telefone custa R$ 25,00
a mais que o gas e o transporte custa R$ 30,00 a mais que o telefone. Qual € o valor

total das despesas que Felix tem por més?

a) 168 | calculo
b) 248
c) 268
d) 286

2) Veja as promog0Oes de dois supermercados:

SUPERMERCADO A SUPERMERCADO B
Seis (6) latas de 3 litros de sorvete | Quatro (4) latas de 3 litros de sorvete
QUENTE por apenas R$24,00 QUENTE por apenas R$ 14,00
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Joana quer comprar 12 latas de sorvete QUENTE para a festa de seu aniversario.

Em qual supermercado ela deve comprar?

a) no Supermercado A Calculo
b) no Supermercado B

c) Qualquer um, pois é o mesmo valor.
d) n.d.a.

3) No campeonato municipal da cidade de Casserengue, o time A marcou 2/5 do
total de gols marcados no campeonato, o time B marcou 33 gols a menos que o time
A, sabendo que o total de gols do campeonato foi 380. Quantos gols o time B
marcou?

a) 119 | Calculo
b) 129
c) 185
d) 152

4) Luzardo tem 6 vacas de leite, onde ele tira 9 litro de leite de cada uma delas por
dia. Quantos litros de leite ele tira durante 30 dias?
a) 1720 | calculo

b) 1600
c) 450
d) 1620

5) Imagine uma situagdo em que usamos a matematica e descreva em forma de
problema, depois resolva-o.




Resolucao
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