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RESUMO

O presente estudo investiga e analisa a importancia que o trabalho de campo exerce na
formacdo do estudante do curso de Geografia da UFPB. O trabalho de campo como
instrumento didatico pedagdgico, amplamente utilizado no curso de geografia se constitui um
dos metodos de ensino-aprendizagem para formacdo do professor em todos os niveis, do
ensino Bésico ao terceiro grau, uma aula pratica, cujo laboratério é o espaco geogréfico
natural. Este trabalho tem como objetivo principal fazer um levantamento das disciplinas do
curso de geografia que realizam o trabalho de campo como um instrumento didatico
pedagdgico voltado para a formacdo do professor de geografia e analisar a importancia desse
trabalho de campo como método de ensino-aprendizagem capaz de instrumentalizar o futuro
professor na préatica da aula de campo. Outro objetivo do trabalho é mostrar a necessidade da
inclusdo do trabalho de campo como disciplina da grade curricular do curso, inserindo-a no
PPC — Projeto Pedag6gico do Curso de Geografia da UFPB.

Palavras Chave: Trabalho de Campo, Espaco Geogréfico e Geografia e Ensino.



RESUMEN

El presente estudio investiga y analiza la importancia de la salida de campo en la formacion
de los estudiantes del curso de Geografia de la Universidad Federal de Paraiba - UFPB. La
salida de campo es un instrumento didéctico pedagogico, ampliamente utilizado en el curso de
geografia y, constituye uno de los métodos de ensefianza y aprendizaje para la formacion de
los profesores en todos los niveles, de la educacion basica hasta el tercer ciclo, una clase
practica, cuyo laboratorio es el espacio geografico natural. Este trabajo tiene como objetivo
principal hacer un levantamiento diagndéstico de las asignaturas del curso de Geografia que
practican la salida de campo como un instrumento didactico pedagogico orientado hacia la
formacion del profesional de la geografia y analizar su importancia como método de
ensefianza y aprendizaje y saber como este método puede instrumentalizar el futuro docente
sobre la préctica de una clase de campo. Otro objetivo del trabajo es mostrar la necesidad de
la inclusion del trabajo de campo como asignatura del plano de estudios del curso,
insertandolo en el PPC - Proyecto Pedagogico del Curso de Geografia de la UFPB.

Palabras clave: Salida de Campo; Espacio Geografico; Geografia y Ensefianza.
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INTRODUCAO

O presente estudo investiga e analisa a importancia que o Trabalho de Campo exerce
na formacdo do estudante do curso de Geografia da UFPB. A escolha do tema se deu a partir
de estudos anteriormente elaborados e a partir de nossa vivéncia enquanto estudante do
Ensino Bésico, onde aconteceram fatos e experiéncias de vida a partir dos primeiros trabalhos
de campo, que me auxiliaram a optar pelo curso de Geografia e que ao adentrar a
Universidade Federal da Paraiba enveredei na pratica dos trabalhos de campo realizados nas
disciplinas e hoje, ao concluir o curso, tal atividade, favoreceu para a minha formagéo como
pesquisadora e futura professora.

O Trabalho de Campo como instrumento didatico pedagdgico, amplamente utilizado
no curso de geografia se constitui um dos métodos de ensino-aprendizagem para formacao do
professor em todos 0s niveis, do ensino Basico ao terceiro grau. Constitui-se uma aula pratica,
onde o laboratdrio é o espago geografico natural, € uma ferramenta essencial na obtencdo de
informagdes, na formacdo de opinido e fundamental para a formacdo do profissional de
Geografia. O tema ora estudado, o Trabalho de Campo, vem ganhado espaco em pesquisas,
devido a sua contribuicdo na formacdo do professor de geografia. O objetivo principal do
trabalho é fazer um levantamento das disciplinas do curso de geografia que realizam o
Trabalho de Campo como um instrumento didatico pedagdgico voltado para a formagdo do
professor de geografia e analisar a importancia desse trabalho de campo como método de
ensino-aprendizagem capaz de instrumentalizar o futuro professor na pratica da aula de
campo. Outro objetivo pretendido para este estudo é o de mostrar a necessidade da inclusédo
do trabalho de campo no PPC — Projeto Pedagodgico do Curso de Geografia da UFPB, como
disciplina inserida na grade curricular do curso. Como objetivos especificos desse estudo,
buscaremos identificar as contribui¢bes do trabalho de campo no processo de ensino-
aprendizagem na formacdo do professor de geografia; conhecer as facilidades e/ou
dificuldades na realizacdo do trabalho de campo; e analisar a relevancia dessa atividade junto
ao estudante de geografia quanto a compreensdo do Espaco Geografico articulando teoria e
pratica.

O procedimento metodologico utilizado teve como foco inicial o levantamento
bibliografico, em diversas fontes, como livros, monografias, artigos cientificos e sites
eletrébnicos que embasassem a tematica pesquisada e o levantamento de campo em pesquisa

direta realizada com alunos e professores do curso de geografia da UFPB. Nesse conjunto de



18

atributos, houve também a realizacdo de Trabalhos de Campo, como instrumento relevante no
desenvolvimento da pesquisa rumo a elaboracdo deste trabalho. Para alcangarmos os objetivos
colimados, complementando o levantamento bibliografico, utilizamos também as experiéncias
vivenciadas no curso de Geografia da UFPB, como monitora da disciplina Cartografia
Tematica, como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia - PIBID*
e como estagiaria do Projeto “o Futuro Visita 0 Passado” ® da Secretaria de Educacio e
Cultura do municipio de Jodo Pessoa-PB.

A metodologia utilizada para a coleta de dados foi a aplicagdo de questionarios
estruturados com alunos e entrevistas estruturadas com os professores das disciplinas que
realizam trabalho de campo em todos os semestres letivos. Como método de pesquisa de
Trabalho de Campo, optamos pela observacdo e analise: 1) registro da paisagem mediante
notas visuais através da elei¢cdo de um olhar e percepcdo particular a partir da ciéncia a qual
nos situamos, fazendo uma anélise de como a presenca do homem faz perder o rumo na
configuracdo dos territorios (nesse sentido, utilizamos fotografias e videos); e, optamos
também pelo reconhecimento do percurso com o auxilio de cartas da Sudene nas escalas de
1:25 000 e de 1:100.000, editadas em periodos distintos entre 1972 e 1975, para avalia¢do da
paisagem e comparacdo desses elementos conforme as modificagfes ocorridas num
determinado espaco de tempo e pela obtencdo de informacéo através de marcagdes pontuais
com o auxilio do GPS (Global Positioning System), mediante caminhamento expedito, nesse
caso, um caminhamento fechado da area em estudo (por iniciar-se as marcagdes em um lugar
e voltar para esse mesmo lugar) e acrescentar a essa area delimitada, as informacdes obtidas a

partir dos elementos encontrados no campo.

' O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID é uma acéo conjunta do Ministério da
Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educagdo Superior - SESu, da Fundagdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, com vistas a fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicGes federais de
educacdo superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em cursos de licenciatura presencial
plena, para atuar na educacgdo bésica publica. Disponivel em: http://pibid.dce.ufpb.br/ Acessado em: 08/03/2013.
> O Projeto "'O Futuro Visita 0 Passado™, idealizado e coordenado pela Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEDEC) de Jodo Pessoa, € uma acdo integrada ao Programa de Educagdo Patrimonial "Jodo Pessoa,
Minha Cidade". [...] Utilizando a aula de campo como atividade realizada para estudantes da rede municipal de
ensino, na faixa etaria de seis a quinze anos, o projeto tem por finalidade possibilitar as criangas conhecerem e
trocarem impressdes com os educadores sobre o Patrimdnio Histérico Cultural da cidade de Jodo Pessoa, a partir
da visualizacdo e das informagdes que recebem sobre as ruas, as edificacbes, 0s monumentos, as pragas e as
moradas, considerando que cada local representa um pouco a histéria de todos os paraibanos. Esse projeto
consiste na preparacdo e realizacdo de uma aula educativa e cultural que busca valorizar a identidade e a
memoria da cidade de Jodo Pessoa. [...] O projeto envolve formadores de varias areas do conhecimento,
principalmente do Programa de Educacdo Patrimonial "Jodo Pessoa, Minha Cidade", professores da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e da rede municipal de ensino e estagiarios. Disponivel em:
http://projetofuturovisitaopassado.blogspot.com.br/p/fotos.html. Acessado em: 03/02/2013.
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Justificativa

O presente estudo € relevante para a comunidade académica do Curso de Geografia da
UFPB por analisar a pratica do Trabalho de Campo como método de ensino-aprendizagem na
formacéo do profissional em Geografia, sendo mais um recurso utilizado para a compreensao
das informacgbes apreendidas em sala de aula, oferecendo aos alunos a oportunidade de
conhecer o0 espaco geografico e a historia do lugar a partir da observacéo in loco.

Considero também este trabalho relevante porque analisa a aula pratica de campo da
forma como ela proporciona 0s ensinamentos do espa¢o geografico incluindo os territorios
distintos e mais das vezes complementarios. Este estudo mostra também, que o Trabalho de
Campo possibilita o aprendizado da geografia no proprio espaco geografico natural, ao ar
livre, considerando todos os aspectos, os culturais, os fisicos e 0s naturais.

A pergunta aqui levantada e que devera ser respondida no decorrer do trabalho é como
esse método de ensino-aprendizagem, o Trabalho de Campo, contribui na formacdo do
professor de Geografia? Desse modo, 0s aspectos-chave do presente estudo € mostrar que o
“Trabalho de Campo” é uma ferramenta eficaz ao estudo da Geografia e mostrar também,
como essa ferramenta (préatica) favorece na formacdo do professor para a educagdo basica.
Essa pesquisa traz a contribuicdo do Trabalho de Campo para o estudo da Geografia uma vez
que se faz uma reflexdo e analise dos fatos e contetidos geograficos observados in loco.

Diante do exposto, este trabalho foi elaborado partindo desses pressupostos relatados
anteriormente e esta organizado em trés capitulos principais, precedidos por esta introducao
onde nela apresentamos 0 contexto de elaboracdo desta Monografia e propusemos nossos
objetivos elaborados com vistas a seguir um percurso metodoldgico. Percurso este, baseado
numa fundamentacéo tedrica de forma intencional a atingir o objetivo proposto.

No primeiro capitulo, “O trabalho de campo como ferramenta para a formacao do
Professor de Geografia™, este capitulo trata da pesquisa sobre os diversos pontos de vista dos
principais autores relacionados a esta tematica e aqui referenciados. Esta dividido em dois
subtitulos, o primeiro aborda sobre o historico do trabalho de campo e sua trajetoria para
tornar-se o instrumento chave das pesquisas em Geografia, e 0 segundo apresenta 0s
fundamentos tedricos e concepgdes gerais da importancia do trabalho de campo para a
formagéo do profissional de Geografia.

O segundo capitulo, “Geografia e Ensino e o Trabalho de Campo”, estd também

dividido em dois subtitulos, um breve historico sobre o ensino da Geografia no pais tecendo
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consideracdes sobre a producdo e evolucdo da qualidade dos livros didaticos de Geografia, 0
outro subtitulo aborda o trabalho de campo como método de ensino-aprendizagem no ensino
da Geografia e sua importancia como ferramenta de percepcdo da realidade, construcdo de
novos conceitos e aprimoramento do conhecimento e da educacéo geogréfica.

O terceiro capitulo, “Levantamento Diagndstico sobre a realidade do Trabalho de
Campo no curso de Geografia da UFPB” é um capitulo explicativo e expositivo referente a
analise dos resultados da pesquisa sobre a realidade do Trabalho de Campo no curso de
Geografia da UFPB. O capitulo aborda concepgdes gerais a respeito do conceito de anlises
de dados qualitativos e quantitativos mediante 0 uso de questionarios em uma pesquisa
cientifica, e tras em seu decorrer os critérios utilizados para coleta e analise dos dados obtidos
a partir de sua aplicacdo na pesquisa realizada para esta monografia e seus resultados a cerca
da pratica do trabalho de campo como ferramenta para a formacéo do Professor de Geografia.
Nesse mesmo capitulo se fard um relato de um trabalho de campo realizado com a disciplina
Cartografia Tematica ministrada pela professora Dr® Maria de Fatima de Albuquerque Rangel
Moreira com alunos do 52 periodo — 2012.2 — do curso de Geografia da UFPB, sobre a Carta
Rio Soé — PB.
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CAPITULO I — O Trabalho de Campo como ferramenta para a formacéo do Professor
de Geografia. Fundamentos tedricos e concepc¢des gerais.

Introducéo

Atualmente deparar-se com professores desmotivados pela falta de interesse por parte
dos alunos nas escolas e nas universidades ¢ uma realidade comum para quem ensina
Geografia, principalmente quando o ano letivo ou semestre letivo académico é transmitido de
forma mecénica e exclusivamente em sala de aula. E importante inovar, de modo que o
contetido transmitido seja apreendido de forma significativa para o aluno alimentando assim
sua estrutura cognitiva® com contetidos que irdo influenciar no seu processo de aprendizagem.

Os recursos didaticos disponiveis sdo vastos, e o Trabalho de Campo surge aqui como
um método inovador para as aulas de Geografia, ha muito tempo utilizado, e este método por
sua vez, além de despertar o olhar geografico do aluno, o auxilia no desenvolvimento de uma
abordagem metodoldgica que ira facilitar o seu processo de ensino-aprendizagem, ressaltando
assim, distintos modos de apreensdo da realidade gque serdo desenvolvidos a partir de debates
e reflexdes.

Sendo assim, o Trabalho de Campo visto como método de ensino-aprendizagem na
Geografia contribui para desfazer a dicotomia existente entre a Geografia fisica e Geografia
humana, pois conforme apresenta Serpa (2006) o Trabalho de Campo “[...] € um instrumento
chave para a superacdo dessas ambiguidades, ndo priorizando nem a andlise dos chamados
fatores naturais nem dos fatores humanos (ou ‘antrépicos’)”. Este € também um excelente
método no auxilio da construcdo do conhecimento e do senso critico da realidade na formacéo
de profissionais capacitados e que estardo aptos para construir seu proprio saber geografico e
que futuramente irdo transmitir em sala de aula. Nesse sentido, de acordo com Pontuschka
(2007),

A Geografia, como ciéncia da sociedade e da natureza, constitui um ramo do
conhecimento necessario a formacao inicial e continuada dos professores que tém ou
terdo sob sua responsabilidade classes das séries iniciais de alfabetizacdo, assim
como dos professores das séries mais adiantadas que trabalham com ela como
disciplina escolar (PONTUSCHKA, 2007, p.37).

* A Estrutura cognitiva representa todo o contetido informacional armazenado por um individuo, organizado de
certa forma em qualquer modalidade do conhecimento (...). BATISTA, Jaqueline Brito Vidal. Aprendizagem
Significativa de Ausubel. mimeo. s/d.
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1.1 Trabalho de Campo na Geografia: Um breve histérico.

Ao longo dos anos muitas foram as mudancas causadas e vivenciadas pela sociedade,
e essas mudancas em grande parte relacionadas ao planejamento econdémico que acentuou
cada vez mais a urbanizagéo e industrializacdo e assim mundializou cada vez mais o0 espaco
geografico pelo capitalismo, afetou direta ou indiretamente o conhecimento cientifico, pois
suas relacGes socio-culturais acabam por transformar o espaco natural em espaco
transformado, que € tido por muitos autores como objeto de estudo da geografia, e que
consequentemente ddo origem a organizacdes espaciais diferenciadas. De acordo com essa

perspectiva a Geografia é entendida segundo Cavalcanti (2011) como:

[...] a ciéncia que se preocupa com a organizacdo do espaco, através da analise da
paisagem representando a integracdo da dindmica social com os fatores naturais
(dinamica socio-espacial), num determinado espaco da superficie terrestre
(CAVALCANTI, 2011. p.166).

Tais mudancas afetaram a ciéncia geografica, pois com a inovacdo da tecnologia,
surgiu uma nova maneira de entender o espaco geografico e de fazer o levantamento das
informac@es. Sendo assim, o espaco geografico passou a ser observado e quantificado atraves
de varias técnicas mais sofisticadas, entre elas, o sensoriamento remoto, 0 Geoprocessamento,
a Aerofotogrametria que na década de 60 era a obtencdo de imagens via satélite “[...]
monopolio dos exércitos, brasileiro e americano” (PONTUSCHKA, 2007, p.51), 0 que
acabou por negligenciar o trabalho de campo como instrumento de observagao da paisagem.

A Geografia enquanto ciéncia surge no inicio do século XIX, tendo como objeto de
estudo, o espaco geografico, porém, o Trabalho de Campo ja havia sido idealizado pelo
naturalista Alexander Von Humbolt (1769-1859) através das viagens exploratérias que
realizava. Suas publicagdes, assim como as do historiador e filésofo Karl Ritter (1779-1859)
que via a Geografia como o “estudo de lugares”, na época foram tida como a base, da
chamada Geografia cientifica estabelecida no fim do século XIX (PONTUSCHKA, 2007,
p.41).

E importante ressaltar que a AGB - Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros nos seus
primeiros encontros difundiu o Trabalho de Campo como instrumento essencial para os

geografos. Alentejano e Rocha-Ledo (2006) fazem um destaque para tal contribuic&o:
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Cabe destacar, neste sentido, a contribuicdo da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB)4 para a difusdo dos trabalhos de campo como ferramenta
fundamental dos gedgrafos, pois seus primeiros congressos representam um espaco
privilegiado de producdo da Geografia brasileira, com destaque para as excursdes
que promovia as palestras que organizava e os textos que publicava no ambito do
Boletim Geografico. (ALENTEJANO, 2002 apud ALENTEJANO E ROCHA-
LEAO, 2006, p.54)

Também, Deffontaines (1935) ja tratava sobre o Trabalho de Campo como excursdes

realizadas para estudar em comum, no terreno, um aspecto ou uma questdo geogréfica:

E, portanto de toda oportunidade a AGB - Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros,
fundada em redor da cadeira de geografia da Universidade de S&o Paulo, e que retine
estudiosos e amadores da geografia animados da mesma paixdo de descobertas e
compreensio do seu pais. A ASSOCIACAO se reline todos os quinze dias, aborda
em cada uma das suas reunides um problema geografico especial, exposto por um
dos membros e discutido pelo grupo; organiza também excursfes para estudar em
comum, no terreno, um aspecto ou uma questdo geografica. (DEFFONTAINES,
1935, CUSTODIO, 2012, p. 11).

A partir do exposto vale salientar a importancia das experiéncias vividas pelos novos
profissionais em sua convivéncia com profissionais mais experientes e o ensino, por eles
passados através do Trabalho de Campo e de suas producdes resultantes, que de acordo com
Alentejano e Rocha-Ledo (2006) “possibilitaram o desenvolvimento de ampla gama de
conhecimentos sobre a realidade brasileira”.

Na década de 1970 a Geografia Teorético-Quantitativa minimizou a importancia do
Trabalho de Campo para analisar os fendbmenos geograficos através das tecnologias da
informacdo e sob uma perspectiva numérica, Alentejano e Rocha-Ledo (2006) ressaltam essa

questdo ao dizer que na,

[...] Geografia Teorético-Quantitativa, os trabalhos de campo passaram a ser
execrados e praticamente riscados do mapa das praticas dos gedgrafos, sob o
argumento de que as tecnologias da informacdo e os modelos matematicos seriam
instrumentos mais adequados para a investigacdo da realidade (ALENTEJANO e
ROCHA- LEAO, 2006, p. 55).

Esse método foi adotado também pela Geografia Critica que desconsiderou a
importancia do Trabalho de Campo na construcdo do pensamento geografico, devido a sua

* A AGB - Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros, editora dos primeiros peridicos cientificos de Geografia no
Brasil, foi criada em 17 de setembro de 1934, na casa de Pierre Deffontaines, na Av. Angélica, n°.133, pelo
gedgrafo e seus companheiros Caio Prado Junior (advogado e escritor), Rubens Borba de Moraes (bibliéfilo e
biblioteconomista) e Luis Flores de Moraes Rego (gedlogo e professor da Escola Politécnica).

Disponivel em: http://www.agb.org.br/documentos/Vanderli_Custodio_Fundamentos_2012.pdf Acessado em:
15/02/2013.
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radicalizacdo critica ao empirismo que denominava na Geografia Tradicional. MOREIRA

et.al. (2010) ressalta a visdo do trabalho de campo para a Geografia Tradicional dizendo que:

Na chamada Geografia Tradicional, o trabalho de campo norteava-se na observacéo
e na descricdo dos elementos contidos nas paisagens, 0 que resulta numa pratica de
ensino puramente descritiva e numa leitura acritica do espago geografico.
(MOREIRA et.al., 2010)

O novo método de analise da paisagem e de levantamento de dados, a Geografia
Teorético-Quantitativa, passou a ser utilizado pelos gedgrafos da época, que em sua grande
maioria, deixaram de lado a maneira tradicional de fazer o Trabalho de Campo acreditando
ndo ser mais de fato necessario o deslocamento ao local de estudo.

Assim a realidade passou a ser outra, pois nem mesmo a AGB ficou de fora da
discriminacdo do Trabalho de Campo, todavia os resultados e analises das pesquisas que
perduraram até a década de 1970 “quando, com a mudanca dos estatutos da AGB, estes foram
retirados da grade dos encontros da entidade”. (ABREU, 1994 apud ALENTEJANO E
ROCHA-LEAO, 2006, p.54).

Apos essa fase, e do uso desses métodos por grande parte dos gedgrafos, surgiu
novamente a necessidade da valorizacdo do Trabalho de Campo como instrumento essencial
na observacdo direta da paisagem na sua forma mais tradicional, pois € comum a todos que
defendem o uso do trabalho de campo no ensino da Geografia que esse método ndo deve ser
desarticulado de uma teoria que a sustente. Alentejano e Rocha-Ledo fazem uma ressalva a
respeito do retorno do trabalho de campo nos encontros da AGB:

Nos ultimos anos tem-se verificado o retorno dos trabalhos de campo aos Encontros
Nacionais, Estaduais e Regionais da AGB, embora sem a centralidade de outrora.
(ALENTEJANO E ROCHA-LEAO, 2006, p.54).

Sendo assim, o retorno do Trabalho de Campo na Geografia, ocorreu na década de
1980, e, apesar das poucas discussdes a seu respeito, é possivel ainda encontrar textos da
época, com contetdos significativos de gedgrafos como Lacoste (2006) e Kayser (2006).

Suertegaray (2002) faz uma colocagéo sobre os textos produzidos na década de 1970 e

1980 em que aborda sobre:

E importante dizer que estes textos escritos nas décadas de 70 e 80, trazem a
discussao o sentido do “Trabalho de Campo” para 0 gedgrafo, 0 compromisso com
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as comunidades envolvidas e a divulgagdo dos resultados. (SUERTEGARAY,
2002).

A partir de entdo o Trabalho de Campo passou a ser requisitado como instrumento
essencial na obtencéo de informacgdes e compreensdo da realidade e das diversas organizacoes
espaciais.

Desse modo, Cavalcanti (2011) define o Trabalho de Campo como:

[...] denominacdo dada a atividade desenvolvida pelo pesquisador em Geografia que
se desloca do seu gabinete de trabalho para a area ou local de seu interesse (objeto
de estudo), com a finalidade de realizacdo das observacdes e levantamento das
informagdes pertinentes. (CAVALCANTI, 2011, p.166).

Conforme o exposto o Trabalho de Campo é fundamental para a Geografia, e se
valorizado pelos demais pesquisadores, este contribuird para a pratica didatica do ensino-
aprendizagem na Geografia, pois se trata de um trabalho empirico, sob a 6tica da observagéo,
coleta e experimentagdo dos dados obtidos e que deve ser impulsionado para que haja um

avanco dessa ciéncia e assim contribuir para a construcao do conhecimento geogréfico.

1.2 Trabalho de Campo: Fundamentos tedricos e concep¢des gerais

Os geografos em sua trajetéria de formacdo possuem praticas de campo totalmente
diferenciadas e que podem resultar em grandes reflex6es para a epistemologia da Geografia.
Tais préaticas de campo se seguidas corretamente podem tornar-se uma ferramenta geogréafica
relevante para a pesquisa e para a fonte de conhecimento sobre o ensino de Geografia, pois,
segundo Kayser (1985) “uma coisa ¢ observar para tentar compreender, registrar 0s
fendmenos para interpreta-los com o apoio de explicacdo geral; outra ¢ ir ‘a pesquisa’ como
que vai ao zooldgico ou ao safari” (KAYSER 1985 apud ALENTEJANO; ROCHA-LEAO,
p.51, 2006).

O Trabalho de Campo ndo pode ser abreviado somente ao estudo empirico, ele é,
sobretudo, mais abrangente conforme aponta Alentejano; Rocha-Ledo (2006) “¢ [...] um
momento de articulagio teoria-pratica”. E nesse momento em que se d4 a criacio e/ou
producdo do conhecimento através da observacdo da paisagem articulada com o
conhecimento apreendido em gabinete.
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Fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento do processo de
producdo do conhecimento que ndo pode prescindir da teoria, sob a pena de tornar-
se vazio de conteddo, incapaz de contribuir para revelar a esséncia dos fendbmenos
geograficos (ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006, p.57).

O Trabalho de Campo ndo estd somente limitado ao estudo da paisagem natural,
primaria, ele ¢ mais abrangente, existindo a necessidade de haver uma articulacdo local-
regional-global para a analise de um determinado fendmeno. E conforme Cavalcanti (2011),

que o Trabalho de Campo é,

[...] gerador de conhecimento geografico, pois representa o lugar de onde se extraem
informagdes para a elaboracdo de conhecimentos tedricos, bem como é também o
local onde as teorias sdo testadas (CAVALCANTI, 2011, p.167).

Na atualidade, com o advento das tecnologias, (Geoprocessamento e Sensoriamento
Remoto) é possivel observar a facilidade de se obter informag6es de modo rapido facilitando
0 Trabalho de Campo e em alguns casos o substituindo, mas de modo algum, essas
tecnologias substituem a pesquisa de gabinete que, nesse caso, deve estar articulada a

pesquisa in loco. Suertegaray (2002) faz referéncia a mesma questao:

As novas tecnologias auxiliam em muito a leitura do campo pelos gedgrafos, porém
elas ndo bastam, como ndo basta uma maquina de fotografia sofisticada; a leitura
expressa em ambos 0s casos, exige e deixa evidente 0 método e a visdo de mundo do
observador gedgrafo ou fotégrafo. (SUERTEGARAY, 2002).

A realizacdo de um trabalho de campo tem que iniciar com um plano, que ira englobar
o0 roteiro de campo, a escolha do material necessario, entre eles instrumentos geogréaficos,
meios de capitacdo de imagem, seja ele fotografico ou desenho a méo livre, e a boa vontade
de fazer pesquisa in loco, a partir dai a pesquisa pode se iniciar com uma simples caminhada
no local determinado e desta caminhada a observacao é imediata onde irdo surgir as primeiras
reflexdes. As tecnologias se encaixam como instrumentos de trabalho que auxiliam o
desenrolar da pesquisa de forma mais precisa. Sobre essa perspectiva Suertegaray (2002)

explana seu pensamento,

Dai a necessidade de pensar o uso das novas tecnologias. Sem duvida, ndo devemos
descarta-las. Devemos utiliza-las a servico de nossas escolhas. Muitas experiéncias
ja sdo praticadas com essa perspectiva. (SUERTEGARAY, 2002).
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As tecnologias tem suas vantagens para o desenrolar de um bom trabalho, mas a
observacdo pessoal desenvolve a capacidade de formular novos conceitos da realidade.
Cavalcanti (2011) destaca o0 modo como o Trabalho de Campo se utiliza do processo de

observacao para a interpretacéo da realidade do local de estudo:

Considerado e valorizado como importante instrumento para o desenvolvimento do
conhecimento geografico, o trabalho de campo faz com que o “processo de
observagdo” se revista de real significado para o gedgrafo. E através da observagio
que o pesquisador investiga o mundo real, na tentativa de compreendé-lo e
interpreta-lo. (CAVALCANTI, 2011, p.167).

E importante que na formagdo do profissional em Geografia, seja ele professor ou
geografo, desenvolva a capacidade de observacdo de campo que € o principal instrumento a
ser utilizado por estes profissionais, de modo que esta observacdo esteja inserida no que
chamamos de teoria do conhecimento, que é a melhor forma de se obter o conhecimento com
a utilizacdo dos nossos sentidos ao qual nos relacionamos com o0 meio externo, e 0
conhecimento dai resultante é o chamado conhecimento empirico que sdo 0s conhecimentos e
as experiéncias vividas e adquiridas.

Com base nesse conhecimento existem dois tipos de observacéo, a primeira € chamada
de observagéo passiva, ou seja, ndo intencionais, sdo “[...] as observa¢ées do homem comum,
no seu dia-a-dia e que sdo meramente contemplativas, sem maiores preocupagdes com o que
estd sendo observado” (CAVALCANTI, 2011, p.168). A outra por sua vez, a observagao
cientifica, € um tipo de observacdo que deve ser articulada ao desenvolvimento do
conhecimento tedrico, ou seja, hd uma finalidade no ato de observar e a linguagem utilizada é,
sobretudo, mais técnica e precisa.

Conforme o exposto é de fundamental importancia que os estudantes de Geografia ao
sairem a campo ja tenham apreendido os fundamentos tedricos dessa pratica e desenvolvido
em sala de aula a forma correta da observacdo para quem futuramente pretende ser um
profissional na area e ter no Trabalho de Campo a maneira pratica de desenvolver essa
habilidade assim como a descricdo e a interpretacdo da paisagem. Moreira et.al., (2010)
reforca essa questdo esplanada por Souza et al., (2008), ao dizer que “[...] por meio do
trabalho de campo é possivel desenvolver as habilidades de observar, descrever, interpretar
fendmenos naturais e socios espaciais nos alunos, e inferir na boa formacgéo de profissionais

na area das geociéncias”.
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O Trabalho de Campo é um recurso metodologico de ensino-aprendizagem que vem
adquirindo espaco nas praticas curriculares da geografia, € uma atividade vista pelos alunos
como um atrativo que vem proporcionar uma melhor assimilacdo dos conteldos, ja que trata
de uma quebra da rotina de sala de aula, dessa forma o Trabalho de Campo é tido como um
estimulo a pratica do conhecimento que propicia novos olhares e descobertas. E o estudo do
meio fisico, natural e cultural a partir de uma visdo empirica do espaco geografico, essencial

no curso de Geografia.

Cabe ressaltar aqui, que o trabalho de campo ndo deve ser visto como um fim mais
sim como um meio, para elucidar a teoria vista em sala de aula e elencar novas
indagacdes ao retornar a sala de aula. (MOREIRA et.al., 2010).

E interessante ressaltar que no decorrer do trabalho de campo existe a necessidade de
se estar sempre situado no contexto dos objetivos anteriormente formulados e antecedidos de
uma discussdo entre professor e aluno, ao qual a pesquisa ira se desenvolver para que nao
ocorra 0 que MOREIRA et.al., (2010) chama de “fazer pelo fazer”. Valeria de Marcos (2006)

expde sua opinido a respeito:

Enquanto recurso didatico, o trabalho de campo é 0 momento em que podemos
visualizar tudo o que foi discutido em sala de aula, em que a teoria se torna
realidade, se “materializa” diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a
importancia de planeja-lo o maximo possivel, de modo que ele ndo se transforme
numa “excursdo recreativa” sobre o territério, e possa ser um momento a mais no
processo ensino/aprendizagem/producdo do conhecimento. (MARCOS, 2006, p.
106).

A partir dessa perspectiva apresentada, o Trabalho de Campo revela o seu potencial de
relevante instrumento na formacdo de professores e pesquisadores em geografia, pois
desenvolve no aluno, a capacidade de percepcdo da realidade, e € um recurso didatico
eficiente na pratica de ensino. Mesmo assim, ndo devemos cometer 0 equivoco de pensar que
este, o Trabalho de Campo, seja 0 Gnico meio para o “aprender geografico”, e sim, de acordo

com MOREIRA et.al., (2010), “[...] ser um instrumento que comunga pratica e teoria”.
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CAPITULO Il — Geografia e Ensino e o “Trabalho de Campo”.

Neste capitulo sera levantado um breve historico da trajetoria e evolucdo do Ensino da
Geografia no Brasil e do Trabalho de Campo na Geografia, seguido de um debate a cerca da
importancia do trabalho de campo no ensino da Geografia e na formacdo do profissional de

Geografia.

2.1 Geografia e Ensino

Falar sobre Geografia e Ensino € falar sobre uma tematica muito abrangente, contudo,
pesquisadores ao longo de 28 anos, “desde 1985” (VESENTINI, 1989) vém trabalhando nessa
questdo, pois, atualmente, 2013, ja se encontram trabalhos e livros que discutem tal tematica o
que de certo modo é uma grande contribuicdo para os trabalhos futuros.

No Brasil do inicio do século XX, o ensino de Geografia ndo era uma realidade da
esfera académica, ela era apenas uma disciplina lecionada em escolas de nivel secundario.
Pontuschka (2007) ressalta a realidade dos livros didaticos no ensino da geografia no antigo

ginasio:

A Geografia, no antigo ginasio, até a época da fundagdo da FFCL/USP, em 1934,
nada mais era do que a dos livros didaticos escritos por ndo-gedgrafos. Esses
expressavam geralmente o que foi a ciéncia até meados do século XIX, na Europa:
enumeracdo de nomes de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos, capitais, cidades
principais, totais demogréaficos de paises, de cidades etc. A memobria era a
capacidade principal para o estudante sair-se bem nas provas (PONTUSCHKA,
2007, p.46).

Outro autor que faz referéncia aos livros didaticos no ensino da geografia da época do

antigo ginasio é Pasquale Petrone, que comenta sobre,

[...] a baixa qualidade de seus conteldos, ditos geograficos, e apresenta como
excecédo, em virtude de seu carater inovador, os livros de Delgado de Carvalho, autor
tanto de obras didaticas, como Geografia do Brasil, de 1928, quanto de livros
cientificos importantes, como o Brasil Meridional, publicados na Franca. Outro
autor que fugia a regra, representando uma mudanca na qualidade da producdo
didatica, era Alfredo Ellis Junior, historiador que também escrevia livros de
Geografia. (PETRONE, 1993 apud PONTUSCHKA, 2007, p.46).
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Por outro lado, apesar da relevancia dos conteudos inovadores de Delgado de
Carvalho® e de Alfredo Ellis Junior, os seus livros ndo foram bem aceitos nas décadas de 1920
e 1930 por professores e alunos, por considerarem seus conteudos de dificil entendimento
para a época.

O ensino de Geografia por sua vez, ganhou ambito nos curriculos das Universidades
em 1934 quando foi criado o curso de Geografia-Historia da Universidade de S&o Paulo
(USP)®, atualmente um dos principais centros de referéncias de ensino superior do Brasil e do
mundo, tendo como objetivo fundamental o desenvolvimento da ciéncia geografica e a
formagé&o de profissionais licenciados e capacitados para o ensino da disciplina.

Pontuschka (2007) explica como era o ensino da Geografia no Brasil antes da criacéo

do curso de Geografia-Historia da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Antes da FFCL/USP, ndo existia no Brasil o bacharel e o professor licenciado em
Geografia. Existiam pessoas que, egressas de diferentes faculdades ou até mesmo
das escolas normais, lecionavam essa disciplina, assim como outras. Eram
professores de Geografia, principalmente, advogados, engenheiros, médicos e
seminaristas. (PONTUSCHKA, 2007, p.45).

Ainda por volta dos anos 1934, ressaltamos também a influéncia europeia no
desenvolvimento da ciéncia geogréfica no Brasil e, destacamos dentre eles, a influéncia
francesa com Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de S&o Paulo (FFCL/USP) e Francois Ruellan na Faculdade Nacional
do Rio de Janeiro. Posteriormente foi criada a AGB “editora dos primeiros peridédicos
cientificos de Geografia no Brasil” (CUSTODIO, 2012, p.2).

A fundacdo da FFCL/USP constituiu-se em uma verdadeira contribuicdo para o
surgimento de um novo profissional, além do licenciado em Geografia e Histéria, o Bacharel
em Geografia, que conquistou importante espaco no mundo profissional da geografia

brasileira, nas transformacdes culturais e principalmente em um novo meio de ensinar

> Delgado de Carvalho, intelectual formado em universidades europeias e norte-americanas, participaram dos
debates educacionais dos anos 20. [...] Produziu obras cientificas, didaticas e metodolégicas no campo das
ciéncias sociais, participando ativamente do movimento da Escola Nova, que fundamentava as discussdes e as
reformas de ensino na década de 30 e nas que se seguiram. (PONTUSCHKA, 2007, p.46 e 47).

® Em S&o Paulo existiam outras duas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras com cursos de Geografia-
Histéria: a Faculdade de “S3o Bento” e a Faculdade “Sedes Sapientiae”, anos mais tarde incorporadas a
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Contudo, ainda ndo faziam parte do contexto de uma
Universidade — sindnimo de ensino e pesquisa conjugados. (SEABRA, M.F.G., 2004, p. 20 apud CUSTODIO,
V. 2012, p.2). Disponivel em: http://www.agb.org.br/documentos/Vanderli_Custodio_Fundamentos_2012.pdf
Acessado em: 19/02/2013.
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geografia no ginasio. Foi entdo, em 1957 que essas duas ciéncias foram separadas,

Pontuschka (2007) destaca bem esse acontecimento,

Somente em 1957, com a multiplicagdo dos trabalhos de natureza geogréfica, o
entdo curso de Historia e Geografia da FFCL/USP foi desmembrado, passando a
haver vestibulares especificos para os ingressantes em cada um dos cursos.
(PONTUSCHKA, 2007, p.48).

Desse modo, formar-se em Geografia passou a contribuir significativamente na
construcdo e crescimento de producdes cientificas na &rea, tais producles baseadas na
realizacdo de trabalhos de campo juntamente com estudantes que tinham afinidades com as
literaturas geograficas de origem francesa e alema, que influenciaram no desenvolvimento da
ciéncia geogréafica no Brasil em contraponto a literatura brasileira sob a critica de seus
professores.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’, a partir das décadas de 1940
e 1950, passou a ter um papel essencial na formulacdo de artigos mediante pesquisas de
natureza geografica. Estes, por sua vez, eram repassados aos alunos do ginasio através de seus
professores, pelos livros didaticos e pelas publicacdes do IBGE, que dedicou a geografia por
36 anos (1943-1978), em especial, um Boletim Geografico, disponivel para todo o territdrio
nacional, pelo Conselho Nacional de Geografia. E interessante ressaltar que o IBGE se
preocupava com o ensino da Geografia no pais de forma regular.

A AGB, a partir de 1949, também se constituiu como fonte bibliogréfica obrigatoria,
com a publicacdo do Boletim Paulista de Geografia (BPG), onde os gedgrafos da época
publicavam suas pesquisas e ainda hoje novos pesquisadores expdem suas idéias, sdo ao todo
91 publicacdes até o ano de 2011. Este boletim desde a época de sua fundacdo na década de
1940 auxilia e influencia na formacdo dos estudantes de Geografia até os dias atuais.
Pontuschka (2007) em seu livro faz referéncia ao primeiro nimero de BPG apresentando por
Aroldo de Azevedo,

Na apresentacdo do primeiro nimero do BPG, Aroldo de Azevedo afirma que a
publicacdo deveria ser o espelho da nova geracdo de gedgrafos e oferece aos leitores
contribuigdes originais de valor, quer no quadro da Geografia fisica e bioldgica, quer
no da Geografia humana, em seu mais amplo sentido, sem esquecer o campo

7 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados e
informacdes do pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como
dos oOrgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/instituicao.shtm Acessado em: 19/02/2013.
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fascinante da Geografia regional (AZEVEDO, 1949, p.2 apud PONTUSCHKA
2007, p. 50).

Por outro lado, gracas aos esfor¢cos de varios autores que dedicaram suas pesquisas e
trabalhos na area de ensino da geografia, a exemplo de Vesentini (1989) fica clara a ligacéo
da geografia com a instituicdo escola, desde seu surgimento apos a revolugdo industrial, no
século XIX. Oliveira (1989) expressa bem a respeito de tal tematica ao afirmar:

As relagBes da geografia com o ensino sdo intimas e inextricaveis, embora pouco
perscrutadas tanto pelos gedgrafos como pelos estudiosos da questdo escolar. E
evidente que estamos nos referindo a chamada geografia moderna (ou cientifica, ou
tradicional, denominac@es para a mesma formacdo discursiva, que recebe tal ou qual
rétulo, de acordo com a opgdo tedrico-metodolégica de quem dela fala), aquela
estruturada em meados do seculo XIX, e ao ensino na sociedade capitalista (e
conhecemos alguma outra?), em especial a instituicdo escola, surgida apds a
revolucdo industrial, fruto das reformas pedagdgicas do século XIX (VESENTINI,
1989, p 30).

Com base no que foi citado anteriormente € possivel observar a ligagéo existente entre
a geografia e a escola, desde seu surgimento no século XIX, mesmo a partir de sua
constituicdo como “[...] centros de diversas discussdes entre a Igreja e o Estado, estas, com
suas devidas finalidades em utilizar a educacdo para servirem a seus interesses maiores”
(BARRETO, 2012, p.20).

Atualmente, 2013, ainda persistem as sucessivas transformacdes socio-espaciais em
gue a sociedade, assim como a Geografia, vem passando para atender as varias necessidades
do homem. Nesse retrato social por transformacdes constantes, o ensino de Geografia se
apresenta possibilitando perspectivas para o seu melhoramento, no que diz respeito a
formacdo de cidaddos preparados e com 6timo senso critico. Nessa perspectiva Pontuschka

(2002) expressa sua opinido,

[...] H& que se pensar em um ensino que forme o aluno do ponto de vista reflexivo,
flexivel, critico e criativo. N&o é uma formacdo para o mercado de trabalho apenas,
mas um jovem preparado para enfrentar as transformacfes cada vez mais céleres que
certamente virdo. (PONTUSCHKA, 2002, p. 112).

2.2 Trabalho de Campo e Ensino

O Trabalho de Campo é um instrumento amplamente utilizado como método de
ensino-aprendizagem da Geografia em diversos ambitos escolares seja ele nos primeiros

niveis da educacdo Bésica até a Universidade como uma ferramenta de percepcéao da realidade
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na construgdo de novos conceitos e aprimoramento do conhecimento geografico. Mas este,
por sua vez, tem que ser minuciosamente planejado para que ndo se transforme em um
simples “passeio” perdendo assim, toda a contribui¢do que pode oferecer e se tornar em algo

mecanico, em mero exercicio de observagdo da paisagem. Como ressalta Lacoste (2006),

Esta, no essencial, funciona como uma maquina de fabricar futuros professores, isto
é, ensinando-lhes ndo a produzir saber, a extrair do concreto o abstrato, mas a
reproduzir um discurso que eles préprios terdo que fazer seus alunos reproduzirem.
(LACOSTE, 2006, p.85).

Para entender a esséncia do Trabalho de Campo € fundamental haver a articulacéo
entre teoria e pratica, para que assim possa existir a verdadeira interpretacdo geogréafica do
fendmeno e/ou da area delimitada para o estudo, caso contrario o resultado final ser& apenas,
descrigOes vazias ndo existindo de fato sua compreensdo. O Trabalho de Campo enquanto
instrumento metodoldgico, organizado e planejado com antecedéncia, sera um componente
chave para as aulas de Geografia, pois é a partir desse instrumento metodolégico que o
universo da pesquisa nos € apresentado e estando o professor capacitado para tal realizagdo, a
aula de campo serd realizada de forma consciente e correta, por isso € de fundamental
importancia o docente estar situado sobre o que a literatura diz a respeito do trabalho de
campo na geografia, “[...] alguns autores o consideram como um verdadeiro método para o
desenvolvimento do conhecimento geografico, bem como para a pratica de ensino”.
(CAVALCANTI, 2011, p.174).

O Trabalho de Campo pode ser visto como uma metodologia de ensino e pesquisa
interdisciplinar, e esta por sua vez possui potencial para o desenvolvimento de habilidades
como a observacdo, a descricdo e a interpretacdo assim como o0 raciocinio critico que ira

contribuir na formacéo de profissionais capacitados.

O trabalho de campo traz um conhecimento com contextualizago espaco-temporal e
permite o confronto de diferencas a partir da multiplicidade de aspectos da realidade.
A simples possibilidade de intervencdo no meio onde o individuo se situa a partir do
despertar de sua consciéncia ja € um grande exercicio de cidadania propiciado por
tal atividade. (GRUPO DE ESTUDOS GEOGRAFICIDADE PAULISTANA, 2011
p.190 e 191).

O Trabalho de Campo relacionado a pesquisa € a forma pela qual podemos exercer o
despertar do olhar geografico do estudante, o que de fato possibilita na identificacdo dos

diversos problemas sociais e na procura por solucfes para tais situagdes, por isso é importante
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que haja a “[...] distin¢do entre o ver e o olhar, tendo o primeiro um carater contemplativo e o
segundo, um carater questionador”. (GRUPO DE ESTUDOS GEOGRAFICIDADE
PAULISTANA, 2011 p.192). Nesse sentido, Pontuschka (1992) faz suas consideracoes,

A leitura, portanto, de qualquer espaco social exige que o aluno seja colocado em
contato com as diferentes “marcas” que expressam a propria constitui¢do daquele
meio, ou seja: 0s arquivos, as memdorias e a propria paisagem (0s objetos materiais)
que, tratados cada qual pela linguagem apropriada, encaminham o aluno a iniciacéo
dos métodos préprios tanto ao historiador quanto ao geografo. O contato com os
diversos documentos ja produzidos (ou a serem produzidos pelos alunos), o
desenvolvimento da observacdo direta, o treino do registro de informacdes, a
organizacdo e selecdo de depoimentos variados, o tratamento critico da informacao,
a problematizacéo e a interpretacéo, resultantes oferecem caminhos demasiadamente
ricos para o estabelecimento de relagfes mais estreitas entre a teoria-prética e entre o
contetido-método. (PONTUSCHKA, 1992, p.46 e 47).

O Trabalho de Campo para ser pleno, tem que se iniciar muito antes da visita ao local
escolhido. O planejamento € fundamental, é o que podemos chamar de pré-campo, e neste ha
a necessidade da discussdo juntamente com os alunos sobre a real finalidade da pesquisa e
sobre os locais a serem visitados para que em seguida haja a busca de informacgdes em
diversas fontes bibliograficas, o estudo tedrico. Esta proposta do pré-campo é importante para
0 enriguecimento do conhecimento do estudante, e para que assim ele possa perceber que o
Trabalho de Campo é um estudo do meio que engloba todos os aspectos, os fisicos, 0s
naturais, os culturais e 0s sociais, para que os resultados da pesquisa ndo virem descrigdes

sem fundamentos e pobres de contetdo.

O campo pelo campo se torna um mero passeio ou, quando muito, uma excursao,
como inclusive é chamada a atividade em muitas institui¢bes de ensino. (GRUPO
DE ESTUDOS GEOGRAFICIDADE PAULISTANA, 2011 p.191).

A escolha do método a se utilizar € muito importante, pois segundo Suertegaray
(2002), “[...] vemos o campo pelo olhar do método. O método escolhido é a expressdo de
nossa concep¢ao do mundo, em especial faco referéncia aqui para o uso do método dialético”.

A referida autora aborda o uso desse método no campo e explana sua concep¢ao a respeito,

No método dialético, o0 campo como realidade ndo € externo ao sujeito, 0 campo é
uma extensdo do sujeito, como é numa outra escala a ferramenta para trabalhar uma
extensdo do seu corpo, ou seja, a pesquisa é fruto da interagdo dialética entre sujeito
e objeto. (SUERTEGARAY, 2002).
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Oliveira (1989) também expBe sua opinido ao fazer referéncia do uso do método

dialético pelos professores dizendo que,

Este caminho dialético pressupde que o professor se envolva ndo s6 com os alunos,
mas, sobretudo, com os contetdos a serem ensinados. Ou seja, 0 professor deve
deixar de dar os conteldos prontos para os alunos, e sim, juntos, professores e
alunos participarem de um processo de construcdo de conhecimentos e de saberes.
(OLIVEIRA, 1989, p.140).

A partir desse caminho dialético o professor deixa de ser um simples transmissor de
conhecimento alienado e repetitivo para participante ativo e renovador de conhecimento assim
como os estudantes. Vale salientar aqui, que é através da critica que ha a renovacdo da
ciéncia. E, para a geografia, € importante formar estudantes com senso critico da realidade.

Concebemos, portanto, o trabalho de campo de forma mais ampla, como um
instrumento de analise geografica que permite o reconhecimento do objeto e que,
fazendo parte de um método de investigacdo, permite a inser¢do do pesquisador no
movimento da sociedade como um todo (SUERTEGARAY, 2002).

Ademais, ser o Trabalho de Campo um meio de articulacdo professor/aluno,
aluno/aluno, contedo/método e acima de tudo forma de integracédo entre as diversas praticas
de ensino, por ser a Geografia uma ciéncia interdisciplinar que oferece tanto ao professor
quanto ao aluno, contetdos diversos e articulados passiveis de aproximacao com a realidade.
Dessa forma, Moreira et.al., (2010), ressalta que ¢ através da realizacdo do trabalho de campo

que,

[...] outros valores de grande relevancia sdo acrescidos, como cooperacdo na
realizacdo de trabalhos em equipe, gosto pelo estudo e pela investigacao,
desenvolvimento da sensibilidade e da percepcdo. Estreitamento das relagdes
professor-aluno e aluno-aluno e das relagBes entre comunidade académica e meio
ambiente (MOREIRA et.al., 2010).

Trabalho de Campo é, portanto, uma forma de percepc¢do da realidade por parte dos
alunos que ira favorecer na construcdo de novos conceitos, € também um meio de aprimorar 0
conhecimento e a educacao geografica e traz consigo uma melhor compreensao do que € visto
em sala de aula, articulando teoria e pratica, e quando aplicado de forma metodologicamente
correta torna-se um suporte pedagégico essencial para suplantar as dificuldades encontradas

no ensino da geografia.
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A ideia aqui passada é a de refletir sobre a propria pratica pedagogica, caso contrario o
professor de geografia ndo ira progredir satisfatoriamente quando a questdo levantada ¢é a
formacdo de profissionais capacitados em leituras, descri¢cbes e interpretacbes dos codigos

sociais que envolvem a geografia.
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CAPITULO |1l — Levantamento Diagnéstico sobre a realidade do “Trabalho de
Campo” no curso de Geografia da UFPB

Estudar Geografia ndo se restringe apenas a fazer leitura ou pesquisa em gabinete, ela
é antes de tudo, vivéncia, é também experiéncia fora da sala de aula. E relevante saber a
opinido e as experiéncias vivenciadas pelos estudantes de Geografia em campo além das suas
expectativas a respeito do uso dessa ferramenta e a contribuicdo para a sua formacao.

Partindo dessa perspectiva, 0 presente capitulo apresentara os resultados do
levantamento diagndstico sobre a realidade do Trabalho de Campo no curso de Geografia da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB, partindo da coleta e analise dos dados obtidos a
partir da aplicacdo de questionarios com os alunos a respeito do Trabalho de Campo como

instrumento didatico-pedagdgico na formacéo do professor de Geografia.

3.1 Aspectos Metodologicos

3.1.1 Conceito de método

Jolivet (apud Lakatos & Marconi, 1991, p. 39) diz que o método “¢ a ordem que se
deve impor aos diferentes processos necessarios para atingir um fim dado” “[...] € o caminho
a seguir para chegar a verdade nas ciéncias”. Desse modo, Lakatos & Marconi (1991),

concluem que:

O método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcangar o objetivo — conhecimentos vélidos e
verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as

decisdes (LAKATOS & MARCONI, 1991. p. 40-41).

3.1.2 Tipos de estudo

Os tipos de estudos existentes sdo: os exploratorios, os descritivos e 0s experimentais.

Para Trivifios, (1987) os estudos exploratérios,

[...] permitem ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado
problema. [...] Outras vezes, deseja delimitar ou manejar com maior seguranga uma
teoria cujo enunciado resulta demasiado amplo para 0s objetivos da pesquisa que
tem em mente realizar. [...] Um estudo exploratorio, por outro lado, pode servir para
levantar possiveis problemas de pesquisa (TRIVINOS, 1987. p. 109).
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Trivifios (1987 p. 110) ainda tece consideracdes sobre os estudos descritivos e

experimentais como sendo,

P

“[...] O estudo descritivo pretende descrever “com exatidao™ os fatos e fendmenos
de determinada realidade”. Ainda segundo Trivifios (1987) o estudo experimental
exige um planejamento rigoroso. Em geral as etapas de um processo de
experimentacdo partem de uma exata formulacdo do problema e das hipéteses que
permitem uma delimitacdo precisa das varaveis que atuam sobre o fenémeno,
fixando com exatiddo a maneira de controla-las (TRIVINOS, 1987. p. 109).

3.1.3 Conceito de analises de dados qualitativos e quantitativos

Otani & Fialho (2011, p. 37) consideram que a pesquisa quantitativa caracteriza-se
pelo emprego da quantificacdo tanto no processo de coleta de dados quanto na utilizacdo de
técnicas estatisticas para o tratamento dos mesmos, tem como principal qualidade a precisdo
dos resultados, sobretudo utilizado em estudos descritivos, que procuram descobrir e
classificar a relacdo de casualidade entre as variaveis da hip6tese estabelecida, bem como
estabelecer a casualidade entre os fendmenos.

Em relacdo a pesquisa qualitativa os referidos autores acima citados dizem que este
tipo de pesquisa “Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave” (OTANI &
FIALHO, 2011 p. 37-38). Desse modo, podemos considerar esta pesquisa, também

qualitativa.

3.1.4 Meétodo aplicado ao trabalho

Para cumprir o objetivo deste trabalho, que foi o de fazer um levantamento das
disciplinas do curso de geografia que realizam o trabalho de campo semestralmente e o de
analisar a importancia desse trabalho de campo como método de ensino-aprendizagem capaz
de instrumentalizar o futuro professor na pratica da aula de campo; foi efetivada uma pesquisa
de campo com cento e cinco (105) alunos das dez (10) disciplinas do Curso de Geografia da
UFPB. O tipo de pesquisa é exploratorio e a forma de analise de dados é quantitativa. O
instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario estruturado composto por oito questdes
abertas direcionadas aos alunos com respostas escritas de forma direta e entrevista estruturada
com sete questdes abertas direcionadas aos professores dessas disciplinas com respostas

gravadas e que estdo disponiveis no Apéndice A. A pesquisa foi realizada no més de marco e
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abril de 2013 e a analise e interpretacdo dos resultados foram baseadas em tabelas e quadros
que sao apresentados na sequéncia.

O questionario em si pode ser considerado um instrumento de investigacdo que nos
revela informacOes e conhecimentos acerca de experiéncias vividas ou expectativas de

determinado assunto. Conforme ressalta Cavalcanti (2011),

Na ciéncia geogréafica os instrumentos de coleta de dados mais frequentes sdo: a
entrevista e 0 questionario. Pelo fato de possuirem uma lista de indagac@es que ao
serem respondidas, oferecem ao pesquisador as informacBes necessarias para 0
pleno éxito de sua pesquisa, obtendo-se um conhecimento verbal do fato ou
fenémeno pelo pesquisado, apesar de que em alguns casos, 0 pesquisador ndo tera a
oportunidade de observar diretamente os acontecimentos. (CAVALCANTI, 2011, p.
172).

A utilizacdo do questionario é essencial na pesquisa cientifica, e sua elaboracdo e
aplicacdo requerem cuidados e rigor. De acordo com Marangoni (2009) o termo questionario

é usado,

[...] para determinar uma listagem de questdes que devem ser respondidas, mas
ndo uma listagem qualquer. Questionarios para uma pesquisa cientifica deverdo
obedecer a requisitos como serem estruturados a partir de hipéteses claras e a
redacdo ter objetividade, clareza, organizacdo lI6gica e agrupamento de questdes,
quando cabivel e necessdrio, boa apresentagdo grafica e concisdo
(MARANGONI, 2009, p. 168).

Existem tipos variados de questionarios, nesta pesquisa utilizamos o tipo aberto, que
proporciona a pessoa entrevistada uma maior liberdade nas respostas, porém, a interpretacéo
desse tipo de questionario € mais complexa, se levarmos em consideracao as respostas abertas

obtidas que sdo bem diversificadas®.

3.2 Andlise de dados e interpretacdo de resultados a partir da aplicacdo de
questionarios.

Em primeiro lugar o critério utilizado para a aplicacdo dos questionarios foi a selecao
das disciplinas obrigatorias da grade curricular do curso de Geografia da UFPB no periodo

2012.2 que realizam o trabalho de campo semestralmente.

® Existem trés tipos de Questionérios, sdo eles: questionarios do tipo aberto que se utiliza de perguntas com
respostas abertas proporcionando ao entrevistado liberdade nas respostas; questionarios do tipo fechado em que
na sua construgdo € levado em consideracdo perguntas com respostas fechadas para a obtengdo de dados para
comparacdo com os outros obtidos, porém esse tipo facilita a resposta que o entrevistado ira responder mesmo
ele ndo sabendo o que deveria fazer; e os questionarios do tipo misto que apresentam em seu contetdo perguntas
e respostas do tipo aberto e fechado (Elaboragéo propria).
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A Tabela 1 abaixo mostra as disciplinas da grade curricular do curso de Geografia, 0s
professores que realizam trabalho de campo semestralmente e 0s seus respectivos periodos.

Tabela 1 — Disciplinas da grade curricular do curso de Geografia da UFPB que
realizam trabalho de campo semestralmente - periodo 2012.2

PROFESSORES DISCIPLINAS PERIODO
1- Maria Franco Garcia Teoria da Regido e Regionalizagdo | 22 Periodo
2- Pedro Costa Guedes Vianna | | ot ra e Interpretacéo de Cartas 22 Periodo
3- Emilia de Rodat Fernandes
Moreira Geografia Regional da Paraiba 32 Periodo
Sll;r:\i/loarrco Antonio Mitidiero Geografia Agraria 42 Periodo
5- Emilia de Rodat Fernandes . . I
Moreira Geografia do Brasil 4@ Periodo
6- Maria de Fatima de
Albugquerque Rangel Moreira Cartografia Tematica 52 Periodo
7- Giovanni de Farias Seabra Biogeografia 52 Periodo
8- Eliana Alda de Freitas Calado | Geografia Urbana 62 Periodo
9- Giovanni de Farias Seabra Geografia Fisica Aplicada 62 Periodo
10- Sérgio Fernandes Alonso Iniciacdo a Pesquisa Geografica 72 Periodo

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragdo propria.

Atualmente a grade curricular do curso de Geografia (Licenciatura e Bacharelado) é
composta por 28 disciplinas obrigatérias. Analisando a tabela acima observamos que 10
dessas disciplinas realizam o trabalho de campo, um namero relativamente consideravel em
relacdo ao numero total de disciplinas obrigatdrias contidas na grade curricular das duas
habilitacdes.

O segundo passo foi 0 acesso a lista de alunos matriculados regularmente no curso de
geografia. A justificativa aqui apresentada para que as disciplinas optativas que realizam
trabalho de campo, ndo fossem incluidas nesta pesquisa foi pelo fato de que as referidas
disciplinas sdo ofertadas pelo Departamento de Geociéncias para diversos outros cursos e
apenas um pequeno namero de estudantes da Geografia é matriculado, por existir nessas
disciplinas, um nimero de vagas restrito para alunos da Geografia.

O terceiro passo da pesquisa, foi o de saber qual seria o universo de alunos necessario
para compor 0 numero amostral para a aplicacdo dos questiondrios nas disciplinas

selecionadas para o estudo, buscamos aplicar a metodologia do calculo de ajuste para o
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tamanho da populacdo que de acordo com Lauris (2009) “a quantidade adequada de
elementos da amostra pode ser calculada, a partir [...] do tamanho da populagao”. Com base

neste mesmo autor,

Na maioria das pesquisas cientificas é praticamente impossivel se avaliar todos os
elementos que compdem uma populacdo de interesse de estudo. Isto se deve
principalmente ao custo e tempo necessario para coletar dados de toda populagéo.
(LAURIS, 2009, p. 6).

Nesse sentido, com o proposito de estudar a populacdo composta de alunos e
professores cujas disciplinas realizam o Trabalho de Campo no Curso de Geografia da UFPB
e de chegar a um nimero aproximado que veio compor o0 universo desta pesquisa, foi retirada
dessa populacdo, uma porcdo representativa conhecida como ‘“amostra”, qualitativa e

quantitativa, e dessa amostra, foram coletados os dados. Segundo Pocinho (2009),

Amostra é um subconjunto retirado da populagédo, que se sup8e ser representativo de
todas as caracteristicas da mesma, sobre o qual sera feito o estudo, com o objetivo
de serem tiradas conclusdes vélidas sobre a popula¢do. (POCINHO, 2009, p. 9)

POPULACAO

Figura 1 — Esquema da porgao representativa da populacdo. Elaboragéo propria.

De acordo com Pocinho (2009) ressaltamos que “[...] a amostra varia muito de
pesquisa para pesquisa. Porém, deve se levar em conta o tamanho da populacéo. [...] quanto

maior a homogeneidade da populagdo, menor a amostra a ser pesquisada” (POCINHO, 2009,
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p. 11). Nesse sentido, foi feita essa referéncia a homogeneidade da populacdo pelo fato de
todos os participantes serem de um Unico curso, Geografia.

Com relacdo a qualidade da amostra, esta analise fez alusdo do "como e onde" se
devem selecionar os elementos da amostra. Neste caso, foram selecionadas as disciplinas que
realizam o Trabalho de Campo semestralmente. Com relacdo a quantidade da amostra, a
analise realizada fez alusdo ao calculo para se obter o numero adequado de elementos que
compds 0 universo da pesquisa, sendo assim, a amostra foi calculada a partir do tamanho total
da populacdo das 10 disciplinas selecionadas que contemplaram 357 alunos referente ao N=
tamanho da populagdo total constante na formula, e deste total, foi escolhido um valor
arbitrario que se aproximasse a metade do total da populacdo que foi 150 constante na
formula como sendo n= tamanho calculado, desse valor ajustado aplicando-se a férmula
chegamos a amostra de 105, ou seja, N ajustado que € o resultado referente a populagéo a ser
entrevistada, uma base amostral adquirida mediante o calculo da amostra segundo Lauris
(2009), amostra esta que veio a compor 0 universo desta pesquisa, acrescido dos 10
professores das correspondentes 10 disciplinas escolhidas para o estudo. A seguir podemos

observar o célculo da amostra utilizado e o resultado final desta pesquisa:

i
n ajustado B 1+(n/N)
n = tamanho calculado

N = tamanho populacio

Formula utilizada para o célculo de ajuste para o tamanho da populagdo, segundo LAURIS, José R. P. Calculo
da Amostra.

Disponivel em: http://www.fop.unicamp.br/reuniao/downloads/3dia_Lauris_Calculo_Amostra.pdf Acessado em:
04/04/2013.

N = 150 _ 150 _ 10563

1+(150/357) ~ 1,42

Calculo de ajuste para o tamanho da populagdo desta pesquisa; Fonte: Levantamento de campo — marco e abril
de 2013. Elaboracao propria.

Sendo a Amostra o conjunto de elementos retirados da populacéo, suficientemente
representativos dessa mesma populacéo, estaremos aptos para analisar os resultados
como se estudassemos toda a populacéo [...]. (POCINHO, 2009, p. 9).
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Com a base amostral de 105 alunos definida, iniciamos o quarto passo que foi a
aplicacdo dos questionarios com os alunos matriculados nas disciplinas selecionadas e
entrevistas com os professores das referidas disciplinas. Os questionarios e entrevistas foram
compostos de perguntas direcionadas ao objetivo central do estudo. Marangoni (2009) faz
uma interessante colocacdo a respeito da aplicacao de questionarios,

[...] Concluida a fase de aplicacdo, deve-se proceder a tabulacdo dos dados, 0 mais
cedo possivel, para que ndo se percam detalhes do procedimento e se possam
corrigir eventuais falhas de informacdes [...]. (MARANGONI, 2009, p. 172).

3.2.1 Andlise dos dados coletados.

Aqui serdo analisados os dados obtidos mediante a aplicacdo dos questionarios com 0s
alunos matriculados nas disciplinas que realizam o Trabalho de Campo semestralmente. Os
dados apresentados a seguir, foram selecionados e separados por questées de acordo com as

respostas que mais se aproximavam e/ou se repetiam. Segundo Cavalcanti (2011),

A selecdo dos dados coletados € um exame detalhado, devendo-se processar uma
verificacdo critica, com o intuito de identificacdo das falhas, evitando-se
informacdes incompletas ou distorcidas, que poderdo prejudicar o resultado da
pesquisa. Em alguns casos o pesquisador por ndo observar 0s aspectos mais
importantes, registra uma enorme quantidade de dados; em outros casos, 0s registros
ficam sem um detalhamento suficiente. (CAVALCANTI, 2011, p. 172).

Feita essa triagem, a partir dai, foram elaborados tabelas e quadros referentes a cada
pergunta feita trazendo respostas variadas, mas com coeréncia entre si. A primeira pergunta

feita diz respeito a escolha do curso de Geografia.

» 0O que levou vocé a escolher o curso de bacharelado e licenciatura em geografia como

opcao profissional?

Diante das respostas dos alunos para esta primeira pergunta (Quadro 1), observamos
que a maioria (70,5%) afirmou que suas escolhas foram por interesse pessoal, seguida pela
Influéncia da disciplina Geografia no Ensino Béasico (22%) e pela resposta, interesse em

lecionar (6,5%). Somente uma resposta se apresentou em branco (1%).



44

Quadro 1 — Percentual das respostas dos alunos referentes a primeira pergunta. O que levou

vocé a escolher o curso de bacharelado e licenciatura em geografia como opcéo profissional?

Respostas Percentual (%) N& Absoluto
Interesse pessoal 70,5 74
Influéncia da disciplina no Ensino Basico 22 23
Interesse em lecionar 6,5 7
Em branco 1 1

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragdo propria.

Ao analisarmos as respostas da primeira pergunta mostrada no Quadro 1, podemos
observar que a maioria dos estudantes de Geografia da UFPB dos diversos periodos
pesquisados, entraram no curso por interesse pessoal, e este quesito por sua vez, englobou
também respostas articuladas com: 1) o campo de trabalho profissional que o curso oferece;
2) para se ter uma formacdo académica; 3) para buscar se conhecimentos sécio espaciais; 4)
por que gosta de pesquisa e meio ambiente; 5) para ser gedgrafo e professor; 6) por que o
curso também é noturno e muitos ndo tem disponibilidade de estudar pela manh&; 7) por que o
curso é de facil aprendizagem; e 8) por ser sua segunda opcdo. Todas essas escolhas estdo
voltadas principalmente, para a Geografia, por ser esta uma area do conhecimento que
envolve a relacdo do homem/meio ambiente ou homem/espaco geogréafico.

Levando-se em consideracdo as respostas dos alunos acerca da opgédo pelo curso de
Geografia, alguns relataram que suas escolhas estavam relacionadas com,

“[...] a possibilidade de poder conhecer e ampliar meus conhecimentos a cerca dos
eventos que ocorrem na Terra, bem como, a possibilidade de atuar como educador e
contribuir na formagdo de uma sociedade mais justa e esclarecida no que diz respeito
a relacdo homem x natureza”. (Relato de um aluno do 72 periodo do curso de
Geografia da UFPB).

Outros alunos recém-ingressados na universidade, a exemplo de um aluno do 2°

periodo, deixa bem claro em seu depoimento o desejo de ser professor:

“De inicio, sentia necessidade de lecionar, mas no decorrer do curso pude perceber
que a Geografia pode me proporcionar outras vertentes, porém meu desejo de ser
professor continua latente”. (Relato de um aluno do 2% periodo do curso de
Geografia da UFPB).
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Outro ponto interessante que os alunos apresentaram em suas respostas, € o fato de
escolherem seus cursos por influéncia de algum professor do ensino basico ou influéncia de
algum membro da familia. Mas o que chamou a atencdo foi o fato de alguns alunos terem
escolhido o Curso de Geografia como um complemento tanto do curriculo, como graduado de

um curso anterior como o depoimento a seguir:

“Apods concluir o curso de Geoprocessamento no IFPB vi na Geografia uma
oportunidade de continuar a expandir o conhecimento na area humana”. (Aluno do
3% periodo do curso de Geografia da UFPB).

O curso de Geografia da UFPB esta voltado a formacao de profissionais que busquem
desenvolver atividades relacionadas a pesquisa, a extensdo e ao ensino. Desse modo, é de
grande relevancia que o profissional formado em Geografia saiba unir teoria e pratica e poder
aplica-los em atividades de carater pedagodgico e técnico.

A segunda pergunta do questionario esta voltada de forma direta para o universo da

pesquisa em questao.

» Qual a importancia do Trabalho de Campo na formacéo do profissional de geografia?

Nesta segunda pergunta encontramos trés respostas em comum: 1) para adquirir
conhecimentos; 2) importante na formacédo do professor e do gedgrafo; e 3) para unir teoria e
pratica. Ao analisarmos observamos que estas respostas estdo articuladas entre si.

O Quadro 2 mostra que a maioria (45%) dos alunos de Geografia afirmaram que o
Trabalho de Campo é fundamental para se adquirir conhecimentos, visto que, € através dessa
ferramenta que muitos alunos séo inseridos no universo da pesquisa geografica. A segunda
resposta mais concorrida (36%) dos alunos confirmaram que o Trabalho de Campo
proporciona a articulacdo entre a teoria e a préatica. A terceira resposta em que (19%) dos
alunos afirmaram que o Trabalho de Campo é importante na formagdo do professor e
geografo. Sendo assim, a partir desses resultados fica bem claro a real importancia dessa

ferramenta o Trabalho de Campo na formagéao do profissional da geografia.
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Quadro 2 — Percentual das respostas dos alunos referentes a segunda pergunta. Qual a

importancia do trabalho de campo na formacéo do profissional de Geografia?

Respostas Percentual (%) N@ Absoluto
Adquirir conhecimentos 45 47
Para unir teoria e préatica 36 38
Importante na formacao do professor e do gedgrafo 19 20

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragao propria.

Com base na pesquisa realizada apresentamos aqui alguns relatos de alunos sobre as
respostas do questionario que explicam de forma clara e coerente a importancia do Trabalho

de Campo como um componente-chave das aulas de Geografia:

“O trabalho de campo ¢é de extrema relevancia, pois este permite ao professor e ao
aluno, uma experiéncia empirica com temas que muitas vezes, por estarem apenas
em um plano cartografico (livros, mapas e etc.) inviabilizam uma compreenséo mais
apurada do real e dos fatos”. (Aluno do 7* periodo de Geografia da UFPB).

“O trabalho de campo ¢ o laboratorio do geografo, é onde ele vivéncia e aprende a
realidade que tem acesso nos livros. E praxis, ¢ uma experiéncia riquissima”. (Aluno
do 4@ periodo de Geografia da UFPB).

Essa expresséo de que 0 campo € o “laboratorio do geografo” ¢ muito difundida pelos
estudantes de Geografia. E na verdade o local onde muitos buscam vivenciar tudo aquilo que
aprenderam na universidade. Sendo assim, de acordo com os resultados obtidos, os alunos do
curso de Geografia da UFPB, sabem da real finalidade dessa ferramenta o Trabalho de Campo
e de sua importéncia para a formacdo de opiniGes e de criticas, acrescentando que o Trabalho
de Campo é um instrumento para desfazer a dicotomia existente entre Geografia fisica e
humana.

Com base ainda nessa segunda questéo, “Qual a importancia do ‘Trabalho de Campo’
na formacdo do profissional de geografia?” as respostas dos professores (Tabela 1)
entrevistados seguem 0 mesmo raciocinio dos estudantes, em ser o Trabalho de Campo

relevante na formagéo do profissional da geografia conforme relato de um professor:

— O “Trabalho de Campo” faz parte do surgimento da Geografia enquanto ciéncia.
Quando ela surgiu no século XVIII e XIX, a maior parte dos gedgrafos que sao tidos
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como pai da Geografia, eram pesquisadores de campo entdo, estd na tradicdo da
Geografia que perdura até hoje. A experiéncia de campo deve ser 0 momento em
que os alunos tém contato com a realidade e este contato é mediado ndo apenas pela
curiosidade e sim pelas teorias e conceitos que sdo tratados dentro da sala de aula.
Entdo é o momento de interagdo entre teoria e pratica, que os alunos tém essa
possibilidade de vivenciar, entdo ¢ de suma importdncia o “Trabalho de Campo”
para a Geografia (Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de
2013).

A terceira pergunta do questionério aborda os pontos fortes e os pontos fracos do o
Trabalho de Campo e como sera possivel visualizar. Quase todos os resultados negativos

apontam para uma unica questao.

» Quais sdo os pontos fortes e os pontos fracos do “Trabalho de Campo™ no curso de
geografia da UFPB?

Nessa terceira questdo os dois pontos foram trabalhados separadamente, no primeiro
quesito apresentamos os resultados referentes aos pontos fortes do trabalho de campo. O
Quadro 3 mostra as cinco respostas diferentes e positivas que foram levantadas: 1) Adquirir
conhecimento; 2) Bom envolvimento de professores e alunos; 3) Importante para a formacao;
4) Elevado namero de realizacdo; 5) Unido entre teoria e pratica. O que chamou atencdo nessa
questdo referente aos pontos fortes do trabalho de campo foi que, de todos os questionarios
aplicados, 17 se encontravam sem qualquer assinalacdo para a referida questdo, ou seja, 0s
alunos ndo apresentaram pontos positivos que caracterizassem o Trabalho de Campo.

Quadro 3 — Percentual das respostas dos alunos referentes a terceira pergunta. Quais sdo 0s

pontos fortes do “Trabalho de Campo™ no curso de geogratia da UFPB?

Respostas Percentual (%) N& Absoluto
Adquirir conhecimento 52,5 52
Bom envolvimento de professores e alunos 15 16
Importante para a formagao 1 1
Elevado nimero de realizagdo 5 5
Unido entre teoria e pratica 10,5 10
Sem resposta/branco 16 16

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboracéo propria.
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De acordo com o Quadro 3, o principal ponto forte do trabalho de campo € a aquisi¢cdo
de conhecimento, pois mais de 50% dos alunos entrevistados optaram por esta resposta com
base no apreender Geografia na pratica do Trabalho de Campo aplicando tudo o que foi visto
e aprendido em sala, de aula e que seré desenvolvido no campo.

Analisadas as respostas da terceira pergunta do questionario sdo basicamente iguais
com as respostas apresentadas na segunda questdo. Sendo assim, os alunos reforcam nessa
questdo o que eles ja haviam dito antes sobre a importancia do trabalho de campo no curso de
Geografia. Contudo, os pontos fracos apontam principalmente para uma questdo: a falta de
infraestrutura para a realizacdo de um bom trabalho de campo. Apesar do nimero desse
quesito ser alto, como veremos no Quadro 4, a seguir, ressaltamos que (11,4%) dos alunos
responderam que ndo havia nenhuma dificuldade na realizacdo e na participacdo em um
trabalho de campo e (9,5%) dos alunos entrevistados ndo quiseram explanar sua opinido a
respeito deixando assim o campo da resposta em branco.

Quadro 4 — Percentual das respostas dos alunos referentes a terceira pergunta. Quais sdo 0s

pontos fracos do “Trabalho de Campo™ no curso de geografia da UFPB?

Respostas Percentual (%) N& Absoluto
Falta de Infraestrutura 61 62
Falta de Organizacdo/Planejamento 7,6 6
Maior quantidade de Campos 8,6 8
Tempo disponivel 1,9 2
Sem respostas/branco 9,5 10
Nenhuma dificuldade 11,4 12

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboracédo prépria

A falta de infraestrutura para a realizagdo de um bom trabalho de campo apresentada
pelos alunos, engloba questdes como: 1) “Falta de recursos disponibilizados pela UFPB, a
exemplo de diérias para o aluno e o professor”; 2) “um melhor meio de transporte e
alojamento”; 3) poucos trabalhos de campo realizados durante os periodos; e 4) trabalho de

campo cancelado por problemas mecéanicos na condugdo, como vemos no relato a seguir:
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“Um ponto a se melhorar é a burocracia em torno dessas viagens, 0 que compromete
e chega até a cancelar roteiros programados na véspera da viagem”. (Relato de um
aluno do 32 periodo do curso de Geografia da UFPB).

Nessa terceira questdo acerca dos pontos fracos do “Trabalho de Campo” no curso de
geografia da UFPB o relato de um dos professores entrevistados reforca a resposta dada pelo

aluno no depoimento anterior como veremos a seguir:

— O ponto fraco ¢ a dificuldade que tenho de realizar os “Trabalhos de Campo”, seja
porque as turmas sdo muito grandes e as vezes nao tem onibus suficiente para
absorver essa populacdo, seja porque fazer um “Trabalho de Campo” com essas
turmas muito grandes é muito dificil e acaba fazendo aquele trabalho que ndo era o
que vocé gostaria de fazer porque o nimero de pessoas € maior do que aquele que
normalmente deveriamos levar para o campo. Outro problema também que dificulta
o “Trabalho de Campo” ¢ a incerteza do transporte que nunca sei Se esse transporte
sai e se ndo sai. Nesse semestre, por exemplo, todos os trabalhos de campo que
programei simplesmente fracassaram porque os transportes ndo foram confirmados,
ou foram confirmados na véspera e no dia ndo compareceram e ndo foi possivel
realizar o campo. Entdo essa falta de certeza de ndo ter o transporte certo para
realizar o “Trabalho de Campo” ¢ muito complicado. E o ponto forte do “Trabalho
de Campo” no Curso de Geografia da UFPB é exatamente a possibilidade de levar o
aluno em campo depois de trabalharmos a teoria em sala de aula, levando o aluno
para conhecer a realidade concreta fazendo essa ponte entre o tedrico e o concreto
(Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de 2013).

Diante das questbes levantadas, o mais interessante foi a sensivel diferenca mostrada
nas tabelas e quadros, pois se atentarmos bem para os resultados, pode-se observar que alunos
e professores levantaram mais questdes positivas do que negativas, ou seja, mais pontos fortes
do que pontos fracos na realizacdo de um trabalho de campo.

A guarta questdo do questionario aborda o uso dos roteiros de campo, este por sua vez,

ird se apresentar como o principal guia de professores e alunos nos trabalhos de campo.

» Do ponto de vista da informacdo e da aprendizagem geogréfica, os roteiros de campo

sdo condizentes para a formacéo do profissional de Geografia?

O roteiro de campo é componente essencial para 0 bom funcionamento do trabalho de
campo. E de fundamental importancia que professores e alunos trabalhem juntos para a
confeccdo do mesmo, visto que este momento & conhecido como pré-campo, em que
conhecimentos e opinides sdo trocados a respeito do objeto de estudo em questdo. No quadro

abaixo é possivel visualizar as respostas dadas pelos alunos para tal quest&o.
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Quadro 5 — Percentual das respostas dos alunos referentes a quarta pergunta. Os roteiros de

campo sdo condizentes para a formacéo do profissional de Geografia?

Respostas Percentual (%0) N@ Absoluto
Sim 78 82
Né&o 6,5 7
Na maioria das vezes 10,5 11
Deixa a desejar 1 1
Sem respostas/branco 4 4

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragdo prépria

Como pode ser visto no Quadro 5, a maioria dos alunos (75%) responderam sim, que
0s roteiros de campo apresentados pelos professores condizem com a teméatica em questao, e
que de acordo com ponto de vista da informacdo e da aprendizagem geografica, sdo
fundamentais para a formacdo do profissional de Geografia. Como podemos observar nos

relatos de alguns dos alunos entrevistados:

“Sim, pois sdo elaborados pelos professores, que por sua vez, sdo capacitados para
conduzir uma aula de campo satisfatoria em termos de aprendizagem”. (Relato de
um aluno do 22 periodo do curso de Geografia da UFPB).

“Sim, pois da parte dos professores todos os estudos de campo que fazemos, sdo
complementares para as disciplinas, isto é, os roteiros sdo cuidadosamente pensados
para garantir éxito na formagéo do aluno”. (Relato de um aluno do 4? periodo do
curso de Geografia da UFPB).

Visto que o roteiro de campo é um guia para 0 “Trabalho de Campo” e também a
posteriori, para a elaboracao do relatorio, este, apresenta uma série de ideias bem organizadas
e o0s locais a serem trabalhados, controlando o tempo necessario entre as paradas e/ou pontos
de observacéo.

Apesar da maioria (75%) dos depoimentos positivos, como visualizamos no Quadro 5,
alguns alunos, a minoria (6,5%) ainda mostram certa insatisfagdo mas, somente, na
elaboracdo de alguns roteiros, alegando que ndo sdo repassados para os alunos, ou ndo sdo
seguidos como planejado em classe. Diante dos resultados, em nimeros, nessa questdo, 0s

positivos superam 0s pontos negativos apresentados, tendo assim, 0s roteiros mais a contribuir
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do que desfavorecer o desenvolvimento do trabalho de campo. Com referencia a este ponto ou
questdo abordada, mostramos o relato de um professor entrevistado dando sua opinido a

respeito da elaboracao dos roteiros de campo:

—Bem, os roteiros de campo sdo voltados sim para a formacdo do aluno, uma vez
que é um roteiro feito pelo professor, mas com base na disciplina que ele esta
ministrando, quer dizer, 0s ensinamentos que ele vai passar no campo Ssdo
ensinamentos que séo vistos em sala de aula. Fazer uma aula prévia de saida de
campo, como eu fago, tem toda uma teoria que vai ser aplicada no campo
acrescentando as notas visuais aquele trabalho, nao s6 no que se refere a fotografias
e sim fazer o desenho a mdo livre da paisagem que estdo vislumbrando, como por
exemplo, um relevo, um acidente geogréafico e etc., no campo também sdo tratados a
parte cultural e a histérica. Tudo isso é elaborado em um roteiro e esse roteiro
servira de aprendizado e de conhecimento para o aluno, por isso que essa
informagdo servird e estard voltada para formagdo do futuro professor. (Relato de
um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de 2013).

O Quadro 6, a seguir, mostra o resultado da quinta questdo do questionario que diz
respeito a participacdo dos alunos nos trabalhos de campo realizados pelo curso de Geografia
da UFPB.

» Vocé é um participante ativo dos trabalhos de campo realizados no curso de geografia
da UFPB?

Essa pergunta obteve respostas diretas, “Sim” e ‘“Nao”, poucos explanaram uma

opinido mais longa a respeito. Somente um entrevistado n&o respondeu a questéo.

Quadro 6 — Percentual das respostas dos alunos referentes a quinta pergunta.\VVocé € um

participante ativo dos trabalhos de campo realizados no curso de geografia da UFPB?

Respostas Percentual (%) N& Absoluto
Sim 70,5 74
Nao 28,5 30
Sem resposta/branco 1 1

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboracédo propria

E interessante ressaltar que na segunda questio (Quadro 2), quando perguntado sobre

a importancia do trabalho de campo na formagdo profissional dos estudantes de Geografia,
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todos responderam ser importante tanto para a formagdo como para se adquirir conhecimentos
a partir da articulacdo entre teoria e pratica. O que se confirma nesta quinta questdo onde
(70,5%) dos alunos responderam ser participante ativo dos trabalhos de campo. Mesmo assim,
ainda houve controvérsias nas respostas porque responderam ser o trabalho de campo
importante tanto para a formacdo como para se adquirir conhecimentos e, nesta questéo
(28,5%) dos alunos ndo participam ativamente dos trabalhos de campo realizados. Com este
resultado podemos fazer uma breve andlise e deduzir serem estes, os alunos do periodo

noturno, séo aqueles que trabalham. Como podemos observar nos depoimentos a seguir:

“Ndo, ndo participo ativamente dos trabalhos de campo pela questéo de trabalhar em
tempo integral, sem disponibilidade para essas atividades”. (Relato de um aluno do
3% periodo do curso de Geografia da UFPB).

Por outro lado, apesar desta realidade vivida por alunos que estudam no periodo
noturno, dividindo seu tempo entre trabalho e estudo, existem outros alunos que também se
encontram nessa mesma situacdo e se esforcam para estarem presentes nos trabalhos de
campo.

“Sim, mesmo estando trabalhando sempre dou um jeito de poder participar. Pois
compreendo a sua importincia para a minha formacdo académica”. (Relato de um
aluno do 32 periodo do curso de Geografia da UFPB).

Conviver com essa realidade € realmente dificil, porém um esfor¢co sempre vale a
pena, pois o trabalho de campo na Geografia serve “[...] como base da pesquisa e da produgio
do conhecimento geografico [...]” (SERPA, 2006, p.21).

Como vimos nos resultados da pesquisa, a maioria dos alunos, por sua vez, estdo
dispostos a participar do trabalho de campo mesmo aqueles em que a disciplina do “Trabalho
de Campo” ndo seja a disciplina que ele esta cursando no momento, mas, que o intuito é o de

adquirir conhecimento. Um aluno do 72 periodo relata:

“Sim, todos os trabalhos de campo de disciplinas que eu estava cursando e outras
que eu ja havia cursado”. (Relato de um aluno do 72 periodo do curso de Geografia
da UFPB).

Portanto, participar do “Trabalho de Campo” é fundamental para se adquirir
informagdes e experiéncia, pois a Geografia, sem davida, ndo esta vinculada somente a teorias
trabalhadas em sala de aula com leituras e pesquisa em gabinete. E fora da sala de aula (no

campo) que melhor compreendemos as informacdes transmitidas pelo professor.



53

Na entrevista realizada com os professores das disciplinas escolhidas para esta
pesquisa quando perguntado se realizam trabalhos de campo semestralmente na disciplina que

ministra, alguns dos professores responderam:

— Sim, realizo como uma necessidade, porque o “Trabalho de Campo” passa a ser
uma avaliagdo (Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de
2013).

—Todos os semestres eu realizo “Trabalhos de Campo”. Todos os semestres desde
1980 (Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de 2013).

No Quadro 7 abaixo analisamos as respostas dos alunos sobre a sexta questdo que
reforca sobre os pontos fracos referentes a terceira pergunta do questionario. Porém, novas
respostas foram apresentadas para caracterizar as dificuldades mais comuns que os alunos
encontram na realizacdo do trabalho de campo no curso de Geografia. Partindo dessa

observacao foi indagado aos alunos sobre:

» Quais s&o as suas dificuldades durante a realizagéo do trabalho de campo?

Quadro 7 — Percentual das respostas dos alunos referentes a sexta pergunta. Quais sao as

suas dificuldades durante a realizacéo do trabalho de campo?

Respostas Percentual (%) N2 Absoluto
Falta de Infraestrutura 51,5 54
Tempo disponivel 9,5 10
Cansaco 3 3
Orientagdo/comprometimento 10,5 11
Curta duragéo 2 2
Sem respostas/branco 7,5 8
Nenhuma dificuldade 16 17

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboracédo propria
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A maioria (51,5%) dos alunos apresentou nessa questdo sobre as suas dificuldades
durante a realizacdo do trabalho de campo uma resposta que vinculava a falta de
Infraestrutura, reforcando assim, as respostas dadas na terceira questdo. A essa vinculacdo da
resposta a falta de infraestrutura destaca-se: 1) ndo ter Onibus disponivel para os dias
agendados; 2) pelo campo ser cancelado por problemas mecénicos no Onibus, sem aviso
prévio; 3) pela administracdo alegar a inexisténcia de recursos suficientes para passar mais de
um dia em campo, devido a inexisténcia de diaria para 0 motorista que € terceirizado (nédo faz
parte do quadro permanente da universidade, entdo, ndo possui cartdo corporativo); 4) por ndo
ter diaria para o estudante (que poderia ser reconhecido como um dos principais fatores da
ndo participacdo dos alunos nos trabalhos de campo realizados pelo curso), etc. Observe a
resposta de um dos alunos questionados sobre a dificuldade que ele aponta para a realizacéo

do trabalho de campo:

“Uma dificuldade que encontro é falta de suporte financeiro ndo apoiado pela
universidade, eu ndo participo dos trabalhos de campo por questdes financeiras”.
(Relato de um aluno do 52 periodo do curso de Geografia da UFPB).

Todavia, essa resposta é acompanhada pelo segundo lugar dentre as respostas a esta
questdo onde (16%) dos alunos disseram ndo haver nenhuma dificuldade na realizacdo do

trabalho de campo.

“Nao vejo nenhuma dificuldade, sempre estou disposta a passar por tudo”. (Relato
de uma aluna do 52 periodo do curso de Geografia da UFPB).

Apesar dos guestionamentos em torno da infraestrutura, que € uma grave questdo, e
que deve ser trabalhada com cuidado, os alunos sempre estdo dispostos a participar dos
trabalhos de campo promovidos pelas disciplinas do curso de Geografia da UFPB, mesmo
com curta duragdo no campo e a atividade ser cansativa, pontos levantados pelos alunos.

Os demais itens foram pouco pontuados e, portanto pouco relevantes. Mas, em relacao
ao tempo, apesar do baixo percentual (9,5%) diz respeito a disponibilidade que alguns alunos
ndo tém em certos dias da semana, de participarem do campo. Principalmente os alunos do
periodo noturno que trabalham em tempo integral. A solucdo encontrada pela maioria dos
professores foi a realizacdo do campo durante os finais de semana, no maximo dois dias para

a realizacédo de todo o percurso desejado.
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Na entrevista, quando perguntamos aos professores se eles tem alguma dificuldade na

realizacéo do trabalho de campo, obtivemos a seguinte resposta:

— A dificuldade que eu tenho na realizacdo do Trabalho de Campo, ndo é com
relacéo aos alunos, mas sim sobre a dificuldade de ir para 0 campo sem diéria para
alunos e professor. O professor tem que providenciar hospedagem para os alunos, e
é uma dificuldade exigir deles o dinheiro para pagar hospedagem, por exemplo, eu
ndo tenho diaria, mas pago do meu salario, e era para cada professor ter uma diaria
obrigatoria. As vezes o aluno deixa de ir a0 campo porque n&o tem o dinheiro para
pagar a hospedagem, e eu busco sempre uma hospedagem gratuita ou mais barata
para todos e isso é uma dificuldade que eu sinto no Trabalho de Campo além de néo
ter um Onibus fixo, existe um micro-6nibus, mas devido a grande demanda de
professores que realizam Trabalhos de Campo, as vezes ndo conseguimos realiza-lo
na data que queremos marcar, por isso a disponibilidade do Onibus é uma
dificuldade também (Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril
de 2013).

A sétima pergunta do questionario trata da questdo do trabalho de campo tronar-se

uma disciplina componente da grade curricular do curso de Geografia da UFPB, obtivemos

respostas interessantes, pois alguns alunos deram suas respostas pensando no bem estar dos

colegas de curso que ndo tem condicBes de estarem presentes em todos 0s campos

promovidos pelo curso.

» Vocé gostaria que o trabalho de campo fosse regulamentado como uma disciplina

componente curricular do projeto pedagdgico do curso de geografia? Se sim, como e

por qué?

O trabalho de campo no curso de Geografia da UFPB se configura como sendo uma

ferramenta componente das disciplinas ofertadas pelo curso. A seguir o Quadro 8 mostra as

respostas dos alunos dadas nos questionarios.

Quadro 8 — Percentual das respostas dos alunos referentes a sétima pergunta. VVocé gostaria

que o trabalho de campo fosse regulamentado como uma disciplina componente curricular

do projeto pedagdgico do curso de geografia?

Respostas Percentual (%) N& Absoluto
Sim 72,5 76
Nao 26,5 28
Sem resposta/branco 1 1

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragédo propria
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A esta pergunta, a grande maioria (72,5%) dos alunos responderam que “sim”, que
gostaria que o trabalho de campo fosse regulamentado como uma disciplina no curso de
Geografia da UFPB, e que esta decisdo, por sua vez, sO viria a contribuir para a formacéo do
futuro profissional de Geografia, seja ele gedgrafo ou professor. De acordo com alguns relatos

de alunos como o a seguir:

Sim, de forma a agregar conhecimentos especificos ao aluno. Feito com qualidade e
com tempo maior (Relato de um aluno do 22 periodo do curso de Geografia da
UFPB).

Sim, até para quem vai fazer também licenciatura, saber como preparar, elaborar
uma aula de campo, como fazer essa articulacdo do tedrico visto em sala de aula
com a observacédo e a prética feita em campo. E como se portar e se direcionar no
trabalho de campo (Relato de uma aluna do 72 periodo do curso de Geografia da
UFPB).

Se analisarmos bem o que a literatura diz a respeito do “Trabalho de Campo” e de sua
trajetéria no ensino da Geografia, fica claro que este instrumento tem muito a oferecer como
disciplina. Sendo assim, 0 “Trabalho de Campo” deveria ser considerado uma disciplina
componente da grade curricular do curso de Geografia da UFPB, pois segundo MOREIRA
et.al., (2010),

Na atualidade o trabalho de campo é um recurso metodoldgico de ensino-—
aprendizagem que vem se apossando do seu espago oficial nas praticas curriculares
da Geografia como um dos instrumentos de maior interesse e produtividade no
ensino da Geografia e na formacdo do profissional da Geografia. (MOREIRA et.al.,
2010).

Acerca da inclusao do “Trabalho de Campo” como uma disciplina componente
curricular do projeto pedagdgico do curso de geografia uma das professoras do curso de
geografia faz um interessante relato positivamente a essa proposta:

— Bem, como eu defendi essa proposta no projeto politico pedagdgico sobre a
existéncia de uma disciplina na metade da formacéo do aluno a partir do terceiro
periodo sugeri uma disciplina especifica de Metodologia em “Trabalho de Campo”
na Regido Nordeste. Dessa forma eu sou uma das ideologistas dessa proposta.
(Relato de um professor do Curso de Geografia da UFPB, abril de 2013).
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O restante dos alunos (26,5%) referente ao universo escolhido, responderam que “nao”
ha necessidade do trabalho de campo tornar-se uma disciplina. Veja o porqué das respostas

dos alunos nos relatos a seguir:

“Nao, ela deve ser parte de algumas disciplinas e ndo uma disciplina, pois muitos
alunos trabalham e ndo podem comparecer a maioria dos trabalhos de campo”.
(Relato de um aluno do 6° periodo do curso de Geografia da UFPB).

“Nao, o trabalho de campo é interdisciplinar e deve estd inserido em todas as
disciplinas do curso, adequando-se aos seus contetdos”. (Relato de um aluno do 7°
periodo do curso de Geografia da UFPB).

Devido & maioria dos alunos trabalharem, este € um dos motivos de ndo concordarem
com a oficializacdo do “Trabalho de Campo” como disciplina, alegando que um trabalho de
campo por disciplina ja é suficiente e também pelo fato do “Trabalho de Campo” ser
interdisciplinar, se bem que se adequado e inserido em cada componente curricular do curso
pode tornar-se satisfatorio quanto a questdo de ensino-aprendizagem. E, apenas um
entrevistado preferiu ndo opinar a respeito.

A oitava pergunta do questionario trata das contribuicdes que o trabalho de campo
trouxe para a formacao do estudante do Curso de Geografia da UFPB e do futuro profissional.

» Quais as contribuicbes que o trabalho de campo trouxe para a sua formacdo como
estudante do curso de geografia da UFPB e futuro profissional?

O “Trabalho de Campo” como um instrumento componente das aulas praticas de
Geografia ao ar livre € 0 meio pelo qual o futuro profissional da Geografia tem a oportunidade
de apreender os conteidos geograficos e de aprender a fazer um levantamento de campo com
coleta de dados e de informacdes e de tratar esses dados. E essencial no que diz respeito a
facilitacdo do processo de ensino-aprendizagem a partir da interacdo entre sujeito/sujeito e

sujeito/objeto. Cavalcanti (2011) ressalta essa questdo ao dizer que,

O trabalho de campo é concebido como um importante instrumento na formagéo de
professores/pesquisadores, pois se constitui em um meio para desenvolver uma
percepcdo apreciativa sobre o territorio, num contexto menos formal que o da sala
de aula, e para construir alternativas de trabalhos que sejam relevantes para a pratica
pedagdgica em Geografia. (CAVALCANTI, 2011, p. 174).

Estd em contato direto e envolvido com o objeto de estudo é a forma pelo qual o

sujeito poderd aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de aula, sendo essa a maneira em
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que poderd compreender 0s processos que implicam na configuracdo do local, o que
consequentemente permitird o desenvolvimento de habilidades, a exemplo, da leitura, da
descricdo e da interpretacdo de cartas e da paisagem, que sdo qualidades fundamentais para a
formagéo profissional.

Com relagdo as contribuigdes do trabalho para o futuro professor e futura professora

observamos a opinido de uma professora a respeito:

— O “Trabalho de Campo” ¢ importante para o futuro professor e futura professora.
Eu acho que isso ¢ aliar a perspectiva do ensino a questdo da pesquisa, a esse olhar
voltado também para a comunidade, a relacdo da universidade com a cidade, com o
campo. De uma maneira geral, é ndo perder de vista que uma coisa esta diretamente
ligada & outra que ndo existe teoria sem pratica e nem pratica sem teoria. E
justamente conseguir a alianca dessas duas coisas que vai ser o ponto forte do
“Trabalho de Campo” para uma experiéncia profissional ¢ também pessoal mais
rica. (Relato de uma professora do Curso de Geografia da UFPB, abril de 2013).

No Quadro 9 a seguir visualizamos os dados levantados a partir das respostas dos

alunos referentes a oitava quest&o.

Quadro 9 — Percentual das respostas dos alunos referentes a oitava pergunta. Quais as
contribuicdes que o trabalho de campo trouxe para a sua formagdo como estudante do curso
de geografia da UFPB e futuro profissional?

Respostas Percentual (%o) N2 Absoluto
Aquisicdo de Conhecimentos 74,5 74
Contato com o meio fisico 8,5 8
Né&o soube responder 6,5 7
Poucas contribuicbes 9,5 10
Sem respostas/branco 1 1

Fonte: Levantamento de campo — marco e abril de 2013. Elaboragao propria

Quando perguntados a respeito das contribuicdes do trabalho de campo para a sua
formagdo como futuro profissional de Geografia (74,5%) dos alunos questionados
responderam que a maior contribuicdo dada pelo trabalho de campo foi a “aquisi¢do de
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conhecimentos”, pois estar em contato com o meio ambiente a partir da articulacdo entre
teoria e pratica foi fundamental para essa aquisicdo. Para reforcar nossa coloca¢do mostramos
a seguir, um relato de um aluno do 7° periodo a respeito dos beneficios do “Trabalho de

Campo” para o saber geogréfico:

“O ‘Trabalho de Campo’ deu-me exemplos de como o contato fisico é importante
para a aprendizagem, posso até falar que o ‘campo’ tem o poder de abrir nossa
mente, ¢ mais uma ferramenta importantissima para o ensino”. (Relato de um aluno
do 72 periodo do curso de Geografia da UFPB).

A segunda maior resposta para essa questdo foi (9,5%) dos alunos alegaram ter
adquirido poucas contribui¢cbes em decorréncia de poucos campos realizados até o periodo da
realizacdo desta pesquisa, e (6,5%) responderam que ndo sabiam dar uma resposta plausivel

para tal questdo. Observe a seguinte resposta:

“Até o momento por ter tido poucos campos ndo tenho uma opinido formada a
respeito. Mas os poucos que fiz foram de tamanha importancia para a fixacdo do
contetido dado”. (Relato de uma aluna do 2° periodo do curso de Geografia da
UFPB).

Séo relatos de alunos do 22 periodo do curso de Geografia que estdo no inicio de
graduacdo e que no decorrer do curso, terdo a oportunidade de participarem de mais trabalhos
de campo e de ampliarem sua experiéncia trazendo contribui¢Bes significativas para a sua
formagé&o e capacitacédo profissional.

Fazendo uma analise detalhada de todas as respostas apresentadas nos questionarios
foi possivel observar que a maioria delas possui uma ligacdo entre si, como uma grande teia
de informacdes que se inter-relacionam a exemplo de uma das respostas do Quadro 9, que
mostra que (8,5%) dos alunos responderam que 0 “contato com o meio fisico faz com que
haja a articulacdo entre teoria e pratica gerando assim conhecimento”. Outro exemplo bastante
interessante se faz presente no Quadro 3 sobre os pontos fortes encontrados na realizacédo do
trabalho de campo que diz que “com a realizagdo do trabalho de campo hd o bom
envolvimento entre professores e alunos”, que € importante para a formacéo profissional dos

sujeitos que participam dessa pratica pedagdgica.
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3.3 Relato de um trabalho de campo

Este relato consiste em uma amostra de trabalho de campo realizado em parte da Zona
Rural dos municipios de Santa Rita e de Lucena - PB, referente a disciplina de Cartografia
Temadtica, do periodo 2012.2, ministrada pela Profé. Dr2 Maria de Fatima de Albuquerque
Rangel Moreira. A area delimitada para o estudo abrangeu as Catas Topograficas do Rio Soé
e de Mata da Aldeia, ambas com escala de 1: 25.000 da SUDENE, Editadas em 1973, onde
foram elaborados: um relatério de campo, um perfil do relevo e um croqui, todos referentes
aos trechos delimitados nas referidas cartas para cada grupo de estudo composto pelos alunos
da disciplina.

O Trabalho de Campo foi realizado no dia 17 de fevereiro de 2013 apés aulas prévias
de preparagédo para o campo com a elaboracdo de um roteiro de campo junto aos alunos. Em
primeiro lugar decidimos o local a ser estudado e preparamos um roteiro com base nas cartas
topograficas supracitadas delimitando as areas de estudo de cada grupo de alunos, anotadas as
coordenadas de cada uma dessas areas em numero de 5 (cinco) para a elaboracdo de um
croqui. Posteriormente, apds a escolha e delimitacdo das 5 sub-areas, foi realizada em classe
uma leitura das duas cartas selecionadas mediante um roteiro de leitura de cartas para
conducdo do trabalho de campo, elaborado pela professora da disciplina. Esse roteiro de
leitura consta |- dos Aspectos gerais da carta (como: 1- Titulo; 2- Orgdo executor; 3- Ano de
edicdo; 4- Projecdo; e 5- Escala), IlI- da Superficie abrangida pela folha (1-Localizagédo
(local); 2- Coordenadas geograficas; e 3- Area em km?), I11- dos Aspectos Fisicos (1- relevo;
2- hidrografia; e 3- vegetacdo dominante) e IV- dos Aspectos Humanos (1- Vias de
Comunicacéo e 2- Aglomeracdo Humana), todos seguidos dos seus sub-itens.

Durante a leitura da carta foram demarcados os cortes no relevo (nas curvas de nivel)
em cada subarea, para a realizacdo do perfil topogréfico.

Concluida essa parte previa de delimitacdo da area de estudo, da construcao do roteiro
de campo e da leitura das cartas topograficas, o objetivo do trabalho foi o de levar o aluno a
conhecer territérios distintos e ao mesmo tempo complementares; Analisar os efeitos da
presenca do homem na paisagem a litordnea e na configuracdo desse territorio; Eleger um
olhar e percepcdo particular a partir da ciéncia a qual nos situamos; e Acrescentar notas

visuais ao espa¢o geografico escolhido.
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Os aspectos-chave deste Trabalho de Campo teve como base analisar o papel das
distintas variaveis fisicas; compreender as paisagens culturais para entender a adaptacao aos

recursos que o meio oferece; e 0 choque entre a modernizagao e 0s aspectos naturais.

Percurso trabalho de Campo
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Mapa 1 — Percurso do Trabalho de Campo; Organizagdo: Diego O. Silvestre (2013)

» Principais pontos de observacdo e descri¢fes das paradas.

O primeiro ponto de observagdo se deu no Bairro do Roéger situado na zona norte de
Jodo Pessoa-PB, em que é possivel visualizar a area mais baixa do bairro denominada Baixo
Roger onde se localizava o antigo deposito de lixo da cidade, o “Lixdo do Rbger”. Pode-se
observar nessa area a expansao de moradias com pouca, ou com nenhuma infra-estrutura

sobre a area de mangue. A expansao das cidades no Brasil é segundo Maia (2010),

[...] marcada pelos grandes loteamentos oficiais, destinados &s camadas da
populacdo de maiores rendimentos, pelos denominados loteamentos irregulares ou
clandestinos e ainda pelo surgimento de éareas precarias de habitacdo de forma
irregular denominadas de favelas. (MAIA, 2010).
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A realidade dessa area foi marcada em Relatérios de Campo anteriormente realizados

por Silvestre (2009) onde mostra duas realidades,

“[...] a primeira realidade, a social, pois grande parte dos moradores dessa regido séo
geralmente, pessoas vindas do interior do Estado na busca de melhores condicfes de
vida ou pessoas desempregadas da propria regido, que sem condi¢Oes de possuirem
moradias constroem suas residéncias nesses locais. A segunda realidade refere-se ao
descaso e ndo cumprimento das leis por parte das autoridades tanto estadual quanto
municipal que ndo se posicionam contra a destruicdo da vegetacdo dos manguezais
[...]” (SILVESTRE, Diego. 2009, p. 6, Relatério de Campo).

Com relacdo ao quadro natural, o Rdger se caracteriza por apresentar uma falha
tectbnica onde aflora o calcéario “[...] produto de esfor¢os de compressdo e tensdo sobre o
material rigido da crosta traduzido no terreno por deslocamentos ou desnivelamentos, as
compressoes geralmente sdo no sentindo horizontal”. (PENTEADO, 1980 apud SILVESTRE,
Diego, 2009. p. 6, Relatério de Campo).

A primeira parada foi sobre a ponte do Rio Paraiba conhecido também por Rio Paraiba
do Norte (Figura 2), compreendendo as coordenadas geogréficas (7° 06’ 21”) de latitude Sul e
(34°57°49”) de longitude Oeste.

Figura 2 — Vista Parcial do Rio Paraiba; Autora: Araly Aradjo — Data: 17/02/2013

Nesse ponto podemos observar o nivel de assoreamento consideravel que ocorre nas
margens do Rio Paraiba isto €, o acumulo de sedimentos, causado por diversos processos
naturais e antropicos, em meio aquoso, isso causa também uma espécie de aterramento no

local e conforme Moreira et. al., (2010),

Esse assoreamento causa a redugdo do talvegue do rio que no periodo de cheia
transborda rapidamente causando prejuizo, tanto aos poucos ribeirinhos que moram
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as margens do rio quanto a cidades inteiras como Cruz do Espirito Santo, que ja foi
totalmente devastada pelas enchentes do Rio. Das chuvas irregulares que caem
violentamente em determinadas épocas do ano, resultam as subitas enchentes em
forma de enxurradas, correntes que avangam em forma de torrentes de agua pluvial
barrentas, levando de rolddo tudo o que encontram pela frente, inchando seu
volume, alargando as margens e causando enormes prejuizos. (MOREIRA et. al.,
2010)

by

Tal fenbmeno também ocorre devido a retirada da mata ciliar para o cultivo da
monocultura de cana-de-aglcar (Saccharum offcinarun L.) até a margem do rio. A
mesorregido da Mata Paraibana é a que possui 0 menor indice de cobertura florestal de mata
atlantica com apenas 11,57%. A vegetacdo se alterna entre a cana-de-agucar e arvores de

pequeno e de grande porte e apresentando também, areas com solos expostos.

Figura 3 e 4 — Assoreamento do Rio Paraiba; Autora: Araly Aradjo — Data: 17/02/2013.

O Rio Paraiba nasce no Cariri, uma das regibes mais secas do pais, e desadgua na
planicie costeira, em uma regido canavieira. Possui médias anuais pluviométricas de 500 mm
mal distribuidos, essa caracteristica segundo Xavier et. al., (2012) “[...] confere ao rio o
carater intermitente em grande parte de seu percurso, 0 que, associado as demandas hidricas
da regido, resultou na construcdo de inimeros acudes de pequeno, médio e grande porte.
(XAVIER, et. al., 2012, p. 16). O Rio Paraiba, situado em um vale de origem tectdnica, é o
mais importante rio do Estado da Paraiba correspondendo a 18.000km? e representando 32%
da érea territorial do Estado.

A segunda parada do campo foi sobre a ponte do Rio Jacuipe (Figura 5) na Rodovia
Estadual, PB-025, apresentando coordenadas geograficas (07°00°00”) de latitude Sul e
(34°59°11”) de longitude Oeste. O Rio Jacuipe, ndo possui influéncia maritima, € um rio de
agua doce, apresentando-se de forma retilinea.
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Figura 5 — Rio Jacuipe e Ponte do Rio Jacuipe; Fonte: Google Earth; Adaptacéo: Araly
Aratjo — 09/03/2013

De acordo com a carta topografica do Rio Soé de 1973 a vegetacdo desta area se
caracterizava por vegetacdo de mata, florestas e bosque, porém a realidade hoje, 2013 ¢
totalmente diferente da carta, pois o que encontramos foram fragmentos dessa vegetacdo e

espacos com areas devastadas (Figura 6).
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Figura 6 — Fragmentos de Mata e Areas devastadas proximas ao Rio Jacuipe; Fonte:
Google Earth; Adaptagdo: Araly Aradjo — 09/03/2013
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Essa configuragdo também se deu devido & expansdo da monocultura da cana-de-
acucar que devastou milhares de hectares de mata e se estendeu por quase 100% da area sobre
0 baixo planalto sedimentar (dos chamados tabuleiros. Essa devastacao teve inicio em 1500
com a chegada dos colonizadores pelo fato da &rea de Mata Atléantica esta localizada na porta
de entrada dando inicio aos diversos ciclos de destruicdo, dentre eles, a exploragdo do pau-
brasil (Caesalpinia echinata Lam.) que se estendeu até o inicio do século XIX, cujo seu
declinio se deu com a descoberta de atividades mais lucrativas, como a monocultura da cana-
de-agUcar.

No Rio Jacuipe e em seu entorno ainda é possivel encontrar uma vegetacdo de mata
ciliar que segue todo o curso deste rio, suas aguas se apresentam aparentemente limpidas,
porém ndo muito confiaveis devido a presenca de compostos quimicos utilizados na cultura
canavieira proxima a area do rio.

A terceira parada foi ainda na area correspondente ao Rio Jacuipe sob outro angulo, o
vale do Mangereba, cortado pelo Rio Jacuipe. O rio, nesse ponto ainda se configura de forma
linear e o solo possui cor acinzentada, indicios estes de matéria organica no local. Juntos, Rios
Mangereba e Jacuipe, formam o Rio Soé. Ressaltamos em trabalhos de campo anteriores,
2009, que esta area apresentava formacdo vegetal mais conservada, com pouca acao
antropica.

Nas Figuras 7 e 8 abaixo visualizamos a a¢do antrdpica no meio através do comércio
informal para atender a demanda de pessoas que usam o local para turismo e lazer, isso acaba

mudando a configuracéo do local de maneira significativa.

Figura 7 — Influéncia da acéo antropica as margens do Rio Mangereba; Figura 8 — Vista sob a ponte do Rio
Mangereba; Autora: Araly Aradjo — 17/02/2013.
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Com o intuido de atender ao objetivo pretendido do estudo, o de analisar os efeitos da
presenca do homem na paisagem e na configuracdo desse territério pode-se observar que o trecho
percorrido se configura por apresentar o cultivo de algumas culturas, as monoculturas da
cana-de-agucar e do coco (Cocos nucifera L.), proximos ao Rio Jacuipe, &rea esta se
apresentando inundavel devido ao nivel altimétrico da regido ser quase 0 mesmo do rio
(Figura 9).

Monocultura do coco

Canal de Irrigagdo

Figura 9 — Monocultura do coco e canal de irrigacdo; Autoria: Araly
Aradjo — 17/02/2013

Sivestre (2009), no seu relatério de campo anteriormente realizado nessa area, explana

bem a respeito do desenvolvimento da cultura do coco, como mostra o seu relato,

O coco desenvolveu-se bem nessa area devido ao fato do mesmo necessitar de 1.500
e 2.000 mm anuais de chuva bem distribuidos, para externar todo seu potencial
produtivo, outro fator que contribui muito para seu desenvolvimento foi a
temperatura minima mensal superior a 18°C para vegetar e produzir
satisfatoriamente, sendo 27° a temperatura media anual considerada 6tima, os solos
da regido também foram potencializadores do desenvolvimento do coco na regido,
pois solos com textura arenosa ou areno-argilosa, com profundidade superior a um
metro e sem camadas que poderiam impedir 0 desenvolvimento do sistema radicular
das arvores. (SILVESTRE, Diego. 2009, p.16, Relatério de Campo).

Dando continuidade ao Trabalho de Campo, ora exemplificado, a Figura 10 nos
mostra que proximo ao cultivo de coco, existe um canal de irrigacdo paralelo ao Rio Jacuipe,
cuja &gua e retirada do préprio rio. O canal foi construido de maneira irregular e esta poluido,

0 que confirma a atividade antropica neste local.
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Canal«de dirigagao

Rio Jacuipe

Figura 10 — Canal de irrigacéo do Rio Jacuipe; Autoria: Araly Aradjo — 17/02/2013

A quarta parada compreende as coordenadas geogréficas (06°57°39°°) de latitude Sul e
(34° 55°05”") de longitude Oeste, € a Fazenda Tapira na zona rural do municipio de Santa Rita
(Figura 11).

Figura 11 — Fazenda Tapira; Autoria: Araly Avila — 17/02/2013.

Esta fazenda possui areas extensas de plantacdes de cana-de-aglcar e coco que se
estendem até o mangue (Rhizophora mangle L.) as margens do Rio Soé.

Em seguida, nossa quinta parada, foi um trecho proximo a Fazenda Tapira que da
acesso ao Rio Soé, apresentando coordenadas (6°57°18”) latitude Sul e (34°54°50) longitude
Oeste (Figura 12).

Figura 12 — Rio Soé; Autoria: Araly Aratjo — 17/02/2013
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Durante todo o caminho de acesso ao Rio Soé contemplamos uma paisagem de
mangue que se constitui por apresentar uma formacdo florestal perenifélia com raizes
expostas, caracteristica essa associada a sua sobrevivéncia devido ao solo ser pobre em
oxigénio e rico em silicio e enxofre, por conta da quantidade de material organico em
decomposi¢do. Em geral os mangues se constituem por ser um sistema de transi¢ao entre vida
terrestre e marinha no qual serve também de bercario para peixes, crustdceos e moluscos.
Segundo Troppmair (2004), a localizacdo dos mangues esta associada a faixa intertropical
junto a enseadas, bracos de mar e baias de aguas calmas, podendo avancar para o interior de
estudrios ate onde a 4gua se mantém salobra. (TROPPMAIR, 2004).

No caso de haver destruicdo dos mangues, iSso acaba por ocasionar graves
consequéncias, em que podemos citar a quebra da cadeia alimentar marinha, j& que as

espécies menores servem de alimento para as maiores (Figura 13).

Mesmo sabendo das consequiéncias geradas pela destruicdo dos mangues, foi possivel
observar uma redugéo bem significativa desta vegetacdo no entorno do rio. No caso do Rio

Soé, segundo Moreira et. al., (2010),

[...] grande parte de sua vegetacdo foi extraida para dar lugar a estradas de acesso a
destilarias como a Jacuipe e Japungu, e a extensas plantagfes de cana de agucar que
desde seus primordios deu-se nas areas Umidas do Brejo e nas varzeas dos rios do
Litoral, s6 a posteriori com o0 avanco e insercdo de novas tecnologias na agricultura
na década de 1970 que a cana ird subir o tabuleiro costeiro. A flora, ou seja, as
arvores do manguezal foram também utilizadas para obtencdo de madeira para
construcdo de barcos, casas, cercados, armadilhas de pesca, além de servirem para
producdo de combustivel na forma de carvdo, para alimentarem as usinas
canavieiras. (MOREIRA et. al., 2010)
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Outro fato interessante a ressaltar é que a partir do momento em que o rio passa a
recebe influéncia marinha, exatamente nos locais onde ocorrem 0s manguezais, 0 rio comega
a meandrar, ou seja, ele passa a apresentar uma sinuosidade no curso da agua.

A sexta parada, com coordenadas geograficas (06°57°14”) de latitude Sul e
(34°52°39”) de longitude Oeste, compreendeu ao Santuario de Nossa Senhora da Guia,
construcdo do final do século XVI com conclusdo na segunda metade do século XVIII.
Construcdo essa obra dos Carmelitas, chegados a Paraiba em 1591, solidificada em rocha
calcéria, caracteristica essa de todos os santuarios presentes no Estado a partir dessa época,
possuindo estilo barroco, mais precisamente conhecido por “Barroco Tropical”, por conta de

na sua fachada estarem esculpidos frutas tipicas da regido e plantas silvestres (Figura 14 e 15).

Figura 14 — Escultura em rocha calcéaria na
entrada da Igreja (Barroco Tropical);

Figura 15 — Fachada da Igreja de Nossa
Senhora da Guia;

Autoria: Araly Aradjo — 17/02/2013.

A Igreja esta localizada em cima de uma falésia morta numa area de preservagdo
ambiental onde foi possivel visualizar uma vegetacdo de restinga’ com resquicios de Mata
Atlantica, toda a planicie costeira, a desembocadura do Rio Paraiba e o Porto de Cabedelo.

De acordo com a carta topografica do Rio Soé de 1973, a area que hoje se configura
por apresentar doze imensos reservatorios, ou seja, a carcinicultura que é conhecida por ser

% Restinga: depdsito arenoso paralelo & linha da costa, de forma geralmente alongada, produzidos por processos
de sedimentag8o, onde se encontram diferentes comunidades que recebem influéncia marinha, com cobertura
vegetal em mosaico encontrada em praias, cordfes arenosos, dunas e depressdes, apresentando, de acordo com o
estagio sucessional, estrato herbéacio, arbustivo e arboreo, este ltimo mais interiorizado. (Vade Mecum Saraiva /
obra coletiva de autoria da Editora Saraiva com a elaboracdo de Luiz Roberto Curia, Livia Céspedes e Juliana
Nicoletti. — 15. ed. atual. e ampl. — S&o Paulo: Saraiva, 2013.
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uma técnica voltada para a criacdo de camardo em viveiros, antigamente era uma area que

apresentava um grande alagado natural (Figura 16). Conforme aponta Moreira et. al. (2010),

A producéo de camardo em viveiro, atividade que foi iniciada no Brasil na década de
setenta, ja se desenvolvia em outros paises da Asia e das Américas Central, do Sul e
do Norte, a exemplo de Bangladesh, Vietnd e México. E um mercado seletivo e
exigente quanto a qualidade do produto. (MOREIRA et. al., 2010).

Reservatorios de Carcinicultura

‘ Santuario de Nossa Senhora da Guia

Image © 2013 DigitalGlobe =
© 2013 MapLink/Tele Atlas (1()08[(' earth

Data das imagens: 9/17/2011 6°57'10.16"S 34°52'38.76"0 elev 26 m altitude do ponto de visdo . 811 m (e}

Figura 16 — Reservatdrios de Carcinicultura; Fonte: Google Earth; Adaptacdo: Araly
Araujo — 17/02/2013

Nesses tanques sao criados camardes da espécie L. Vannamei, que se adaptou a essa
area pelo fato da costa brasileira, em especial o Nordeste, apresentar clima semelhante a da
costa do Pacifico, de onde essa espécie é natural, mas pesar da mesma se adaptar bem a esta

area, ela é causadora de alguns impactos, Moreira et. al., (2010) ressalta bem essa questéo,

Dentre os impactos causados pela carcinicultura no Estado da Paraiba podemos
destacar a disseminacdo da espécie exoética do camardo; aumento da erosdo;
mudanca na paisagem (impacto visual); salinizacdo do solo e, principalmente, do
lencol fredtico, ja& que os viveiros de camarfes foram instalados em terrenos
arenosos e outro impacto que podemos destacar é a eutrofizagdo que é fendbmeno
responsavel pelo aumento de matéria organica no manguezal pode causar um
impacto ambiental negativo quando a eutrofizacdo é sistematicamente repetida e
excessiva [...]. (MOREIRA, et. al., 2010).

E importante ressaltar que foi possivel visualizar que alguns desses tanques se

encontravam em um nivel elevado de assoreamento (Figura 17).
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Figura 17 — Reservatdrios de Carcinicultura com elevado nivel de
assoreamento; Autoria; Araly Aradjo — 17/0/2013
A (ltima parada do trabalho de campo foi as margens do Rio da Guia que possui
coordenadas geograficas de (06°57°23”) de latitude Sul e (34°52°55”) de longitude Oeste.
Este rio por sua vez, é formado a partir da confluéncia de trés rios, Rio Soé, Rio Tapira (ou
Preto) e Tapira (Figura 18 e 19).

Figura 18 — Rio da Guia (lado esquerdo); Figura 19 — Rio da Guia (lado direito); Autoria: Araly Aradjo — 17/02/2013.

Neste ponto foi possivel visualizar que o Rio da Guia se apresenta exuberante, com
sua vegetacdo na margem direita ainda preservada, contudo a acdo antropica esta presente
causando sérios danos a area com 0 avango das casas na margem do rio e o despejo de lixo

das residéncias proximas (Figura 20).
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Figura 20 — Lixo proveniente das residéncias préximas a margem do Rio
da Guia; Autoria: Araly Aradjo — 17/02/2013

Segundo Moreira et. al., (2010) o avango das moradias por sobre 0 mangue nesse
ponto é explicado de acordo com quatro fatores: 1 - Oferta quase ilimitada de agua, embora a
mesma corra risco de poluicdo com a carcinicultura; 2 - Possibilidade de facil despejo de
rejeitos sanitarios e agricolas; 3 - Pressdo do mercado imobiliario, que vendem tais locais
como areas de tranquilidade e beleza singular; e, 4 - Construcdo de marinas, para atracacdo de
iates de luxos, barcos e jet sky. (MOREIRA et. al., 2010).

A partir das observaces e dos estudos realizados antes e durante o trabalho de campo
realizada pela disciplina Cartografia Tematica foi possivel verificar uma mudanca
significativa na paisagem referente a paisagem que se apresenta na carta do Rio Soé e na carta
Mata da Aldeia de 1973, e a realidade encontrada atualmente 2013 in loco. Modificagdes
significativas ocorreram na paisagem, tendo como agentes modificadores a expansdo da cana-
de-acucar na década de 1970 e a acdo antropica.

A partir da experiéncia adquirida nesta aula de campo e através de pesquisas
realizadas para a elaboracdo deste relatério percebemos a importéncia de analisar os aspectos
fitogeogréaficos e ambientais a fim de compreender a interacdo das espécies para a preservacao
da biodiversidade local, com a finalidade de manter o equilibrio do ecossistema ali existente.

Conforme foi observado e retratado no corpo do trabalho, relatamos com o auxilio de
fotografias e imagens satelite, o espago geografico e evidenciamos as varias formas de

interferéncias antropicas na regido estudada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo fez uma abordagem sobre o Trabalho de Campo como um
instrumento didatico-pedagdgico no curso de Geografia da UFPB e suas contribui¢fes na
formagéo do futuro profissional de Geografia.

Nesse sentido, este estudo confirmou que o Trabalho de Campo é um método eficiente
de ensino-aprendizagem na producdo do conhecimento da Ciéncia Geografica. O que

confirmamos com a fala de Cavalcante (2011),

O trabalho de campo, enfim, como um método eficiente na producdo da ciéncia
geogréfica e na pratica de ensino, pode proporcionar aos académicos a oportunidade
de confronto com a realidade com as discussdes tedricas realizadas em sala de aula,
possibilitando a atuacdo conjunta dos professores/pesquisadores das disciplinas
envolvidas e a percepgdo das interfaces existentes entre elas. (CAVALCANTI,
2011, p.174).

Através do levantamento de campo realizado com as disciplinas objeto de estudo deste
trabalho, foi analisado como o Trabalho de Campo se faz presente na realidade do Curso de
Geografia da UFPB. No decorrer da pesquisa observamos que o este tem uma funcdo
importante no processo de ensino/aprendizagem, visto que, é a partir da pratica de campo que
é despertado outros conhecimentos nos alunos ao assimilarem o conteudo previamente visto
em sala de aula e relaciona-lo com o que € vivenciando fora do ambiente académico, ou seja,
no campo.

Com essa pesquisa foi possivel entender a nocdo que os estudantes do curso de
Geografia da UFPB tém a respeito do trabalho de campo como recurso didatico, pois se sabe
que esse instrumento de pesquisa, “[...] oferece potencialidades formativas que devem ser
levadas em consideragdo no processo de ensino-aprendizagem [...]” (CAVALCANTI, 2011,
p. 174) e que pode ser considerado uma das mais importantes fontes de conhecimento
geografico.

Das analises feitas junto aos estudantes e professores do curso de Geografia da UFPB
mediante aplicacdo de questionarios e entrevistas, constatamos que o trabalho de campo
aliado ao ensino da Geografia é uma ferramenta didatica essencial na relagdo professor/aluno
e na aquisicdo do conhecimento a partir da articulagdo teoria e pratica. Os alunos
questionados, incluindo aqueles que alegaram ndo serem participantes ativos nas realizagoes
desta atividade, deixaram claro ser importante a pratica do Trabalho de Campo como

aprimoramento para obtencao do saber geogréafico.
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Didaticamente falando, o trabalho de campo se configura como uma ferramenta
essencial de ensino, pois proporciona aos alunos um novo olhar da ciéncia geogréafica
adquirindo novas experiéncias e despertando o interesse pelos conteldos da geografia
tornando esse conteudo transmitido menos enfadonho e mais atraente, fazendo com que 0s
alunos apresentem um maior empenho em aprender sobre os lugares e os assuntos lecionados.

A partir do que foi exposto neste estudo, podemos concluir que o Trabalho de Campo
como recurso didatico, na opinido de alunos e professores pesquisados do Curso de Geografia
da UFPB, do periodo 2012.2 é primordial para o ensino de Geografia e para a formacéo do
professor de geografia, pois o Trabalho de Campo é considerado uma ferramenta componente
nas aulas praticas de campo complementando assim a teoria e confirmando o processo de
ensino-aprendizagem permitindo que os alunos que cursam Geografia possam criar seus
proprios conceitos além do desenvolvimento do trabalho coletivo que tal atividade
proporciona.
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LEVANTAMENTO DE CAMPO - 2013

INDICADORES DE EFICIENCIA/ENSINO-APRENDIZAGEM/FORMAGCAO DO

PROFESSOR

Monografia de conclusdo de curso intitulada,

“O TRABALHO DE CAMPO NO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFPB: UM
INSTRUMENTO DIDATICO PEDAGOGICO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA”

AUTORA: Araly Cristina Avila dos Santos Aradijo

DISCIPLINA:

Entrevista Estruturada com os professores do curso de geografia da UFPB.

1-

Professor (a), para o senhor (a), qual a importancia que o trabalho de campo vem
trazer para os estudantes da geografia da UFPB como futuro professor da educacéo
bésica?

Para o senhor (a) Quais seriam os pontos fortes e os pontos fracos do trabalho de
campo no curso de geografia da UFPB?

Do ponto de vista da informacdo e da aprendizagem geografica, o senhor vé nos
roteiros de campo, contetdos voltados para a formacdo dos estudantes do curso de
geografia com vistas a sua formacao como futuro professor?

O senhor (a) realiza trabalhos de campo semestralmente na disciplina que o senhor (a)
ministra no curso de geografia da UFPB?

O senhor (a) tem alguma dificuldade na realizacdo do trabalho de campo? Se sim,
Quiais sdo as suas dificuldades?

O senhor (a) gostaria que o trabalho de campo fosse regulamentado como uma
disciplina componente curricular incluida no projeto pedagogico curso de geografia
PPC? Se sim, como seria 0 processo de inclusdo?

Em sua opinido, quais as contribuices que o trabalho de campo traz para a formacéo
dos estudantes do curso de geografia da UFPB e para sua vida profissional como
professor? Como ele utilizara essa pratica no ensino basico?
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LEVANTAMENTO DE CAMPO - 2013

INDICADORES DE EFICIENCIA/ENSINO-APRENDIZAGEM/FORMAGCAO DO

PROFESSOR

Monografia de conclusdo de curso intitulada,

“O TRABALHO DE CAMPO NO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFPB COMO UM
INSTRUMENTO DIDATICO PEDAGOGICO NA FORMACAO DO PROFISSIONAL
DE GEOGRAFIA”

AUTORA: Araly Cristina Avila dos Santos Ara(jo

DISCIPLINA: PERIODO:

QUESTIONAMENTOS:

O que levou vocé a escolher o curso de bacharelado e licenciatura em geografia como
opcao profissional?

Qual a importancia do trabalho de campo na formagéo do profissional de geografia?

Quais sdo os pontos fortes e os pontos fracos do trabalho de campo no curso de
geografia da UFPB?

Do ponto de vista da informacdo e da aprendizagem geografica, os roteiros de campo
sdo condizentes para a formacéo do profissional de Geografia?

Vocé é um participante ativo dos trabalhos de campo realizados no curso de geografia
da UFPB?

Quais séo as suas dificuldades durante a realizagdo do trabalho de campo?
Vocé gostaria que o trabalho de campo fosse regulamentado como uma disciplina
componente curricular do projeto pedagdgico do curso de geografia? Se sim, como e

por qué?

Quais as contribuicdes que o trabalho de campo trouxe para a sua formacdo como
estudante do curso de geografia da UFPB e futuro profissional?



