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RESUMO

Com a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96, artigo 33, que diserta sobre o
Componente Curricular do Ensino Religioso no curriculo escolar das escolas publicas do
Brasil, a formacdo de docentes para esta area tem gerado novas discussdes acerca das praticas
pedagdgicas destes profissionais. Foi com o objetivo de analisar a concepcéo do professor de
Ensino Religioso da Rede Municipal de Jodo Pessoa sobre a formagdo continuada para este
componente que esta pesquisa foi realizada. Seu objetivo geral consiste tanto no estudo
tedrico-documental referente ao ensino religioso e a formagéo dos seus docentes no contexto
brasileiro, quanto a realizacdo de pesquisas que retratam a concepcao destes professores sobre
a formagédo continuada. Para alcangar o objetivo geral da pesquisa foram propostos os
seguintes objetivos especificos: analisar em dados gerais a insercdo do Ensino Religioso na
historia da educagdo no Brasil; caracterizar o processo de formacao continuada de professores
no Brasil no d&mbito das politicas publicas; analisar, a partir das falas dos professores de
Ensino Religioso, as concepgdes sobre a formacgdo continuada; identificar a perspectiva de
novos horizontes do professor de Ensino Religioso para as préaticas pedagdgicas. O objeto
desta pesquisa centra-se na concep¢do do docente de Ensino Religioso sobre a formacao
continuada. Os capitulos que integram este trabalho, assim se apresentam: Introducdo; O
Ensino Religioso no Contexto da Educacgéo Brasileira; Ensino Religioso e Formagédo Docente;
Formacdo Continuada de Professores de Ensino Religioso: concepcdo do professor. A
metodologia utilizada privilegia a pesquisa qualitativa, em interlocucdo com a quantitativa,
sendo usados como instrumentos: a analise documental, a observacdo livre, a entrevista
semiestruturada e o memorial. Os dados coletados sdo interpretados a luz da Analise dos
Contetdos. Os autores que deram sustentacdo tedrica para esta investigacdo foram Junqueira
(2002, 2009, 2010), Caron (2007), Escarido (2013), Névoa (1992, 2002), Freire (1986, 1991,
1996, 1997), entre outros. A analise revelou que o professor de Ensino Religioso vem
construindo sua pratica docente nos cursos de formacgdes. A pesquisa também provocou
reflexdes sobre o Componente Curricular na escola, oportunizando a continuidade deste
objeto de pesquisa.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Formacgdo Docente. Concepcéo.



ABSTRACT

With the approval of the Law of Directives and Bases of National Education (LDBE) n°
9394/96, Article 33, which holds forth the Curriculum Component of Religious Education in
the curriculum of public schools in Brazil, the training of teachers in this area has generated
new discussions about the pedagogical practices of these professionals. This study’s aim was
to analyze the conception of the Religious Education teachers, who act within in Jodo
Pessoa’s Municipal education system, on thecontinuing education of the before mentioned
component that this research hadconducted. The overall objective consisted of both studying
theoretical and textualaspects of religious education and the training of its teachers,
contextualized in a Brazilian reality, regarding the conduct of research that highlights the
concept continuous education of these teachers. To achieve the objective of the research, we
proposed the following specific objectives: Analyze the general data regarding the inclusion
of Religious Education in the history of the Brazilian education system;characterize the
process of the continuous education of teachers in Brazil within the context of public policies;
analyze through the discourse of Religious Education teachers, the conceptions about
continuous education; identify Religious Education teachers’ prospect of new horizons
regarding teaching practices. The object of this research focuses on the design of the teaching
of Religious Education within continuouseducation. The chapters that make this study are:
Introduction; Religious Educationwithin the Context of Brazilian Education, Religious
Education and Teacher Training,Continuous Education of Religious Education Teachers: the
teacher's conception. The methodology emphasizes qualitative research, in dialogue with
quantitative research,using instruments such as textual analysis, free observation, semi-
structured interview and memorial. The collected data was interpreted through content
analysis. Authors who gave theoretical support for this research were Junqueira (2002, 20009,
2010), Caron (2007), Escarido (2013), Névoa (1992, 2002), Freire (1986, 1991, 1996, 1997),
among others. The analysis showed that Religious Education teachers have been building
their teaching practice in undergraduate training. The research also led to reflections on the
Curriculum Component in schools, providing opportunities to continue this research.

Keywords: Religious Education. Teacher Training. Conception.
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INTRODUCAO

O OBJETO DA PESQUISA: MOTIVACAO, LUGAR E TEMPO

A formagcdo profissional e a prética pedagdgica do professor de Ensino Religioso na
sociedade contemporanea sdo tematicas emergenciais colocadas em pauta nas grandes
polémicas do cenario da educacao brasileira. Estas tematicas analisadas a partir de diferentes
concepgdes, como Caron (1997, 2007), Junqueira (2002, 2004, 2009), Escarido (2013), Novoa
(1991, 1992, 2002), Freire (1987, 1991, 1997), entre outros, apontam para a necessidade de
reflexdes a respeito dos saberes requeridos na formacdo, bem como revelam a significacdo de
estudos acerca da préatica docente que, percebida em sua complexidade, exige do professor a
mobilizacdo de diversos saberes para atender a especificidade e as diferengas existentes no ato

de ensinar.

Com esta concepgdo, 0 interesse pelo tema da pesquisa “Formagao continuada de
professores de Ensino Religioso: concep¢do do professor” nasce da minha experiéncia como
pedagoga e docente do componente curricular Ensino Religioso na Rede Municipal e Estadual
de Jodo Pessoa. Trata-se de uma pesquisa acerca da concepc¢do do professor desta area de
conhecimento sobre a formacdo continuada, focalizando o Ensino Religioso enquanto
Componente Curricular’, presente nos curriculos do Ensino Fundamental das Escolas

Publicas Municipais de Jodo Pessoa.

Manifesto, a principio, que 0s motivos pessoais que me levaram a investigar esta
tematica estavam emaranhados com o meu percurso pedagoégico até chegar ao curso de
Mestrado em Ciéncias das Religides. Esses emaranhamentos foram se constituindo a partir do
momento em que ingressei no curso do magistério, no Instituto de Educacéo da Paraiba (IEP),
na cidade de Jodo Pessoa-PB, no ano de 1985, com o anseio de exercer a docéncia e colocar
em préatica o que aprendi durante os varios anos de estudo, e assim contribuir com a qualidade

da profissao que escolhi para minha vida.

' Nesta dissertacdo o Ensino Religioso é concebido como um componente curricular presente nos curriculos do
Ensino Fundamental, e ndo como disciplina na concepcéo tradicional, fragmentada e desvinculada das demais
areas de conhecimento. E considerada uma area de conhecimento especifica com marcos estruturados de leitura
e interpretacdo da realidade essenciais para garantir a possibilidade de participacdo do cidaddo na sociedade de
forma autébnoma.
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Em 1988 dei inicio a pratica docente ao ser aprovada no concurso para 0 magistério da
rede municipal de Jodo Pessoa. No mesmo ano ingressei no curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), concluido em 1993, com mais conhecimentos no
que diz respeito a docéncia. Foram dezessete anos dedicados ao Ensino Fundamental I,
quando em 2005 recebi o convite para ministrar aulas de Ensino Religioso como
complementacdo de carga horéria na extinta escola Municipal Willamis Terroso, na
Comunidade Bola na Rede, no Bairro dos Novais, hoje denominada Arnaldo de Barros

Moreira, da qual faco parte do quadro docente.

No principio senti inseguranca por se tratar de uma area nova de conhecimento,
diferente das outras areas com as quais tinha familiaridade desde o inicio da docéncia. Foi um
desafio que imediatamente me propus a abragar, procurando participar das formacoes
continuadas oferecidas pela Secretaria de Educacédo do Municipio de Jodo Pessoa, realizadas
no Centro de Capacitacdo de Professores Luiz Alberto Coutinho (CECAPRO), localizado na
Avenida Beira Rio, sob a Coordenacdo da Orientadora Maria José Hollmes. Mais tarde, estas
formagBes passaram a ser realizadas no auditdrio das Livrarias Paulinas, na Rua Duque de

Caxias, onde acontecem até os dias atuais.

Posso dizer que estas aulas e as formacdes despertaram um forte desejo de ndo mais
deixar o componente curricular pelo qual me apaixonei. E decidi contribuir para o seu
fortalecimento procurando buscar fontes que dessem subsidios para tornar esse trabalho mais

significativo.

No ano de 2005 dei inicio ao curso de Especializacdo em Ciéncias das Religides
oferecido pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Por questdes pessoais ndo foi
possivel conclui-lo, por precisar ficar um tempo distante da docéncia, mas, nem por isso
fiquei desmotivada. O anseio de retornar para as aulas de Ensino Religioso, que eram muito

prazerosas, fortaleceu-me para dar sequéncia ao trabalho que realizei com amor e dedicacéo.

Felizmente, o retorno foi possivel e comecei a participar das formagdes em servico,
seminarios, congressos, foruns, todos os eventos que viessem, de alguma forma, a contribuir
significativamente com minha pratica docente deste componente curricular. Foi entdo que no
ano de 2011 submeti-me a selegdo do Mestrado em Ciéncias das Religides na UFPB para dar
continuidade a minha formacdo docente. A classificagdo foi um momento de superacdo que
me fez sentir um forte desejo de voltar a aprender e poder contribuir na construcdo do saber e

fortalecimento do componente curricular do Ensino Religioso.



16

Esta pesquisa, que tem como tema gerador a “Formacdo Continuada de Professores de
Ensino Religioso: concepgdo do professor” é resultante do trabalho dissertativo que realizei
no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias das Religides (PPGCR) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB).

Os estudos empreendidos ao longo desta Pos-Graduacdo e, sobretudo a orientacao

recebida, foram essenciais para clarear o objeto da minha pesquisa e delimité-lo.

Foram fundamentais também para minha opcdo por essa tematica, preocupacgdes
compartilhadas por alguns colegas das formagdes no tocante a formacdo de professores em

Ensino Religioso. Estas inquieta¢Oes diziam respeito:

e a falta de formacdo especifica em nivel de Graduacdo, em que a maioria ja
atuava como professor do Ensino Religioso na rede publica de ensino, embora
como Prestador de Servigo®;

e a0 pouco conhecimento tedrico em relacdo a propria natureza e especificidade
do Ensino Religioso por parte de muitos que estavam iniciando e ja
demonstravam inseguranca quanto ao objeto e objetivos da &rea de

conhecimento;

e a falta de clareza em torno do préprio estudo epistemoldgico da disciplina. O
que os motivavam a procurar esclarecimentos a partir de contribuicdes das

formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria de Educacao do municipio.

Foram estas questdes que se apresentaram, a meu ver, sem a fundamentacdo tedrica-
metodoldgica consistente referente a uma identidade do Ensino Religioso, assim como a
concepcdo e organizacdo da formacdo docente para os professores da rede municipal de
educacdo de Jodo Pessoa. Em sintese, esta dissertacdo foi originada das nossas inquietacdes

docentes.

Ao priorizar o tema da pesquisa ja mencionado anteriormente, encaminhei-me na
procura constante de uma pesquisa atenta e continuada desde o periodo colonial até o

momento atual, considerando os crescentes nimeros de implantacdo de pds-graduacdo nas

2 Prestador de Servico é o trabalhador sem vinculo empregaticio. E o trabalhador temporério que recebe
rendimentos inferiores aos dos trabalhadores efetivos.
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mais diferentes disciplinas, bem como com o Ensino Religioso pautado nas Ciéncias da
Religiao.

Refletir sobre a concepgdo do docente de Ensino Religioso sobre formacéo
continuada, objeto do presente estudo, implica analisar a pratica pedagogica destes
profissionais a partir dos seus proprios olhares. Implica ainda pensar nas necessidades
formativas que se desenham em nossa sociedade complexa e globalizada. Demanda, portanto,
compreender a necessidade de superacdo de modelos/paradigmas de formacdo pautados na
racionalidade técnica, cujos principios valorizam o carater instrumental do fazer pedagdgico
(LUSTOSA, 2006, p. 13).

Entende-se que os conhecimentos adquiridos na formacdo, na vivéncia escolar e na
prépria vivéncia pessoal passam por um processo de construcao e reconstrucdo permanentes,
e ndo apenas inacabado, como um projeto continuo e dialético, como algo dindmico e

histérico.

Assim como os demais professores, o professor de Ensino Religioso ocupa papel
fundamental na educacdo escolar das criancas, com um forte laco de pertencimento e afeto
pela comunidade delimitada sob sua responsabilidade. Estes professores, enquanto
profissionais, exercem o0 apoio social, baseado na dimens&o do acolhimento, da escuta ativa,
da possibilidade de relagcbes fundamentadas em uma interface com o cotidiano religioso,
cultural, da populagéo, com o seu modo de pensar, agir e sentir a vida.

Estes educadores conhecem os problemas que enfrentam no cotidiano, frente as
provocacOes em relacdo a sua area de conhecimento que fazem parte do universo de valores,
significados e concepcdes diversas que se tem sobre este componente curricular na escola.
Isto posto, entende-se que o estudo contribuira para a compreensdo dos fendmenos espirituais
que sdo associados, segundo os estudos realizados nesta area de atuacéo.

Busco nas leis, cujas diretrizes sdo 0s eixos norteadores, uma direcdo para seu
desempenho na escola publica, defrontando-se com os entraves relacionados a formagéo
continuada dos professores de Ensino Religioso e ao desempenho destes, que enfrentam
situacOes desafiadoras em razdo da complexidade que caracteriza o fenémeno religioso no

contexto brasileiro e sua identidade no fazer pedagogico.

A relevancia deste estudo possibilitara ainda uma analise critica e reflexiva sobre os

problemas e desafios que nds, professores de Ensino Religioso, enfrentamos ao longo desses



18

anos em Jodo Pessoa-PB, isto é, da década de 80 até o momento atual, 0 que dard uma
contribuicdo bastante significativa em meio aos avangos no seguimento de construgdo deste
componente curricular. Contribuira para compreensdo dos novos sentidos possiveis que 0
Ensino Religioso tem na escola publica, tendo em vista propor uma reflexdo sobre a formacéo
docente que traz, no &mbito da sua concepgdo e das propostas politicas de formacéo inicial e
continuada, implicagdes epistemoldgicas que desvendam entendimentos diversos do curriculo

e da profissionalizacdo docente.

E de suma importancia o interesse em buscar maior aprofundamento de conhecimento
considerando a visdo dos docentes, como eles absorvem o Ensino Religioso (ER) na
perspectiva do dialogo inter-religioso e laicidade, dentro da perspectiva de pensarmos nas
transformacgdes pelas quais passa nossa sociedade, e as implicacbes para a educagéo,
principalmente para o trabalho do professor de ER com seus alunos em sala de aula. Nesse

sentido, percebemos a importancia da formacéo continuada para estes profissionais, pois,

O processo de formag&o de docentes para o Ensino Religioso na atualidade brasileira
deve contribuir na constituicdo de profissionais com sensibilidade, discernimento e
equilibrio na mediacdo das relacdes com o fato religioso em suas diversas
manifestacBes no cotidiano educativo; numa visdo de totalidade, por meio de
reflexes e agdes contextualizadas, dialdgicas, criticas, criativas, prazerosas,
investigativas e comprometidas com a defesa da vida em suas mudltiplas
manifestacBes, préprias a uma dimenséo de esperanca, luta e conquista (FONAPER,
1997, p. 52).

Nessa perspectiva, precisamos estar atentos a formacdo do professor de Ensino
Religioso, tendo em vista que uma formacdo de um educador de valores perpassa a sala de
aula, oportunizando ao outro o despertar de novas oportunidades, de novas esperancas. O
Ensino Religioso € parte fundamental da acdo educativa e, como tal, precisa de robusta base
cientifica, religiosidade consciente, solidez pedagdgica e compromisso de todos que fazem a

educacdo como verdadeiros cidad&os.

Desse modo, a formacéo docente para a cidadania implica na insercao social da pessoa
no seu contexto como participe e construtor do conhecimento e que da subsidios para que, na
promoc¢édo do docente, através do didlogo, do conhecimento, o sentido pleno de cidadania se
estabeleca e esse profissional que esta em sala de aula tenha um apoio de todos que fazem a
escola. Sua funcdo social constitui-se no espago de construgdo dos conhecimentos

historicamente reproduzidos e acumulados, tendo em vista que o professor de Ensino
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Religioso ndo apenas transmite conhecimentos, mas também preocupa-se com a formacéo

global do aluno.

Neste sentido, o Ensino Religioso, em consondncia com sua proposta, tem uma
contribuicdo muito grande por ser um referencial em que o alunado vai conhecer o fenémeno
religioso das diversas culturas presentes em seu meio e na sociedade. E, portanto, de maxima
relevancia 0 meu interesse em aprofundar meus conhecimentos por meio do Mestrado das
Ciéncias das Religides, pois estudar as religiGes € simplesmente admiravel, surpreendente e,

por que ndo dizer, excelente, primoroso.

Portanto, a pesquisa em foco tem como propoésito refletir sobre a Formagdo
Continuada do Professor de Ensino Religioso a partir da concepcdo do professor desse
componente curricular, levando em consideracdo a experiéncia vivida desse profissional no
cotidiano escolar em 10 (dez) instituicbes das 96 (noventa e seis) Escolas Publicas Municipais

de Jodo Pessoa-PB.

Reconhece-se que é um tema de uma complexidade consideravel que vem suscitando
um grande interesse por parte dos pesquisadores. Contudo, procura-se rever a pratica dos
professores de Ensino Religioso inseridos nas formacdes continuadas, visto que reflete em seu
fazer cotidiano em sala de aula. Além disso, procuramos colaborar com as discussées no
campo académico enfocando o tema e sua interface com a diversidade cultural-religiosa da

humanidade.

Tendo como objeto de estudo a concepgdo do docente de Ensino Religioso sobre
formacdo continuada, partimos do olhar do docente que atua nesta area, levando em
consideracdo os desafios, entraves e também os avangos significativos em relacdo ao
componente curricular ER na atualidade, e como os professores que atuam nesta area de

conhecimento vivenciam o preconceito desde a era Colonial no pais como:

e 0 ER concebido como aula de religi&o;
e acontroversia da Legislacao;

o afalta de credibilidade para com este Componente Curricular.
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Sabemos que muitas Universidades em alguns estados, inclusive a Universidade
Federal da Paraiba, ja fazem constar nos seus curriculos cursos de graduacdo e pos-graduacéo

desse componente curricular. Sendo assim surgem os seguintes questionamentos:

e por que ainda sdo poucas as universidades que oferecem cursos de Graduacao e
Pés-Graduacdo para o Ensino Religioso, tendo em vista que a Lei de Diretrizes
e bases da Educacdo garante este componente curricular nas escolas publicas

de todo pais?
e as Leis ndo sdo para serem cumpridas ou hé falta de conhecimento?

e 0 Art. 33 da LDB ¢ contraditorio quando afirma: “obrigatorio para a escola
publica, porém facultativo para o aluno”. Talvez essa redagdo impeca que este

Componente Curricular aconteca em todas as escolas.

Diante de todos os entraves e desafios, acreditamos que essa pesquisa possa ndo
apenas colaborar como também fortalecer para que este componente curricular possa cada vez
mais se firmar entre todos que fazem a educacdo na escola e ndo apenas deixar na

responsabilidade do professor de Ensino Religioso.

Vale ressaltar que as mobilizacdes em prol do Ensino Religioso vém gerando impactos
fortes na sociedade pelo fato de que ainda h4 uma grande relacdo entre professor de Ensino
Religioso e professor de religido, por parte de muitas pessoas que desconhecem suas diretrizes
conforme os PCNERs (Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso). Por isso, €
imprescindivel que se realizem estudos e pesquisas nesta area de conhecimento, uma vez que

s6 vem a aumentar a melhoria desse componente curricular na escola.

A pesquisa visa proporcionar aos professores a atribuicdo de novos sentidos ao
trabalho docente a partir de potencializagdes sobre as suas proprias praticas, promovendo um
elo entre a vida e a educacdo, de modo menos prosaico e mais poético, de modo que favoreca
a formacgdo de sujeitos mais plenos e capazes de religarem saberes diversos e mdltiplos,

estabelecendo relagbes com a propria vida.
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LOCUS DA PESQUISA

Figura 1 - Mapa geogréfico do Estado da Paraiba
Fonte: Atlas Escolar da Paraiba, 2010

EO0s MicmsoR Comp

Figura 2 - Lcéliza(;éo georéfca da cidade de Jodo Pessoa
Fonte: Atlas Escolar da Paraiba, 2010

Jodo Pessoa é a capital do Estado da Paraiba, fundada em 1585 com o nome de Nossa
Senhora das Neves. E conhecida como Porta do Sol devido ao fato de o municipio estar
localizado na porgdo mais oriental das Américase do Brasil, com longitude oeste de
34°47'30" e latitude sul de 7°09'28". O local é conhecido como a Ponta do Seixas, 0 que faz
com que a cidade seja conhecida como “o lugar onde o sol nasce primeiro”. E a terceira

cidade mais antiga do Brasil.

A cidade de Jodo Pessoa nasceu nas margens do rio Sanhaua, a partir de onde subiu as

ladeiras em direcdo ao que hoje é o Centro. A expansdo urbana ocupou a antiga area rural. A


http://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ponta_do_Seixas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Sanhau%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_(Jo%C3%A3o_Pessoa)

22

partir da segunda metade dos anos 1970, com a ocupacdo da orla maritima, a economia da
area perdeu um pouco da importancia de outrora. No que diz respeito a arquitetura, os bairros
do Centro comportam a maior parte das areas que sdo objeto de tombamento pelos 6rgéos de
protecdo ao patriménio: o Centro Histdrico, Rua das Trincheiras e as proximidades da Rua

Odon Bezerra, no bairro de Tambia.

Jodo Pessoa é a cidade mais populosa do estado da Paraiba, com cerca de 723.515
hab., conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). A
cidade tem o maior produto interno bruto da Paraiba, gerando 30,7 % das riquezas produzidas

na Paraiba. E o maior indice de desenvolvimento humano do estado, com 0,783.

O municipio possui clima tropical. E famosa pelas suas praiase pelos varios
monumentos de arquitetura e arte barroca. Durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, em 1992, Jodo Pessoa recebeu o titulo de "segunda
capital mais verde do mundo”. Segundo um calculo baseado na relacdo entre nimero de

habitantes e area verde.

A altitude média em relacdo ao nivel do mar é de 37 metros, com altitude maxima de
74 metros nas proximidades do rio Mumbaba, predominando em seu sitio urbano terrenos
planos. Jodo Pessoa possui, dentro da cidade, duas grandes reservas de Mata Atlantica, que
funcionam como verdadeiros "pulmdes”, além de mitigar o avanco da poluicdo. A primeira
delas fica no bairro central do Réger e denomina-se Parque Arruda Camara (ou "Bica", como
é popularmente conhecida, devido a presenca da Fonte Tambia no local).

Sua denominacéo atual, "Jodo Pessoa”, € uma homenagem ao politico paraibano Jodo
Pessoa Cavalcanti de Albuquerque, assassinado em 1930 na cidade do Recife, quando era
presidente do estado e concorria como candidato a vice-presidente da Republica na chapa
de Getulio Vargas.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para realizar este estudo, que tem como objeto de investigacdo a percepcdo do
professor de Ensino Religioso sobre a formacdo continuada para esse componente curricular,

foi necessario percorrer um longo caminho na perspectiva de oferecer uma melhor
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitetura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Arte_barroca
http://pt.wikipedia.org/wiki/ECO-92
http://pt.wikipedia.org/wiki/ECO-92
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compreensdo e discussdo deste objeto de estudo. Assim, organizamos o presente trabalho em

trés capitulos mais a introducéo.

Na Introducdo contextualizamos o objeto de nosso estudo, justificando o interesse pelo

tema, explicitando o objetivo e as questdes norteadoras da pesquisa.

O capitulo primeiro, intitulado “O Ensino Religioso no Contexto da Educagdo
Brasileira” apresenta a trajetoria do Ensino Religioso desde o periodo Colonial até a
atualidade, evidenciando, de forma concisa, uma visao sobre 0 ER na area da educagdo com
apresentacdes de pressupostos teoricos. Para a construcdo do capitulo 1l buscamos como
reforgo bibliogréafico os seguintes autores: Figueiredo (1995, 1996, 2006), Leite (1938), Lima
(2010, 2003), Cury (2003, 2005), Aranha (1989, 1992), Oliveira (2003), Cardoso (2003),
Almeida (2002), Alves (2010), entre outros.

O segundo capitulo, denominado “Ensino Religioso e Formacgdo Docente”, traz
consideracGes a respeito da formacdo do professor de Ensino Religioso pautada pelas
Ciéncias da Religido apontando a finalidade do ER, evidenciado como area de conhecimento,
bem como seu objeto de estudo a luz das Ciéncias que podem pdr fim as indefinicdes e
ambiguidades desta disciplina. Junquieira (2002, 2004, 2009), Caron (1997, 2007), Escarido
(2013), Freire (1987, 1991, 1997), Passos (2006, 2007), Eliade (1992), Filoramo & Prandi
(1992), Redyson (2011) e Camurca (2008) sdo os referenciais que subsidiaram a constituicao

tedrica deste capitulo.

O terceiro capitulo, “Formac¢do Continuada de Professores de Ensino Religioso:
concepcao do professor” descreve e contextualiza os caminhos na construcdo do ser professor
de Ensino Religioso na concepcdo dos docentes. Para sustentacdo tedrica buscamos apoio em
Freire (op.cit.), Junqueira (op. cit.), Novoa (1991, 1992, 2002), Caron (1997, 2007), entre

outros.

Por dltimo, nas consideracdes finais, registramos reflexfes a respeito do estudo,
realcando algumas constatagdes e possiveis contribuicdes para o processo formativo dos

professores de Ensino Religioso.
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NOTAS SOBRE A TEORIA E A METODOLOGIA DA PESQUISA

Para que a pesquisa se desenvolva da melhor maneira possivel, torna-se
imprescindivel adotar estratégias metodoldgicas que orientem “o caminho do pensamento ¢ a
prética exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2007, p.16). Na concep¢do da autora
supracitada. A pesquisa é:

[...] a atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e a¢édo. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida prética. As questdes de investigacdo estdo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. Séo frutos de
determinada insercdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.
(MINAYO, op. cit., p. 17-18)

Dessa forma, para a realizacdo desta investigacdo optamos por trabalhar, sobretudo,
com a pesquisa qualitativa, devido ao fato de ela apreender melhor a multiplicidade de
sentidos presentes no campo educacional. Além disso, esse tipo de pesquisa ajuda na
compreensdo de mundo dos sujeitos e entende os fendmenos, segundo as perspectivas dos
participantes, colaborando para situar a interpretacdo dos fendmenos estudados.

Para o desenvolvimento da pesquisa escolhnemos uma abordagem metodoldgica que
conjugou dois métodos distintos e complementares de analise qualitativa através da pesquisa
tedrico-metodoldgica documental, que consiste em tracar um histdrico sobre a insercdo do
Ensino Religioso na historia do Brasil e nas Escolas Municipais de Jodo Pessoa desde o
periodo colonial, e a pesquisa de fontes legais atuais nos ambitos federal e estadual, e de
marcos tedricos sobre formacdo docente de Ensino Religioso que apresentem consideragdes e

orientacOes sobre os temas em estudo.

O segundo método consiste na pesquisa de campo com a realizacdo de entrevistas e
construcdes de memoriais para obtencdo de relatos dos professores do Ensino Religioso da
Rede Municipal de Jodo Pessoa, com o objetivo de aumentar e/ou re-significar o campo das
experiéncias que visam dar ao Ensino Religioso identidade prdpria; preencher possiveis
lacunas existentes em textos e/ou documentos oficiais, cuja analise acerca da realidade do
Ensino Religioso na escola pablica poderia ser idealizada ou descontextualizada; trazer novos

olhares e questionamentos que enriquecam a pesquisa, no tocante, sobretudo, & formacao
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docente do professor de ER, prestando, assim, servico relevante a comunidade cientifica

através da socializacdo desse produto.

O OBJETIVO DA PESQUISA

O processo de formacdo de professores deve ser repensado como algo inseparavel da
autoformacao. E este repensar deve passar necessariamente pela consideracdo do processo de
formacéo da condicdo humana, isto €, pelo entendimento de que o ser professor se constitui

no interior da sua historia, sempre ligado a ela e com todos os elementos humanos.

Para Cardoso (2003) estamos vivendo num momento de crescentes incertezas e
imprevisibilidades e este estado nos coloca frente ao desafio de um encontro com nossa forma
de pensar e de problematizar questdes como a formacao de professores e como 0os modos de

ver-se e dizer-se professor.

Assim, devemos considerar oportuno ressaltar a ideia de que exercer a docéncia
constitui-se um dos locus no qual se consolida o processo de tornar-se professor. E na grande
diversidade das praticas envolvidas no cotidiano da atividade de professor, e no percurso de

vida de cada um deles, que vem se instituido modos de se ver enquanto professor.

Nesse sentido, estabelecemos como objetivo geral da pesquisa analisar a concepcao do
professor de Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa sobre a formacéo
continuada®. Para a concretizacdo desse objetivo geral consideramos necessério selecionar

alguns objetivos especificos como:

e apresentar em dados gerais a insercdo do Ensino Religioso na historia da

educacéo no Brasil e nas escolas municipais de Jodo Pessoa;

 Na formagdo continuada, ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. E fundamental que na prética da
formacdo docente o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses,
nem se acha nos guias de professores que, iluminados intelectuais, escrevem desde o centro do poder, mas pelo
contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunh&do com o
professor formador. [...] 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima préatica. (FREIRE, 1996, p.38-39).
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e caracterizar o processo de formacéo continuada de professores no Brasil no

ambito das politicas publicas;

e analisar, a partir da fala dos docentes de Ensino Religioso, as concepcdes sobre

a formacéo continuada para esse componente curricular.

SUJEITOS DA PESQUISA

Dentre o grande nimero de professores que hoje estdo atuando na area do Ensino
Religioso da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa contei com a cooperacdo de dez

destes profissionais, sendo um de cada institui¢do envolvida na pesquisa.

Vérias pessoas contatadas ndo demonstraram interesse em participar da pesquisa,
alegando falta de tempo. Algumas pessoas, embora demonstrando interesse, ndo concluiram
os dados necessarios, o que me fez recorrer a outros companheiros dispostos a colaborar.
Diante das dificuldades ou duvidas do colaborador quanto a sua participacdo, minha atitude
foi de total respeito as negativas e de nao insisténcia, por considerar o interesse e a disposicédo

dos narradores fundamentais para iniciar esse tipo de trabalho.

Os dados da pesquisa foram coletados nos momentos de formacgdo com a participacéo
de todos os professores de Ensino Religioso que ocorre a cada quinzena de todos 0s meses nas
livrarias Paulinas. Para a realizacdo da pesquisa, participei das reunides, realizando
observagdes e discussfes dos sujeitos para analise. Tivemos momentos de interagdes e

reflexdes, 0 que permitiu uma maior aproximagao com o0s sujeitos envolvidos.

Antes de iniciar as entrevistas, geralmente havia longas conversas, que possibilitaram
0 conhecimento do entrevistador e do narrador. Os discursos dos sujeitos foram transcritos e
passaram a constituir o discurso que, de acordo com a Teoria Social do Discurso (TSD), pode
ser traduzido nos textos, nas falas que serviram de base para nossa analise a luz do referencial

assumido e que referenda teoricamente esta dissertacao.

E interessante observar que cada um tem uma forma muito prépria de contar suas

histérias. A ordem do discurso variava muito, pois alguns narravam suas historias
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cronologicamente, outros iam e voltavam, presente/passado/presente, misturavam-se num

emaranhado de casos.

Ao final tive em mdos os textos que, finalmente produzidos, contém as marcas de todo
trabalho. E resultado do encontro, do dialogo entre os narradores, no caso, historiadores que
falam com e por meio da subjetividade, contradi¢des e conflitos; fontes inconclusas, pontos de

vista parciais que possibilitam leituras e interpretacdes diversas. Dai 0 seu carater construtivo.

A CONSTITUICAO DOS DADOS

No desenvolvimento desta pesquisa empregamos dois tipos de instrumentos de
producdo de dados, entrevista e memorial, por entendemos que 0s dados de uma pesquisa
devem ser construidos ¢ ndo coletados “como se estivessem nos esperando numa cesta”
(PETIT, 2002, p. 42). Os dados que aparecem numa investigagdo séo produzidos pelas
condicdes de realizacdo da pesquisa, nas quais a interferéncia do pesquisador e de suas

técnicas possui implicagdes inegaveis.

A entrevista foi realizada junto a dez professores que atuam com 0 componente
curricular Ensino Religioso para caracterizacdo dos interlocutores da pesquisa. O memorial
autobiografico foi produzido por dez professores da rede municipal de Jodo Pessoa, a partir de

um roteiro orientador.

A ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA

Abordar sujeitos através de entrevistas implica em intervir cuidadosamente para se
obter o maximo em profundidade sobre seus pontos de vista. A entrevista autobiogréafica trata-
se de um instrumento basico para a producdo de dados dentro da perspectiva de pesquisa que
desenvolvemos. Trata-se de um instrumento de grande importancia, ndo apenas nas atividades
cientificas como em muitas outras atividades humanas, por ser um método que permite maior
interacdo e favorece o trabalho com temas complexos e diversos, e, no caso desta pesquisa,
figura ao lado do memorial como estratégia de producdo de dados, na modalidade semi-

estruturada.
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Um ponto positivo da entrevista € que ela vai ganhando vida ao se iniciar o dialogo
entre o entrevistador e o entrevistado, favorecendo, assim, & producdo imediata e corrente da

informacao desejada.

Segundo Lidke e André (1996), ha algumas exigéncias e cuidados que devem ser
observados no ato da efetivacdo da entrevista. Por exemplo, deve haver um grande respeito

pelo entrevistado, pelo seu mundo, suas concepcdes e crencgas.

Assim, reforcam as autoras, “[...] ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do
entrevistado, o entrevistador deve desenvolver uma grande capacidade de ouvir [...] e de
estimular o fluxo natural de informacdes” (LUDKE; ANDRE, op cit, p. 39). Contudo, essa
estimulacdo ndo deve forcar o rumo das respostas para determinada dire¢do. Deve apenas
assegurar um clima de confianca, além de afirmar uma situacdo em que o entrevistado se sinta

a vontade para se expressar livremente.

O proposito da entrevista nesse estudo foi favorecer uma conversa intencional entre
dois interlocutores. Uma conversa orientada por questdes especificas, mas que oferece ao
sujeito condicdo de construir o seu contetido, contar sua historia de forma livre e confiante.
Para orientar as entrevistas utilizamos um roteiro orientador com um elenco de 07 (sete)
questdes abertas, focalizando pontos relacionados com a formagéo inicial e continuada dos
interlocutores, com a escolha pelo magistério, com a construcdo da docéncia, com 0s
investimentos pessoais nos processos formativos, com mudangas significativas na trajetoria

profissional.

A realizacdo das entrevistas foi um momento muito proximo e rico que tivemos com
0s nossos interlocutores. No momento de sua realizacdo tivemos o cuidado de conversar com
cada um, deixando claro o tipo de estudo e sua finalidade, informando que o registro ndo teria
identificacdo pessoal. Facultamos, portanto, aos nossos interlocutores, a opcdo de aceitar ou
ndo a participacdo na entrevista. Houve algumas recusas, porém, muitos colegas aceitaram
participar por entenderem que seria uma forma de colaborar com o fortalecimento da area em

que atua.
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A PRODUCAO DO MEMORIAL

O memorial é um género que se caracteriza por apresentar as memorias de seu autor,
isto é, o registro dos momentos que considera importante. Estes momentos sdo selecionados
conforme as finalidades e as relagcGes que o autor estabelece com os objetivos. Além disso,
possibilita o registro de opinides, inquietacdes e experiéncias. E um documento que esta se
construindo, e que pode sofrer modificacbes a medida que encontrar novos grupos de
professores, de alunos e de novos conhecimentos. E justamente essa caracteristica que

possibilita que cada pessoa envolvida no processo se sinta um agente ativo e importante.

A nds interessa a construcdo de um documento que nos possibilite conhecer a
trajetdria de vida dos professores de Ensino Religioso, assim como os fatores que motivaram
e motivam as mudancas em suas praticas profissionais, 0s seus investimentos formativos no

sentido de entender a ressignificacdo de seu saber, de seu saber-ser e de seu saber-fazer.

Estes sdo os aspectos abordados no memorial para investigar como, ao longo da
trajetdria profissional, os professores véo se identificando e reconstruindo suas préaticas. Trata-
se, portanto, da questdo que se ajusta e comporta ser investigada através do método
autobiogréafico ou historia de vida, que, conforme Lima, “[...] em sua esséncia, ¢ um método
que valoriza a compreensdo que se fecunda no interior de cada sujeito, [...] no decurso de cada
historia de vida” (2003, p. 85).

Dessa forma compreendemos que o memorial € um instrumento de investigacdo que
proporciona um olhar retrospectivo, um olhar dialético que consiste em contemplar o passado,
com a visdo do presente, permitindo ao sujeito envolver-se no processo de refletir e de
desenhar o seu percurso de vida, de formacéo e de atuacdo profissional, de natureza subjetiva,

através do qual as historias de vida sdo narradas.

Para a elaboracdo do memorial foi preparado um roteiro orientador denominado de
“Reconstruindo Sua Memoria, Historia e Subjetividade™, com a intengdo apenas de esclarecer
duvidas e dar alguma direcdo no sentido de facilitar a construcdo da escrita das historias de
vida dos professores parceiros desta pesquisa. Como forma de esclarecimento e de reforgco ao

referido roteiro, desenvolvemos didlogos problematizadores para que o grupo atentasse acerca
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de aspectos relativos as suas trajetorias profissionais seguindo, de certa forma, o que foi
solicitado através das questdes norteadoras da pesquisa.

Procuramos explicar aos professores o objetivo, o objeto de estudo do nosso trabalho e
a importancia de sua participagdo como parceiros nesta pesquisa e, logicamente, os trabalhos
que deveriam desempenhar — no caso, responder a entrevista e elaborar 0 memorial escrito.
Os dez professores demonstraram interesse em colaborar com a pesquisa, embora ressaltando
as limitacdes de tempo, tendo em vista a jornada de trabalho a que sdo submetidos, pois, todos
cumprem carga horaria de 40 horas semanais nas escolas as quais sdo vinculadas,
acrescentando ainda que alguns estdo cursando especializacdo, mestrado ou concluindo uma

nova graduacéo.

E importante ressaltar que a construgdo destes documentos n&o foi tarefa facil e rapida.
Demandou tempo e sentimos que os professores tiveram dificuldades para construirem suas
historias profissionais e de vida. Em alguns casos foram marcados encontros para entrega de
material, mas muitas vezes ndo obtivemos sucesso por questdes pessoais de alguns
professores. Reconhecemos que se trata de um processo que exige tempo e disponibilidade
para pensar e escrever. Como pontua Lima, “[...] as narrativas autobiograficas sdo, por
natureza, espacos de reflexdo em que, na restauracdo da memoria, 0 sujeito reconstréi sua

historia e, por isso, as vezes, demanda tempo” (2003, p. 89).

Contudo, registramos que, embora haja todas as dificuldades inerentes a escrita de
documentos como esses, foi possivel a elaboracdo de dez memoriais autobiograficos
produzidos por nossos interlocutores no percurso da pesquisa. S0 memoriais que apresentam
um bom nivel de reflexdo sobre suas historias profissionais e de vida, atendendo, portanto, ao

objeto deste estudo.

No capitulo a seguir, contextualizamos a trajetoria do Ensino Religioso, desde o

periodo Colonial até a atualidade.
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1 O ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

A histéria da educacao brasileira originou-se num contexto de exploracdo econémica e
humana, marcada por um modelo de educacédo caracterizado pela submissdo dos nativos ao
poder colonizador. No Brasil Col6nia a educacdo seguiu o projeto colonizador e esteve a
cargo das congregacOes religiosas, especialmente dos jesuitas, o que favoreceu o ensino

catequeético.

Assim, as reflexdes em torno da histéria da educacdo escolar no Brasil passam
necessariamente pela histéria da Companhia de Jesus — padres jesuitas — e sua insercao
sociopolitica e cultural no Brasil durante o periodo colonial. Os jesuitas trouxeram outra
moral, costumes, e religiosidade; todos fundamentados na cultura europeia, assim como 0S
métodos didatico-pedagogicos que alicercaram a educacdo. Os métodos educacionais trazidos
pelos jesuitas representaram, de 1549 a 1759, a experiéncia pedagogica brasileira
institucionalizada, apenas interrompida com a expulsdo dos inacianos pelo Marqués de

Pombal.

Nesse sentido, consideramos que a histéria da educacao institucional no pais iniciou-se
no periodo colonial, quando as Ordens Religiosas assumiram a responsabilidade da formacéo

religiosa e educacional dos habitantes da Coldnia da América Portuguesa.

Segundo Figueiredo (1995), o Ensino Religioso era entendido e aplicado como o
ensino da religido, devido aos principios e critérios estabelecidos pelo Regime de Padroado®.
Para essa autora,

O Ensino Religioso, nos padrdes da época, ocupa o lugar central da educacdo
escolar. Jesuitas, franciscanos e beneditinos desempenham papel importante nesse

empreendimento. A unido entre missdo e colonizagdo é um marco cultural, politico e
social em todo processo da educacao implementada e implantada no periodo (p. 23)

* A presenca da Igreja com um significado politico e cultural, desde o periodo colonial até a Proclamacéo da
Republica em 1889, a vinda da Igreja no Brasil esteve submetida ao Regime do Padroado. Era um sistema que
garantia direitos e impunha deveres aos reis catélicos e de Portugal em relacdo a organizacdo e a missdo da
Igreja em terras conquistadas, e funcionou tanto para a Amazdnia como para o restante do Brasil.
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Nesse cenario, a educagdo jesuitica, o ensino da religido e a formacdo de
professores fundiram-se com a catequese. Tendo em vista a necessidade dos colégios
jesuitas, a formacéo dos dirigentes da coroa portuguesa e de futuros padres, a formacao
de professores, era feita pelos padres da Ordem, aspirantes e outros membros da ordem
religiosa. A prioridade era atender a formacdo da burocracia da Coroa de Portugal e da
divulgacdo da doutrina Crista. Para Leite (1938, p. 87), ndo se podia, porém, contar
indefinidamente com professores fora do quadro jesuitico. A formacédo, o trabalho de
docéncia e da evangelizacdo no regime de padroado era subsidiado pelo governo
portugués.

Este modelo pedagdgico marcou a histéria da educagdo colonial e,
consequentemente, influenciou na compreenséo e concepgdo do Ensino Religioso no
pais e na formacdo dos professores. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso (PCNERSs) entre o periodo de 1500 a 1800 o Ensino Religioso foi
entendido como ensino da religido oficial, isto é, enquanto elemento eclesial na escola,
como se fosse uma extensdo, uma parte da Igreja Catélica presente no meio escolar.

Nessa condic¢do, o ER foi entendido como catequese eclesial (PCNERs, 1997).

Partindo das consideraces anteriores, podemos afirmar que no processo de
institucionalizacdo da educacdo no Brasil o binbmio religido/ensino apresenta estreita
relacdo. Nesta perspectiva a histéria do Brasil foi inicialmente assinalada pela
inseparavel relacdo entre Igreja Catdlica e o Estado Colonial Lusitano e Imperial
brasileiro, uma relacdo administrada pelo Regime de Padroado, em que o poder
religioso e o poder temporal alimentavam a rela¢ao de interdependéncia, isto €, “o poder
religioso dependia do poder temporal para sua sobrevivéncia e para sua expansao; em
contrapartida, o poder temporal também era dependente da Igreja para manter a
legitimidade de seu poder sacralizado” (LIMA, 2010, p. 63).

O componente curricular Ensino Religioso, nas escolas publicas, sempre foi um
tema que suscitou grandes debates e discussdes. Ao longo da histéria brasileira a
referida area de conhecimento apresentou um carater confessional-cristdo, estando
estreitamente relacionada aos interesses do grupo hegemonico. Contudo, com a Lei
Federal 9.475/97 o Ensino Religioso recebe uma nova configuracdo que busca afastar-se

de toda forma de confessionalidade e proselitismo religioso.
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Disso decorre a necessidade de uma breve retrospectiva historica que posa situar
0 Ensino Religioso a partir da conjuntura politica e educacional nas esferas federal,
estadual e municipal, assim como a relacdo existente entre Estado e as Igrejas Cristas,

principalmente a Catolica, em cada um dos periodos da histdria da educacéo brasileira.

1.1 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DO ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso estd inserido na trajetoria da educacdo nacional, e
desenvolveu-se por meio das relagcdes entre o Estado e a Igreja Catdlica. Quando da
separacgdo entre a Igreja e o Estado leigo, apds a Proclamacdo da Republica em 1889,
emergiram discussdes em torno do Ensino Religioso, principalmente sobre sua insercdo
no espaco escolar, tendo em vista o carater laico do Estado e a diversidade com que o
fendmeno religioso se caracteriza na sociedade brasileira. Segundo Junqueira (2004) as
principais caracteristicas da historia do Ensino Religioso podem ser assim resumidas:

A histéria do Ensino Religioso na educagdo brasileira foi sempre um
processo politico de disputa entre tradicGes religiosas e o Estado. Entretanto,
0 questionamento ao Iongo dos anos permaneceu 0 mesmao: por que preparar
os fiéis dentro do espago escolar? Porém, caso este componente colocado no
curriculo seja justificado pedagogicamente, qual seria o papel do Ensino
Religioso na formacdo de novas geracoes?

Por questdes religiosas, e pela propria natureza da escola, ndo é funcéo dela
propor aos educandos a adesdo e vivéncia desses conhecimentos, enguanto

principios de conduta religiosa e confessional, ja& que esses sdo sempre
propriedade de uma determinada religido. (p.35)

Em meio as contestacdes o destaque foi para a Igreja Catdlica, que ndo mediu
esforcos em defender a permanéncia da disciplina no ambiente escolar “[...] ora no
ambito dos estudos, ora no ambito nacional, sobretudo por ocasido de mudancas
constitucionais” (CURY, 2005 p.19).

Os textos constitucionais relacionados ao componente curricular Ensino
Religioso servem de espelho para buscarmos melhor entendimento acerca das
implicagdes que envolvem as polémicas sobre esse componente curricular, por ele estar
no centro dos debates brasileiros acerca da ruptura entre a Igreja Catdlica e o Estado, o

que repercutiu na regulamentacdo e formacgdo dos profissionais dessa area. Nesse
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sentido, é importante ressaltarmos que ainda existe no Brasil® a falta de entendimento a
respeito da concepcao especifica para o Ensino Religioso, ou seja, ndo ha consenso de
concepcdes entre os estados. No entanto, as divergéncias refletem as inUmeras questdes

que envolvem esse componente e sdo causas das controvérsias entre os educadores.

1.1.1 A Educacdo no periodo jesuitico

D. Jodo 1l no intuito de educar os habitantes do territorio brasileiro e também a
familia real, requereu da “Companhia de Jesus”, Ordem fundada por Inécio de Loyola,

em Paris, em 15 de agosto de 1534, o envio de jesuitas.

No ano de 1549, chegou ao Brasil um grupo de seis padres jesuitas sob a chefia
de Manuel da Nébrega, juntamente com o primeiro governador-geral, Tomé de Souza®.
O ideal jesuitico era além de tudo a propagacéo da fé, e assim toda Companhia de Jesus

usava como método de ensino o Ratio Studiorum’.

A partir de 1550, os jesuitas fundaram as primeiras escolas para os gentios
(aqueles que professavam outras religifes consideradas pagas, 0s indios), as quais se

multiplicaram pelo territorio brasileiro, contribuindo significativamente para a

> O Art. 26, § 5°, da lei 9.394/96 estabelece que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter
uma base comum a ser complementada, em cada sistema e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. Ressaltemos que o Parecer n°. 04/98, CEB, Ill, b, esclarece que essa base nacional comum deve
levar em conta contetidos minimos de conhecimento, articulados aos aspectos da vida cidada. O Ensino
Religioso, por sua vez, por meio do artigo n°. 33, alterado pela Lei n°. 9.475/97 define que os Sistemas de
Ensino possuem a prerrogativa de definicdo de conteldos dessa disciplina, ouvindo entidade civil
constituida por representantes de diferentes denominacGes religiosas, e também da definicdo de normas
para habilitagdo e admissdo dos professores. Somente mais tarde o Ensino Religioso foi contemplado na
base nacional comum por meio do Parecer CNE/CEB n°. 4/98 e da Resolugdo CNE/CEB n°2/98, quando
foi admitido na condicdo de disciplina, absorvido e ampliado pela Educacdo Religiosa enquanto area de
conhecimento. (FIGUEIREDO, 2006, p. 56-61).

® CALDEIRA (1997, p.30, apud MOURA, 2000, p. 22), escreve que com Tomé de Souza, primeiro
Governador-Geral do Brasil, chegaram a Bahia em 29 de margo de 1549, cerca de 1.500 pessoas, dentre
as quais quatrocentos degredados espanhois, franceses, ingleses e germanicos, algumas mulheres e
criancas, soldados e funcionarios da Coroa.

’ O seu catecismo pedagdgico — o Ratio Studiorum (Ié-se “racio estudiorum™) ou plano de estudos — “é
um manual voltado para professores e dirigentes das escolas jesuitas. Fruto das reflexdes dos primeiros
jesuitas sobre sua experiéncia na educacao, contem uma série de regras e diretrizes que eram usadas para
administrar essas escolas. A versdo completa, publicada em 1599, tronou-se o0 manual para a educacéo
jesuitica durante muitos séculos” (MEETS, 1997, apud MOURA, 2000 p. 47)
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instituicdo da identidade nacional, por meio da lingua portuguesa e da fé catolica como

elementos que articulariam a nacdo, em termos simbélicos.

A educacdo jesuitica tinha como pressuposto a utilizacdo das potencialidades da
pessoa humana, de maneira a capacita-la para receber a luz da fé e salvar sua alma. Para
alcancar seus objetivos, a educacdo jesuitica servia-se das ciéncias, das artes e da

natureza, e se subdividia em trés fases: primaria, média e superior.

O ensino primario dedicava-se a leitura e escrita, catequese, gramatica, botanica
e latim. Isso justificava a preocupacdo dos jesuitas em aprender a lingua tupi e em
adaptar a cultura europeia a mentalidade e capacidade dos indios. (DANTAS, 2002, p.
78). Concluido o primario, seguia-se o0 ensino médio, estruturado nos moldes europeus
através do ensino das “Humanidades™, (valores propostos pelo Renascimento®) a fim de
encaminhar & escola superior os filhos homens dos senhores da elite local, pois a
educacdo feminina restringia-se ao ensino de boas maneiras e prendas domeésticas.

Nesse sentido, o ensino dos jesuitas se mostrava democratico e universalizado
no nivel elementar, ja que se dirigia aos indios, mamelucos e brasileiros, porque visava
salvar-lhes a alma. Por outro lado, tornava-se “aristocratico”, quando fazia referéncia ao
ensino médio, destinado aos futuros alunos da Universidade de Coimbra e das primeiras
faculdades brasileiras. Assim, foi-se formando o ensino superior no pais, cuja finalidade

maior era a formacdo de sacerdotes.

Em todo esse processo de formacdo a acepcdo das letras tinha um objetivo

estratégico. Segundo Paiva:

O que representava a alfabetizacdo para os jesuitas a ponto de quererem,
desde o inicio, alfabetizar os indios, quando nem em Portugal o povo era
alfabetizado...? As letras deviam significar adesdo plena a cultura portuguesa.
Quem fez as letras nessa sociedade? A quem pertencem? Pertencem a Corte,
como eixo social... Trata-se de uma atitude cultural de profundas raizes: pelas
letras se confirma a organizacdo da sociedade... Por isso, ndo ha do que se
espantar com o colégio jesuitico em terras brasileiras: baluarte erguido no
campo de batalha cultural cumpria a missdo de preservar a cultura portuguesa
(2004, p. 43-45).

® Primeiro grande movimento cultural burgués dos tempos modernos, o Renascimento enfatizava uma
cultura laica (ndo eclesiastica), racional e cientifica que embora tentasse sepultar os valores medievais,
sobretudo os teocéntricos, apresentou um entrelacamento dos novos e antigos valores. (CARDOSO, 2003,
p. 54).
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Nesse contexto, a influéncia jesuitica que assinalou a educacdo, a catequese, a
cultura e a vida social e politica dos brasileiros, foram rudimentares a constru¢édo do

cristianismo junto a cultura brasileira. Segundo Martins, estes valores

Foram os responsaveis pela difusdo de uma educacdo formalizada, cujo
objetivo era legitimar os valores do Estado Absolutista, portugués,
confirmados sobre os principios dogmaticos doutrinarios e disciplinares
defendidos pelo catolicismo. Os padres da Cia. de Jesus representavam a
conjuntura cultural portuguesa em meio ao sistema colonial, contribuindo
para penetracdo dos colonizadores no territério. (2006, p. 77).

Em 1760 os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal. A
educacdo jesuitica ndo convinha aos interesses comerciais emanados por Pombal, ou
seja, se as escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da
fé, Pombal pensou em organizar a escola para servir aos interesses do Estado. Nessa
época os jesuitas tinham 25 residéncias, 36 missGes e 17 colégios e seminarios, além de
seminarios menores e escolas de primeiras letras instaladas em todas as cidades, onde
havia casa da Companhia de Jesus. A educacdo brasileira, com isso, vivenciou uma
grande ruptura histérica num processo ja implantado e consolidado como modelo

educacional.

Até 1580, a educacdo escolarizada no Brasil esteve a cargo dos jesuitas. A
partir de entdo chegaram ao Brasil algumas ordens religiosas como carmelitas®,
beneditinos, salesianos, entre outros, mostrando interesse pela difusdo do ensino, como
a dos Irméos das Escolas Cristds (Lassalistas); estes estruturaram as escolas rurais
destinadas aos filhos dos camponeses, levando a educagdo as pessoas comuns. A vinda
dessas novas congregacdes religiosas recebeu o nome de evangelizacdo do continente

americano, e

° Em 1589 houve a chegada dos carmelitas no Rio de Janeiro. Disponivel em:
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/historia/hitas39-07.htm-17km.  Acesso em 13 de
dezembro de 2012.

Os monges  beneditinos chegaram a Sd& Paulo em  1598.  Disponivel em:
http://wwwhbrgeocites.com/historia-da_historia/brasil_1600_chegada_beneditinos_sa6 _paulo.  htm#.
Acesso em 13 de dezembro de 2012.

Em 8 de dezembro de 1875 o navio “Savoie”, proveniente de Génova, trouxe 0s primeiros missionario
salesianos a América e aportou na Baia da Guanabara. Os salesianos fizeram rapida visita ao bispo do
R.J, dom Pedro Maria de Lacerda, a pedido de Dom Bosco, e seguiram rumo a Argentina. Em 14 de julho
de 1883, chegam na Bafa da Guanabara 0s primeiros missionarios salesianos no Brasil. Em Junho de
1885, registra-se a chegada dos salesianos a Sao Paulo.

Fonte: http://www.db-piracicaba.com.br/bombosco/datas.asp. Acesso em 13 de dezembro de 2012.


http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/historia/hitas39-07.htm-17km
http://wwwbrgeocites.com/historia-da_historia/brasil_1600_chegada_beneditinos_saõ
http://www.db-piracicaba.com.br/bombosco/datas.asp
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Teve inicio com o0 novo movimento missionario europeu a partir de meados
do século XIX. Este projeto surgiu como resultado da revolucdo industrial
dos séculos XVIII e XIX, e da subsequente expansdo colonial europeia da
Asia, Africa e América. O movimento missionario tinha como meta a
fundacdo de igrejas em regides onde a presenca crista era insignificante ou

mesmo nula (AZZI, 1990, p. 434).

Esse novo ciclo evangelizador foi impulsionado diretamente pela Santa Sé, que
priorizou a presenga catdlica nos planos colonialistas implantados na Asia e Africa por

mediacdes de expedicdes militares e comerciais.

Sobre as novas presencas religiosas no Brasil, Azzi (1990, p. 434) observa que a
Igreja Catolica passou a acompanhar de perto a expansao colonial europeia, levando a fé
catolica aos novos povos colonizados. Para Azevedo (1958, p. 11), a vinda de novas
congregacdes religiosas para o Brasil, “algumas dessas ordens, fi¢is a tradi¢do monacal,
mantinham um regime de vida mais ascética e apartada, dedicavam-se mais a pregacao

e a obras mais praticas”.

1.1.2 O ensino da religido no periodo colonial

Certamente o interesse pelas religides no Brasil ocorreu desde a chegada dos
portugueses, pois eles se depararam com uma cultura e religido distintas das que

conheciam (AZZlI, op. cit., p.89).

A obra evangelizadora e educacional no Brasil teve inicio com a vinda dos
jesuitas em 1549. Em 1550, com a criacdo das primeiras escolas jesuitas, o Ensino
Religioso adentrou na educacéo brasileira, cuja premissa basica era a adesdo a cultura
portuguesa e aos principios do catolicismo. A ideologia e cultura crista catdlica ao ser
imposta desconsiderou as culturas dos africanos e dos indigenas, visto que a missdo dos
jesuitas era colaborar tanto com a exploragdo das riquezas, quanto com a propagacao do

evangelho.

Durante todo o periodo colonial o governo portugués ocupou-se em ampliar a fé

cristd nas colbnias conquistadas, com esse objetivo ampliou o processo de
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evangelizacdo e catequizagdo das populagdes indigenas e dos africanos, o que de acordo
com Ranquetat (2007) foi de certa maneira uma espécie de ensino religioso, de

educacdo e de formacao religiosa nos moldes da doutrina catolica.

Desenvolveu-se, entdo, a cristianizacdo por delegacdo pontifica, autoridade de
Roma, como justificativa do poder estabelecido, em decorréncia do regime de padroado
que vigorava no Periodo Colonial e no Império. Nele o Estado detinha o controle da
Igreja, assim, o Rei (e depois o Imperador) era virtualmente o chefe da Igreja no pais,
com isso os religiosos influenciavam também, na politica. Em verdade, a Igreja Catolica

avocava para si o poder temporal e o espiritual.

O Ensino Religioso, compreendido na Col6nia, salvaguardava as verdades

fundamentais da fé catélica e, de acordo com Severino:

(...) os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema
prioridade da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos individuos
repercutird necessariamente sobre a qualidade moral da sociedade. Todo o
investimento de evangelizacdo, em sentido estrito, como da educacgdo, sob
inspiracdo cristd, se deu historicamente nesta linha. Foi por isso mesmo que o
Cristianismo e a Igreja conviveram pacificamente com situagdes sociais de
extrema opressdo, com escravidio, a exploragdo no trabalho, etc. E como se
estas situacOes independessem da vontade do homem, bastando que as
consciéncias individuais se sentissem em paz, nada se podendo fazer contra
estas situagdes objetivas (1986, p. 71).

No colonialismo brasileiro a educacdo esteve alicercada entre trés esferas
institucionais, que eram: a Escola, a Igreja e a Sociedade politica/econémica. Nesta fase
0s colonizadores queriam de qualquer forma infundir suas ideias europeias,
enquadrando, assim, as pessoas aos valores sociais que eles defendiam como sendo
bons para a sociedade. Nesse periodo, o Ensino Religioso se fundiu com os interesses
da corte lusitana, isto &, seu papel era catequizar, uma vez que, esse era 0 acordo entre o

Papa e a Coroa Portuguesa.

Esta fase foi marcada por muita exploracdo vinda dos portugueses, cujas
primeiras iniciativas foram: o cultivo das riquezas, a conquista dos nativos e a
predominancia do monopdlio do colonialismo. Em decorréncia disso, originou-se a
burguesia, o povoamento das terras, e o trabalho indigena nas lavouras e na mineragéo.

Era uma espécie de troca entre Estado e Igreja, mantida através de acordos estabelecidos
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entre 0 Rei de Portugal e o Sumo Pontifice, cujos interesses eram a expansdo tanto da
coldnia como da fé catdlica.

Nesse contexto vigorava estreita relagdo entre Igreja e Estado, caracterizada pelo
regime de padroado no qual a Igreja de Roma outorgava a administradores civis certos
poderes de controle da Igreja local ou nacional, com a incumbéncia de difundir a
religido catolica. Cabia aos parocos ensinar a doutrina cristd aos escravizados e aos
meninos, porém, ndo se falava ainda do Ensino Religioso como area de conhecimento,

se tratava de uma formacao religiosa, pois,

Os meninos aprendiam a ler e escrever através de livros religiosos (...)
simultaneamente com a alfabetizagdo ocorria a doutrinacdo das criangas de
acordo com os principios da religido catélica, a preocupacédo das autoridades
da época era conciliar o ensino das letras, da matematica, com o ensino da
religido. Tal tarefa era facilitada pelo regime de padroado (..) A Igreja
Catolica estava subordinada ao Estado, funcionava como um departamento
deste. A tarefa da educagdo era comandada pela Igreja Catdlica (...) os padres
eram os professores e os catequizadores. (OLIVEIRA, apud, RANQUETAT,
2007).

A educacao publica nesse periodo deveria ser gratuita, laica e para todos, mas é
bem verdade que o Ensino Religioso se ligava ao pensamento ideoldgico do Estado, que
consistia em a burguesia tomar o lugar da hierarquia religiosa. Neste sentido, a
educacdo passou a ser pensada como ideal da classe dominante, cujo propdsito era a

satisfacdo dos interesses burgueses e propagacao dos seus valores.

Na realidade, nesse periodo o grande objetivo da Igreja e do Estado era apenas a
subordinacdo dos negros e indios ao poder estatal e religioso, o que os legitimavam
como pertencentes a fé crista. Assim,

a religido passa a ser um dos principais aparelhos ideol6gicos do Estado,
concorrendo para o fortalecimento da dependéncia ao poder politico por parte
da Igreja. Dessa forma, a instituicdo eclesial € o principal sustenticulo do

poder estabelecido, e o que se faz na Escola é o Ensino da Religido Catolica
Apostdlica Romana. (PCNERs, 2004, p. 13)

O grande projeto dos colonizadores portugueses era verdadeiramente submeter
os gentios'® & fé catélica, para s6 assim manté-los em estado de subserviéncia aos

objetivos da Coroa Portuguesa, uma vez que 0s jesuitas desembarcaram juntamente com

19 Aqueles que professam outras religides consideradas pagas (os indios, escravos).
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0s colonizadores portugueses, para aqui impor sua religido convertendo todos ao

cristianismo.

Segundo Caetano (2007, p. 29), a colonizacdo brasileira foi promovida pelos
portugueses de forma violenta, isto é, sem respeitar as tradicGes e culturas dos povos

indigenas e africanos.

O modelo de educacdo implantado no Brasil pelos jesuitas os tornou 0s Unicos
educadores no periodo colonial. Nas escolas jesuitas 0 modelo de ensino concebia o
ensino da religido como parte da grade curricular, com o apoio do Estado, das familias,
professores e alunos, conforme os acordos estabelecidos com a Igreja Catolica e o

Ill

monarca de Portugal™. O ensino da religido na escola fazia parte de toda educacao

jesuitica; portanto, era parte integrante da escola.

Os jesuitas exerceram o dominio na educacdo por dois séculos, desde sua
chegada até a expulsdo pelo Marqués de Pombal em 1759, precisamente 210 anos. Isto
é, de 1549 a 1759, periodo em que implantaram preceitos educacionais fundados na
pedagogia de cunho religioso-catélica (AZEVEDO, 1958, p. 53).

No século XVIII a col6nia brasileira acompanhou fortes mudancas nas relagdes
entre Igreja e Estado, oriundas do século XVI, com o surgimento do movimento
renascentista. Portugal foi surpreendido por novas ideias culturais e cientificas que se
espalharam pela colbnia brasileira. Assim, apoiado pela burguesia urbana, o Marqués de
Pombal, com o objetivo de modernizar o Estado portugués e tira-lo do isolamento em
relacdo as outras nacdes europeias, reduziu a influéncia da aristocracia rural e a
hegemonia eclesiastica tida como entraves ao progresso, o que limitou a influéncia do

poder real.

Segundo Figueiredo (1996, p. 24) Pombal tinha como objetivo “[...] instaurar na

Col6nia, como em Portugal, a liberdade de conscientizacdo, para promover 0 espirito

1 Sobre o assunto pode-se ler em CNBB-GRERE. Ensino Religioso nas constituicdes do Brasil nas
legislacBes de ensino e nas orientacBes da Igreja. S&8o Paulo: Paulinas, 1987, p.17; FIGUEIREDO,
Anisia. Ensino Religioso: Tendencias, Conquistas, perspectivas. Petropolis: Vozes, 1996, p.9 e 22;
JUNQUEIRA, Sergio Rogerio Azevedo; Wagner, Raul (ORGS). Ensino Religioso no Brasil. Curitiba:
Champagnat, 2004, p.23-24
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cientifico, do desenvolvimento econémico e a atualizagdo da cultura”. O desejo de

Pombal era implantar a sociedade eclesiastica com base no racionalismo iluminista®2.

Neste panorama também havia por parte de alguns segmentos sociais o desejo da
ruptura entre a Igreja e o Estado, visto que a sociedade era oprimida pelas leis do regime
de monopdlio e cobrangas de impostos injustos. Inseridos nesse contexto, muitos
membros do clero fizeram parte de movimentos contrarios a Coroa Portuguesa, na

defesa de uma maior independéncia da colonia.

O Estado considerado “sacral” seria substituido pelo Estado leigo e a educagao
deveria seguir principios fundamentados no iluminismo. A partir de entdo, a Igreja
passou a ser fiscalizada pelo Estado e os jesuitas foram expulsos de Portugal em 1759
exatamente devido aos conflitos ideoldgicos, politicos e econdbmicos que surgiram entre
a Igreja e o Estado. Esta fase foi marcada por uma extrema desorganizacdo do modelo

educacional e a influéncia do racionalismo iluminista no cenario educacional.

A “expulsdo dos jesuitas fez parte das reformas do Estado, promovidas no
reinado de D. José | e efetivadas pelo Ministro Sebastido de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal (1699-1782)” (CARDOSO, 2003, p. 180). Essa medida simbolizou
a ruptura do governo portugués com o pensamento escolastico e com a tradicdo de
séculos. Os colégios foram fechados e desarticulado o aparelho da educacgéo organizado
pelos jesuitas.

Acerca dessa questdo, Azevedo (1958, p. 47) faz a seguinte consideracdo:

Com a expulséo dos jesuitas, o que sofreu o Brasil ndo foi uma reforma de
ensino, mas a destrui¢do pura e simples de todo o sistema colonial do ensino
jesuitico. N&o foi um sistema ou tipo pedagdgico que se transforma ou se
substitui por outro, mas uma organizacdo escolar que se extinguiu sem que

essa destruicdo fosse acompanhada de medidas imediatas, bastante eficaz
para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a sua extensao.

Doze anos depois da expulsdo dos jesuitas foram implantadas as “Aulas Régias”,

primeira experiéncia do ensino publico; estas foram criticadas devido ao carater

2.0 Iluminismo voltava toda sua atengdo para o homem individuo, com a valorizacio de sua capacidade
cognoscitiva e 0 consequente desenvolvimento de um espirito critico aos tradicionais dogmas religiosos;
contando também com o anseio de liberdade em todos os setores da vida humana, sobretudo em
detrimento da tradicional submissdo religiosa em todos os setores estabelecidos. (CAETANO, 2007, p.
32)
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fragmentado, o pouco investimento do Estado e a continuidade do ensino jesuitico
(OLIVEIRA, 2002, p. 32).

Porém, “[...] nas escolas em que o trivial consistia no ‘aprender a ler ¢ escrever’,
0 texto do catecismo foi tomado como cartilha para o ensino da lingua” (FIGUEIREDO,
1995, p. 60), o Ensino Religioso continuou sob a responsabilidade da religido catdlica, e

destinado aos indios, os escravizados e 0s subalternos.

1.1.3 A Formacao de professores no paradigma da educacao jesuitica

No periodo jesuitico a formacédo de professores era organizada em sua totalidade
pelas instituicbes religiosas catolicas. A realizagdo das formagdes era feita pelos
proprios padres da Ordem em virtude da urgéncia dos seus proprios colégios e da
formacdo de futuros padres. No entanto, a preferéncia era atender a formacdo da

burocracia demandada pela Corte Portuguesa e pela propagacdo da doutrina crista.

A pedagogia adotada pelos jesuitas firmou a unido da matéria, do método e do
professor. As turmas davam sequéncia aos estudos do inicio ao fim sempre com 0s
mesmos mestres e a mesma metodologia. Era o inicio da formacdo rudimentar dos

meninos indios™ e outros, e aos poucos, a formagao de liderancas.

A formacdo dos professores exigia dos jesuitas maiores atencdes, ja que estes
tinham em suas méos a obrigacdo de preparar os professores para atuar na educacao.
Depois de completarem trinta anos os professores eram considerados aptos. Tinham
como oficio a selecdo de livros e exerciam rigoroso controle sobre as questdes a serem

suscitadas pelos padres professores, em especial, na area de filosofia e teologia.

© TOBIAS (apud CARON, 2007, p. 53), refere que na “Historia da Educagdo, ao se focalizar o indio
brasileiro de 1500, é necessario distinguir entre o indio real, vivendo no Brasil, no meio do mato,
sofrendo, visto em carne e 0sso pelos brancos, e o indio utdpico, mitificado, existente exclusivamente na
imaginacdo e na mente de europeus, que jamais atravessaram o Atlantico e nunca souberam realmente o
que é o indigena brasileiro, conhecendo-o apenas de oitava [...] O indio real e indio utopico interessam a
Historia da Educacdo Brasileira; contudo presentemente mais o indio real, que vive com 0s jesuitas e com
o0s portugueses, fundando a primeira educagéo do Brasil; o outro indio, o utépico, sé mais tarde entrara na
Historia da Educacéo, através do naturalismo.
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De acordo com Leite (1938, p. 87), ndo se podia, porém, contar indefinidamente
com professores fora do quadro jesuitico. A formacdo, o trabalho de docéncia e da
evangelizacdo no regime de padroado era subsidiado pelo governo portugués. Toda

formacéo de professor nesse periodo estava intrinsicamente voltada a leitura e a escrita.

Segundo Caron (2007, p. 55) neste periodo o0 ensino béasico nas escolas de ler,
escrever e contar era denominado de escolas do ensino fundamental e gratuito. Neste
modelo o saber estava reservado a formacéo de religiosos, ou entdo, servia para enviar o
aluno a Universidade de Coimbra, enquanto a populacdo escravizada, desprovida de
bens, e as mulheres, estavam excluidas da educacéo.

Uma das cogitacGes do projeto pombalino fora a substituicdo dos professores
régios, oriundos de Portugal, para formar os burocratas do regime colonial. Entretanto,
o0 plano de Pombal n&o teve sucesso, entre outros fatores, porque faltava o essencial, ou
seja, professores capacitados para tal missdo. Para Almeida (2002, p. 29), “nao existia,
nem em Portugal, nem em outros dominios, um numero suficiente de pessoas seculares

aptas para o ensino primario e, muitas vezes, nem mesmo para o ensino elementar”.

Com a desorganizacdo da estrutura administrativa da educacdo e da formacao
religiosa implantada pelos jesuitas, em seu lugar foram instituidas as “aulas régias™**. O
Estado passou a controlar o ensino. Contudo, a grande auséncia de professores
qualificados ndo deu condicdes as aulas régias, que nao atenderam a educacdo no Brasil

Colonia.

De acordo com Martins (2006, p. 79), os cargos de professores “eram atribuidos
por indicacdo e simbolizavam titulos da nobreza do sistema colonial implantado no
Brasil”. Os professores indicados para exercer a docéncia ndo deveriam seguir 0s

preceitos jesuiticos.

Segundo Caron (2007), nesse periodo os professores, faziam concursos, porém
ndo empossados no cargo de docente. A falta de livros, de material didatico, disputas
politicas, eram constantes. Para Cardoso (2003), “os obstaculos para as aulas régias

eram tantos, que em 4 de junho de 1771, fora langcado um novo alvara extinguindo a

1% As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais
restritas & Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil. (CARDOSO, 2003, p. 179-
191)
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Diregdo-geral dos Estudos, essa medida marcou o inicio da segunda fase da reforma dos
estudos”.

A auséncia de politicas por parte do governo para atender a educacdo,
impulsionava a populacgdo brasileira a buscar aulas particulares ou de pessoas de boa
vontade. Nesse tempo, havia de fato um grande incentivo do Estado para a reproducéo
do ensino particular, tanto no periodo da América Portuguesa, ou ja& como pais
independente, sendo que o Estado eximia-se de pagamentos e de politicas publicas para
a formacéo de professores.

Os professores, entre eles os particulares, tinham certos compromissos a
cumprir. Estes passavam por avaliacdo/teste de aptiddo moral pelo paroco e governador.
Eram proibidos de usar métodos jesuiticos, principalmente a gramatica latina de Padre

Alvares. Ainda segundo Cardoso,

A escola era a sua propria casa e a compra de material necessario as aulas
também ficava a seu encargo; levar meninos a missa a0 menos um domingo
ao més; promover a educagdo civica; arcar com as despesas relativas ao seu
treinamento (CARDOSO, op. cit., p. 189)

Os salérios dos professores eram adiantados, em quarteis, isto €, em trés parcelas
anuais, e o valor diferenciava, era de acordo com a localizacdo da escola e o contingente
populacional. O professor da cidade com maior populagdo tinha o pagamento superior
ao do professor do local com menor populacdo. Nesse contexto, Almeida (2002, p. 40)
afirma que o cargo/funcdo de professor era vitalicio e, como o magistrado, o professor
era inamovivel.

Até o periodo da Independéncia do Brasil o professor era avaliado por meio da
sua conduta pessoal e para isso, 0 paroco, o chefe de policia e 0s pais dos alunos eram
as primeiras fontes de informacéo que o poder do Estado dispunha. Quanto a avaliagcdo
do desempenho das aulas publicas, estava a encargo das Camaras Municipais, que
tinham a responsabilidade de vigiar as escolas de instrucdo priméaria para a mocidade.
(CARON, 2007, p. 55). Até o final do periodo colonial a formacéo dos professores era

realizada com base no ensino das letras e na difusdo da fé catélica.
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1.2 O IMPERIO DO BRASIL

Vérios fatores concorreram para que o Império do Brasil se constituisse e
houvesse a consequente outorga da Constituicdo de 1824. Esses fatores remontam ao
colonialismo e dentre eles pode-se destacar: a difusdo de ideias iluministas na colonia
no século XVIII; a vinda da familia real portuguesa com sua corte para a coldnia
brasileira em 1808; a eclosdo da Revolucdo constitucionalista em Portugal no ano de
1820; a declaracdo de independéncia brasileira em 1822, dentre outros.

Com a vinda de D. Jodo VI a cidade do Rio de Janeiro teve que adaptar-se
rapidamente ao grande nimero de elementos da corte que invadiram suas casas e ruas
calmas. Com a familia real chegou cerca de quinze mil pessoas, 0 que provocou um
aumento inesperado da populacdo, iniciando as mudancas de ordem socioecondmica,
politica e existencial. Azevedo (apud Caron, 2007, p. 56), observa que as mudangas de
mentalidade e de costumes lentamente aconteceram, irradiou-se da nova capital da
monarquia, a cidade do Rio de Janeiro, para as cidades distantes, Vila Rica, Bahia e
Recife, que também se alteraram gracas as novas exigéncias administrativas. Estas
comecaram a modificar ndo sé sua estrutura/paisagem urbana, mas também os velhos

habitos, considerados coloniais.

Com D. Jodo VI, o Brasil passou por alteragdes consideraveis: a abertura dos
portos e a revogacdo do alvara que proibia a instalacdo de manufaturas significaram, de
certa forma, a ruptura do pacto colonial. Ocorreram também transformacdes culturais,
como a implantagdo da imprensa e a criagdo de museus, bibliotecas e academias. Para
entendermos com mais clareza essas alteracdes, buscamos apoio nas palavras de
Almeida ao dizer que,

A corte mudou completamente as condic¢bes do pais, sob todos os aspectos.
Em 1808, para atender aos interesses conjugados dos grupos coloniais,
exportadores e da burguesia industrial, foi decretada a Abertura dos Portos.
Este gesto simboliza o fim do monopélio sobre o comércio brasileiro que saiu
da dependéncia exclusiva de Portugal. Esta abertura inicia em dezembro de

1815, a constituicdo da nacionalidade brasileira, reconhecida pelas poténcias
da Europa (2002, p. 46).

Com a vinda da Corte, em 1808, o fim do sistema colonial e do monopolio da

metrépole (1815-1820), e com o0s movimentos de independéncia, intensificados na
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América sob a influéncia da Revolucdo Francesa, o Brasil passou a respirar novos
conceitos de liberdade e emancipagdo. A ideia de Constituicdo, a exemplo de outros

paises europeus, era encoberta.

1.2.1 A Educacgdo no periodo imperial

A grande influéncia jesuitica na educacao brasileira se deu até 1759. Em razéo
dos grandes atritos entre a corte portuguesa e Napoledo, a familia real se mudou, em
1808, para a coldnia, sob a protecdo da Inglaterra. Depois da chegada de D. Jodo VI, a
educacdo brasileira resumiu-se a algumas escolas particulares, administradas pelos
discipulos dos jesuitas e outras iniciativas particulares de alguns professores nomeados

para as aulas régias.

Segundo Nery (1993), o desenvolvimento que se processou trouxe
transformacdes também na educacdo, reforcou a sua elitizacdo e a marginalizacdo das
classes populares. Aumentou com isso a distancia “entre o catolicismo tradicional
popular luso-brasileiro, leigo, medieval, social, familiar e sincrético; e o catolicismo
renovado, isto &, romano, clerical, tridentino, individual, sacramental e aliado do poder”
(Nery, op.cit., p. 9). Em meio a isso, o clero se fortaleceu como funcionéario do governo

e se enfraqueceu como hierarquia da Igreja Catdlica.

No tocante a educacdo publica, D. Jodo criou, em 1808, no Mosteiro de Séo
Bento, a academia da Marinha, reservada a educacao de jovens interessados na carreira
maritima. Em 1809, a Escola Anatdmica, Cirdrgica e de Medicina fixou escolas em
diferentes lugares do Brasil.

Com isso, D. Jodo VI passou a ser considerado o Replantador da Educacéo
Brasileira, com seus numerosos benfazejos decretos, decisdes, cartas de reis, cartas
régias e inauguracdes escolares e culturais; criou o Brasil novo, o Reino Unido de
Portugal, Brasil e Algarves. (CARON, 2007, p. 56).

Como ja foi dito anteriormente, a politica de D. Jodo atendeu aos interesses da

elite brasileira, conforme faz referéncia Azevedo,
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Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo a criar escolas
especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa possivel e com
menos despesas a tal ou qual necessidade do meio a que se transportou a
corte portuguesa (1958, p. 70).

De modo geral, podemos dizer que no século XIX ndo havia ainda politica de
educacéo sistematizada e planejada, as mudancas realizadas sempre tenderam a resolver
problemas imediatos, nunca se encarou a educagdo como um todo. Para Saviani (2004,
p. 128) a transformacdo do Brasil em sede do impeério portugués, do ponto de vista
educacional, resultou na “criagdo de cursos superiores, antes vetados pela politica
metropolitana”. Espagos significativos na educagdo foram se abrindo, em especial, as
classes privilegiadas. Emergiram diversos cursos superiores e multiplicaram-se as obras
publicas de cultura, instrucdo e arte, tais como bibliotecas, imprensa, teatros e outras

instituicOes educacionais.

De acordo com Aranha:

A énfase dada ao ensino superior ndo é acompanhada por igual interesse
pelos demais niveis de educagdo. Ao contrario, o descaso neste ponto é uma
constante, e as poucas medidas tomadas sdo desastrosas. [...] as inovacles
reforcam o caréter elitista e aristocratico da educacéo brasileira, a que tem
acesso 0S nobres, os proprietarios de terras e uma camada intermedidria,
surgida da ampliacdo dos quadros administrativos e burocraticos resultante
da urbanizagdo (1992, p. 191).

Vale ressaltar que a camada social intermediaria procurava, sobretudo, 0s cursos
de direito, ndo sO6 para seguir a atividade juridica, mas para ocupar fungdes
administrativas e politicas ou dedicar-se ao jornalismo. Além disso, o diploma tinha a
fun¢do de “enobrecimento” e, ao formar letrados e eruditos, se dava énfase a formacéo
humanistica, distanciava-os cada vez mais do trabalho fisico “maculado” pelo sistema
escravista (ARANHA, 1992, p.191).

O governo do Brasil empregou esforcos em favor da instru¢do primaria que
envolvia despesas considerdveis para a época, sujeitos a ndo obter os resultados

almejados. Para o ensino primario foram contratados os institutores™ ( mestres régios).

5 Almeida (2002) diz que o termo institutor, do latim instituere (educar), foi usado a partir de 1789. Foi
proposto por Condorcet em suas Memdrias sobre a intuicdo para designar o mestre das escolas primarias,
em substituicdo ao termo regente. O termo tornou-se comum e foi utilizado em Portugal e no Brasil para
designar professores de escolas primarias.
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Estes mal tinham a instrugdo elementar e ndo prestavam exames. Frente a necessidade,
cada um ensinava o que sabia (ALMEIDA, 2002, p. 42).

De acordo com Caron (2007, p. 57), em 1812 foi apresentado o primeiro Plano
de Histdria da Educacdo Brasileira. O Conde de Barca, Ministro de D. Jodo VI,
encarregou o General Francisco de Borja Garcdo Stocker para organizar o projeto de
reforma na area educacional. Para Chizzotti (apud CARON, op.cit., p.57), tal plano
reproduziu o ideario do Plano de Condorcet™, apresentado & Assembleia Legislativa
Francesa em 1792.

Em funcéo da ecloséo da Revolugdo constitucionalista em Portugal no ano de
1820, o rei D. Jodo V retornou a seu pais deixando a col6nia aos cuidados do seu filho
Dom Pedro. Com a intencdo de fazer com que o Brasil voltasse ao seu antigo status de
colonial, anterior & vinda da familia real, a corte portuguesa exigiu que Dom Pedro |
retornasse a Portugal. Este, por sua vez, ndo atendeu a exigéncia da corte e permaneceu
no Brasil declarando a sua independéncia no dia 07 de setembro de 1822. Com a
proclamacdo da Independéncia, D. Pedro foi aclamado Imperador do Brasil e com o
encargo de construir uma nova nacdo. Em 12 de outubro do mesmo ano, foi preciso
elaborar uma Constituigdo. Assim, em 1823 foi organizada a Assembleia Nacional
Constituinte (ANC),
Que pelo discurso e pela forma de composicdo de seus membros e pelos
projetos apresentados, constitui um observatdrio privilegiado dos problemas

e das concepgdes sociopoliticas do Brasil, no primeiro quartel do século XIX
(CHIZZOTTI, apud CARON, 2007, p. 31)

Na entdo Constituinte de 1823, D. Pedro introduziu no seu discurso inaugural o
debate sobre educacdo publica e fez referéncia ao Colégio das Educandas, escola
fundada por ele em 22 de marco de 1823, para dar instrucdo as mocas. Vale ressaltar
que a administracdo do colégio estava sob a confianca do bispo do Rio de Janeiro e seus

estatutos foram submetidos a aprovacdo do Governo.

16 Um dos lideres ideolégicos da revolugdo francesa, 0 matematico e filésofo, ocupava uma cadeira de
deputado pela cidade de Paris. Seu projeto, apresentado na ocasido, era uma traducdo para o campo
educacional dos ideais iluministas que norteavam o processo de revolugdo. [...] o projeto de Condorcet,
embora ndo tenha sido aprovado pela assembleia, construiu o arcabouco de uma nova Educacdo. A
“Revolugdo Francesa materializava, por intermédio dele, a criagdo do modelo da escola do Estado-Nag&o:
unica, publica, gratuita, laica e universal” diz Carlota Boto, professora da Faculdade de Educacdo de Séo
Paulo. ( BOTO, 2007, p.49)
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Neste contexto, destacou-se, no periodo imperial, 0 Decreto de 15 de outubro de
1827" nele o imperador propunha que os professores deveriam cuidar da leitura, da
escrita, dos principios da moral cristd e da doutrina da Igreja Catdlica Apostolica
Romana. O decreto ainda propunha que as escolas de primeiras letras adotassem o
Ensino Mdtuo ou método Lancaster'®, a fim de instruir o maior nimero possivel de

alunos com menores gastos.

A primeira lei geral que tratou da educagdo do Estado Nacional Brasileiro foi
promulgada em 15 de outubro de 1827, conhecida como Lei do Ensino de Primeiras
Letras. Essa primeira “LDB” foi um marco na histéria da educacdo brasileira, pois pela
primeira vez o governo brasileiro abordou as questdes relativas a educacdo de maneira
geral. A mesma lei estabelecia que os Presidentes de Provincia definissem os ordenados
dos professores; que as escolas deviam ser de ensino mutuo; que os professores
deveriam providenciar a necessaria formacdo no método Lancaster; e determinava 0s

conteudos das disciplinas.

O método Lancaster determinado oficialmente foi considerado novo, e ao

mesmo tempo revolucionario,

Por multiplicar a difusdo da instrucdo, espalhando-se em alguns paises
europeus como meio répido e eficaz de estender a educacdo gratuita

Y Art. 6. A lei determinava que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos haveria escolas de
primeiras letras que fossem necessarias. O nimero delas e sua situagdo seriam indicados pelos presidentes
em conselho, obtidas as cAmaras municipais respectivas. Nela os professores ensinariam a ler, escrever, as
quatro operacdes de arithmética, pratica de quebrados, [...] e os principios de moral crista e da doutrina da
religido cathdlica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Império e a histria do Brasil [...] (IMPERIO DO BRASIL, Documentos
complementares do Império do Brasil, 15 de outubro de 1827)

"0 Regalismo desenvolveu-se no Periodo Imperial como desdobramento do Padroado presente na
Coldnia, que concedia direitos sobre a Igreja ao monarca de Portugal. A partir do periodo Imperial, esses
direitos, antes concedidos, tornaram-se direitos adquiridos, vistos como préprios e inerentes ao poder
majestatico do Imperador. Por meio do Regalismo, a Igreja tornou-se submissa ao Estado e passou a ter a
figura do Papa apenas como chefe honorifico, criando assim a mentalidade de uma Igreja Nacional.
(MATOS, 2002, p. 30).

'8 para Tobias (1986, p. 147) “o Método Lancaster é chamado de método do Ensino M(ituo ou do Ensino
Simultaneo. Experiéncias realizadas na Inglaterra e bem sucedidas trouxeram para a educacéo brasileira o
referido método considerado eficientissimo, [...]. Prometia-se a Nagdo que o Método Lancaster, com um
minimo de professores, iria instruir um ndmero maximo de alunos; por exemplo, para ministrar aulas a
500 alunos s6 seria necessario um professor que, entdo se faria ajudar por ‘mini-professores’ ou
‘decurides’, de dez estudantes dos mais inteligentes, que repetiriam a matéria as classes de 50 alunos: as
‘decurias’”. Para GINER, (1995, p. 96, apud Bastos, 2005, p. 34) “a difusdo do método ou
monitoral/matuo estd intimamente ligada a necessidade de extensdo de educacdo a todas as classes
sociais, propésito empreendido pelo Iluminismo e colocado em destaque, a0 menos no papel, nos
nascentes sistemas educativos do sec. XIX”.
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associando-se ao método a ideia de que fora um dos fatores de sucesso do
capitalismo inglés. O plano consistia em criar uma escola de ensino matuo
em cada provincia e, para isso, cada uma delas deveria enviar um soldado
que aprenderia 0 método na capital e voltaria como mestre, propagador do
mesmo na provincia de origem. (CHIZZOTTI, apud Caron, 2007, p. 58).

A implantacdo do Método Mutuo acontece em 1° de margo de 1833, no entanto,
ja ndo havia interesse por este método e o Ministro Campos Vergueiro ndo encorajava a
fundacdo de novas escolas com o uso de tal método®. A experiéncia se arrastou de 1823

a 1838, e foi um fracasso.

Na opinido de Almeida (2002, p. 59), a situacdo social do Brasil pela falta de
professores preparados, pela auséncia de espaco fisico adequado para a aplicacdo do
sistema, foram causas do insucesso do método Lancaster. Somente ap0s quase vinte
anos de experiéncia 0 governo aceitou a derrocada desse método e, ainda ndo pelo
método em si, e sim, por alegar que o Brasil ndo oferecia condi¢Ges necessarias para sua
aplicacdo (TOBIAS, 1986, p. 147).

Dom Pedro outorgou a primeira Constituicdo Politica do Império do Brasil em
25 de margo de 1824. “A Constituicdo de 1824 instituiu a forma unitéria de Estado,
privilegiou a centralizacdo politico-administrativa e a forma monarquica de governo”
(BULOS, 2002, p. 25). Esta Constituicdo teve carater centralizador sobre a educacéo,
que se limitou apenas a dois paragrafos do Art. 179: “§ 32 — A educacdo primaria €
gratuita a todos os cidaddos” e o “8 33 — Os colégios e universidades, onde serdo
ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes”?. Firmou-se o principio da

gratuidade da instrucéo primaria.

A Lei de 15 de outubro de 1827 prop6s a criacdo de pedagogias em todas as

cidades e vilas, e além de prever o exame na selecdo de professores, para homeacao,

¥ SUCUPIRA,, Newton (2005, apud CARON 2007, p. 59) e BASTOS (2005, p. 53), citam que o
relatorio de 1833 do Ministério do Império faz o seguinte registro sobre o método do Ensino Mutuo: “...
este método ndo tem apresentado aqui as vantagens obtidas em outros paises; por esta razdo o governo
esta disposto a ndo multiplicar as escolas onde se ensine por este método enquanto as existentes se ndo
aperfeicoarem”. Em 1835, o ministro novamente pondera a ineficiéncia do método lancasteriano: “pelo
que respeita as escolas, as de ensino mutuo ndo tem produzido, como ja se disse, as vantagens que delas
se esperavam. Continuando a tratar das mesmas escolas, cabe aqui ponderar a necessidade de se fixar
uma regra a respeito de suprimento de casa e utensilios , suprimento que a umas tem concedido, e a
outras, tem negado”.

2% Sobre o assunto pode-se ler em : FIGUEIREDO (1999, p.108); JUNQUEIRA (2004, p.24); OLIVEIRA
(2003, p. 36); TOBIAS (1986, p. 155); CHIZZOTT]I (2005, p. 52-53); RUEDEL (2005, p. 34).
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propunha também a abertura de escolas para meninas. Estabelecia um numero

necessario

de escolas em todas as cidades, burgos e lugares populosos. Incumbia aos
presidentes, assistidos pelos seus conselhos [...] determinar o nimero de
escolas e localidades onde elas deveriam ser estabelecidas. (ALMEIDA,
2002, p. 60)

Segundo Caron (2007, p. 59), até 1946 esta foi a Unica Lei geral relativa ao
ensino elementar. Por questdes econdmicas técnicas e politicas que ndo corresponderam
ao intuito do legislador a lei fracassou. O governo foi incapaz de organizar a educagéo

no Brasil.

Em 1827, deu-se inicio a construgdo das escolas femininas. O acontecimento
“era novidade e marcava uma grande mudanga nos costumes, porque, até entdo, as
meninas nunca apareciam, nem mesmo, diante dos visitantes que seus pais viessem a
receber” (ALMEIDA, 2002, p. 44).

Contudo, mais uma vez a falta de professores preparados para ministrar as aulas
prejudicou as escolas femininas, cujos numeros eram inferiores em relacdo ao nimero
de escolas existentes para 0os meninos. Em 1832, pela estatistica oficial, eram 162
escolas para meninos e apenas 18 escolas para meninas. Segundo Almeida,

Estas escolas estavam estabelecidas no Rio de Janeiro e na provincia do
mesmo nome e também nas provincias da Bahia, Pernambuco, Rio Grande
do Norte, Piaui, Para, Mato Grosso, Goiés e Séo Pedro do Rio Grande do Sul;
sobre estas 180 escolas, havia 40 nas quais o lugar de professor estava

vacante, e deste nimero, 8 eram escolas de meninas. Havia, pois, em todo
Brasil 10 escolas para o sexo feminino. (2002., p. 68).

O forte carater centralizador do Estado garantido pela primeira Constituicdo
provocou reacdo politica, e em 12 de agosto de 1834 foi publicado o Ato Adicional que
alterou a Constituicdo de 1824. Esta decretou maior autonomia as provincias e
municipios para organizar apenas de acordo com suas diretivas o ensino primario e
secundario, e manteve o ensino superior nas maos do poder central. De acordo com
Almeida (op.cit. p. 64)

a promulgacéo da lei de reformas constitucionais deu-se em 12 de agosto de
1834. No artigo 10° § 11, atribui as Assembleias Legislativas provinciais o
direito de cada provincia legislar sobre instru¢do primaria e secundaria nos

limites de sua competéncia. As faculdades de Medicina e Direito, as
Academias e outros estabelecimentos de instrugdo publica superior ficaram
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excluidas desta atribuicdo. Permaneceu igualmente, com o poder executivo, o
direito de regular a matéria no municipio da Capital do Império.

O ensino superior era 0 que mais interessava as autoridades politicas da época,
pois formariam a elite dirigente da sociedade aristocratica brasileira. Para melhor
organizar o ensino, foram criados os liceus provinciais que, como cita Caron (2007, p.
60):

na pratica resultaram em reunido de aulas avulsas em um mesmo prédio. No
sentido, em 1825 surgira o Ateneu do Rio Grande do Norte; em 1836, 0s
Liceus da Bahia e da Paraiba; em 1837, o Colégio Pedro Il, na Corte, que

desde a Independéncia até a Velha Republica, foi a Unica instituicdo de
cultura geral.

O Colégio Pedro Il era considerado de grande qualidade por oferecer o ensino
secundario num nivel de exceléncia. Deveria servir de exemplo aos demais colégios que
deveriam adotar bons métodos, nao ceder a inovacfes que nao dessem bons resultados.

Contudo,

0s papéis se invertem e é ele que acaba por reduzir-se a um curso
preparatério na Reforma de José Bento da Cunha Figueiredo (1876-1878),
quando houve a concentra¢do dos estudos exigidos pelos exames ao superior
nas cinco primeiras séries e passou a aceitar matricula por disciplina. [...] O
Colégio Pedro Il continua sendo um exemplo significativo, ja que foi
proposto como padrdo, como algo a ser limitado (RIBEIRO, 2003, p. 58-60).

Na opinido de Almeida (2002, p.66-81, apud CARON, 2007, p. 60), na historia
nacional a época memoravel foi a partir de 1840, “porque significou o fim do governo
dos resgates; a declaracdo da maioridade do imperador; a tomada de posse direta do
poder pela Sua Majestade Imperial”, que desde 1845, comecou a preocupar-Se com a

instrugdo primaria publica.

Contudo, o sistema ndo acertou na base tendo em vista a grande necessidade de
organizacdao do ensino. As alteracfes politicas do velho mundo, entre 1848 e 1850
despertara a atencdo do Imperador que suscitou interesse pela educacdo primaria do

pais.

Dentre as vérias reformas na instrucdo priméria citamos Ledncio de Carvalho, a
Reforma do Ensino Primario e Secundario do Municipio da Corte e o Superior em todo

0 Império, Decreto n°® 7.247 de 19 de abril de 1879, que manteve a frequéncia livre e 0s
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exames vagos no Externato do Colégio Pedro Il. O artigo 1° da Reforma lembra que é
completamente livre 0 ensino primario e secundario no municipio da Corte e superior
em todo o Império, salva a inspe¢do necessaria para garantir as condi¢cdes de moralidade

e higiene.

Neste contexto, a reforma permitia a cada um expor suas ideias e ensinar as
doutrinas que acreditasse ser verdadeiras pelos meios que acreditassem ser melhor.
Conforme este decreto, a educacdo era de carater obrigatério e assegurava a
obrigatoriedade do ensino para 0s alunos entre sete e catorze anos, seja menino, seja
menina. Caron (2007, p. 63) afirma que o ensino constitui-se de escolas em primeiro e
segundo graus, com duracdo de quatro anos e a criacdo de Jardins de Infancia para
criancas de trés a sete anos. Embora D. Pedro demonstrasse interesse pela educacéo,
pode-se dizer que até a Proclamacgdo da RepuUblica, pouco ou quase nada se fez de

concreto pela educacédo no Brasil.

1.2.2 O Ensino Religioso no periodo imperial (Monarquia Constitucional)

Durante o Império o Ensino Religioso ndo mudou muito. Nesse periodo o
ensino religioso se afirmou, sobretudo, porque o contexto caracterizado pela unido entre
o Estado brasileiro e a Igreja Catdlica, o favoreceu. A Carta Constitucional de 25 de
Marco de 1824 declarou em seu artigo 5° a Igreja Catdlica Apostolica Romana como a

religido oficial do Império.

De acordo com esse mesmo artigo o Ensino Religioso passou a ser acobertado e
submetido a Metropole como aparelho ideoldgico, visto que nessa época a Igreja era
dona de um vasto patrimdnio econdmico e cultural e ndo mantinha conflitos com a corte
portuguesa. Afora isso a Igreja trabalhava com a educagdo, mesmo sendo este papel do
Estado. Confirmada como Religido Oficial, o catolicismo tornou-se vitima do

Regalismo®!, o que na pratica maximizou a restricdo a liberdade religiosa.

1 O Regalismo desenvolveu-se no Periodo Imperial como desdobramento do Padroado presente na
Colonia, que concedia direitos sobre a Igreja ao monarca de Portugal. A partir do periodo Imperial, esses
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Nesse periodo a Igreja tinha seus interesses: o de evangelizar pregando ou
impondo a doutrina catélica romana. Todavia, ao longo do periodo imperial 0 Ensino
Religioso continuou com o modelo catequético, com o objetivo de doutrinar indios e
negros, assim como, as classes subalternas. Referindo-se a época, Cunha (1999, p. 34)

assegura que,

O Ensino da religido catolica, nas escolas publicas brasileiras, no periodo
imperial, era uma consequéncia da unido entre Estado e a Igreja. Essa
heranga dos tempos coloniais chegava a tal ponto que houve quem dissesse
que a Igreja Catélica no Brasil nada mais era do que um apéndice da
administracao civil.

Diante do exposto, fica claro que a Constituicdo de 1824 submeteu o povo a
aceitacdo de uma religido oficial. No que concerne ao curriculo escolar, a Lei de 15 de
outubro de 1827 incluiu o ensino da religido catdlica, nos termos do Artigo 6°, no qual

se lé:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes, proporcBes, as nogGes mais geraes de
geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral
christi e da doutrina da religido cathdlica e apostdlica romana,
proporcionados a compreensdo dos meninos, preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a historia do Brasil. (BRASIL, 1996, p. 142)

Na lei de 1827, foi feita a primeira referéncia ao Ensino Religioso.

Vinculado a uma legislacdo, relativa a organizacdo escolar, que determinou
tanto a criagdo de escolas de “primeiras letras” em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos do Império, quanto a regulamentacéo dos salarios dos
professores. Esse documento visava promulgar o inciso XXXII, do art. 179
da Constitui¢do Imperial. (CAETANO, 2007, p. 38).

O grande empenho do Império em afirmar a religido cat6lica como seu amparo
deveu-se ao fato de que, segundo Montenegro (1972, apud DAMAS, 2004, p. 115),

A religido oficial era uma arma politica a servi¢co do Estado. O liberalismo
ndo vislumbrava a secularizacdo, mas ao contrario, sendo ele a mesma
religido, tornava religiosa a concepcdo da Constituicdo e da Monarquia. O
moralismo, entdo elemento chave da coesdo social, comandava a religido
numa sociedade pouco dindmica, marcada pelo hierarquismo feudal
preocupado em manter o status quo. [...] Da Coroa irradiava a benevoléncia,
gracas ao compadecimento paternal. O Imperador era um ente, inatingivel,
carismatico, afastado do povo, onipresente e onipotente por natureza.

direitos, antes concedidos, tornaram-se direitos adquiridos, vistos como proprios e inerentes ao poder
majestatico do Imperador. Por meio do Regalismo, a Igreja tornou-se submissa ao Estado e passou a ter a
figura do Papa apenas como chefe honorifico, criando assim a mentalidade de uma Igreja Nacional.
(MATOS, 2002, p. 30).
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Na compreensdo de Junqueira (2004, p. 18), a religido foi um dos elementos
para ajudar na unidade dos Impérios e da nova proposta educativa. Entre os anos de
1800-1900, a igreja exercitou o papel de instrumento politico do Estado e firmou de
modo oficial o Regalismo.

A doutrina cristd nos colégios publicos de instrugdo secundaria foi
regulamentada pelo Decreto de n® 2006 de 24/ que traz no artigo 12 a seguinte redacéo:

O ensino da doutrina cristd, além do 1° ano, e o da histdria sagrada, compete

ao capelldo, o qual, além disso no Internato explicara o Evangelho nos

domingos e dias santos de guarda, na hora, e pelo tempo que for determinado

pelo Reitor, sendo suas func¢des reguladas, em geral, pelo mesmo Reitor
(BRASIL, 1857, apud CURY, 1986, p.22).

No colégio Pedro 1l foi criada uma cadeira para o Ensino Religioso através do
Decreto n° 2.434 de 22/06/1859°%. A Reforma de Ledncio de Carvalho no seu artigo 4°
estabeleceu que

O ensino religioso nas escolas primarias de 1° Grau do Municipio da Corte
constara das seguintes disciplinas: instrugdo moral, instrucéo religiosa, leitura
e escrita (...)

8§ 1° os alunos catdlicos ndo sdo obrigados a frequentar a aula de instrugdo

religiosa que por isso devera efetuar-se em dias determinados da semana
sempre antes ou depois das horas destinadas ao ensino de outras disciplinas

()

Diante deste cenario, no final do Império, o Ensino Religioso perdeu espaco no
contexto escolar e ndo demorou para ser substituido pela disciplina de educacdo moral e
civica — os alunos ndo catdlicos foram excluidos da obrigatoriedade de assistir aulas de
Ensino Religioso de orientacdo catodlica. A disciplina de educacdo moral e civica visava,
sobretudo, transmitir, incutir nas novas geracGes os valores republicanos, seculares, as
chamadas virtudes civicas. Essa disciplina ganhou forca no espaco escolar apds a
Proclamacdo da Republica em 1889, pois nesse momento se estabeleceu a secularizagdo
do Estado Brasileiro. Mais tarde, a Constituicdo de 1891 estabeleceu a separacdo entre
Igreja e Estado, assim o Ensino Religioso deixou de ser ministrado nas escolas

brasileiras.

2 BARBOSA, RUI. Reforma do Ensino secundario e superior. In: Obras Completas, vol. IX tomo I,
1882. Rio de Janeiro: Ministério da Educacéo e Salde, 1942.
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Diante do panorama apresentado sobre o Ensino Religioso no periodo Imperial,
entendemos que este ensino foi executado na perspectiva da educacdo jesuitica,
reafirmado no colonialismo, e confirmado pelo sistema do padroado, declarado como
religido do Império nas Constituicbes de 1824 e 1889, assinalando com grandes marcas

a educacao brasileira.

Para Caron (2007, p. 64), no Brasil Império o ensino da religido continuou
seguindo 0 modelo imposto no periodo colonial, ministrado por professores nas escolas
como catecismo. Os colégios cat6licos tornaram-se 0s principais centros humanisticos
do Império. Na educacao jesuitica e no Brasil Império, o ensino de religido ndo fora
considerado problema a educacéo, pois fazia parte normal da programacéo do ensino

das primeiras letras.

Ribeiro (2003, p. 49) ressalta que, havia completa falta de amparo profissional, o
que fazia da carreira de professor algo desinteressante e ndo motivador, pois ndo havia
aprimoramento constante. Afora isso, a populacdo escolarizavel era minima. A

fiscalizacdo do ensino ficava a cargo dos presidentes das Camaras em Conselho.

No tocante a formacdo docente o Ato Adicional de 1834, teve papel
fundamental, visto que possibilitou a criacdo das primeiras escolas normais no Brasil. A
partir de 1830, significativas foram as discussdes a respeito da criacdo das escolas
normais, que s6 foram estabelecidas por iniciativas dos governos provinciais apos a
reforma constitucional. Como afirma Tanuri (2000, p. 63) “[...] as escolas normais
brasileiras fizeram parte dos sistemas provinciais [...]”. Assim, eram as Provincias que
tinham a missdo e a responsabilidade pela formacdo dos professores das primeiras
letras.

A primeira escola normal no Brasil foi criada em 1835, na cidade de Niteroi,
Provincia do Rio de Janeiro. Posteriormente, as demais provincias seguiram 0 mesmo

caminho e criaram suas escolas, conforme Tanuri (op. cit., p. 144):

[...] em Minas Gerais, em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em 1836
(instalada em 1841); em Séo Paulo, em 1846; em Pernambuco e no Piaui, em
1864 (ambas instaladas em 1865); em Alagoas, em 1864 (instalada em 1869);
em S&o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1869; no Para, em 1870 (instalada
em 1871); em Sergipe, em 1870 (instalada em 1871); no Amazonas, em
1872, embora ja em 1871 tivesse sido criada uma aula de Pedagogia no
Liceu; no Espirito Santo, em 1873; no Rio Grande do Norte, em 1873
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(instalada em 1874); no Maranh&o, em 1874, com a criagdo de uma escola
normal particular, subvencionada pelo governo; na Corte, em 1874, também
com a criacdo de uma escola normal particular, subvencionada pelo governo,
e em 1876 com a criacdo de uma escola normal publica (instalada apenas em
1880); no Parang, em 1876; em Santa Catarina, em 1880; no Ceara, em 1880
(instalada em 1884) (Moacyr, 1939a, 1939b, 1940); no Mato Grosso, em
1874 (Siqueira, 1999,p. 210); em Goias, em 1882 (instalada em 1884)
(Canezin & Loureiro, 1994, p. 28-35; Brzezinski, 1987, p. 39); na Paraiba, em
1884 (instalada em 1885) (Mello, 1956, p. 61).

Porém, a maior parte destas escolas, principalmente as que foram criadas antes
de 1870, foram fechadas e reabertas constantemente, visto que “[...] apenas a escola
normal de Niteroi teve certo éxito, por periodo de doze anos” (CASTANHA, 2008, p.
20). Contudo, a intermiténcia das escolas normais s6 foi interrompida quando “[...] se
consolidaram no Brasil as ideias liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da
instrucdo primaria, bem como liberdade de ensino” (TANURI, op cit, p. 64).

O Decreto n° 7.247 da Reforma de Ledncio de Carvalho, de 1879, a respeito do
professor, no Art. 1°, sugere

O ensino totalmente livre, porém, previa a inspe¢do oficial para garantir as
condicBes de higiene, os professores ao abrirem cursos, ficariam obrigados a
fornecer informacGes, quando solicitados, sob pena de multas em caso de ndo
atendimento (MACHADO, 2005, p.95)

O texto do Art.9° § 8° definiu que os professores substitutos, com exce¢édo dos de
instrugdo religiosa, seriam nomeados mediante concurso. Ao sugerir a liberdade de
ensino, objetivava estimular o aumento do nimero de estabelecimentos escolares, por
isso, precisava de professores. Desta forma, tanto os alunos quanto a sociedade foram
beneficiados pela livre concorréncia que forcava os professores a se disporem mais ao
ensino sem 0 monopolio do Estado.

Embora houvesse a urgéncia de professores qualificados para exercer a
docéncia, o Decreto ndo definiu a forma de capacitacdo desses profissionais do ensino.
Ao mesmo tempo, favoreceu ao governo contratar professores particulares para ensinar

principios do ensino primario.

1.3 A REPUBLICA BRASILEIRA

Muitos foram 0s motivos que provocaram a queda do Império; estes foram de

bases econdmicas, politicas e sociais, como: 0s sérios desentendimentos do Estado com
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a Igreja Catolica (no que diz respeito a religido); a falta de apoio politico dos
fazendeiros em virtude da abolicdo da escravatura em 1888; as transformacdes nas
relacBes de trabalho que pluralizaram a economia; a auséncia de iniciativas com vistas
ao desenvolvimento do pais; a falta de um sistema de ensino unificado; os altos indices

de analfabetismo e miséria.

A cultura do café originou a disponibilidade de capitais e fortaleceu o0s
proprietarios das fazendas. A industrializacdo inicial superou a producdo artesanal e
manufatureira. O pais integrou-se & economia da comunidade americana e aos poucos a
economia brasileira se adaptou a nova ordem econdmica, passando de economia rural-

agricola para urbana-comercial.

Com a legitimidade imperial decaida, a proposta republicana ganhou espaco no
cenario politico e social. Em 1888 o manifesto liberal ganhou vida, influenciou o final
do Império e iniciou a Republica. De acordo com a linguagem liberal, o trabalho, a
consciéncia e o voto eram livres, e na perspectiva positivista, descobriu-se o sentido
universal de sua historia como sendo uma sO lei genérica para administrar a

humanidade.

Segundo Ribeiro

Os liberais e cientificistas (positivistas) em seus programas de acéo
estabeleceram pontos comuns, como: abolicdo dos privilégios aristocraticos;
separacdo da Igreja do Estado; instituicho do casamento e registro civil;
secularizacdo dos cemitérios; abolicdo da escravidao; libertagdo da mulher
pela instrucdo para desempenhar seu papel de esposa e mée; e a crenca ha
educacdo. Chave dos problemas fundamentais do pais. (2003, p. 67).

A abolicdo da mao-de-obra escravizada e as lutas de consolidacdo do novo
regime desorganizou a economia, as questdes politicas e financeiras foram priorizadas,
0 que resultou no desenvolvimento da educagdo e da cultura apenas nas regides
econdmicas, como Sdo Paulo. No periodo Republicano, entre 1914-1918, projetou-se
um tipo de modalidade e de cultura literaria e livresca oriunda dos periodos colonial e
imperial (CARON, 2007, p. 66).

Gradualmente a monarquia perdeu legitimidade diante dos movimentos

republicanos e abolicionistas e entrou em conflito com duas instituigdes importantes: o
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Exército e a Igreja. Em 15 de novembro de 1889 foi proclamada a Republica, quando
um grupo de militares do Exército Brasileiro, liderados pelo Comandante Marechal
Deodoro da Fonseca, deu um golpe de estado e depds o imperador D. Pedro Il.
Instituiu-se entdo a Republica, sendo nesta data que o jurista Rui Barbosa assinou o
primeiro decreto do novo regime, instituindo um governo provisorio. Faziam parte do
governo provisério, organizado na noite de 15 de novembro, o Marechal Deodoro da
Fonseca como presidente e, como ministro, Benjamin Constant, Quintino Bocailva, Rui

Barbosa, Campos Sales, entre outros.

A implantacdo da Republica, assegurada pela Constituicdo de 1891 criou a
forma de governo federativo, representativo e presidencialista. O novo regime
republicano adotou a melhoria da condicdo de vida e a cidadania, o voto ficou mais
aberto na condigdo de votar e ser votado, e 0 acesso a educacdo. O governo provisorio

da Republica Marechal Deodoro da Fonseca adotou medidas diretas e indiretas.

O Decreto n° 6 de 19/11/1889 anulou 0 voto censitario® que estava sujeito &
renda do votante e obrigou-o a saber ler e escrever como condi¢cdes de acesso a
participacdo eleitoral, conforme define o Art. 1° “Consideram-se eleitores, para as
camaras geraes, provinciaes e municipaes, todos os cidadaos brazileiros, no gozo dos

seus direitos civis e politicos, que souberem ler e escrever”.

O Decreto n° 7 de 20/11/1889, ao fixar as atribuicdes dos Estados, definiu que a
instrucdo publica, em todos 0s seus graus, seria competéncia das unidades federadas. O
aviso n® 17, de 24/4/1890, do Ministério do Interior, laicizou o curriculo do Instituto
Nacional, ex-Colégio Pedro Il. Acerca dessa questdo, Cury (2005) assinala que estas
iniciativas mostraram que o governo provisorio tomou diferentes atitudes para dar perfil

politico ao novo regime, isso evidenciou a urgéncia da capacitacdo de professores.

Com a Republica instalada no Brasil, a partir de 1889, houve a necessidade de
promulgar uma nova Constituicdo que garantisse e estabelecesse a nova forma de

governo que ali se instalara. Em 1891, a Constituicdo da Republica foi promulgada e

% O Voto censitario era a concessdo do direito do voto apenas aqueles cidaddos que possuiam certos
critérios que comprovassem uma situacdo financeira satisfatéria. Desse modo, os cidaddos eram
classificados em ativos — que pagavam impostos- e passivos — que tinham uma renda baixa. Apenas os
ativos tinham o direito de votar. Disponivel em: www.turminha.mpf.gov.br/eleicoes/turminha-nas-
eleicoes-2012/voce-sabia/voto-censitario. Acesso em: 09/ 01/ 2013.


http://educacao.uol.com.br/historia-brasil/ult1702u58.jhtm
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instituiu o sistema federativo de governo. Desse modo, também reconheceu a autonomia
dos Estados para elaborar suas préprias leis sobre a educagdo em alguns graus de

ensino.

O Decreto n° 1 do jurista Rui Barbosa, aprovado em 15 de novembro de 1889,
estabeleceu 0 novo regime na forma de federacdo. O exemplo politico norte-americano
foi adotado, e segundo Rui Barbosa era o que mais se adaptava ao ‘“vastissimo
arquipélago de ilhas humanas, que era o Brasil”. Esse modelo politico americano
baseava-se no sistema presidencialista, e demonstrava com isso, a filosofia positivista

na organizacao escolar.

1.3.1 O modelo educacional na Primeira Republica

A Republica preparou o Estado e colocou em evidéncia o0 modelo educacional
herdado do Império. Os ideais republicanos apoiaram a necessidade de escolarizagéo e,
assim, a escola passou a ser objetivo das familias que almejavam para seus filhos niveis

elevados nas carreiras burocraticas e intelectuais.

A Constituicdo Republicana foi promulgada solenemente no dia 24 de fevereiro
de 1891, com profundas convicgbes positivistas no meio educacional. Nesta
Constituicdo, a educacdo passou a ser gerenciada pelo Estado. A Constituicdo reservava
a Unido o direito de criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados como
também prover a instrucdo secundaria no Distrito Federal. Assim concedia aos Estados
da Federacdo a competéncia para prover e legislar sobre a educagédo priméaria e 0 ensino
profissional, que na época, compreendia também as escolas normais de nivel médio para

mocas e escolas técnicas para rapazes (Romanelli, 2002, p. 41).

O ensino primario foi dividido em dois graus: um para criangas na faixa etaria
entre sete e treze anos, e outro entre treze e quinze anos. Essa medida deixou o curriculo
mais complexo, o que exigia dos profissionais o diploma de Curso Normal. Contudo, 0

ensino primario brasileiro, até 1920, permaneceu como ensino de primeiras letras, ou
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seja, 0 aprendizado da leitura, da escrita e do calculo, considerado como simples
alfabetizacéo.

Ficou sob a responsabilidade do Congresso legislar sobre a educacgéo superior, e
criar nos Estados instituicGes desse ensino e do ensino secundario no municipio neutro.
Dessa forma, Azevedo é enfatico ao concluir que

A instrucdo secundaria e superior na capital do pais foi posta diretamente sob
a jurisdicdo do governo central que transferiu (lei de 20 de novembro de
1892) a orbita dos poderes municipais do Distrito o ensino primario e
profissional que estava, quanto ao Municipio Neutro, a cargo da Unido, no
Império. Em vez de arredar os obstaculos a organizacdo de um sistema geral,
a Republica ndo fez mais do que agrava-los, repartindo entre Unido e os
Estados as atribuicBes na esfera da educacéo e renunciando explicitamente ao

dever que Ihe indicaram as instrugdes democraticas de dar impulso e tragar
diretrizes a politica de educacéo nacional (1958, p. 119)

O periodo da Primeira Republica, compreendido entre 1889-1930, constituiu
décadas de varias reformas no ensino, elaboradas no regime republicano, empreendidas
por Benjamin Constant (1889), Rivadavia (1911), Maximiliano (1915) e Rocha Vaz
(1925). Além de dispor sobre o ensino superior, regulamentava 0s ensinos primario e

secundario no Distrito Federal.

A Primeira RepuUblica tentou elaborar, em um primeiro momento, algumas
reformas educacionais que ndo resolveram e tampouco atenuaram problemas graves na
educacdo brasileira. Todavia, a reforma proposta por Benjamin Constant ndo chegou a

ser posta em pratica em todos 0s seus aspectos.

A principal meta desta reforma era transformar o ensino em formador de aluno e
ndo apenas prepar dos mesmos para cursos superiores. A reforma tentou, porém, sem
éxito, entre outros aspectos, a substituicdo do curriculo académico por um curriculo
enciclopédico, com incluséo de disciplinas cientificas. Porém, faltou-lhe apoio politico
das elites, que acreditavam serem as ideias do reformador uma ameaca a formacdo da

juventude, cuja educacgéo se pautava nos valores da mentalidade da aristocracia-rural.

O Decreto n® 667, de 16/08/1890, deu origem ao estabelecimento do ensino
profissional “pedagogium”, resultado do Museu Escolar. Este previa uma escola-
modelo, espécie de laboratdrio onde seriam observados os regulamentos e 0s programas

adotados nas escolas publicas primarias (Caron, 2007, p. 70).
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Quanto a finalidade educacional das escolas, que foram chamadas de escolas de
aprendizes, estas tinham bem claras as suas diretrizes e objetivos, ou seja, o de formar
operarios por meio do ensino pratico de conhecimentos técnicos convenientes e
necessarios ao Estado da Federacdo onde a escola funcionasse. Antes de abrir as escolas
0s governos de Estados deveriam sempre consultar os industriais locais para saber as
demandas necessarias. Muitas das escolas abertas permaneceram, mesmo ap0s a

Revolucdo de 1930, durante a chamada Era Vargas.

E importante salientar que houve, durante os primeiros periodos do século XX,
projetos de educacdo profissional diferentes dos propostos pelo Estado e classes
dominantes. Esses projetos foram executados por alguns sindicatos, que na época eram
chamados de reunides e que, embora ndo atingissem uma grande parcela dos
trabalhadores, realizaram um trabalho educacional que se diferenciava dos moldes e
projetos vigentes. Visto que ndo eram regulamentados, portanto, ndo seguiam as
determinacbGes impostas através das leis educacionais, resolucdes impostas e/ou

propostas pelo Estado.

No tocante ao ensino superior, o Decreto n°® 1.159, de 3 de dezembro de 1892,
foi assegurada a liberdade de ensino e, também, aprovado o Cddigo das Disposicdes
Comuns as Institui¢cbes do Ensino Superior dependentes do Ministério da Justica e dos
Negocios Interiores. Esse decreto dava direito a qualquer pessoa ou associacdo de
particulares a instalar cursos ou estabelecimentos, desde que atendessem as matérias

aprovadas no programa de qualquer curso ou estabelecimento federal.

A Reforma Rivadavia Correa, de 1911, desoficializou o ensino, pregou a
liberdade de ensino — a pretenséo era a de que o curso secundario fosse suficiente para a
formacdo do cidaddo — e tentou a abolicdo do diploma em substituicdo de um
certificado. Essa reforma desorganizou a educacao brasileira, mesmo assim foi seguido
pela Reforma Maximiliano, em 1915, em reacdo a desoficializacdo e as consequéncias
da reforma de 1911. Essa ultima reforma retomou a oficializacdo do ensino no Brasil.

No que diz respeito a Reforma de Rocha Vaz de 1925 (Decreto n° 16.782- A, de
13/01/1925), ela restaurou a seriacdo dos estudos secundarios, manteve a equiparagdo

dos estabelecimentos estaduais de ensino, e ainda baixou algumas normas de
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funcionamento para cursos de direito, engenharia, farmécia, medicina e odontologia

extensivas a outros cursos que fossem criados®.

Contudo, as reformas ndo modificaram o carater elitista da escola da Primeira
Republica, sob os cuidados das Provincias, pois deixou nas méaos do poder central o
controle do ensino superior e o ensino do Municipio Neutro, cuja politica atendia as
ordens por causa da expansdo e modernizacdo do ensino de elite que se fez via

introducéo das ciéncias positivas no curriculo secundério e dividido.

Podemos dizer que havia uma grande distancia entre o discurso e a préatica das
reformas que deixaram marcas na educacéo brasileira. Com a laicidade ficou evidente a
dicotomia entre Estado e Igreja. A laicidade da educagdo na Primeira Republica deixou

marcas na educacdo e também no Ensino Religioso.

1.3.2 O regime republicano e a divisdo entre a Igreja e o Estado

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 1891, apontava
em seu discurso, os fins para os quais fora criada: “deixar claro que a lei fundamental
era obra do povo brasileiro em seu conjunto, sem distincdo de Estados”. A Republica
iniciada em 1889 colocou fim ao regime monarquico e, por estar ordenada em
principios positivistas, defendeu o laicismo na sociedade e na educagdo. O decreto 119-
A, de 7 de janeiro de 1890, de autoria do influente intelectual no processo educacional
brasileiro Rui Barbosa oficializou a separacdo entre a Igreja e Estado. O Decreto acima

citado, assim define

Art. 1° E' prohibido & autoridade federal, assim como & dos Estados
federados, expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos,
estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, e crear differencas entre os
habitantes do paiz, ou nos servigos sustentados a custa do orgamento, por
motivo de crengas, ou opinides philosophicas ou religiosas.

% DECRETO n° 16.782 — A. In NOBREGA, V.L. da- Enciclopédia da Legislacdo do Ensino, Rio, Liv,
Freitas Bastos). Silva, G. B. Apontamentos sobre a evolugdo da administracdo federal do ensino
secundario. In: DOCUMENTARIO, MEC/, OUT, 1969. Disponivel
em:http://www.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus/thesautrus.asp?te1=12211758te2=388003&3=93992&te41
4973&1e5=36591&te6=148036. Acesso em 18/01/2013.
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Art. 2° A todas as confissGes religiosas pertence por igual a faculdade de
exercerem o seu culto, regerem-se segundo a sua fé e ndo serem contrariadas
nos actos particulares ou publicos, que interessem o exercicio deste decreto.

Art. 3° A liberdade aqui instituida abrange ndo sé os individuos nos actos
individuaes, sindo tabem as igrejas, associacGes e institutos em que se
acharem agremiados; cabendo a todos o pleno direito de se constituirem e
viverem collectivamente, segundo o seu credo e a sua disciplina, sem
intervencdo do poder publico.

Art. 4° Fica extincto o padroado com todas as suas instituicBes, recursos e
prerrogativas.

Art. 5° A todas as igrejas e confissdes religiosas se reconhece a personalidade
juridica, para adquirirem bens e os administrarem, sob os limites postos pelas
leis concernentes & propriedade de mao-morta, mantendo-se a cada uma o
dominio de seus haveres actuaes, bem como dos seus edificios de culto.

Art. 6° O Governo Federal continla a prover a congrua, sustentacdo dos
actuaes serventuarios do culto catholico e subvencionard por anno as
cadeiras dos seminarios; ficando livre a cada Estado o arbitrio de manter os
futuros ministros desse ou de outro culto, sem contravencdo do disposto nos
artigos antecedentes.

Nesse contexto, as profundas convicgdes positivistas propuseram uma Igreja®
livie em um Estado livre, onde as instituicOes religiosas deveriam possuir ampla
liberdade de culto, mas em local préprio e fora das escolas. Essa proposta foi enunciada
como grande avanco a favor dos direitos instituidos. A laicizacdo do Estado foi

consagrada na Constituicao Federal de 1891.

Contudo, a implementacdo do Estado laico foi questionada pela Igreja, e
provocou diferentes reacBes no Episcopado, que na sua grande maioria reagiu
negativamente as transformacdes de natureza politica e social, visto que isto implicava
em perda de privilégios adquiridos em decorréncia do papel significativo da Igreja na
formacédo da sociedade brasileira. Assim, com a consagracdo da separacdo entre Igreja e
Estado, a religido catdlica deixou de ser oficialmente reconhecida, e cessou o regime de
padroado. O ensino religioso foi suprimido do curriculo escolar das escolas publicas.
Para atender a laicidade do sistema publico de ensino passou a vigorar a seguinte
expressdo: “Sera leigo o Ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais” (PCNER,

2007, p. 14). Esse fato gerou inimeras criticas:

2 A Igreja Catélica reagiu a separacdo. Exemplo desta reacdo estd na Pastoral coletiva do episcopado
brasileiro de 1890, que procura demonstrar os males que podem advir de um Estado laico, divorciado da
Igreja (MOOG, apud RANQUETAT, 2007, p. 181)



65

Os bispos brasileiros e a intelectualidade catélica de orientagdo conservadora
reagiram a secularizacdo promovida pela constituicdo republicana.
Pretendiam uma distincdo entre o poder espiritual e o poder temporal, mas
discordavam com a total separacdo entre Igreja e Estado. Para estes, caberia
ao poder espiritual tudo aquilo que se relaciona com as questBes espirituais,
sobrenaturais, ja o poder temporal deveria se preocupar com as questdes
naturais e de ordem politica e social. Ambos os poderes tinham suas
responsabilidades e competéncias especificas, mas deveriam viver em clima
de harmonia e alianga (MOOG, apud RANQUETAT, 2007, p. 165)

Os grandes intelectuais catolicos entendiam que a auséncia do ensino religioso
nas escolas publicas representava um preconceito laicista contra a religido catdlica,
enquanto os liberais, magons, positivistas, socialistas, e alguns grupos protestantes,
afirmavam que a existéncia do ensino religioso representava a presenca do elemento
eclesial na escola, o que servia aos interesses da Igreja Catdlica e ia de encontro a
separacdo do poder temporal e do poder espiritual. Em contrapartida, o episcopado
brasileiro articulou-se para formar e consolidar uma rede de escolas catolicas. Foi
decisiva a atuagdo de ordens e congregacOes religiosas masculinas e femininas, de
origem europeia: lazaristas, jesuitas, salesianos, maristas, franciscanos, lassalistas,
Irmas de Sdo José de Chambery, Apostolas de Sagrado Coracdo de Jesus, Irmas da

Divina Providéncia®® e outras.

Contudo, a Constituicdo de 1891 oficializou a separacdo entre as referidas
instancias, proibiu a subvencao, a manutencdo e a restricdo ao exercicio de cultos e de
crencas e, no ambito da educacdo, ela se tornou laica na rede publica de ensino. E
importante destacar que ocorreram beneficios decorrentes da separagdo entre Estado e
Igreja, como a restauracdo da vida religiosa no Brasil e 0 adentramento, no periodo de

1890 a 1930, de Congregacdes religiosas que criaram colégios proprios.

Nos primordios da Republica varias esferas da vida social até entdo relacionadas

a Igreja Catolica se secularizaram. Espacos como a educacgdo, a unido entre as pessoas

*® para Dallabrida (2005, p. 79), esses grupos religiosos comegaram a emigrar para o Brasil ao longo do
século XIX, sobretudo no Segundo Reinado, e introduzem nas escolas préaticas catdlicas romanizadas
muito diferentes da religiosidade do catolicismo tradicional luso-brasileiro, que envolvia tanto o clero
guanto o povo. A entrada de ordens e congregacdes religiosas intensificou-se ap6s a promulgacdo da
Constituicdo de 1891, que contornou o anticlericalismo radical dos primeiros meses do regime
republicano, permitindo maior liberdade a Igreja Catolica. Os membros destas ordens e congregacdes que
imigravam para o Brasil vinham imbuidos de forte ardor, contribuindo para reconstruir o colonialismo
cultural europeu. Algumas congregacdes imigraram com o intuito de atender espiritualmente colénias de
imigrantes europeus, como os salesianos e lazaristas entre italianos, outras visavam a catequiza¢do dos
indigenas e a maioria delas atuou na reconversdo dos brasileiros & fé catélica romanizada.
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(casamento) e o enterro (cemitério) passaram a ser encargos do Estado, de forma que
todos os cidadaos a eles tiveram acesso direto.

Nessa compreensédo, Caron (2007) nos chama atencdo ao dizer que,

As aulas de religifo deveriam estar a cargo dos ministros de cada confissdo
religiosa e ser realizadas em seus templos. Mais uma vez [...] tais aulas
deveriam ocorrer fora do cotidiano da escola porque o prédio escolar
pertencia a comunidade, e ndo a determinado grupo religioso (p. 51).

A medida que o Estado e a religido deixaram de ser sinénimo, nessas condicoes,

Emerge a distingdo entre o homem politico e o homem religioso, entre
cidaddo e fiel, polis e communitas fidelium, sociedade civil e sociedade
religiosa, ordenamento juridico e ordenamento religioso. Tem inicio um
prolongado, complexo e acidentado processo de separagdo entre Estado e
Religido, denominado pela sociologia de Max Weber como a separacédo das
esferas de valor (SILVA, 2003, p. 5).

Nesse contexto, a promulgacdo do decreto n°119-A, de 7 de janeiro de 1890,
serviu como ponto inicial e base para uma posicao do poder civil de ordens religiosas.
Fundamentada nele, a Igreja Catdlica passou do dominio da sociedade civil ao ambito
privado, finalizou o padroado e tornou-se plena a liberdade de crenca. Parafraseando
Lustosa (1991, p. 18), abriu-se espaco para a liberdade de acdo dos diversos cultos ou
denominacdes (Art. 2° e 3°), a0 mesmo tempo que reconhecia-se para todos eles a
capacidade juridica de possuirem bens, como sociedade ou associacdes legalmente

constituidas.

No regime republicano, novas congregacdes religiosas ganharam espaco no pais
tendo em vista que a Constituicdo de 1891 deixou aberta esta possibilidade para reforcar
a pastoral, tanto para sacerdotes como para religiosos. O protestantismo conseguiu

amplo espago no Brasil.

Entretanto, ndo podemos deixar de reconhecer que ocorreram beneficios

decorrentes da separacdo entre Estado e Igreja, uma vez que 0s missionarios que vieram

para 0 Brasil a pedido do clero deram quase que prioridade ao setor educacional?’,

%" As razdes principais para tdo grande investimento dentro da Igreja do Brasil foram: “Em primeiro
lugar, a maioria das congregagdes europeias ja se dedicava anteriormente a esse tipo de atividade... Além
disso, a fundacdo de escolas passou a constituir o meio principal de prover o sustento econémico das
novas fundac@es religiosas, sobretudo quando o governo republicano negava-se a amparar as obras de
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embora nem sempre tenham sido suficientemente criticos na adaptacéo de sua proposta
pedagogica para a realidade sécio-cultural do Brasil. Paralelamente, com a perda de
privilégios da Igreja Catdlica junto ao ensino publico, comecaram a se expandir escolas
protestantes (de denominacgfes religiosas que vieram com 0s imigrantes), o que fez

diminuir o monopolio catolico da escola particular (AZZI, 1998).

E importante destacar que a partir da década de 1920 do século passado, e mais
intensamente nos anos de 1930, a Igreja Catdlica se reorganizou, se fortaleceu e se
aproximou do Estado. Segundo Azevedo (1958, p. 4), iniciou-se a partir da década de
1920 uma etapa que pode ser chamada como Restauracdo Catdlica ou Neo-Cristandade

Brasileira.

Em 1931, o presidente Getulio Vargas, com o objetivo de obter apoio da Igreja
Catdlica e dividendos politicos, através da veiculacdo de valores que formaram a base
da justificacdo do seu Governo ditador, aumentou a licenca para que as escolas publicas
ministrassem o Ensino Religioso. Esse fato sofreu grandes criticas pelos defensores do
laicismo, que citaram que ele feria a liberdade de consciéncia das pessoas. Porém, em
30 de abril de 1931 o projeto se transformou no Decreto n°® 19.941/1931, que

reintroduziu o ensino religioso nas escolas publicas.

O Decreto, em seu artigo 1°, trazia a seguinte redagdo: “Fica facultado, nos
estabelecimentos de instru¢do primaria, secundaria e normal, o ensino da religidao”. O
decreto fixava nos demais artigos a responsabilidade dos pais ou tutores requererem no
ato da matricula a dispensa dos alunos e que a organizacdo do conteudo e escolha dos
livros ficaria sob a reponsabilidade dos ministros do respectivos cultos, sendo 0s
professores do ensino religioso designados pelas autoridades do culto a que se referir o
ensino ministrado (CURY, 2005, p. 27). O ensino religioso ministrado nas escolas

publicas era de carater confessional.

Embora as criticas e protestos dos laicistas fossem aliados a representantes das
igrejas protestantes, a Constituicdo Federal de 1934 assegurou o ensino religioso nas

escolas publicas. A forte pressao de organizages ligadas a Igreja Catolica, como a Liga

cunho religioso. Por Gltimo, a criagdo das escolas catolicas era uma das metas do episcopado, sobretudo
apos o decreto de separacdo entre Igreja e Estado”. (AZZI, 1992, p. 32-33)
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Eleitoral Catdlica, obteve efeito. O artigo 153 da referida lei estabelecia que a
frequéncia as aulas de ensino religioso era facultativa e que as mesmas seriam
ministradas de acordo com a confissdo religiosa do aluno, assim, o ensino religioso
tornou-se matéria dos horarios normais das aulas, possuindo carater visivelmente
catequético. Para Horta (2005, p. 77),

O ensino religioso nas escolas publicas nas décadas de 30 e 40 do século
passado teve importancia estratégica, servindo aos interesses do Estado e da
Igreja (...) a0 mesmo tempo em que servia de instrumento para a formagéo
moral da juventude, tornava-se também um mecanismo de cooptagdo da
Igreja Catolica e uma arma poderosa na luta contra os valores que
constituiam a base de justificacdo ideolégica do pensamento politico
autoritario.

Nesse contexto, entendemos que a presenca do ensino religioso, nas
constituices federais, nas leis e decretos presidenciais, se devia em grande parte ao
poder das liderancas religiosas catolicas que se aliaram ao Estado Brasileiro. O ensino
religioso nada mais era do que o ensino da religido cristd, principalmente em sua versao

catdlica. Os proprios professores eram vinculados as denominacdes religiosas.

1.3.3 Formac&o de professores na Velha Republica

A Proclamacédo da Republica foi um momento em que se aguardava inovadas
atitudes no campo da politica educacional. A descentralizagdo da educacdo, proposta
pela Constituicdo de 1889, consagrou-se uma duplicidade na estrutura das escolas. Com
0 novo regime politico foi consolidado o triunfo do principio federativo, o que
aumentou a descentralizacdo instituida pelo Ato Adicional de 1834. Este transferiu a
educacdo primaria e secundéria do plano nacional para os planos locais. Foi retirada do
governo federal a estruturacdo das bases em que se deveria colocar o sistema

educacional que exigia a preparagdo de professores para atuar ja que

a) A Unido competia privativamente legislar sobre o ensino superior na
Capital da Republica, cabendo-lhe, mas ndo privativamente, criar instituicdes
de ensino secundario nos Estados e prover a instrugdo no Distrito Federal; b)
aos Estados permitia-se organizar os sistemas escolares, completos; [...]
(AZEVEDO, 1958, p. 119).
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Nesse periodo a formagdo de professores ficou sob a responsabilidade das
congregagdes religiosas que se fixaram no Brasil assim como das escolas protestantes
envolvidas com a educacdo na Republica. Vilela (2005) nos coloca que durante o século
XIX as escolas tinham como maior nimero de alunado as pessoas do sexo feminino. A
participacdo da mulher na esfera pablica impulsionou e intensificou a procura por

formagc&o. Para esse autor,

No rol das profissdes femininas socialmente aceitas, a de professora agregava
a vantagem da remunera¢do a uma apresentacao positiva do métier tornando-
se uma opc¢do digna para as pouco afortunadas que possuiam algum capital
(2005, p. 107).

Em virtude da falta de incentivo e atrativo para a carreira docente, a dificuldade
para o0 ingresso no magistério era grande, tendo em vista que o interessado na docéncia

teria que ter o diploma de Escola Normal.

Os problemas relacionados & reestruturacdo do ensino secundario, com um
projeto de estudo regular e minucioso, antes de carater formativo do que aquisitivo, ndo
obtiveram éxito. No governo republicano que contava com a auséncia de universidades
ou escola, o papel pedagogico teria a funcdo de pesquisa. Com isso, a capacitacdo
profissional permaneceu reduzida a funcdo subalterna de preparacdo profissional aos

CUrsos superiores.

Conforme Azevedo (1958), nenhuma reforma educacional buscou solucionar o
problema da falta de formacdo de professores em Instituicbes de Ensino Superior, e,
portanto, de um plano de carreira, 0 que colaborou para que 0 ensino secundario

permanecesse seguidor dos colégios jesuitas, conservando as suas raizes.

O ensino leigo era visto pela Igreja Catdlica como um ato de violéncia que se
opunha a fé da grande maioria dos alunos e proclamada pela nacdo. Dessa forma, pode-
se dizer que a Igreja ndo abdicou da questdo do ensino, pois justificou com insisténcia
que a maior parte da populagdo se declarava catolica. Um esforco que na opinido de

Caron (2007) parece nao ter tido éxito, pois,

Nos anos de 1930, cerca de 80% dos estudantes secundarios encontrava-se
em escolas particulares, sem que a maioria tivesse pertenca declarada a
Igreja. A partir da Republica, a promoc¢do da escola catélica passou a fazer
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parte da acdo pastoral da Igreja, que incluiu em suas acbes a preocupacdo
com a formacdo de professores, em vista da manutenc¢éo e propagacao da fé
catolica (p. 81).

No término da Primeira Republica a procura por escolas e pela
profissionalizacdo foi significativa, porém, ndo existia uma rede de escolas publicas que
atendesse a procura, pois as poucas que existiam estavam voltadas aos interesses das

familias economicamente favorecidas.

A demanda de recursos humanos aumentou a quebra da instabilidade existente
no pais, resultante da falta de competéncia das camadas sociais influentes no processo
de urbanizacdo e das mudancgas para reestruturar o sistema educacional, de modo a

atender a demanda social na educagéo.

1.3.4 O Ensino Religioso no Estado Novo

Getulio Vargas, em 1937, desfechou um Golpe de Estado, e implantou o Estado
Novo, logo ap6s foi outorgada a Constituicdo de 1937. Essa lei delegou a Unido a
competéncia para fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional, assim
como tracou as diretrizes para a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude. No entanto, preteriu a educacdo publica, visto que passou a exigir uma
contribuicdo mensal para a caixa escolar por parte daqueles que ndo puderam alegar

escassez de recursos.

O Ensino Religioso, embora tenha permanecido na Constituicdo de 1937, ja ndo

mais se assegurava sua oferta como disciplina obrigatéria nos curriculos escolares. O
artigo 133 dessa constituicdo fixava:

O Ensino Religioso “podera ser contemplado” como matéria do curso

ordinario das escolas primarias, normais e secundarios. Ndo podera, porém,

constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem frequéncia
compulsoéria por parte dos alunos.
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A fase compreendida entre 1945 e 1946 foi marcada pelo fim do Estado Novo, e
o retorno da redemocratizagdo do pais fundamentou-se na adocdo de uma nova

Constituicdo?® promulgada em agosto de 1946.

Acerca dessa questdo Aranha (1989, p. 249) nos lembra que

O periodo de 1945 a 1964 é caracterizado pelo populismo e marcado pelo
otimismo resultante da esperanca de um desenvolvimento acelerado. Nesse
periodo ha nova mudanca do modelo econémico porque o desenvolvimento,
que até entdo fora marcado pelo nacionalismo, comeca a entrar em
contradicdo com o inicio da internacionalizacdo da economia, resultante da
invasdo das multinacionais, a partir do governo de Kubitscheck .

Com o fim do Estado Novo, as relacOes entre Igreja e Estado se enfraqueceram,
pois o regime de 1946 recuperou a tradicdo republicana de afastamento entre Estado e
Igreja. De acordo com Ranquetat (2007), esta crise eclodiu 0 monopdlio religioso do
catolicismo brasileiro, mesmo assim o ensino religioso ficou garantido na Constitui¢éo
Federal de 1946, devido a mobilizacdo de grupos religiosos vinculados a Igreja
Catdlica. O artigo 168 desta Constituicdo assim manifestou: “O ensino religioso
constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de matricula facultativa e sera

ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno”.

Entendemos assim que a licenca para o Ensino Religioso ser ofertado conforme

a confissdo do aluno abriu espaco para que outras culturas religiosas fossem

contempladas, o que ndo isentou a influéncia da Igreja nas diretrizes. Quanto a presenca
do Ensino Religioso na Constituicdo de 1946, Figueiredo é enfatico ao dizer que:

Por trés do enunciado percebe-se a influéncia da Igreja Catolica, a manter,

sempre, a mesma posicao, quanto ao tratamento de natureza confessional a

ser dado ao Ensino Religioso Escolar. O fio condutor continua ligado a

enciclica Divini Illius Magistri, onde a educagéo é concebida como sendo da

competéncia da Igreja e da familia e, subsidiariamente, garantida pelo Estado
(1996, p. 60).

Nos anos 1950, os desentendimentos entre as ideologias catdlicas e os que
advogavam os principios da ideologia liberal se estimulavam devido aos debates sobre a

elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Com grandes interesses

%8 Constituicdo de 1946 “Inaugurando um regime liberal-democratico, repds as linhas gerais de sua
antecessora de 1934. Assim, dizia ser a educacdo direito de todos e devolvia ao Estado o papel de
principal agente propiciador deste direito”, o ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes
publicos e é livre iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulam. (CUNHA, 1958, p. 9)
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particulares, os empresarios das escolas privadas aproveitaram-se da Igreja Catdlica,
que lhes forneceu os velhos argumentos centrados na “liberdade de ensino” e no “direito

da familia na educagao dos filhos”.

De 1956 a 1958, o pais se deparou com novas disputas que envolveram o0s
representantes da Escola Nova e os defensores da Ideologia Catolica. As discussdes
aconteceram em torno da questdo da escola publica e democratica e também da questéo
da subvencao, o Ensino Religioso esteve presente nas discussdes sofrendo fortes criticas

por parte dos escolanovistas.

1.4 O ENSINO RELIGIOSO NOS PROJETOS DAS CONSTITUICOES DE 1967 E
1988

As grandes mudancas de ordem econémica, politica e social que ocorreram no
pais marcaram o periodo de elaboracdo das Constituices de 1967 e 1988. Dentre elas
podemos elencar a instauracdo de um regime autoritario protagonizado pelo Golpe
Militar de 1964, que se caracterizou pela forte pressdo aos direitos sociais e conquistas

populares.

Nesse contexto, vale ressaltar, dentre outros fatos, que o periodo relacionado a
elaboracdo e promulgacdo da Carta de 1988 foi assinalado pelo processo de
redemocratizacdo do Brasil com a mobilizacdo e atuacdo dos diversos atores sociais.
Em ambos os contextos, a relacdo da Igreja Catolica tanto com o governo quanto com
outras igrejas sofreram alteracbes. O Ensino Religioso encontrava-se no periodo que
corresponde a essas duas Ultimas Constituicbes em um processo de transformacdo, que

culmina com a atual configuracédo da disciplina.

Em 1967, O Congresso Nacional, acometido do poder Constituinte, estabeleceu
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, mas que vigorou condicionada ao
montante de leis decretadas progressivamente. Em 1° de outubro de 1969 foi

estabelecida a Emenda Constitucional de n° 1, que reduziu as relagcdes de ajuda entre
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Estado e Igrejas (artigos 9 e 11), com grande enfoque nos setores educacional,
assistencial e hospitalar.

O paragrafo 5° do Artigo 153 garantiu a plena liberdade de consciéncia e de
crenga, mas ficou assegurada a assisténcia religiosa as forcas armadas e foram alteradas
as clausulas de equivaléncia do casamento religioso e civil. Nessa época 0 pais
atravessava uma forte crise econdmica, consequéncia das altas taxas de inflacdo,
reducdo salarial, desequilibrio da balanga comercial, o grande aumento da divida
externa, 0 que colaborou para o acréscimo do desemprego e marginalizagdo das
camadas populares. Para os dirigentes da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), estes fatos foram decorrentes do processo de “aristocratizagdo” do consumo e
da expanséo das exportacGes, promovidas pelas multinacionais, asseguradas pelo capital

estrangeiro.

A Igreja Catdlica no Brasil como também na América Latina se posicionou

diante das convulsdes politico-sociais, fundamentadas no Concilio Vaticano 11*°

(dentre
eles, o reconhecimento dos direitos humanos e sua efetivacdo) e também pelo espirito
de renovacdo eclesial que se seguiu. O grande propdsito da Igreja Catdlica era levar as
pessoas a conscientizagcdo da necessidade de se excluir estruturas socioeconémicas
injustas e outras situacdes de carater desumano, e buscar um novo sentido da ideia de
libertacdo, agora compreendida como exigéncia da fé cristd. O concilio, segundo Passos
(2007, p. 76),

Reafirmaria a missdo da Igreja junto as escolas ndo catolicas; fala da

necessidade da formacdo espiritual de uma maneira adaptada e, apelando para

0 argumento da liberdade religiosa, chama as autoridades civis para o dever

de promover a educacdo religiosa dos alunos, conforme os principios morais
e religiosos das familias.

A nova posicgdo politica e social da Igreja Catolica teve como consequéncia as
Assembleias Gerais do Episcopado Latino-americano realizado em Medellin, na
Colémbia, no ano de 1968. Segundo Matos (1996, p. 310-311), tinha como palavra-

chave “libertagdo”. Os documentos produzidos pela Igreja acentuaram a necessidade da

2® 0 Papa Jodo Paulo 1l classificou o Concilio Vaticano 11 como "um momento de reflexdo global da Igreja
sobre si mesma e sobre as suas relagdes com o mundo”. Ele acrescentou também que esta "reflexdo global”
impelia a Igreja "a uma fidelidade cada vez maior ao seu Senhor. Mas o impulso vinha também das grandes
mudangas do mundo contemporaneo, que, como “sinais dos tempos”, exigiam ser decifradas a luz da Palavra
de Deus". Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%C3%ADlio_Vaticano_Il. Acesso em 01 de marco
de 2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Jo%C3%A3o_Paulo_II
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fidelidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jesus
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revela%C3%A7%C3%A3o_divina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revela%C3%A7%C3%A3o_divina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%C3%ADlio_Vaticano_II
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evangelizacdo libertadora, frente & sociedade estruturalmente marcada pela injustica,
dependéncia e opressdo. Tal orientacdo foi reforcada na Assembleia Geral do
Episcopado em Puebla no México em 1979. Ainda na opinido de Matos (op. cit., p. 311-
312), essa perspectiva de acdo da Igreja Catolica trouxe como palavra de ordem a
“op¢do pelos pobres”. Desta feita, Puebla enfatizou a “evangélica opgdo preferencial
pelos pobres, falando da gritante pobreza do povo latino-americano como ‘0 mais

devastador e humilhante flagelo’”.

Na Constituicdo Brasileira de 1967, o Artigo 168 trata da educagdo como direito
de todos. Conforme a redacdo desse artigo a educacéo € direito de todos e sera dada no
lar e na escola. Assegura a igualdade de oportunidades, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana (BRASIL, 1967,
p. 62). No que se refere ao Ensino Religioso, o terceiro paragrafo desse mesmo artigo,
item 1V, decreta que: “8 3° A legislagdo do ensino adotara 0s seguintes principios e
normas” [...]. IV —“O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird dos horarios

normais das escolas oficiais de grau primario e médio” (BRASIL, op. cit., p. 62).

Com intuito de reproduzir a ordem dominante no campo educacional, 0 governo
incumbiu a um pequeno grupo o exercicio de elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
para 0 ensino de 1° e 2° graus, conhecida como Lei da Profissionalizacdo do Ensino
(5.692/71). Essa lei manteve deliberacdes da LDB 4.024/61, segundo a qual o professor
de Ensino Religioso seria registrado pela autoridade religiosa, que o capacitaria e 0
acompanharia. Contudo, revogou o artigo 97 dessa lei, que tirava a responsabilidade do
estado do Onus relativo ao pagamento desses professores.

Nesse contexto, Cury (2005) explica que abriu-se, com isso, uma via de acesso
ndo s6 a uma remuneracdo com Onus para o Estado, mas até a uma possivel
interpretacdo de acesso por concurso publico. Tanto a Lei 5.692/71 quanto a Lei
7.044/82, sua sucessora, reconhecia o exercicio do magistério e concedia as autoridades

eclesiasticas a responsabilidade por toda formacao desses professores.

Entretanto, a medida que os Estados buscavam regulamentar a implantacdo do
Ensino Religioso e outras disciplinas muitas dificuldades surgiram. Em meio as

dificuldades novas discussdes emergiram em torno do Ensino Religioso, uma vez que a
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legislacdo dava as igrejas o poder de supervisionar e planejar as atividades referentes a
essa disciplina.

Portanto, a partir da década de 1970 a Igreja tomou iniciativas referentes ao
Ensino Religioso. A CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) inseriu entre
as suas acgdes a analise, 0 acompanhamento, a avaliacdo do Ensino Religioso nas escolas
confessionais ou publicas, assessorou as secretarias estaduais e municipais de Educagéo
na elaboracdo de programas curriculares para as distintas séries escolares e promoveu

diversos encontros nacionais dos coordenadores estaduais.

Essas atitudes objetivaram desenhar a identidade do Ensino Religioso, ter uma
visdo panoramica do mesmo nas escolas da rede oficial, refletir sobre o perfil do(a)
professor(a) e sua formacdo, pensar a questdo da interconfessionalidade, debater a
diferenca entre Ensino Religioso e Catequese, visto que a perspectiva era a educagéo da
religiosidade do educando, a formacdo de sua identidade, a construcdo responsavel do

seu projeto de vida e vivéncia de praticas transformadoras (RAMOS, 2010, p. 7).

A partir de 1985, com a ascensdo do primeiro governo civil no Brasil depois da
ditadura militar, ainda que varios remanescentes da fase autoritaria tenham
permanecido, a comecar pela eleicdo indireta do presidente da Republica, a revelia dos
movimentos populares (quem ndo se lembra da campanha Diretas-ja?), a liberdade de
expressdo passou a compor o cenario politico e social do Brasil (ARANHA, 1989, p.
259).

No final do regime militar, periodo caracterizado como “Nova Republica”, a
sociedade brasileira assistiu a morte do presidente do Brasil, indiretamente eleito,
Tancredo Neves, e viu 0 vice José Sarney assumir a Presidéncia da Republica em 15 de
marco de 1985. Logo que assumiu o governo, foi convocada nova Assembleia
Constituinte, que preparou a Constituicdo de 1988. Houve inimeros debates, com a
participacdo de varios seguimentos da sociedade. Segundo Dantas (2002)

Durante os debates da Constituinte (1987-1988) e nas Constitui¢des estaduais
que se Ihe seguiram, a questdo do Ensino Religioso voltou a ser amplamente
discutida. A manutencdo do dispositivo do Ensino Religioso foi defendida
por entidades catélicas, como a Associacdo Brasileira de Escolas de Ensino
Superior (ABESC), Associagdo de Educacdo Catolica (AEC), Campanha

Nacional pela Escola da Comunidade (CNEC) e também pela Federagdo
Nacional de Estabelecimentos de Ensino Particular (FENEN), que
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apresentaram mais de oitocentas mil assinaturas favoraveis as emendas pro-
Ensino Religioso na escola publica de ensino fundamental e médio. Ja as
entidades componentes do Férum de Educacdo pela Escola Publica, que
defendiam o “ensino laico”, chegaram a reunir duzentos e oitenta mil
assinaturas a favor dessa proposta (DANTAS, 2002, p. 63).

Com a promulgacdo da Constituicdo®® de 1988, pelo seu caréter inovador,
grandes avang¢os no campo educacional reascenderam as esperancas da sociedade civil,
embora as politicas educacionais iniciais adotadas ainda ndo tenham contemplado tais
avancos, pois se restringiram apenas a contabilizar o aspecto quantitativo e a oferecer

programas de cunho assistencial voltados a merenda e ao livro escolar.

Em consequéncia destes fatores pode-se afirmar que o sistema educacional,
como um todo, foi fragilizado e todos os graus de ensino, em especifico o ensino de 2°
grau, foram vitimas de toda estratégia politica de descaso com a educagdo. SO a partir
das ultimas décadas do século XX a educacdo publica comegou a ser novamente objeto
de preocupacdo dos governos, com a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases
(9.394/96).

Em atendimento as reivindicacdes dos grupos religiosos, a Constituicdo de 1988
inseriu 0 Ensino Religioso conforme o Artigo 210, § 1° do capitulo 111, nos seguintes
termos: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina obrigatdria
dos horéarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental” (BRASIL, 1988, p.
95).

A Carta Magna de 1988 estabeleceu que o Ensino Religioso fizesse parte dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, favoreceu novas
probabilidades e desafios para a disciplina refletida na nova LDBEN de 1996. O Ensino
Religioso se inseriu na perspectiva dinamica do ensino fundamental com o objetivo de
formar o cidaddo. Porém, os desafios relativos a definicdo de conteldos, habilitagdo e
admisséo de professores permaneceram inseridos nas reflexdes em torno da disciplina,
tendo em vista a busca de uma nova identidade para o Ensino Religioso (RAMOS,
2010, p. 51).

%0 Art. 205- A educacéo, direito e dever da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho
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Acerca desta questdo Junqueira resume, a luz das discussdes ocorridas durante o
processo de elaboracdo da Constituicdo, que o Ensino Religioso no campo escolar
deveria: ter um carater ecuménico, pautado no respeito pela liberdade religiosa; inserir-
se no campo do curriculo escolar; merecer um tratamento igualitario no processo global
da educacdo, no que tange ao reconhecimento de que as diferentes Igrejas precisam ter
idéntico direito para entrar no espaco escolar. De tudo isso, emergiu a necessidade de
estabelecer novos referenciais para lidar dentro da escola, com o aspecto religioso do ser
humano, sobretudo com o0s questionamentos sofridos, ao longo da Constituinte
(JUNQUEIRA, 2004 , p. 36).

1.4.1 O Ensino Religioso no cenério das Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional

A interpretacdo da histdria do Ensino religioso no Brasil, a partir da sua presenca
nos termos constitucionais, deixa claro que este componente curricular esta
intrinsicamente relacionado com a ligacéo entre Igreja Catolica e Estado. E fato que
essas instituicbes eclesidsticas em varios momentos desenvolveram acOes
mobilizadoras, tendo em vista o forte interesse em manter o Ensino Religioso nas
escolas publicas. Nesse cenario € importante destacar que a articulacdo da Igreja
Catdlica em prol do Ensino Religioso se manteve presente nas implementacdes das
LDBENS.

O clima que antecedeu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n° 4.024, publicada em 1961, foi assinalado pela discusséo entre os defensores
da ideologia catolica e os defensores da Escola Nova. Para Caetano (2007, p. 71), as
raizes desse conflito encontram-se desde 1932, periodo no qual representantes da
ideologia catolica atacaram Anisio Teixeira, diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), acusando-o de levantar questionamentos contra o apostolado
catdlico e colégios particulares, apoiado em principios que coincidem com as linhas

mestras do materialismo histérico.
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Uma comissdo para por em prética estudos e propostas de projetos para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foi iniciada em novembro de 1948. Durante
esse percurso até a promulgacdo da LDBEN de 1961, a discussdo entre catdlicos e
escolanovistas® foi acirrada. Os defensores da Escola Nova foram acusados pelos

religiosos catolicos de tentativa de laicizacao do ensino.

Em 1961, o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi
sancionado e trouxe em seu bojo mais de 200 emendas que buscava o concilio das
tendéncias em discussdes. Contudo, a entdo legislacdo ndo atendeu as expectativas dos
setores mais progressistas da sociedade por garantir a igualdade nos tratamentos
dispensados tanto as escolas publicas quanto as particulares. Para Figueiredo (1996, p.
61), houve uma tendéncia do legislador em salvaguardar os interesses dos grupos

dominantes.

No que diz respeito ao Ensino Religioso nas escolas publicas, formaram-se no
periodo de sua elaboracdo dois grupos distintos de pressdo. Um dos grupos se
posicionou a favor da incluséo do Ensino Religioso na LDB, sob a lideranca da Igreja
Catdlica, por meio de organizacdes como AEC (Associacdo de Educacdo Catolica),
CRB (Conferéncia dos Religiosos do Brasil) e CNBB* (Conferencia Nacional dos

Bispos do Brasil).

Em oposicdo ao Ensino Religioso nas escolas publicas e a favor do ensino laico
encontrava-se a ABE (Associacdo Brasileira de Educacdo), que se fundamentava nos

principios do manifesto dos pioneiros da educagdo®, encabecado por Fernando de

*1 O termo escolanovista diz respeito aos defensores do movimento Escola Nova, que tem suas origens na
década de 1920, chegando a alcancar repercussdo na década posterior. Esse movimento defendia a
universalizacdo da escola publica, laica e gratuita. Os escolanovistas protagonizaram embates contra o0s
defensores do Ensino Religioso, sobretudo a partir de questdes relativas a laicidade e & escola publica,
uma vez que militavam contra qualquer subvencdo por parte do Estado de escolas confessionais
particulares e em favor da retirada do Ensino Religioso da escola publica.

2 A CNBB foi criada com o objetivo de estudar e discutir problemas do interesse do episcopado e de
interesse comum. Apds sua 6% Assembleia, em 1964, iniciou o processo de preparagdo do Plano de
Pastoral de Conjunto (PPC), cujos trabalhos foram marcados pela preocupacdo em adequar a Igreja do
Brasil as grandes linhas de decises do Concilio Vaticano Il (Matos, 1996, p. 48).

%% Documento assinado por 26 educadores brasileiros e regido por Fernando de Azevedo no ano de 1932
que recebeu o nome de “A reconstru¢ao educacional no Brasil: ao povo e ao governo”. O manifesto tinha
como objetivo estabelecer uma nova educacéo laica, publica, obrigatoria e gratuita.
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Azevedo. Esse documento considerava dever do Estado tornar a educagdo obrigatoria,
publica, gratuita e leiga.

Todavia, a LDB de 1961 ao ser escrita manteve a postura que atendesse aos
interesses de ambos os grupos, sejam eles cat6licos ou opositores. O Art. 97 da Lei
4024/61 contempla o Ensino Religioso, da seguinte forma:

Art. 97 — O ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para 0s
poderes publicos, de acérdo com a confissao religiosa do aluno, manifestada
por éle, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1° A formacdo de classe para o ensino religioso independe de nimero
minimo de alunos.

8 2° O registro dos professores de ensino religioso seré realizado perante a
autoridade religiosa respectiva

Diante desse contexto, entendemos que a LDB de 1961 manteve os principios da
Constituicao Federal de 1946 em relacdo ao Ensino Religioso, porém, promoveu tanto a
preterizacdo do professor de Ensino Religioso, em virtude da isenc¢do do Estado no que
diz respeito a sua remuneracgdo, como também a distin¢do dessa disciplina, que ndo seria

ministrada nos horarios normais das aulas. Segundo Figueiredo (1995, p. 62-63),

Ocorreu discriminaco do professor de Ensino Religioso, pois ele, como
profissional do ensino, ndo tem direito a remuneracdo; hd também o
desencontro dos educandos dos respectivos credos; a discriminagcdo do
Ensino Religioso se deveu em grande medida pelo fato de o mesmo ser
ministrado por representantes de entidades religiosas, vistas como elementos
que ndo possuiam vinculo com o sistema de ensino, 0 que culminava com o
risco da disciplina assumir carater proselitista.

Dessa situacdo decorreram varios problemas administrativos-pedagogicos, tendo
em vista que por ndo serem os docentes dessa disciplina da instituicdo as turmas eram
dividas em grupos diversificados, os horarios eram sob controle, ndo havia consonancia

com colegas e dire¢do, uma vez que os professores ficavam fora da rotina escolar.

No conjunto, a educacdo brasileira, assim como os demais setores da vida
nacional, passou a ser vitima do autoritarismo que se intensificou por todo Brasil. Os
niveis de ensino, de forma arbitraria, onde alunos, professores e outros segmentos da
sociedade ndo puderam participar. Os reflexos do autoritarismo resultaram em altos

indices de abandono e reprovacdo, escassez de recursos humanos e materiais nas
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escolas, professores com baixos salarios e sem nenhuma motivacdo, alto indice de

analfabetismo.

Em 1964, foi deflagrado o Golpe Militar, que contou com o apoio das forcas
armadas e também da Igreja catélica, que se colocou contra o comunismo. Jodo Goulart,
ao ser deposto da presidéncia, foi substituido pelo General Humberto de Alencar
Castelo Branco, que encaminhou ao Congresso o Projeto da nova Constituicdo, que
contemplava os objetivos do regime ditatorial, tendo como resultado a Constitui¢do de
24 de janeiro de 1967.

Em se tratando do Ensino Religioso, nas escolas publicas, a Constituicdo Federal
de 24 de janeiro de 1967, trouxe em seu artigo 176 a seguinte redacdo: “o0 ensino
religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das

escolas de grau priméario e médio”.

N&o encontramos na constituinte de 1966/1967 fortes debates sobre o ensino
religioso nas escolas publicas. Somente a questdo da remuneragdo dos professores de
ensino religioso é que motivou alguns debates. Cabe observar que esse artigo ndo falava
em confessionalidade, sendo esta a primeira vez na historia brasileira em que a
Constituicdo Federal se refere ao ensino religioso nas escolas publicas sem fixar que

seja ministrado conforme a confisséo religiosa do aluno.

Ainda durante o periodo p6s Golpe Militar de 1964 foi implantada uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (5.692) de 1971, isto é, [...] foi “elaborada
no momento de maior repressdo do regime militar” (CAETANO, 2007, p. 84). A entdo
lei tinha como objetivo dar maior racionalidade a todos os niveis de ensino
“constituindo-se fator de desenvolvimento individual e social atraveés de um sistema
educacional que diminuisse a demanda pelo ensino superior e substituisse o carater
académico pela formagdo profissional ja no 2° grau” (KUENZER, 1988, p.15), como

podemos aferir no seu artigo 1° que diz:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio da cidadania (ARANHA, 1992, p. 51).
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A nova LDB, a Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, faz referéncia ao ensino
religioso nas escolas publicas no artigo 7° § Unico: “o ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de
1°e 2° graus”. A LDB de 1971 difere da LDB de 1961, pois retira a expressao sem 6nus
para os cofres publicos, presentes na LDB de 1961, ndo estabelece que o ensino
religioso deva ser ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno e estende o

ensino religioso nas escolas publicas para o 2° grau.

A partir da Lei 5692/71, o Ensino Religioso nas escolas publicas do Brasil
passou por um processo de transformacéo, de redefini¢cdo. Em vérios estados formaram-
se grupos ecuménicos com a finalidade de criar um programa interconfessional cristéo
de ensino religioso nas escolas publicas. Tal transformacdo na concepc¢do do ensino
religioso na escola refletia as mudancas ocorridas na Igreja Catdlica, oriundas do
Concilio Vaticano Il e da Conferéncia de Medellin (RANQUETAT, 2007, p. 171).

Logo apo6s a LDBEN de 5.692/71, o cenério educacional brasileiro contou ainda
com a promulgacéo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, a Lei 9394/96,
que passou por muitas modificacdes posteriores. No final de 1996, a LDB foi
sancionada e trouxe um dispositivo que causou muitas polémicas, tendo em vista a

isencdo no Estado de encargos com o pagamento de professores de Ensino Religioso®.

O artigo 33 da Lei 9.394 rezava o seguinte:

Art. 33- O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas puUblicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I — confessional, de acordo com a opg¢do religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.
(BRASIL, 1996).

A expressao sem Onus para os cofres publicos suscitou e ampliou novos estudos
sobre a identidade do ensino religioso, reforcou a necessidade de serem salvaguardados

os principios de liberdade religiosa e o direito do cidaddo que frequenta a escola

% Tratou-se de uma expressdo resultante de uma emenda aditiva, de Gltima hora, introduzida no texto.
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publica. O que implica que nenhum cidaddo pode ser discriminado por motivo de
crenca; em ter assegurado uma educagéo integral, incluindo o desenvolvimento de todas
as dimensdes do seu ser, inclusive religiosa, independente de concepcdo religiosa ou
filoséfica de qualquer natureza (JUNQUEIRA, 2002, p. 4612).

O grande motivo das novas polémicas foi a tradicional argumentagéo
republicana da separagédo entre o Estado e a Igreja Catolica, nos termos do decreto n°
119A, de janeiro de 1890, revisto e incluido em 1988 nos termos do artigo 19 da

Constituicdo em vigor:

Art. 19- E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igreja, subvenciona-los, embaragar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

I11 - criar disting@es entre brasileiros ou preferéncias entre 5i%°

A redacdo desse dispositivo impds as entidades civis e religiosas a busca por
meios de discussGes para superar as dificuldades pedag6gicas e administrativas
resultantes do texto que causou grandes polémicas. Ndo somente a expressao sem 6nus
para os cofres publicos era de natureza inconstitucional, como também o
direcionamento dado as modalidades de Ensino Religioso confessional e
interconfessional, o que levou a impedir a pratica pedagodgica, porque infringiu os
principios de liberdade religiosa, salvaguardados também pela Carta Magna.

Ficou sob a responsabilidade do Deputado Pe. Roque Zimermann, membro da
Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto, diante deste quadro, apresentar o
substitutivo n® 9475/97. Este documento procurou contemplar a sintese, nascida de
longos debates e reflexdes, aprovado na Camara dos Deputados, em 17 de junho de
1997, com quase unanimidade. Do mesmo modo, esse substitutivo foi aprovado pelo
Senado Federal sem emendas, no dia 09 de julho e sancionado, pelo Presidente da
Republica, no dia 22 de julho do mesmo ano. Tal documento faz a seguinte alteracdo no

artigo que diz respeito ao Ensino Religioso:

% GOVERNO BRASILEIRO. Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional/ Lei 9.393/96. Rio de
Janeiro: Qualitymark, Editora Ltda. 1997.
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Art. 33- O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Educacdo Baésica, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para
habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2 - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominac6es religiosas, para a definicdo dos conteidos do ensino
religioso.

A alteracdo da legislacéo foi, na opinido de Junqueira (2002, p. 4613),

Consequéncia de um significativo movimento articulador promovido pelo
Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso, instalado no dia 26 de
setembro de 1995, em Floriandpolis (SC), por ocasido da celebracdo dos
vinte e cinco anos do CIER*, como um espago pedagdgico centrado no
atendimento ao direito do educando de ter garantido a educacédo de sua busca
do Transcendente, e ainda espaco aberto para refletir e propor
encaminhamentos pertinentes ao Ensino Religioso, sem discriminagdo de
qualquer natureza.

O Forum foi criado com o objetivo de acompanhar, organizar e subsidiar o
esforco de professores, associagdes e pesquisadores que lutam pela promocgao do ensino

religioso no ambito escolar.

De acordo com Junqgueira (2002, p. 49) o FONAPER tem sido um forum

privilegiado de debate, reflexdo e coordenacao do ensino religioso no Brasil:

(...) é uma sociedade civil sem vinculo politico-partidario, confessional e
sindical, sem fins lucrativos, sem prazo determinado de duracdo, que
congrega pessoas juridicas e pessoas fisicas identificadas com o ensino
religioso escolar (...) se constitui em um organismo que trata questdes
pertinentes ao ensino religioso (...) o FONAPER estabeleceu uma série de
objetivos iniciais (...) para garantir a presenca do ensino religioso na LDB de
1996 (...) produzir e publicar um Pardmetro Curricular Nacional para o
ensino religioso. Por Ultimo, pretendia formular uma proposta para a
formacgdo de um profissional em ensino religioso e de uma graduagdo nessa
disciplina.

%0 CIER — Conselho de Igrejas para Estudo e Reflexdo completou, em 05 de outubro deste ano, 40 anos
de caminha ecuménica. Mas ja bem antes desta data, pessoas ligadas a diversas igrejas, preocupadas com
a Educacdo Religiosa nas escolas do Estado de Santa Catarina, vinham se encontrando e preocupando
com o assunto. CIER é concebido e nasce com espirito comprometido com o ecumenismo. E registrado
inicialmente sob a nomenclatura de Conselho Interconfessional para Educacdo Religiosa. A génesis do
CIER encontramos em registros da 1* Assembleia, que aconteceu em 05/10/1972, no Saldo da Igreja
Preshiteriana do Brasil, em Florianépolis. A primeira diretoria foi assim composta: Presidente: Dom
Gregorio Warmeling (in memoriam), da Igreja Cat6lica Apostolica Romana; Vice-Presidente: Pastor
Osvaldo Henrique Hack, da Igreja Presbiteriana do Brasil; Secretario: Pastor Heinz Ehlert, da Igreja
Evangélica de Confisséo Luterana no Brasil. Disponivel em
http://www.luteranos.com.br/conteudo.php?idConteudo=17061. Acesso em: 08 de marco de 2013


http://www.luteranos.com.br/conteudo.php?idConteudo=17061
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A nova redagéo do artigo 33 da LDB 9495/97 satisfez os defensores do ensino
religioso e esta em vigor, mas, assim como as leis anteriores, tem sido amplamente
questionada. Um dos grupos engajados nessa critica tem sido a Sociedade da Terra
Redonda, (STR), organizacgdo brasileira ndo governamental, fundada em 1999, que tem
como objetivo defender os direitos dos ateistas na sociedade; advogar pela total e
completa separagdo entre religido e governo, e divulgar e promover o método cientifico
e 0 pensamento critico, as realizacdes e os avancos da ciéncia (CANDIDO, 2005, p. 58).

Na realidade, a historia do Ensino Religioso no contexto da educacdo brasileira
foi sempre um processo politico de disputa entre tradi¢fes religiosas e o Estado. As
discussbes, contudo, em torno desse ensino foram sempre motivadas pelo mesmo
questionamento: por que preparar os fiéis no contexto escolar? Porém, caso este
componente colocado no curriculo seja justificado pedagogicamente, qual seria de fato

o0 papel do Ensino Religioso na formacao das novas geracfes?

Devido a reacdo historica entre Religido e Estado, a primeira tem sido vista
como uma constante ameaca ao Estado laico. Muitos entendem a religido como poder e
os religiosos como aqueles que pretendem uma hegemonia religiosa ideologica.
Albuquerque apud Ranquetat (2007) aponta que a questdo do ensino religioso nas
escolas publicas tem como fio condutor na historia do Brasil o projeto de hegemonia
simbolica do catolicismo, que procura convencer o Estado a aceitar um ensino religioso
nas escolas publicas. Para este autor, o ensino religioso nas escolas publicas seria uma
forma de o grupo religioso dominante estabelecer sua hegemonia no seio do universo

simbalico brasileiro.

Assim, é possivel constatarmos que a Igreja Catdlica tem demonstrado um
grande interesse pelo Ensino Religioso nas escolas publicas. O novo modelo de ER
proposto pela LDB 9.495/97, que assumiu aspecto pluralista e ndo confessional
adaptado ao atual pluralismo religioso brasileiro foi garantido na Constituicdo Federal
de 1988 e na LDB de 1996, devido as pressdes exercidas pela Igreja Catolica. Este
grupo religioso lutou para que o novo modelo de ensino religioso fosse implantado em
todo territério nacional, pois é de seu interesse que a escola publica contemple a

dimensdo religiosa do ser humano através de uma disciplina especifica.
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Neste contexto, o Ensino Religioso é um elemento do curriculo, por estar
alicercado nos principios da cidadania, do entendimento do outro, da formacéo integral
do educando. Este componente curricular trata do conhecimento religioso. Esse
conhecimento ndo € uma mera informacdao de conteudos religiosos, um saber pelo saber.
N&o significa, portanto, ensino de informacfes sobre o fenbmeno religioso, como
aparece nos livros das outras disciplinas ou como se fazia tradicionalmente nas “aulas

de religido”.

E necessario ser um conhecimento que esteja relacionado a uma visdo
pedagdgica progressiva, que oportuniza o saber de si: 0o educando conhecera ao longo
do primeiro grau os elementos basicos que compdem o fenémeno religioso, para que
possa entender melhor a sua busca pelo transcendente (Junqueira, 2002, p. 46). Ele é
parte sempre do convivio social dos educandos para que se respeite a tradicdo religiosa
que trazem da familia e assim se salvaguarde a liberdade de expressdo religiosa de cada

um.

Ao concluirmos a discussdo acerca das LDBENS, seguiremos tal abordagem
dessa vez enfocando o Ensino Religioso no Estado da Paraiba, sob a perspectiva da
legislacdo educacional. Nesse percurso, procuraremos apresentar o processo pelo qual o
componente foi implantado no Estado.

1.5 BASE LEGAL DO ENSINO RELIGIOSO NA PARAIBA

A Historia da Educacdo no Brasil nos remete a forte influéncia dos religiosos da
Companhia de Jesus, ja citada anteriormente. No entanto, ao fazermos referéncias a sua
atividade missionaria e educacional, deixamos de ressaltar o esfor¢co educacional
realizado por outras Ordens Religiosas no periodo colonial. Vale destacar que o Brasil
também recebeu intervencbes de varias Ordens Religiosas — Jesuitas, Franciscanas,
Beneditinas, Carmelitas, entre outras — e livre de qualquer filiacdo religiosa. Cada
missionario no Brasil exerceu o cargo de educador. De acordo com Sangenis (2004, p.
25):
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Os autores que tematizaram a Histdria da Educagdo Brasileira, ao
considerarem tdo expressiva a a¢do educativa dos jesuitas, entre 1549 e 1759,
caracterizaram esse lapso de mais de dois séculos pelo presumivel
exclusivismo jesuitico, apesar do protagonismo — em geral ignorado ou
silenciado de franciscanos, de beneditinos, de carmelitas, de oratorianos e de
outros religiosos na cena educacional brasileira do periodo colonial.

Independente de qualquer filiacdo religiosa, 0os missionarios desenvolveram a
missdo de educador, o que “faz com que, na avaliagao da obra da educagdo catdlica no
Brasil, sobretudo nos século XVI e XVII, incluamos também os dados de que se dispde

sobre a atividade educativa das varias ordens missionarias” (MOURA, 2000, p. 38-39).

Os representantes da Companhia de Jesus desenvolveram trabalho missionario e
educacional em varias capitanias do Brasil, no entanto, no caso da Paraiba, essas
atividades foram desempenhadas por outras ordens religiosas, no caso, os Franciscanos
que se instalaram na cidade de Filipéia de Nossa Senhora das Neves no ano de 1589.

Os jesuitas foram os primeiros na catequese dos nativos paraibanos com o
objetivo de construir um colégio na cidade de Filipéia, porém, foram expulsos da
capitania por falta de entendimento com os frades franciscanos, em 1593 — por outros

motivos, como o rigoroso método de catequese em oposicdo ao dos franciscanos.

A presenca da Ordem de Sdo Francisco no Brasil data de 1500, em cunho
extraoficial, isto €, ndo oficializada; nesta condicéo, os franciscanos permaneceram até o
ano de 1585 quando entdo decidiram fixar residéncia na cidade de Olinda, e na mesma
cidade fundaram a primeira Custddia Franciscana no Brasil, 0 que favoreceu a atracédo
de outras capitanias pelo trabalho pacificador dos frades que foram solicitados a edificar
novos conventos e missdes em outras areas, no caso da Paraiba, a criagdo do convento

da Capitania Real da Parahyba.

Nos aldeamentos franciscanos, além da igreja ou capela, estava presente a
escola, para doutrinar os nativos dentro dos preceitos morais da fé catolica e
alfabetizados, aprendendo a ler, escrever e contar. A atuacdo da Ordem de Sé&o
Francisco na catequese dos nativos paraibanos ocorreu no periodo de 1589-1619,
porém, as desavencgas com os jesuitas, em 1593, a incumbiu de explicar os principios

religiosos assim como também de atuar junto & populacéo da regido.
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A atuacdo missionéria e educacional dos franciscanos na Paraiba durou quase
quatrocentos anos (1589-1885). Embora afastados da catequese, os frades continuaram
na capitania. De acordo com Fragoso (1980, p. 62) essa presenca era tdo significativa
“[...] que durante o século XVII havia na capital da Paraiba apenas duas ou trés escolas,
dirigidas pelos religiosos”. Neste cenario, ¢ importante constatar as muitas influéncias
que as Ordens Religiosas deixaram na metodologia de ensino na Capitania, 0 que

iniciou-se oficialmente em 1783.

Como em todo pais, a educagdo efetivada pela Igreja Catdlica na Paraiba
tematizava os valores cristdos e os ideais cultivados pelo humanismo. De acordo com
Alves (2012) o ensino de religido na Paraiba iniciou-se com a criacdo da Diocese da
Paraiba em 1892, como parte integrante do movimento de romanizacdo da Igreja
Catdlica desencadeada a partir da laicizacdo do Estado advinda com a Proclamacédo da
Republica. Importa ressaltarmos que a diocese teve como seu primeiro bispo o

paraibano D. Adauto Aurélio de Miranda Henriques.

Ainda segundo essa autora

O ensino de religido no Estado da Paraiba foi iniciado com a criagdo do
Colégio Diocesano, atual Pio X, em 1892, cujo objetivo era a educacdo dos
rapazes. Enquanto o Colégio Nossa Senhora das Neves, fundado no mesmo
ano, foi criado com o objetivo de cuidar da formacdo das mogas. Agregado
ao ensino das ciéncias, ao curriculo desses colégios foi inserido o ensino da
religido catolica.

Seguindo a catequizacdo, 0 entdo Ensino de Religido assumiu carater
doutrinador e disciplinador, caracteristicas decorrentes do regime de Padroado que s6
veio a sofrer algumas alteracbes com a criagdo da Resolucéo de n° 194/84, que sugeriu o
Ensino de Religido desvinculado de qualquer forma de proselitismo. A partir de 1984,
ano da implantacdo do Ensino Religioso sem o carater catequético no Estado da Paraiba,
0 entdo componente se fundamenta nas resolucdes conforme o periodo, isto é, a
Resolucdo de n® 184/84 (implantagéo) e a Resolucgéo vigente de n°® 194/2004. De acordo
com a Resolucgédo n° 194/84:

O Conselho Estadual de Educacdo do Estado da Paraiba, no uso de suas
atribuicBes e tendo em vista o que dispde o Art. 176, 3°, inciso V da Emenda
Constitucional n® 1 de 17-10-1969, o paragrafo Unico do Art. 7° da lei
5.692/71. O Art. 1° 2 da Resolugdo CFE n° 08/71 e os pareceres CFE n°

94/71 e 540/71.
RESOLVE:
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Art. 1°- O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus do sistema
Estadual de Ensino (apud ALVES, 2012).

Porém a falta de conhecimento da Resolugdo 194/84 por alguns profissionais fez
com que a préatica de promover seguidores se perpetuasse até 1994, quando o Conselho
Estadual de Educacdo (CEE/PB) propagou no Diario Oficial a Resolucdo 119/94,
regulamentando o componente curricular e criando a Comisséo para o Ensino Religioso
juntamente com os representantes das cinco dioceses da Paraiba e representantes de
Igrejas Evangélicas. O Ensino Religioso sem duvida alguma avancou no Estado, no
entanto, cabe evidenciar que esta comissdo formada para o componente curricular
favoreceu um s6 segmento, qual seja, o cristdo, omitindo a participacdo de outras
manifestagdes religiosas com representatividade na Paraiba.

A resolucéo e o ER foram estimulados pela Secretaria de Estado da Educagéo e
a Arquidiocese da Paraiba deixou transparecer as relacdes de poder ainda bastante
intensificadas, e o fendmeno religioso como objeto de estudo/pesquisa, carente de

formacéo especifica, requer no seu espectro disciplinar muita reflexao.

Com a Resolucdo CEE/PB 119/94 e a constituicdo da Comissao, no ano de 1996,
foi implantado o Ensino Religioso oficialmente®” em todas as escolas da rede pblica,
especificamente no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano). Esse processo envolve a
participacdo de gestores educacionais, visto que promove a capacitacdo dos docentes da

area.

A resolucdo CEE/PB é um marco que evidencia maturidade por anteceder a
redacdo do art. 33 da lei 9394/96. Tal documento compreendeu que o Ensino Religioso
é um elemento de responsabilidade das instituicdes educacionais de ensino quando por
sua vez trouxeram o debate para o colegiado do Conselho. Entretanto, ndo houve
avanco na resolucdo, assim como no art. 33 no aspecto de entender o Ensino Religioso
como area de conhecimento. Percebemos este fato nas modalidades apresentadas do ER:
1) Confessional; 2) Interconfessional; ora estabelecidas no art. 33 da lei 9394/96, que
diz:

*” Precisamos levar em consideracéo que esta resolucéo institucionaliza uma pratica existente nas escolas,
considerando que o Ensino Religioso estava no curriculo escolar de forma ndo institucionalizada atraves
de diferentes mecanismos e praticas, evidéncias que o tornavam ainda mais fragil.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina das escolas
publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem énus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
Seus responsaveis, em carater:;

I — confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa.

Todavia, a forte intervencdo das instituicdes religiosas no contexto da pratica do

Ensino Religioso compromete-o enquanto area de conhecimento que tem a religido

como objeto de estudo e ndo de interesses confessionais.

O progresso do Ensino Religioso na Paraiba aconteceu com a Resolucao

CEE/PB n° 147/2008, ao assumir um novo olhar em relacéo a disciplina e compreendé-

la como area de conhecimento, reescrevendo uma nova redacdo que, no seu art. 1°

preve:

Art. 1 — A educacdo religiosa, de oferta obrigatéria nas escolas publicas de
ensino fundamental, e matricula facultativa para o aluno, é parte integrante da
formacéo bésica do ser humano, como pessoa e cidaddo, constituindo area de
conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(Resolucdo CEE147/2008).

A nova redacédo do art. 33 da lei n® 9.475/97 impulsionou a publicacdo de uma

nova resolucdo para regulamentar o Ensino Religioso no Estado da Paraiba. De

conformidade com a lei, esta propde:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacédo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade
cultural, religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do
dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contedidos do ensino religioso
(Lei n®9.475/97).
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Os defensores do Ensino Religioso na Paraiba foram desafiados a enfrentar os
varios percal¢os na implementacdo desse componente, entre eles a formacao especifica
tanto na modalidade formacdo continuada em servico quanto o fortalecimento e
ampliacdo das licenciaturas. Tais direitos foram assegurados pela CONAE*® (2010) no
Eixo IV - Formacédo e Valorizacdo dos/das Profissionais da Educacédo e no Eixo VI -
Justica Social, Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade. No que diz
respeito a educacdo religiosa o principal propdsito é:

b) Desenvolver e ampliar programas de formacdo inicial e continuada sobre
diversidade cultural-religiosa, visando superar preconceitos, discriminacdes,
assegurando que a escola seja espago pedagogico laico para todos, de forma a
garantir a compreenséo da formacéo da identidade brasileira (CONAE, 2014,
p. 163)

Mediante as necessidades de implementacdo do Ensino Religioso na Paraiba, o
gestor da Rede Estadual de Ensino da Paraiba, fazendo jus aos preceitos da LDB, criou
a Comissdo Estadual do Ensino Religioso (CEER) *. N&o demorou, e no ano de 2004
esta comissdo encaminhou sugestdo a0 CONSUNI da UFPB*® de que fosse implantado
nesta instituicdo de ensino superior o Curso de Graduagdo com formagéo especifica para
os professores do componente curricular Ensino Religioso. Entretanto,

Esta universidade apresentou como contraproposta comecar pelo Curso de
Especializacdo, por ser um processo de tramitacdo mais curto. Este Curso de
Especializacdo foi encaminhado através de uma professora muito
compromissada com a causa, a qual se empenhou na organizagdo do
Programa de Pos Graduacdo em Ciéncias das Religides (PPGCR). A primeira
turma de Especializacdo em Ciéncias das ReligiGes comecou em 2005. Em

2007 foi implantado o Curso de Mestrado na mesma area de ensino
(HOLMES, 2010, p. 94).

O Mestrado em Ciéncias das ReligiGes esta na sua 8 turma. No ano de 2008 foi
implantado o Curso de Licenciatura/Bacharelado em Ciéncias das Religides que se
encontra na 72 turma. Consideramos que a formacgédo dos profissionais que exercem a
docéncia no componente curricular Ensino Religioso é de suma importancia, pois

favorece ao profissional construir didlogos com outras areas do saber sem perder sua

% Conferéncia Nacional de Educagéo.

* Comissdo Estadual do Ensino Religioso, com representantes das varias denominagdes religiosas:
representantes das Igrejas cristds fundadoras citadas anteriormente e atualmente a inclusdo das Igrejas
Luterana, Episcopal Anglicana e Metodista, representantes da Federacdo Espirita Paraibana, e Federacéo
dos Cultos Africanos respeitando a diversidade cultural religiosa do povo brasileiro. A proposta é de
inclusdo de outras denominagdes (SILVA, A. SILVA G, HOLMES, 2008, p.150).

“0 Conselho Universitéario da Universidade Federal da Paraiba.
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identidade epistemoldgica, considerando que o ER é um campo disciplinar complexo e,
portanto, necessita de formacdo especifica para sua eficicia, desfazendo tendéncias
proselitistas de uma cultura etnocéntrica decorrentes da falta de formacdo dos seus

profissionais.

1.5.1 O Ensino Religioso na rede municipal de ensino da cidade de Jodo Pessoa

Como ja vimos no tépico anterior, a implantacdo do Ensino Religioso como area
de conhecimento na Rede Estadual de Ensino da Paraiba aconteceu em 1984. Desta vez,
no ano de 2006, foi a vez da Secretaria de Educagdo e Cultura (SEDEC) do municipio
de Jodo Pessoa inserir o Componente Curricular Ensino Religioso no seu Sistema de
Ensino, ressaltando a grande importancia dessa area de conhecimento para as escolas e

também em detrimento ao cumprimento da Legislacdo Brasileira.

Muitos fatores importantes contribuiram para a implantacdo deste componente
curricular na rede municipal. Dentre eles destacamos a proposta dos PCNER*". Em
conformidade com os PCNER (2007, p. 31), um dos objetivos principais do Ensino
Religioso é: “analisar o papel das tradi¢des religiosas na estruturacdo e manutencao das
diferentes culturas e manifestacdes socioculturais”. Nesta perspectiva, a implantacédo
deveu-se ao fato de, segundo as suas diretrizes, 0 ER contribuir de forma eficaz para as
relacdes de respeito e de dialogo* com o diferente, favorecendo significativamente para
a construcdo da cidadania. Assim, com sobriedade, o documento dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Ensino Religioso contempla o didlogo enquanto processo
mediador, articulador, fomentador e criador das possibilidades no processo educativo

ao:

[...] garantir que todos os educadores tenham a possibilidade de estabelecer
didlogo. E, como nenhuma teoria sozinha explica completamente o processo
humano, é o dialogo entre elas que possibilita construir explicacdes e
referenciais, que escapam do uso ideoldgico, doutrinal e catequético.
(FONAPER, PCNER, 2002, p. 29).

! parametro Curricular Nacional do Ensino Religioso.
*2 0 dialogo, na concepcdo de Freire, é um espaco de interacdo e educagdo que provoca e encaminha a
liberagdo comunitéria.
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Segundo Carniato apud Holmes (2010, p.96),

O novo modelo de ER procura iluminar, com o conhecimento da
transcendéncia, o processo da educacdo para a cidadania, para o
protagonismo na transformacdo do mundo. Isso parece uma utopia, porém, é
um sonho de todas as religides.

Neste sentido, compreendemos na fala dessa autora a necessidade da construcéo

de um mundo para todos, sem distin¢do, sem exclusao.

Nesta perspectiva, consideramos relevante o didlogo de saberes como forma de
superacdo do poder dominante, o0 que se da na cotidianidade, na experiéncia e na praxis
das pessoas. Esses saberes se reproduzem de diferentes modos nas relacfes sociais e na
educagdo por meio do curriculo (ESCARIAQ, 2013, p. 17).

Tendo em vista a superacdo da exclusdo focada no didlogo entre todos os
componentes curriculares da escola, a SEDEC elaborou sua proposta de implantagéo do
Ensino Religioso tendo como objetivo a formalizacdo do Ensino Religioso na Rede
Publica Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, conforme a proposta do FONAPER, cuja
base é o respeito ao pluralismo e a diversidade cultural religiosa existente na sociedade
brasileira e no mundo, um ER como espago pedagdgico, parte integrante da formacao
basica do cidaddo. Para tanto, faz-se necessario: formar profissionais capacitados,
ofertar-lhes formacéo em servico através de estudos e reflexdes a respeito do objeto de
estudo do Ensino Religioso, discutir o fenbmeno religioso tendo como principal

referencial os Pard@metros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER).

Considerando a diversidade das formacgfes dos profissionais que atuam como
docentes da area do ER, o processo de formacdo busca contribuir para a qualificacdo
desses profissionais, de modo a colaborar no processo ensino e aprendizagem como
momento de crescimento humano norteado pela ética, assim como, discutir e buscar
novos paradigmas que viabilizem os encaminhamentos para se trabalhar os conteldos

propostos pelos PCNER.

Todas as escolas da rede publica municipal da cidade de Jodo Pessoa estdo
obrigadas, desde o dia 8 do més de janeiro de 2013, a oferecer o Ensino Religioso na
grade curricular do Ensino Fundamental. Porém, os alunos ndo estdo obrigados a fazer

matricula na area de conhecimento. A regra passou a valer apds o secretario Municipal
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de Educacdo e Cultura, Luiz de Sousa Junior, homologar a Resolu¢do 026/12 instituida
pelo Conselho Municipal de Educacdo. A medida, prevista na Lei Federal de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°9.394/96 com nova redacdo na Lei 9.475/97) e
no artigo 11 do Anexo do Decreto n® 7.107/2010, ja vale para o ano letivo de 2013.

De acordo com o Art. 2° da Resolugdo 026/12, o componente curricular vai
“subsidiar o estudante para compreensdao do fend6meno religioso, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradi¢Oes religiosas”. O paragrafo Unico desse
artigo diz que nas escolas publicas municipais ndo sera permitido qualquer tipo de
preconceito ou manifestacdo em desacordo com o direito individual do estudante e de

seus familiares de declarar um credo religioso ou mesmo o de nao exercer nenhum.

Segundo essa lei, no ato da matricula, a instituicdo devera informar ao estudante,
ou aos pais, quando de menor idade, a oferta do Ensino Religioso, bem como a
faculdade de matricular-se no mesmo. O conteldo pedagdgico tem carater inter-
religioso, distinto da catequese, onde devera pautar-se na contextualizacdo do
conhecimento, reconhecendo que o fenémeno religioso é um dado da cultura e da
identidade de grupos sociais, que deve promover o sentido da tolerancia e do convivio

respeitoso com o diferente.

O Ensino Religioso devera ser ofertado no horario normal das escolas publicas
municipais de ensino fundamental, acrescido ao minimo de 800 horas anuais prevista na
Lei n°9.394/96. Conforme a resolucdo publicada no semanario oficial de 13 a 19 do més
de janeiro de 2013, para a docéncia do Ensino Religioso. Serdo aproveitados o0s
profissionais habilitados para o ensino fundamental nos termos da legislacdo do ensino

vigente, pertencentes ao quadro do magistério municipal.

Para ressaltar a funcéo do Professor, o Art. 11 estabelece que “cabe ao educador
buscar constantemente as manifestacdes religiosas, ter clareza quanto a propria
convicgdo de fé, consciéncia da complexidade da questdo religiosa, facilitar o didlogo e
ser interlocutor entre escola e comunidade”. O artigo 12 da resolugdo determina que a
Secretaria de Educacdo e Cultura, através da Diretoria de Gestdo Curricular, devera

promover cursos de capacitacdo para os professores do Ensino Religioso.
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A capacitacdo dos professores é ministrada pela Coordenadora do Ensino
Religioso do Municipio de Jodo Pessoa, Maria José Holmes, a cada quinzena de todos
0S meses, em parceria com a Livraria e Editoras Paulinas, que embora seja crista
catdlica publica e divulga materiais referentes as outras religides, e a Universidade
Federal da Paraiba, no intuito da preparacdo dos docentes de acordo com a Legislacdo e
0s PCNER. O objetivo é possibilitar a interacdo desses profissionais com apoio
sistematico, visitas as escolas, incentivo a participacdo em congressos, seminarios e

demais eventos que possam contribuir para o desempenho destes. Segundo Escariéo,

A formacdo docente para a cidadania implica na insercdo social da pessoa no
seu contexto como participe e construtor do conhecimento. Ha uma
intencionalidade implicita no sentido de possibilitar o contato do docente
com a realidade, para que lhe seja possivel conhecer e construir o seu projeto
de formagéo, em espagos reais e fora dos limites da sala de aula (2013, p. 21)

Neste sentido, e considerando as muitas exigéncias do Ensino Religioso, no
processo de escolarizacdo, ¢ fundamental e indispensavel que o professor desse
componente esteja sempre em uma formacao que o habilite e qualifique nessa area do
conhecimento. Neste contexto, daremos sequéncia ao terceiro capitulo, que traz
consideracGes a respeito da epistemologia para o Ensino Religioso pautado pelas
Ciéncias da Religido e aponta a finalidade do ER, por sua vez o evidencia como area de
conhecimento, bem como seu objeto de estudo a luz das ciéncias que podem por fim as
indefinigdes e ambiguidades deste componente.
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2 ENSINO RELIGIOSO E FORMACAO DOCENTE

Este capitulo tem como objetivo discorrer a respeito das politicas publicas para
formacéo de docentes a compreensdo do Ensino Religioso no Brasil. Destaca marcos da
politica publica nos sistemas de ensino a partir da concepcao de diferentes autores e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Trata da nova compreensdo de Ensino
Religioso a partir de 1997 e descreve a formacdo de professores de Ensino Religioso
entre 1990-2012, no sentido de colaborar com as reflexdes sobre Ensino Religioso e

com a formacdo dos professores.

Nas Ultimas duas décadas, a formagdo dos profissionais da educacdo é uma
teméatica que vem sendo discutida intensamente de varias formas e com inimeros
objetivos pela literatura educacional, sob variados angulos e critérios*, e conta com um
vasto movimento de discussdo e reflexdo institucionalizada sobre o campo denominado

formacéo de professores.

Nesse contexto, entendemos que as reflexdes sobre a formacdo de professores
tornam-se necessarias, tendo em vista as politicas de formacéo da legislacdo vigente, no
que tange a formacao desses profissionais na tentativa de construir uma pedagogia que

prima pela formacéo de cidad&os, sujeitos da vida social.

Assim, pensar a formacdo docente hoje é urgente e necessario. O professor deve
estar sempre em atitude de busca, em atitude de esvaziamento interior, e isso nao é
ignorancia quanto ao que ele deve profissionalmente saber, mas humildade socrética,
diante do pouco que sabe sobre o tamanho da educacdo. Essa atitude de busca, de
abertura, esse interrogar a realidade de cada dia, € viver um permanente e rico processo
educativo. Seguir em atitude de aprendizagem e, enfim, ter consciéncia da incompletude

e da beleza desta condicéo.

Freire vem somar a essa concepcdo de aprendizagem e formacéo, nos lembrando

de que: “[...] o homem, ser inconcluso e incompleto, por causa de sua incompleticidade,

20 Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco, por exemplo, no
periodo de 21 anos de sua existéncia, nas suas diferentes linhas de pesquisa, produziu 33 dissertacdes
problematizando e investigando o tema da formac&o de professores.
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busca ser mais. E, se busca ser mais € porque tem esperanga. A esperanga nasce, pois,

da inconclusdo dos homens” (1989, p. 59).

Nesse sentido, a formagdo dos professores que exercem a docéncia, e
particularmente no componente curricular Ensino Religioso, tem um significado
importante, pois possibilita ao profissional construir dialogos com outros campos do
saber sem perder sua identidade epistemoldgica. O ensino religioso deve ser observado
como campo disciplinar complexo e, portanto, necessita de formacgdo especifica para
sua efetiva realizacdo, desconstruindo tendéncias proselitistas decorrentes da auséncia

de formacdo do profissional.

2.1 FORMACAO DOCENTE E FORMACAO CONTINUADA: BASE LEGAL

A formacdo é um processo coletivo de apropriacdo de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e didaticos que elege como ponto de partida e referéncia, o espaco da
escola, o espaco da sala de aula ou qualquer outro espago onde convivam pessoas
(ESCARIAO, 2013, p. 20).

Nessa perspectiva, a formacdo docente associa-se ao processo de melhoria das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em
seu cotidiano escolar. Além disso, a formacdo relaciona-se também a ideia de
aprendizagem constante no sentido de provocar inovacdo na construcdo de novos

conhecimentos que dardo suporte teérico ao trabalho docente.

Para Caron (2007, p. 170) pensar na formagdo e na profissionalizagdo do
docente é pensar na especificidade que esta profissdo comporta, considerando que o
professor precisa colocar, de modo racional, seus conhecimentos em pratica em
qualquer situacdo. Isto €, ser capaz de refletir em acdo, ser critico, pragmatico; em

suma, ser responsavel e autbnomo nas suas agoes.

O Parecer n° 01/99 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo
Basica define sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo docente na

modalidade normal em nivel médio, no Art. 1°;
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O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei n°® 9.394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento
ao disposto na Carta Magna e na LDB, a formacédo de professores para atuar
como docentes na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, acrescentando-se as especificidades indigenas e dos portadores
de necessidades especiais.

O Parecer n° 17/97, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao
Basica define as Diretrizes Operacionais para a educacgdo profissional em nivel nacional,
dizendo que,

Pela primeira vez, consta em uma lei geral da educacao brasileira um capitulo
sobre a educacdo profissional que se integre e articule-se as diferentes formas
de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduza ao permanente
desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva. (voto da relatora p. 84).
Sabemos que nos dias atuais torna-se cada vez mais necessaria uma sélida
qualificacdo profissional, constantemente atualizada por meio de programas
de requalificacdo e de educacéo continuada. A vida profissional do cidadao

estd sujeita as alterages profundas e rapidas em termos de qualificagdo, de
emprego e de renda, decorréncia das inovagdes tecnoldgicas e das mudancas.

O professor é um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar nas
pessoas a capacidade de engajar-se e mudar. Nesse aspecto, entende-se que a formacao
do professor é indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui como locus de
sua profissionalizacdo cotidiana no cenario escolar. Desse modo, entendemos que a
formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser professor € um ser

profissional da educacgdo que trabalha com pessoas.

Aqui cabe lembrar Freire (1996) ao manifestar que o ensinar ndo se limita
apenas em transferir conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da consciéncia
de um ser humano inacabado em que o ensinar se torna um compreender a educagéo
como uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo. E também seguindo o
pensamento de Demo (2002), a pedra de toque da qualidade educativa € o professor
visto como alguém que aprende a aprender, alguém que pensa, forma-se, na perspectiva

da transformac&o do contexto em que atua como profissional da educacéo.

A Lei n® 9.394 de 20 de setembro de 2006, denominada Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), entre outros aspectos, dispds de forma especifica
sobre a formacédo dos profissionais da educacdo. Nesse sentido. Vale verificar a antiga

orientagdo in verbis:
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Art. 61 A formacdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I- A associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

I1- aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢des de
ensino e outras atividades.

Art. 62 A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo. Admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Diante do exposto, percebe-se que a LDB adotou os termos formacédo de
profissionais da educacdo e formacdo de docentes, salientando também que cabe aos
sistemas de ensino promover o aperfeicoamento profissional continuado. Ao mesmo
tempo em que estabeleceu a associacdo entre teorias e praticas, mediante a formacéo
continua, e aproveitamento anterior como fundamento da formacédo dos profissionais da

educacéo.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), no ano de 2002, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de Professores de Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena. Em 30 de janeiro de 2009,
é publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. Esse documento destaca que ha na
educacdo basica a importancia do docente no processo educativo da escola e de sua
valorizacdo profissional, como também a formacdo continuada, entendida como
componente essencial da profissionalizagcdo docente (BRASIL, 2009). Nesse sentido, o0s
termos formagéo e profissionalizagdo em alguns momentos séo sindénimos, em outros

sdo complementares.

Ainda no ano de 2009, a Lei n® 12.014, de 6 de agosto fez alteracdo no artigo 61
da LDB. Seu objetivo era diferenciar as categorias destes trabalhadores que devem ser
considerados profissionais da educacéo, passando a vigorar com a seguinte redagéo:

[...] Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os que, nela

estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo:
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I - Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il - Trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacéo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

Il - Trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim (BRASIL, 2009).

Dentre os principios nacionais da educacdo esta a valorizacdo do profissional da
educacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, no
parégrafo primeiro do artigo 57 da Resolugdo n° 4 de 13 de julho de 2010 e Parecer n°
7/2010:

§ 1°- A valorizacdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a
obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam & exigéncia de
programas de formagdo inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no
contexto do conjunto de mdaltiplas atribui¢des definidas para os sistemas
educativos, em que se inscrevem as funcgdes do professor (CNE, 2010).

Nessa perspectiva, a formacdo deve ser redimensionada a partir de uma profunda
e permanente reflexdo critica sobre as acdes de capacitacdo, de modo que haja o resgate
da escola como espaco mais significativo dos educadores realizarem 0s seus processos
de formacdo. Enquanto processo dial6gico e interdisciplinar, a formagdo devera
envolver os professores nos momentos da formacdo (ESCARIAO, 2013, p. 21).

2.1.1 Formacao do professor de Ensino Religioso

Antes da década de 1990, a formacdo dos professores de Ensino Religioso era
organizada, em quase sua totalidade, pelas instituicdes religiosas cristds. Para Caron

(1997) e Junqueira (2002), a formacdo de docentes** para o Ensino Religioso no Brasil,

* A formacéo de professores para 0 Ensino Religioso esta trabalhada em CARON, Lurdes. Politicas
publicas para formacdo de professores para a educacdo Basica. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério
Azevedo & OLIVEIRA, Lilian Blanch (Orgs). Ensino Religioso: memoria e perspectivas. Curitiba:
Champagnat, 2007, p. 99-117, e CARON. Lurdes. Experiéncias e propostas de educa¢do continuada. |
Férum de Ensino Religioso. Secretaria de Educacdo e Cultura e Faculdade Catdlica de Tocantins, (2005,
p. 19-20).
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até a década de 1990, era orientada pelas denominagdes religiosas cristds. Ha
experiéncias sobre essa formacdo ser desenvolvida em parceria e/ou articulagoes

religiosas, sistemas de ensino e Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Ainda segundo Caron (1997), registra-se que para atender a necessidade da
continua formacdo de professores de Ensino Religioso no Brasil, eram desenvolvidos
cursos de Teologia, Ciéncias Religiosas, Catequese, Educacéo Cristd e outros similares.
Os dados confirmaram-se no estudo realizado em 1997 sobre a formacéo de professores
de ER no Brasil®. Por parte de igrejas, esta formagdo ficava condicionada & ajuda
financeira do exterior e/ou recursos do proprio professor. Dentre as formacdes
destacam-se as experiéncias do Curso Superior em Ensino Religioso do Para, de
Pedagogia Religiosa do Parand e de Aprofundamento para Professores de Ensino
Religioso em Santa Catarina.

Vale salientar que essas propostas ndo graduavam os professores em
conformidade com os demais profissionais de outras disciplinas, causando impasses e
dificuldades na vida funcional dos mesmos, uma vez que 0s outros professores tinham
graduacOes reconhecidas pelo MEC (Ministério da Educacdo), dando-lhes direito ao
ingresso por concurso publico e, em consequéncia, de seguir plano de carreira
funcional. Ja os professores de Ensino Religioso, embora muitas vezes formados por
cursos de carater teoldgico, ndo tinham reconhecimento por parte do MEC. Por
imperativo da legislacdo, eram-lhes negados o0s acessos funcionais na area do
magistério, sendo apenas permitida a contratagdo de seus servi¢os em carater temporario
(JUNQUEIRA, 2002, p. 15).

Nessas circunstancias, os direitos trabalhistas desses professores eram subtraidos
por ndo terem direito a prestarem concursos publicos. 1sso se deve ao fato de ainda nao
existirem politicas nacionais para a formacéo de docentes nessa area de conhecimento, e

por ndo estarem instituidas as Diretrizes Nacionais para a Licenciatura de Graduacdo em

** A pesquisa sobre formacdo de professores foi realizada em abril de 1997 e apresentada na 362
Assembleia Geral dos Bispos do Brasil, em maio do mesmo ano, e revelou que “os conteudos
desenvolvidos nos cursos de formacdo basica, licenciatura ou pds-graduacdo, para a formacdo de
professores de ER partem de eixos Pedagdgicos, Teologicos e Antropolégicos”. Contudo, ha um esforco
nacional para serem criados cursos com um programa coerente com os eixos dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. (CARON, 2007, p. 185)
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Ensino Religioso, abrindo-se, assim, lacunas para tais procedimentos (JUNQUEIRA,

op. cit., p. 15).

Somente a partir de 1970 é que podemos perceber tentativas de estabelecer a
profissionalizacdo dessa area de conhecimento. A partir da segunda metade dos anos
noventa o cenario foi alterado com a elaboracao final da Lei de Diretrizes, que culminou
com a sua homologacéo, a organizacdo do FONAPER (Férum Nacional Permanente de
Ensino Religioso), a alteracdo do artigo 33 da LDBEN e a busca de uma discussao

acerca da profissionalizagdo docente.

A partir de 1997, o Ensino Religioso brasileiro experimenta mudancas de
paradigma, com a Lei n°® 9.475, de 22 de julho de 1997, que deu nova redacéo ao Art.33
de Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Por esta Lei, a admissao, habilitacdo e capacitacdo do docente de

Ensino Religioso é atribuida aos sistemas de ensino.

Conforme Caron (2007, p. 185), no ano de 1997, o Setor de Ensino Religioso da
CNBB* apresentou na 36* Assembleia Geral dos bispos do Brasil um estudo mostrando
a situacdo da formacdo de docentes de Ensino Religioso. Os resultados da pesquisa
evidenciaram um universo de inUmeras tentativas entre cursos de graduacdo, poés-
graduacdo, especializacdo, seminarios, encontros e outras modalidades, para sanar a
auséncia de politicas publicas, objetivando a formacdo dos docentes dessa area de
conhecimento do curriculo®’. Tais fatos reforcam a discussio acerca da

profissionalizacdo docente.

Para compreendermos melhor essa discussdo € importante rever o caminho
construido a partir de 1995 na formacdo docente do Ensino Religioso conforme
documento do FONAPER (2004)*:

% Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil é a instituicdo permanente que congrega os Bispos da Igreja
Catolica no Pais.

" Sobre cursos de formagéo de professores pode-se aprofundar a leitura em CNBB a partir de Ensino
Religioso na escola publica.

* FONTE: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. In:Revista de Estudos da Religi&o junho/2010 / pp.

62-84 ISSN 1677-1222
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Discussdes, estudos e reflexdes nacionais envolvendo as questdes
pertinentes a formacédo de professores (MEC, CNE, ANPED, ENDIPE,
FONAPER entre outros);

organizacdo do historico de estudos e reflexdes envolvendo a formacao
de professores de Ensino Religioso como area de conhecimento,
coordenada pelo FONAPER,;

Seminarios Nacionais para a capacitacdo de docentes para o Ensino
Religioso como area de conhecimento nas IES promovidos pela

Comissao de Formacdo Docente do FONAPER,;

construgdo da proposta para as Diretrizes Curriculares dos Cursos
Superiores na area do Ensino Religioso encaminhadas ao MEC em

quinze dias de julho de 1998,

acompanhamento pelo FONAPER, dos projetos de Curso de Licenciatura
de Graduacdo Plena em Ensino Religioso (autorizados e/ou
reconhecidos) oriundos dos diferentes Estados da Federacdo; Pesquisa
sobre Ensino Religioso desenvolvida pelo FONAPER em Estados
brasileiros no ano de 2001 e 2002;

reunibes nacionais das universidades brasileiras envolvidas com a
formacdo continuada de professores de Ensino Religioso e
particularmente com as licenciaturas de graduacdo plena em Ensino
Religioso com 0 FONAPER,;

reunido com o presidente em exercicio do Conselho Nacional de
Educacdo, Prof. Francisco Aparecido Corddo, em abril de 2004 na cidade

de Sédo Paulo;

elaboracdo de um dossié sobre a formacgédo de professores no Brasil, em

2004, encaminhado para o Conselho Nacional de Educacdo;

discussdo de uma nova versdao para as Diretrizes de Formacdo de

Professores para o Ensino Religioso iniciado em 2008, durante o X
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Seminario de Formagdo de Professores, realizado na Universidade
Catdlica de Brasilia; rediscussdo do texto, em 2009, no V Congresso
Nacional de Ensino Religioso, com o tema “Docéncia em formagao e
ensino religioso: contextos e praticas”, na Pontificia Universidade

Catolica de Goiania (o texto foi encaminhado ao CNE).

Nesse contexto, a situacdo da formacéo de profissionais para o Ensino Religioso,
especialmente a partir de meados da década de noventa, mobilizou um significativo
processo de organizacdo de diversos cursos nos mais distintos Estados do pais oriundos

da necessidade de capacitacéo dos profissionais dessa area de conhecimento.

2.1.2 A profissionalizacdo docente para o0 Ensino Religioso: propostas e

encaminhamentos pela CONAE

A formagéo dos profissionais que exercem a docéncia, e em particular no
componente curricular Ensino Religioso, tem um significado importante, pois
possibilita ao profissional construir didlogos com outros campos do saber sem perder
sua identidade epistemoldgica. O Ensino Religioso deve ser observado como campo
disciplinar complexo e, portanto, necessita de formacgdo especifica para sua efetiva
realizacdo, direito garantido pela CONAE (2010/2014) no Eixo IV- Formacéo e
Valorizacdo dos/das Profissionais da Educacédo e no Eixo VI- Justica Social, Educacéo e
Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade. A 1l Conferencia Nacional da Edcuacdo

(Conae/2014), seré realizada no més de fevereiro de 2014, em Brasilia-DF.

A | Conferéncia Nacional de educacdo (CONAE) aconteceu de 29 de margo a 1
de abril de 2010, no Centro de Convengdes Ulysses Guimardes, em Brasilia, com o
topico: Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educacdo, suas Diretrizes e
Estratégias de Acdo. A CONAE foi precedida pelas Conferéncias Municipais,
Intermunicipais e Estaduais, durante o ano de 2009, por todo territério nacional.

Durante os quatro dias da conferéncia foi discutida a criagdo de um sistema nacional de
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educacdo e sugeridas diretrizes e estratégias para a constru¢cdo do novo Plano Nacional
de Educagéo (PNE), que vai valer de 2011 a 2020.

A organizacdo da estrutura da CONAE se deu a partir de seis eixos assim

distribuidos:

e Papel do Estado, Garantia do Direito a Educacdo de Qualidade:

Organizacdo e Regulacéo da Educagdo Nacional;
e Qualidade da Educacdo, Gestdo Democratica e Avaliacao;
e Democratizagdo do Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar;
e Formacdo e Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo;
e Financiamento da Educacéo e Controle Social;

e Justica Social, Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade.

Segundo Amaral (2010) a Conferéncia constituiu um acontecimento singular na
historia da educacdo brasileira, pois reuniu cerca de mil participantes, entre
representantes de entidades de classe, profissionais da educacdo, gestores publicos,

estudantes, pais e mées, para discutir a melhoria da educacao.

No documento final — Conferéncia Nacional de Educa¢do/2010 — que recomenda
um Sistema Articulado de Educacdo, a centralidade do tema diz respeito a compreensao
de educacdo democratica que orienta o documento e, assim, ele pode ser visto e

considerado como o eixo politico, pratico e pedagdgico das politicas educacionais.

Objetiva-se, portanto, que as questdes ligadas a justica social, do trabalho e a
diversidade facam-se presentes nas varias instituicbes educacionais e em todos 0s niveis
e modalidades educacionais (AMARAL, 2010, p. 61). Neste documento existe um
espaco para o Ensino Religioso e a Diversidade Religiosa que perpassa as diferentes
areas.

O Fo6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) expbs

destaque em cinco emendas relacionadas ao eixo Justi¢a Social, Educacéo e Trabalho:
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Inclusdo, Diversidade e Igualdade, estas foram aprovadas e fardo parte do documento
final da CONAE.

As emendas aprovadas foram:

_Emenda 1.357 — Inserir, no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), de
maneira explicita, a orientacdo para a introducdo da diversidade cultural-religiosa.

_Emenda 1.358 — Desenvolver e ampliar programas de formacédo inicial e
continuada sobre diversidade cultural-religiosa, visando superar preconceitos,
discriminacdo, assegurando que a escola seja um espaco pedagogico laico para todos,

garantindo a compreensdo da formacéo da identidade brasileira.

_Emenda 1.359 - Inserir os estudos de diversidade cultural-religiosa no

curriculo das licenciaturas.

_Emenda 1.360 — Ampliar os editais voltados para a pesquisa sobre a educacao
da diversidade cultural-religiosa dotando-os de financiamento.

_Emendal.363 — O ensino publico deve pautar-se na laicidade, sem privilegiar
rituais tipicos de dadas religifes (rezas, oracGes, gestos), que acabam por dificultar a
afirmacdo, o respeito e o conhecimento de que a pluralidade religiosa ¢ um direito

assegurado na Carta Magna Brasileira.

Estas medidas foram aprovadas no intuito de contribuir para a efetivacdo do
Ensino Religioso como érea de conhecimento em verdadeiro espirito democratico e no

respeito a grande pluralidade cultural-religiosa existente no Brasil.

2.2 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Exercer a docéncia ndo é uma tarefa facil, os desafios sdo constantes, cuja
formagéo demanda e implica uma forte disposicéo para aprendizagem e a pesquisa, uma
vez que estamos linearmente envolvidos com os processos formativos dos atores sociais

responsaveis pela dindmica da socializacdo cultural e, portanto, da propria definicéo de
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sociedade. Dessa forma, as defini¢cdes curriculares precisam necessariamente discutir o
processo epistemologico, pois as escolhas dos curriculos sdo forjadas a partir dos

lugares socioculturais e tedricos que ocupamos.

A redacdo desta secdo é originada por trés questdes motrizes, que se
interconectam num sentido de formar uma argumentacéo, aspecto que estd na base do
pensamento cientifico, questionar e fomentar as teses, ou seja, para a ciéncia:

[...] 0 envelhecimento das teorias cientificas € sem dlvida incrivel. As teorias
se desatualizam e ainda assim a ciéncia continua! E que a verdade cientifica
ndo estd na certeza tedrica. Uma teoria é cientifica ndo porque ela é certa,
mas, ao contrario, porque ela aceita ser refutada [...] isto é, uma teoria

cientifica nao é o substituto, num mundo laico, da verdade teologica e
religiosa. E o contrario (MORIN & LE MOIGNE, 2000, p. 3)

Dessa forma, o espaco de interlocucdo/interacdo que a escola proporciona e
compreende é privilegiado para debatermos conhecimentos. Portanto, temos o0s
seguintes questionamentos: por que refletir sobre epistemologia? Quais as contribui¢des
desta reflexdo para a pratica do Ensino Religioso? Quais as implicacGes tedricas na area

de conhecimento denominada de Ciéncias da Religido?

A reflexdo epistemologica requer dos sujeitos paciéncia, pois sua construcdo €
realizada gradativamente. Podemos comparar a mesma com o trabalho do teceldo, do
maestro e do poeta, pois 0s mesmos sabem perceber as sutilezas de suas atividades, e

suas producdes sdo um misto de técnica e inspiracao.

Segundo Passos (2006), os desafios apontados para o ER tem uma relagéo direta
com os estudos da religido, ou Ciéncias da Religido em nosso pais. Ndo havendo base
epistemoldgica, ndo ha o que ensinar numa area de conhecimento. Nesse sentido, a
reflexdo epistemoldgica solicita dos sujeitos paciéncia, pois sua constru¢do € um
processo lento. O dominio desse exercicio traz contribui¢des para o fazer pedagogico da
escola, pois temos que entendé-la como produtora de saber qualificado demonstrado
pela ordem epistemoldgica, isto é, o estudo da religido como uma area de conhecimento
autbnoma na teoria e na pratica dentro das instituices laicas, sem causar danos a

laicidade.

3 3

A expressao “epistemologia” deriva das palavras “episteme”, que significa

“ciéncia”, e “logia” que significa “estudo”, podendo ser definida em sua etimologia
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como “o estudo da ciéncia”. Em nosso caso particular, a ciéncia em questdo ¢ a das
Religides, composta por um espectro disciplinar complexo, delineado por disciplinas
como: historia das religides, antropologia das religiGes, sociologia das religides,

psicologia das religides, geografia das religifes, estética das religides, entre outras.

De modo geral a epistemologia, ou teoria do conhecimento, estuda a origem, a
estrutura, os metodos e a validade do conhecimento, motivo pelo qual também ¢é
tipicamente conhecida por filosofia do conhecimento. Seu grande desafio ¢ responder “o
que €” e “como” conseguir o conhecimento. Por sua vez, a nomenclatura epistemolédgica
¢ um tanto polissémica, podendo indicar praticas distintas e até antagbnicas. Na sua
ambiguidade compreendemos que a extingdo do estudo da religido no espaco escolar

liberta de uma conotagédo de confessionalidade.

O desafio é, portanto, assumir o Ensino Religioso como area de conhecimento.
Isso implica uma inversdo sutil na dindmica didatica, ou seja, a religido ndo vai a escola,
é ela que interpela os sistemas religiosos a partir de um instrumento teérico-mitologico
préprio das Ciéncias da Religido, pois estamos tratando de um campo disciplinar e ndo

de um exercicio de fé.

2.2.1 Ciéncias da Religido e Ensino Religioso

O paradigma das Ciéncias da Religido interrompe os modelos até entdo impostos
nas escolas que hoje se encontram no campo da comunidade cientifica. Esse novo
paradigma, ndo muito especificado, porém, introduzido nas mais recentes propostas de
fundamentacdo do Ensino Religioso, busca afirmar o direito de cidaddo a uma confisséo
religiosa, como também uma declaracdo de fé na sua diversidade, respeitando o mundo

plural religioso.

Nessa perspectiva, 0 estudo cientifico da religido vem assumindo proporgdes
significativas que exige dos seus pesquisadores um inerente conhecimento capaz de
assumir novas perspectivas metodologicas considerando que um novo caminho, quando

eficaz, colabora na identificacdo de outros aspectos de uma realidade humana inserida
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em dados historicos diversos que nos leve a reflexdo. Neste sentido citamos alguns
aprecos de Filoramo & Prandi nas seguintes colocagdes:
O que se da a conhecer ao estudioso dos fendmenos religiosos ndo é nem
uma “religido” no estado puro, nem s a psique ou a cultura ou a sociedade,
mas um entrelacamento concreto, historicamente dado, entre determinadas

“individualidades” religiosas com sua particular légica e estrutura e
determinados contextos histdrico-sociais (1999, p. 20).

E importante ressaltar que se trata de reconhecer a religiosidade e a religido
como dados antropoldgicos e socioculturais que devem ser abordados dentre as demais

areas de conhecimento que constituem o curriculo escolar, pois, segundo Passos (2006):

O conhecimento da religido faz parte da educacdo geral e contribui com a
formagdo completa do cidaddo, devendo, no caso, estar sob a
responsabilidade dos sistemas de ensino submetido as mesmas exigéncias das
outras disciplinas que comp&em o curriculo escolar (p. 98).

As Ciéncias da Religido contribuem com a base tedrica e metodoldgica para
abordar cientificamente a dimensdo religiosa nos mais variados aspectos e
manifestacbes do seu teor. No complexo e fragmentado mundo contemporaneo,
discorrer sobre o fendmeno religioso € uma necessidade imprescindivel do tempo. Tal
necessidade se manifesta desde os gregos classicos a partir do século V, onde nos textos
pré-socraticos estdo referéncias a importancia do universo religioso no entendimento
das sociedades e, principalmente, as implicacfes metafisicas da experiéncia religiosa;
“[...] para Parménides e Empedocles os deuses eram a personificacdo das forcas da
natureza” (ELIADE, 1992, p. 3).

Para Eliade (1992), entendido como um dos precursores das Ciéncias da
Religido, os estudos cléassicos estdo coligados em tendéncias que se preocupam por
questBes contrarias do mesmo objeto, o fendmeno religioso: 1) as descri¢Ges dos cultos
estrangeiros e as comparagdes dos fatos religiosos nacionais; 2) a critica filosofica a
religido tradicional. Essa tipologia dos estudos gregos colocada pelo autor considera 0s
aspectos tematizados pelos classicos. Sdo essas colocagdes que sinalizam a importancia

do estudo das manifestagGes religiosas no mundo.

Seguindo o pensamento de Redyson (2011), sobre os fundamentos de Eliade no
tocante as Ciéncias da Religido, o autor entende que um dos grandes fundamentos aqui

que separa o cientista da religido dos teélogos, por exemplo, € que a teologia explica e
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afirma sua fé, enquanto que o cientista da religido, conforme Eliade escreve, analisa as
religiGes se detendo a uma ou duas que por exceléncia se transformam em seu objeto de

estudo.

Nesse contexto, a religido nunca deixou de estar presente na vida dos seres
humanos, de suas culturas, de suas crencas e lutas. O diferencial encontra-se nos
diversos olhares, em relacdo aos nossos valores, codigos e também da maneira como

nos aproximamos desses fendmenos.

Na trajetdria dos estudos sobre as religibes, o Ocidente vai aprofundar seu
interesse pelas chamadas religides estrangeiras®® principalmente na Idade Média,
provocado pela extensdo islamica em direcdo ao Ocidente cristianizado. Neste periodo,
o Isla ja produzia obras fundamentais em relacdo as religiGes pagds. Durante o periodo
da Idade Média o Clero ocupava 0 mais alto escaldo na sociedade; nos mosteiros
estavam a grande maioria das bibliotecas onde se arquivava livros manuscritos, cépias

de obras de carater religioso de autores cristaos.

A principal caracteristica da cultura medieval era a religiosidade, controlada pela
Igreja Catdlica, sobretudo no monopdlio dos acervos bibliograficos, chegando a
interpretar os fendmenos naturais, sociais e econdmicos. Essa cultura recebeu o nome de
teocéntrica>® por considerar que 0s acontecimentos negativos eram consequéncias dos

castigos de Deus para com 0 povo, e 0S casos positivos eram béncéos divinas.

No que diz respeito aos humanos do Renascimento e as cogitacdes em relacéo ao
fendmeno religioso, estes “[...] supunham a existéncia de uma tradicdo comum a todas
as religides, sustentando que o conhecimento desta bastava para a salvacdo e que, em

suma, todas as religides eram equivalentes” (ELIADE, 1992, p. 9).

* Termo utilizado por Eliade para designar as manifestacdes religiosas exteriores ao campo religioso
ocidental.

%0 Atitude de colocar Deus e aqueles investidos da autoridade religiosa no centro de qualquer viséo do
mundo e de qualquer interpretacéo da historia.
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Até entdo, os estudos das religifes nas catedras ocidentais tém sido vistos como
subareas da Antropologia e da Sociologia. Nos ultimos tempos a introdugdo das
Ciéncias da Religido no Brasil tem chamado muita atencdo. O fendmeno religioso tem
sido foco do mundo académico como elemento importante para o entendimento do fazer
do homem enquanto ser cultural e simbodlico, e a presenca das Ciéncias Sociais
(Sociologia, Antropologia) nesta area é significativa (CAMURCA, 2008), uma
trajetoria consolidada nos departamentos de Ciéncias Sociais (CS) da Religido na
Universidade Publica Brasileira, histéria que tem influenciado e impactado as Ciéncias
da Religido (CR), no caso do Brasil, que se apropria dos instrumentais teorico-
metodoldgicos das CS para compreender seu objeto e formar um campo de saber

proprio.

Segundo Passos (2006) o ER é herdeiro de uma histéria defasada. Sua
consolidacdo plena passa pelo enfrentamento concomitante do epistemolégico e do
politico, por certo em fases e em frentes a serem planejadas estratégias e gradativamente

pelos sujeitos responsaveis no ambito académico e governamental.

Compreendemos aqui que a relacdo das duas areas de conhecimento acontece
com movimentos de contestacdes e defesas dos campos de pesquisa. Mediante esse
cenario caracterizado pela relacdo de poder, apontamos algumas questdes instigadas por
Marcelo Camurga® (2008, p. 10) como:

e Quais sdo as instancias de validacdo para o conhecimento produzido pelas
Ciéncias da Religido quando utilizam a teoria das Ciéncias Sociais, 0s
féruns cientificos da Sociologia e Antropologia ou os da Ciéncia da
Religido?

e Qual a vantagem de fazer cursos de Ciéncias da Religido diante daqueles
de Ciéncias Sociais onde pode pesquisar o tema da religido?

e Qual a identidade dos formandos destes cursos, cientistas sociais ou
cientistas da religido?

Essas colocacdes acima expostas sdo importantes para que os Programas de Pds-
Graduacdo em Ciéncias da Religido reflitam, tendo em vista que as respostas tracam

uma identidade para area, uma vez que a mesma encontra-se num estado neofito no

5! Doutor em Antropologia pelo Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Leciona e Pesquisa no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido da Universidade Federal de
Juiz de Fora- UFJF, no campo das Ciéncias Sociais da Religido.
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ambito da ciéncia no Brasil, interligadas ao perfil do profissional que assumira as salas
do Ensino Religioso.

Dessa forma, as Ciéncias da Religido, ao se constituirem como uma das bases
epistemoldgicas para o Ensino Religioso, contribuiram para a compreensdo do humano,
enquanto ser, aberto a transcendéncia e historico-culturalamente situado dentro de
referéncias religiosas, influenciadas por elas de multiplas maneiras e, muitas vezes

agindo a partir delas.

2.3 CURSOS DE FORMACAO EM ENSINO RELIGIOSO

A formacéo de professores para o Ensino Religioso sé comegou a se concretizar
em 1997, direcionada aos sistemas de ensino. Cada estado e municipio passou a definir
o perfil e o processo formador dos profissionais para atuarem junto a este componente
curricular que traz em seu bojo questdes complexas, uma vez gque NO Seu Processo
historico toma como referéncia pressupostos e principios de religido(des), sendo que no

Brasil a primazia é do catolicismo.

Para atender a demanda de formacéao dos professores habilitados para ministrar o
Ensino Religioso, despontaram em varios Estados da Federacdo iniciativas de criacao de
cursos de licenciatura, de graduacédo plena e pds-graduacao. Vale salientar que o Estado
de Santa Catarina foi o primeiro Estado da Federacdo a criar e autorizar, em 1996, o
Curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido e em Ensino Religioso, seguido
posteriormente por outros Estados, a saber: Para, Maranhdo, Paraiba, Minas Gerais e
Rio Grande do Norte.

Pela primeira vez na histéria brasileira, a formacdo de docentes para o Ensino
Religioso seguiria os mesmo tramites previstos para a formacdo de profissionais das
demais areas do conhecimento, assegurando aos Seus egressos 0 acesso a carreira do
Magistério e disponibilizando a sociedade brasileira, por meio do estudo do fendmeno
religioso na diversidade cultural, o pleno desenvolvimento de seus educandos
(JUNQUEIRA, 2010, p. 42).
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Nesse horizonte, a formacdo especifica em nivel superior, em cursos de
Graduagdo em Ciéncias da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso, constitue os
pressupostos das Ciéncias da Religido e da area da Educacéo, a fim de que o licenciado
venha a trabalhar pedagogicamente numa perspectiva plurirreligiosa, enfocando o

fendmeno religioso como construgdo socio-historico-cultural.

Nesse contexto, faz-se necessario a emissao de Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido — Licenciatura em Ensino
Religioso, para qualificar docentes com competéncia para interatuarem nos processos
educacionais de forma interdisciplinar, com habilidades exigidas pela complexidade
sociocultural da questdo religiosa e pelas especificidades pedagogicas deste componente

curricular.

2.3.1 Perfis dos cursos de formacdo de professores em Ensino Religioso

Nesta secdo apresentaremos os cursos de formacdo identificados pela pesquisa
realizada no periodo de janeiro a abril de 2013 conforme dados do GPER*? e do MEC™
nos mais distintos segmentos do Ensino Superior: graduacdo, pds-graduacédo-
especializacdo, programas de mestrado e doutorado. A pesquisa realizada diagnosticou
um grande quantitativo de cursos de formacdo em Ensino Religioso disseminados nas

cinco regides do Brasil, conforme demonstrado no Gréfico 1.

IES Brasil com Graduacdo-Bacharelado em ER

ONorte

B Nordeste

>2 Grupo de Pesquisa Educacéo e Religido.
>3 Ministério da Educacao.
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Gréfico 1 - IES Brasil com Graduagdo-Bacharelado em ER (%)

Inicialmente, identificamos dez instituicbes com curso de Graduagéo-
Bacharelado na area de Ensino Religioso, sendo uma destas na modalidade EAD e nove
na modalidade presencial em todo territério nacional, conforme demonstrados na Tabela
1.

Tabela 1 - IES Brasil com Graduagéo- Bacharelado em ER

Titulo Instituicdo Regido Tipologia
1-Ciénc. (s) da Religido  IESPES/Santarém (PA) Norte Presencial
2-Ciénc. (s) da Religido CUC/ Batatais (SP) Sudeste EAD
3-Ciénc. (s) da Religido FAC/S&o Paulo (SP) Sudeste Graduagdo-Presencial
4-Ciénc. (s) da Religido =~ FSBA/ Salvador (BA) Nordeste Graduagéo-Presencial
5-Ciénc. (s)Religiosas IESPE(?\Q'SA?O Luls Nordeste Graduag&o-Presencial
6-Educ. Religiosa STBE/ Belém (PA) Norte Graduagdo-Presencial
7-Ens. Religioso ESTES(ISII:/? rasilia Centro-Oeste Graduagdo- Presencial
8—C_|ep~c. (s) das UFPB/Jodo Pessoa Nordeste Presencial
Religides (PB)

9-Ciénc. (s) da .
Religido-Bacharelado USJ/Santa Catarina Sul Presencial

em Ensino Religioso (RS)
10—_C|_e~nc. (s) da FSBRJ/Rio de Janeiro Sudeste Presencial
Religido (RJ)

Fonte: Arquivo da autora (2013)

Cabe ressaltar que a escolha da fonte de pesquisa (GPER) e MEC foi motivada

principalmente pelo acesso e disponibilidade de informac6es do site.
Os cursos estdo assim compreendidos:

e Regido Norte: dos seis Estados encontramos material de um Estado — Par4;
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Regido Nordeste: dos nove estados, encontramos material de trés Estados —

Bahia, Maranhdo e Paraiba;

Regido Centro-Oeste: dos quatro Estados, foi possivel obter material de um
Estado — Distrito Federal;

Regido Sudeste: dos quatro Estados foram encontrados material de um Estado —
Séo Paulo;

Regido Sul; dos trés Estados, encontramos material de um Estado — Santa

Catarina.

Observa-se que as instituicBes pesquisadas sdo de natureza publica e privada e

na sua maioria presenciais, 0 que nos leva a constatar que a iniciativa privada vem

investindo acirradamente no segmento de educacdo continuada, o que sugere que ha

demanda que implica num bom desempenho de atuacdo no mercado.

IES Brasil com Graduacdo- Licenciatura em ER

ON B O

. M Presencial
T T T T | . EAD
N

Gréfico 2 - IES Brasil com Graduagao- Licenciatura em ER (%)

Foram identificados dezenove (19) cursos de Graduag&o-Licenciatura em Ensino

Religioso, conforme detalhamento na Tabela 2.
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Tabela 2 - IES Brasil com Graduacéo-Licenciatura em ER

Titulo Instituicéo Regido Tipologia
1-Ciénc. da Religido UNC/ Canoinhas (SC) Sul Graduacdo-Presencial
2-Ciénc. da Religido UNIASSELVI/Blumenau (SC) Sul EAD
3-Ciénc. da Religido UNIVILLE/ Joinville (SC) Sul Graduag&o-Presencial
4-Ciénc. (s) da UNIMEP/Piracicaba (SP) Sudeste Graduacéo-Presencial
Religido
5-Ciénc. (s) da UNIMONTES/ Montes Claros Sudeste Graduacg&o-Presencial
Religido (MG)
6-Ciénc. (s) da UNEC/ Caratinga (MG) Sudeste Graduagdo-Presencial
Religido
7- Ciénc. (s) da UNOCHAPECO/ Chapect(SC) Sul Graduag&o-Presencial
Religido
8-Ciénc. (s)da Religido UEPA/Belém (PA) Norte Graduagdo-Presencial
9- Ciénc. (s) da UERN/ Natal (RN) Nordeste Graduag&o-Presencial
Religido
10- Ciénc. (s) da UEMAV/ Séo Luis (MA) Nordeste EAD
Religido
11- Ciénc. (s) da UVA/ Sobral (CE) Nordeste Graduag&o-Presencial
Religido
12- - Ciénc. da UNIMEP (SP)/Séo Paulo Sudeste Graduag&o-Presencial
Religido
13- Ciénc. (s) da USJ/ Séo José (SC) Sul Graduagdo-Presencial

Religido/Ensino
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religioso

14- Ciénc. (s) da FURB/ Blumenau (SC) Sul Graduagdo-Presencial

Religido- Lic/Ensino

Religioso

15-Ciénc. (s) da UOESC/ S&o Miguel (SC) Sul Graduagéo-

Religido Licenciatura-
Presencial

16-Ciénc. (s) das UFPB/Jodo Pessoa (PB) Nordeste Graduacg&o-Presencial

Religibes

17- Ped. com énfase PUC/ Belo Horizonte (MG) Sudeste Graduagdo-Presencial

no Ensino Religioso

18-Ciénc. (s) da UNISUL/lgara (SC) Sudeste Presencial

Religido

19-Ciénc. (s) da FURB/Blumenau (SC) Sul Presencial

Religido

Fonte: Arquivo da autora, 2013

Constata-se que a maioria dos cursos de licenciatura em Ensino Religioso
encontra-se na Regido Sul, seguida pelas Regides Nordeste e Sudeste; e pela Regido
Norte. Quanto a tipologia dos cursos de licenciatura, dos dezenove cursos encontrados
dois sdo na modalidade educacéo a distancia, e dezessete na modalidade presencial, com
a carga horaria bastante diversificada.

2.3.2 Cursos de Pos-Graduacédo Lato Sensu em Ensino Religioso

A pesquisa demonstra certo grau desenfreado dos cursos de Especializagédo em
Ensino Religioso, 0 que vem a constatar a necessidade de formacdo e capacitacdo
docente a nivel superior instituida e fortalecida pela LDBEN 9394/96. Um primeiro
elemento para compreender a construcdo dos cursos de Especializacdo de Ensino

Religioso é a sua nomenclatura, pois ndo hd uma legislacdo federal que oriente a
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formagé&o do profissional para atuar com este componente curricular. Apenas o primeiro
pardgrafo do Artigo 33, alterado em 1997 com a Lei 9475 (BRASIL, 1997), afirma que
a definicdo de conteudo e a formacdo docente sdo de competéncia dos diferentes

Estados da federacéo.

Foi possivel identificar um total de trinta e cinco instituicbes com cursos de Pds-
Graduacao Lato Sensu na area de Ensino Religioso a nivel nacional, sendo vinte e nove
na modalidade presencial e apenas seis na modalidade EAD, representando 100% dos
cursos de Especializacdo do Ensino Religioso no Brasil, onde podemos constatar

diferentes denominag@es para os cursos, conforme o Grafico 3, seguido pela Tabela 3.

O Grafico 3 apresenta um levantamento das IES que oferecem cursos de

Especializacdo em Ensino Religioso.

OFormag&o de Professores

12%

B Metodologia do Ensino
Religioso

OCiéncias da Religido

ODocéncia do Ensino Religioso

ONorte

@ Nordeste
OCentro-Oeste
OSudeste
ESul




Graéfico 3 - IES Brasil com Especializacdo em ER (%)

Fonte: Arquivo da autora, 2013

Tabela 3 - IES Brasil com Especializagdo em ER
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Titulo Instituicdo Regido Tipologia
1-Ensino Religioso PUCRS/ Porto Alegre (RS) Sul Presencial
é::s(i)r:g]ll?i(l)i;ir:sfsssor para o PUCPR/Curitiba/(PR) Sul Semipresencial
3-Hist. das Religides UEM- Maringa (PR) Sul Presencial
4-Ensino Religioso CESUCA/ Cachoeirinha/(RS) Sul Presencial
5-Docéncia do Ensino Religioso URCAMP- /Agé(RS) Sul Presencial
6- Docéncia do Ensino Religioso FTBP/Curitiba(PR) Sul Presencial
;—n;(:]roml:.zsle:gFi’(r):Zessores em UCS/Petropolis (RS) Sul Presencial
8-Ciéncia da Religido UIVALI- Camborit(SC) Sul Presencial
9-Ensino Religioso UNISC/ Santa Cruz do Sul(RS) Sul Presencial
10-Met. do Ensino Religioso ITCNE-Curitiba(PR) Sul Presencial
éﬁf;ﬁie Met. do Ensino UNIVILLE/ Joinville(SC) sul Presencial
12-Met. do Ensino Religioso URI/ Erechim(RS) Sul Presencial
13-Met. do Ensino Religioso ITEPA/Passo Fundo(RS) Sul Presencial
14-Ensino Religioso EST /S&o Leopoldo/(RS) Sul Presencial
15-Ensino Religioso FAPAS / Santa Maria(RS) Sul Presencial
16-Doc. em Ensino Religioso OPET- Curitiba(PR) Sul Presencial
17-Met. do Ensino Religioso BAGOZZI/ Curitiba(PR) Sul Presencial
18-Met. do Ensino Religioso FACEL/Curitiba(PR) Sul EAD
19-Fun. e Met. do Ens. Religioso FURB/ Blumenau(SC) Sul Presencial

em Ciéncias da Religido




119

20-Met. do Ensino Religioso FACINTER/Curitiba/(PR) Sul EAD
21-Ciéncias da Religido UNIDA/ Vitoria(ES) Sudeste Presencial
22—Met. do Ensino Religioso EADCON/ Campo Grande(MS) nggz- EAD
23-Ensino Religioso UNILASSALLE/ Canoas/RS Sul EAD
24- Ciéncias da Religido PUCSP/ Séao Paulo (SP) Sudeste Presencial
25- Ciéncias da Religido FATEBE/ Belém (PA) Norte Presencial
26-Ciéncias da Religido FATIN/ lgarassu (PE) Nordeste Presencial
27- Ciéncias da Religido IESP/ Santarém (PA) Norte Presencial
28- Ciéncias da Religido UFJF/ Juiz de Fora (MG) Sudeste Presencial
29- Ciéncia da Religido FATEH/ Vi{:&% do Mearim Nordeste Presencial
30-Ciéncias Da Religido FSBRJ/ Rio de Janeiro (RJ) Sudeste Presencial
31-Ensino Religioso Escolar FAC/ Sao Paulo (SP) Sudeste EAD
32- Ciéncias da Religido CUC/ Sé&o Paulo (SP) Sudeste Presencial
33-Docencia do Ensino Religioso UNASP! En?gg)heiro Coelho Sudeste Presencial
gt’;gagzgg' Escolar e Teologia ESAB/ Vila Velha (ES) Sudeste EAD
35-Ensino Religioso UCDB/ Campo Grande (MS) ngzz_ Presencial

Fonte : Arquivo da autora, 2013

Observa-se que 0s cursos de Pés-Graduacdo sdo, na sua grande maioria, na
modalidade presencial, motivados por uma exigéncia legal. Verifica-se ainda que
mesmo nos cursos de educacdo a distancia é obrigada a presenca em pelo menos dois

encontros, para fins de orientacGes e apresentacdo de trabalho de concluséo de curso.

Quanto as denominagdes dos cursos analisados, observa-se uma vasta
diversidade em suas nomenclaturas, o que reflete a discussdo de compreensdo desta

area. Verifica-se que das trinta e cinco institui¢cbes pesquisadas:
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e Treze (13), que representam 38% da amostra, empregam denominagdes
variadas que expressam intencionalidades de formacéo de professores,
fundamentos para a pesquisa e diversidade cultural e Religido em
Contextos Educativos;

e Sete (07), que representam 20% da amostra, empregam a denominacao:
Metodologia do Ensino Religioso, o que nos leva a suposicdo da
intencionalidade em propiciar um método pedagogico e qualificacdo aos

interessados no curso;

e Onze (11), que representam 31% da amostra, empregam a denominacao:
Ciéncias da Religido, que traz em sua esséncia 0 Ensino Religioso como

area de conhecimento conforme a LDBN 9394/96;

e Quatro (4), que representam 11% da amostra, empregam a denominacgao:
Docéncia do Ensino Religioso. Esse titulo demonstra a intencionalidade
de qualificacdo de profissionais supostamente qualificados para exercer a

docéncia de Ensino Religioso nas escolas.

Quanto a localizacdo geografica dos cursos de Especializagdo em Ensino
Religioso, constata-se que estes estao distribuidos da seguinte forma;

e 59% (21) das instituicbes encontram-se localizadas na Regido Sul, assim
distribuidas: dez (10) instituicdes no Estado Rio Grandes do Sul, oito
(08) no Estado do Parané e trés (3) no Estado de Santa Catarina;

e 23% (8) das instituicbes encontram-se localizadas nos quatro Estados da
Regido Sudeste, sendo quatro (4) no Estado de Sdo Paulo, uma (1) no
Estado do Rio de Janeiro, duas (2) no Estado do Espirito Santo e uma (1)
no estado de Minas Gerais;

e 6% (2) das instituigdes encontram-se na Regido Nordeste, sendo uma (1)

no Estado de Pernambuco e outra no Estado do Maranhao;

e 6% (02) das instituicdes encontram-se localizadas na regido Norte, no

estado do Para
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e 6% (02) das instituicbes encontram-se na regido Centro-Oeste,

distribuidas no Estado do Mato Grosso do Sul.

Observa-se que ha uma predominancia das instituicdes de ensino superior que
oferecem Especializacdo em Ensino Religioso no Estado do Rio Grande do Sul e,
respectivamente, no Parand, Santa Catarina, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul e S&o

Paulo.

No que diz respeito a carga horaria dos trinta e cinco (35) cursos pesquisados,
esta varia de um minimo de 360 h/a até o0 maximo de 432 h/a. Vale ressaltar que, além
da carga horaria minima proposta pelo curso, acrescenta-se seis (6) meses para a

construcdo do Trabalho de Concluséo do Curso (TCC).

2.3.3 Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Ensino Religioso

Com relacdo aos programas de Pds-Graduacdo Stricto Sensu na area do Ensino
Religioso pelo GPER foi identificado um total de nove cursos localizados em quatro
regides do Brasil, conforme demonstrados no Gréfico 4.

ONorte

B Nordeste

O Centro-Oeste
OSudeste

HE Sul

Gréfico 4 - IES Brasil com Stricto Sensu em ER (%)
Fonte: Arquivo da autora, 2013



Tabela 4 - IES Brasil com Mestrado e Doutorado em ER
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Titulo Instituicdo Regido Tipologia
1-Prog.Ciénc. (s) da Religido (Mest. e N ]
PUC/S&o Paulo (SP) Sudeste Presencial
Dout.)
2- Prog. de Ciénc. (s) das Relig. (s) B )
UFPB/Jodo Pessoa (PB) Nordeste Presencial
(Mest.)
3-Progr. de Teologia (Mest/ Dout.) EST/Séao Leopoldo (RS) Sul Presencial
4-Prog. de Teologia (Mest.) PUCPR/Curitiba (PR) Sul Presencial
5-Ciénc. da Relig. (Mest. E Dout.) UFJF/Juiz de Fora (MG) Sudeste Presencial
6-Ciénc. (s) da Religido (Mest.) UNICAP//Recife (PE) Nordeste Presencial
] . UMESP/ Séo Bernardo ]
7-Cién. (s) da Relig. (Mest. E Dout.) Sudeste Presencial
do Campo (SP)
8-Ciénc.(s) da Relig. (Mest.) UPM /S&o Paulo (SP) Sudeste Presencial
9-Ciénc. (s) da Relig. Mest. Dout.) UCG/Goiénia (GO) Centro-Oeste Presencial

Fonte: Elaboragéo da autora — 2013

Observa-se gque sdo oferecidos apenas nove (9) cursos de pds-graduacdo Stricto

Sensu em Ensino Religioso no Brasil, dos quais sete (7) sdo de natureza privada e

apenas dois (02) de natureza publica/federal, distribuidos em quatro das cinco regides

do pais.

Os cursos estdo assim compreendidos:

e Regido Sudeste: dos quatro Estados, encontramos material de dois

Estados — Sdo Paulo e Minas Gerais;

e Regido Nordeste: dos nove Estados, foi possivel encontrar material de

dois Estado — Paraiba e Pernambuco;
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¢ Regido Sul: dos trés Estados foi possivel encontrar material de dois

Estados — Parana e Rio Grande do Sul;

¢ Regiédo Centro-Oeste: dos quatro Estados encontramos material de

apenas um Estado — Goias.

Interessa-nos na pesquisa a formacdo docente e o quanto esta modalidade
apresentada de educacdo continuada pode cooperar para a sua formagéo, pois para
conceber um bom professor é necessaria uma formacédo inicial fundamentada em
pressupostos tedricos e pedagdgicos, em cursos de Licenciatura e, no exercicio de seu
oficio, uma formacdo continuada que favorecam o aprendizado de novas formas de

produzir conhecimentos e pesquisas.

Esse levantamento de ofertas de cursos tem como objetivo a intensidade e
preocupacdo com a formacédo docente do profissional de ensino religioso, onde pudemos
verificar, a partir da institucionalizacdo por parte das diferentes instituicbes de ensino

superior em todo Brasil, uma nova configuracdo para a formacéo desses professores.

E, portanto, na perspectiva de revelar uma nova extensdo da pratica pedagdgica,
como contexto de ressignificacdo do saber docente e da trajetdria profissional dos
professores de Ensino Religioso, que apresentamos, no capitulo seguinte, a analise e

interpretacdo dos dados da pesquisa.



124

3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO:
CONCEPCAO DO PROFESSOR

Este capitulo apresenta os resultados desta pesquisa realizada junto aos
professores de Ensino Religioso da Rede Municipal de Jodo Pessoa. Aqui nos propomaos
a confrontar a reflexdo ja feita nos capitulos anteriores, com a experiéncia profissional
de docentes da area, com o objetivo de identificar possiveis pontos em comum, assim
como novos questionamentos e desafios postos a formacdo para os profissionais dessa

area de conhecimento.

Para alcangar os objetivos que ja foram prospostos, o estudo organizado deste
capitulo foi apoiado por: Ricouer (1996), Ndévoa (1992, 1997), Freire (1996, 1997,
1987), Barbosa (2010), Hollmes (2010), Lustosa (2006), Candido (2005), Shon (2002),

Sena (2005), Tardiff (2002), entre outros autores pesquisadores do tema em estudo.

Esse confronto teve como objetivo fazer interferéncias que fornecam pistas para
o trabalho com a formacéao dos professores de Ensino Religioso da rede publica. Para a
sua realizacédo foi possivel contar com um total de 10 (dez) professores que atuam nesta
area, como foi dito na Introducdo, que responderam a uma entrevista orientada por um
roteiro, bem como produziram um pequeno memorial narrando suas trajetorias de vida e

profissional.

Segundo Ricoeur (1996), narrar as proprias historias € uma autointerpretacdo do
que somos e do que poderemos vir a ser. Dessa forma, entendemos que a contagéo de
histéria de vida profissional e pessoal favorece o conhecimento dos processos de
formacdo e tem, também, um efeito formador a partir da reflexdo que os proprios
sujeitos fazem de sua historia. E na reflexdo que os sentimentos ocupam um lugar de
relevo, assim como as influéncias, as decisdes que 0s sujeitos tiveram que tomar no seu
caminhar, a acomodacao a situagdes que surgem e que necessitam fazer. Em suma, o ato

de refletir € um processo de formacéao e o questionamento faz esse processo prosseguir.

E nesse sentido que compreendemos que a formagcio docente e o desempenho
profissional tém deixado em evidéncia que as preocupagdes dos professores, no curso

de suas trajetdrias profissionais, passam por mudancgas significativas. Concordamos,
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pois, com Ndvoa (1992) ao afirmar que o eu pessoal é inseparavel do eu profissional,
portanto, conhecer os diversos momentos de desenvolvimento da trajetdria de vida dos
professores colabora no pensar a pratica, e, obviamente, insuflar inovaces e mudancas

na pratica pedagogica.

Ainda para NoOvoa (op.cit.), as trajetorias de vida integram-se no movimento
atual que procura repensar as questdes da formacdo, acentuando a ideia de que
“ninguém forma ninguém” e que a formacéo € inevitavelmente um trabalho de reflexdo

sobre os percursos de vida. Nesse sentido, a formagao apresenta um segmento da vida.

Vale ressaltar que a formacdo de professores inclui um presente componente
pessoal, mas ndo exime as influéncias externas estimuladas pelas experiéncias e
aprendizados adquiridas no decurso da vida. Assim, a formacdo do professor deve,
obrigatoriamente, colaborar na formacao do sujeito, percebendo a sua responsabilidade
no desempenho da escola e da sociedade, adquirindo uma postura ativa e reflexiva no

que diz respeito ao ato de aprender a ser professor.

Freire (1996) se referiu a formacdo como um fazer permanente e que se faz
constantemente na acdo. Decerto que a formacdo ndo se da por mera acumulacdo de

conhecimentos, mas constitui um conquista tecida de muitas ajudas.

Compreendemos, enfim, que a formacdo de professores é a area que se ocupa do
modo como os professores aprendem a ensinar, aprendem a programar mudangas em
suas acOes, aprendem a lidar com os dilemas da profissao e aprendem a desenvolver sua
competéncia profissional, levando em consideracdo que a formacdo, para Garcia, “[...]
promove contextos de aprendizagem que vao facilitando o complexo desenvolvimento

dos individuos que formam e se formam” (1999, p. 21).

Baseados nessas reflexdes, e tendo como principal referéncia os achados de
nossa investigacdo, nesta parte do trabalho apresentamos a analise e interpretacdo dos
dados da pesquisa, indicando as categorias desse estudo, delineadas a partir da leitura e
da releitura dos dados produzidos. Este capitulo, portanto, apresenta os dados
produzidos nesta investigacdo, sistematizados em algumas categorias por
compreendermos que 0 processo de categorizacdo € uma tentativa de se caminhar na

objetivacdo durante a analise (MINAYO, 2007, p. 88). Dessa forma, como meio de
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mantermos a objetividade € que apresentamos 0s dados em quatro categorias gerais,

cada uma com subcategorias.

Vale salientar que essas categorias ndo foram estabelecidas a priori para o

desenvolvimento da investigagdo, mas delinearam-se no percurso da pesquisa de campo.

O dimensionamento categorial deste estudo esta desvelado na Figura03:

Subcategorias:

-Perfil dos professores parceiros da pesquisa
-Escolha da profissdo docente

-Inicio na profissdo docente

-Aprendizados construidos na experiéncia docente

- Mudangas significativas na trajetoria profissional: o
jeito de ser, saber e fazer da profissdo docente.

I

Figura 3 - Categorias de andlise dos dados da pesquisa

Subcategorias:
-Experiéncias notaveis na trajetdria profissional

-Investimentos pessoais no processo formativo inicial e
continuado.

-Fatores que fomentaram/fomentam os investimentos
na formagéo odcente

-Importéncia do Ensino Religioso no curriculo escolar
- Ser professor de Ensino Religioso

- Desafios/dificuldades na trajetdria docente de Ensino
Religioso

- Formacéo continuada de professores de Ensino

3.1 CATEGORIA 01 — OS PROFESSORES E O ENCONTRO COM A DOCENCIA

Para chegarmos ao processo de construgdo sobre a percepcdo dos professores de

Ensino Religioso sobre a formacéo continuada foi fundamental perceber as motivacoes




127

ocultas por trés da escolha pela docéncia. A partir do que foi narrado nos memoriais e
nas entrevistas, buscamos perceber as intencoes, os desejos de ser ou ndo professores.

Nesta secdo da pesquisa demos procedimentos a andlise dos dados,
descortinando os mais diversos sentimentos que os professores-parceiros desta pesquisa
experimentaram no encontro com a profissdo escolhida. Destacamos, inclusive, 0s
fatores que contribuiram para a escolha e ingresso na profissdo, analisando as
experiéncias de grande relevancia nesse percurso da trajetdria profissional e as suas

relacfes com a docéncia.

3.1.1 Perfil dos Professores-Parceiros da Pesquisa

Nesta primeira secao das subcategorias procuramos apresentar os dados relativos
ao perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Aqui apresentamos um relato dos aspectos
referentes ao sexo, faixa etaria, formacgdo académica, incluindo a p6s-graduacdo, que nos
revelam detalhes importantes para a compreensédo do objeto de estudo, uma vez que tais

aspectos podem interferir na construcdo da formacéo do professor.

Um dos dados que nos chamou a atengdo diz respeito ao género. Conforme
podemos identificar no Quadro, dos 10 (dez) professores envolvidos na pesquisa, 80%

séo do sexo feminino e apenas 20%, do sexo masculino.

Quadro 1- Perfil dos Professores

| Feminino 54 Historia Especializacio

Feminino 37 Artes -

Masculino 29 Historia -

!
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Feminino 51 Historia -
Feminino 49 ' Educacéo ' -
Religiosa

Quadro 1 - Perfil dos professores envolvidos na pesquisa

Percebe-se que a presenga feminina ainda € muito forte no contexto da profissao
docente. Autores como Novaes (1984), Aplle (1995) e Arce (1997), ao buscar uma
resposta para o porqué do magistério ter se tornado um campo de trabalho feminino,
relataram que este campo foi um dos primeiros a se abrir para as mulheres sob a
aprovacéo da sociedade. Contudo, para os autores, 0 que empurrou as mulheres para este
trabalho foi, na verdade, a tarefa educativa materna.

Segundo Novaes,

Né&o é so pelo problema financeiro, da baixa remuneracdo, que os homens
ndo buscam o Magistério. Vejo mais como um preconceito, um estere6tipo
social. Existem homens trabalhando no setor de servicos, as vezes portadores
de escolaridade de segundo grau, trabalhando no comércio ou escritério que,
considerando a sua jornada de trabalho, tem salério inferior ao das
professoras. Nao é que eu considere o salario das professoras alto, ndo ha
como pensar assim. O problema € que os homens ndo buscam o magistério
porque, tradicionalmente, essa € uma profissdo vista como feminina, “lidar
com crianga é servigo de mulher”, em casa e na escola. E assim que pensam,
na sociedade, ndo s os homens, mas, o que é pior, as proprias mulheres
(1984, p. 96).

Quanto a formacdo académica, observamos ainda no Quadro 1 que dos 10 (dez)
professores participantes da pesquisa, 05 (cinco) ndo possuem poés-graduacdo. Eles
reconhecem a necessidade de dar continuidade aos seus estudos por entenderem que o
aprendizado é um processo continuo, contudo, a falta de tempo ainda ¢ um empecilho
para quem tem que trabalhar em mais de uma escola para complementacdo de carga
horéria, tendo em vista que o Ensino Religioso s6 tem uma aula semanal, o que implica
em cansaco e até mesmo desmotivagdo para buscar cursar uma Pos-Graduagdo no

momento.
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E importante ressaltar que dos 10 (dez) professores entrevistados, 07 (sete) s&o
professores titulares da sua graduacdo e complementam a carga horaria com o Ensino
Religioso, e apenas 03 (trés) tem suas 20 horas semanais dedicadas a este Componente

Curricular.

3.1.2 Escolha da Profissao Docente

A escolha da profissdo é para a maioria das pessoas um momento complexo, ja
que a escolha profissional sofre influéncias tanto do mundo em que a pessoa vive como
pela forma como a pessoa compreende o mundo. Pode-se dizer que existem fatores
subjetivos, emocionais e pessoais que estdo envolvidos na escolha da futura profisséo. E
dessa forma que a relagcdo entre 0 homem e 0 mundo é determinante nas diversas
escolhas, dentre elas, a propria escolha da profissdo, que nem sempre € resultante de

uma opcdo pela vocacéo.

Segundo Luz (2010), a escolha profissional assume grande importancia no plano
individual, pois envolve a definicdo de quem quer ser, ou seja, a definicdo do sujeito.
Essa escolha exige do sujeito um autoconceito/autoconhecimento, sobre si mesmo, ou
seja, 0 sujeito se autopercebe nas suas vontades, aptiddes, valores, competéncias e
sentimentos, para que venha distinguir seu projeto pessoal de sua identidade
profissional, e ainda, diferenciar-se das expectativas e desejos das outras pessoas que 0

cercam e das demais influéncias externas, como midia, escola, entre outros.

Na opinido de Muller (1988), fazer uma escolha profissional requer um processo
de tomada de consciéncia de si mesmo e da possibilidade de fazer um projeto,
imaginando-se cumpridor de um papel social e ocupacional. Ao mesmo tempo, a
escolha deve ser feita levando em conta o conhecimento das condicdes e oportunidades
educativas e de trabalho. N&o existem receitas prontas, universais, que sirvam como

roteiro para a tomada de decisao profissional.

Nesse sentido, partindo dos dados obtidos, pudemos identificar que as razdes

para a escolha pela profissdo docente resultam de aspectos diferenciados. Os motivos
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que levaram os professores envolvidos nesta pesquisa a sua escolha referem-se a
aspectos diversos, como: sonho de infancia, vocacéo, dificuldade financeira, facilidade
de conseguir emprego, influéncia familiar, dentre outros. Nos relatos obtidos pelos
memoriais e nas entrevistas pudemos verificar essa realidade, conforme observamos nas

falas dos nossos interlocutores:

Foi um sonho de infancia. Achava uma bela profissdo, dai escolhi prestar
vestibular para o curso de Histdria. (P1)

Desde os doze anos ajudava minha tia a dar reforco. Meu inicio na docéncia
aconteceu numa escola de freira, fui observando que essa era de fato a
profissdo que eu queria seguir (P2).

Gostava desde a adolescéncia, quando entdo optei por fazer o antigo
pedagogico. (P6)

Sempre me identifiquei com a docéncia, entdo fiz Licenciatura em Educacéo
Religiosa no ano de 2002. (P9)

Nos relatos de P1, P2, P6 e P9, observamos a presenca da vocagcdo como sendo a
razdo que determinou a opcdo profissional, uma vez que desde a infancia eles ja tinham
0 sonho de se tornarem professores. O fator vocagdo entendida como algo inato, surge
com muita forga no momento de tomada de decisdo na hora da escolha da profissao.
Uma motivacdo semelhante teve P3, que cultivou esse sonho desde a infancia, o desejo

de se tornar uma professora:

Desde a infancia, sempre imaginei que no futuro seria uma educadora. Tudo
comecou pelo fato de sempre ser monitora em algumas disciplinas que
cursava. Durante o periodo de faculdade sempre era escolhida por um
professor(a) para monitorar a disciplina, sempre ficava observando os
professores atentamente. Muitas vezes, ajudava e até tentava imita-los e
desde entéo decidi que realmente queria seguir esta profissao. (P3)

A professora P3 alimentou desde a infancia, assim como outros professores, 0
desejo de ser professora de profissdo. Portanto, sua escolha parece ser livre e inspirada
nas praticas de professores que passaram pelo seu processo formativo, deixando marcas
significativas. Nesse sentido, notamos que a escolha da profissdo, assim como as
aprendizagens relevantes em suas trajetdrias, resulta das experiéncias escolares
anteriores e que relagcbes determinantes com professores contribuem também para

fortalecer a identidade pessoal dos professores e seu conhecimento pratico.
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Diferente dos relatos anteriores, observamos o surgimento de outros fatores,
dentre os quais, a questdo da sobrevivéncia e também como meio mais facil e mais

rapido para ingressar no mercado de trabalho, conforme revelam nossos interlocutores:

Por dificuldade financeira achei que qualquer coisa me servia, entdo surgiu a
minha entrada no Ensino Religioso que modificou minha vida, estou até hoje.
(P7)

Meus pais eram humildes. Nasci numa familia de 06 (seis) irmaos. Na época
eu sempre escutava o meu pai falar que ser professor era uma profissao que
arranjava logo um emprego e eu sentia a necessidade de ajuda-lo de alguma
forma. Com 15 (quinze) anos comecei a dar reforco escolar para ganhar
algum dinheiro, foi entdo que escutei as palavras do meu pai e resolvi fazer o
pedagdgico, mas na verdade eu queria o cientifico. Ao ingressar no
magistério fui percebendo que estava gostando e com 16 (dezesseis) anos me
ofereceram uma vaga de professora huma escola de Jodo Pessoa. Ao assumir
a sala de aula descobri minha verdadeira vocacéo. (P10)

A dificuldade financeira, segundo P7, foi o grande motivo que o fez optar pela
profissdo docente. Neste caso, percebemos que praticamente ndo houve uma escolha
livre e consciente da profissdo. A questdo da sobrevivéncia foi a justificatica para a
escolha da profissdo, como meio mais facil e mais rapido para o ingresso no mercado de
trabahlo.

Conforme o relato de P10, a escolha da profissdo docente foi motivada pela
estrutura familiar. Por ser de uma familia humilde, P10 sentia necessidade de ajudar
seus pais. A precisdo de arranjar emprego era urgente, ao afirmar: “[...] de repente, me
vi dando reforco para umas vizinhas para ganhar algum dinheiro para ajudar pelo menos
com alguma despesa minha”. Neste caso, a escolha da profissdo docente parecia ser
realmente a forma mais rapida de ingressar no mercado de trabalho. A opcéo pelo
magistério foi gracas a sua condicao financeira que ndo oferecia saidas para a escolha de

outra profissdo que nao ofertasse o0 acesso imediato ao trabalho.

O quesito da escolha da profissdo, no caso dos parceiros desta pesquisa, esta
sendo evidenciado como decorrente de fatores de naturezas diversas, conforme ja
comentado. Dessa forma, a opcao profissional surge ora como imposicdo do contexto

politico e sécio-politico, ora como opgéo pessoal consciente.

Observamos, portanto, que a escolha pelo magistério, para nossos interlocutores,

neste estudo, revelou-se como um processo de construgdo social, delineado por
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interesses pessoais, vocacdo e, ainda, marcado pela influéncia familiar e de bons
professores no percurso da vida estudantil. Além disso, para outros colaboradores da
nossa pesquisa, a escolha da profissdo foi consequéncia da urgéncia de ingressar no
mercado de trabalho por questdes financeiras, para quem vivia em meio a uma

sociedade onde as opg¢des de emprego na época ndo eram muitas.

3.1.3 Inicio na profissdo docente

Apds a analise dos aspectos relacionados a escolha da profissdo docente, nos
deparamos com outro aspecto que consideramos relevante para o0 processo de
construcdo da profissdo do professor: o inicio da profissdo docente. Em suas narrativas
nossos parceiros revelam que esse ingresso na profissdo se deu de forma tranquila, ora
marcado por alguns sentimentos de inquieta¢Ges, angustias e medo, ora de inseguranca
por ser o inicio de uma profissdo ainda nova para eles, conforme podemos verificar na
fala de um dos nossos colaboradores:

O inicio foi um pouco dificil. Nao tinha muita seguranca, mas enfrentei o
medo, procurei ajuda de alguns amigos que jé& lecionavam para me orientar,

pois na época ndo existia formacao continuada como existe hoje para nos dar
um norte. (P1)

No caso do professor P1, o inicio na docéncia foi marcado pelo medo, contudo, a
vontade de exercer a docéncia foi mais forte, 0 que o levou a buscar ajuda e orientacéo
com pessoas mais experientes. Segundo a sua histéria, foi um periodo dificil ja que na
época ndo havia cursos que 0 capacitasse para orientar sua pratica, como é o caso das
formagdes continuadas existentes nos dias atuais, que vém contribuir para reflexdo e

melhoria da sua escolha profissional.

O relato seguinte, do professor P2, indica sua iniciacdo na profissdo docente

desde a adolescéncia, demonstrando uma vocagéo natural, como ele mesmo informa:

Gostava muito de dar reforco escolar na casa da minha tia que era professora,
ajudando-a com as criangas. Na ocasido ainda era adolescente. Meu gosto
pela docéncia ia aumentando cada vez mais. Decidi entdo fazer Ciéncias
Religiosas, uma extensdo do curso da PUC do Parand, no Marista de Natal-
RN. Ao terminar o curso voltei para minha cidade. Como ja tinha grande
jeito de ensinar, e todo mundo dizia isso, uma amiga da minha mae soube que
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eu tinha o curso de Ciéncias Religiosas e me convidou para lecionar Ensino
Religioso na escola onde estudei. Fiquei encantada com a disciplina e estou
até hoje.

A narrativa do P2 nos revela que o inicio da docéncia aconteceu de forma
tranquila apos concluir a licenciatura em Ciéncias Religiosas na cidade de Natal, que s6
veio a colaborar com a sua entrada no mercado de trabalho, exercendo a docéncia na
escola onde ela ja tinha estudado e na area em que se formara. Esse detalhe, segundo

ele, colaborou com sua pratica, por ja estar habilitado para a area em que iria atuar.

O colaborador P3, através do seu relato, mostra que seu inicio na profisséo
efetivou-se numa escola particular por intermédio de amizades. Sua fala deixa claro que
ndo foi muito facil, que as dificuldades surgiram, mas que ela deu continuidade

conforme podemos constatar:

No ano de 1997, por intermédio de um professor, consegui 0 meu primeiro
estdgio. Foi numa escola particular, Fundamental 11, para lecionar. No ano de
2000 aconteceram minhas primeiras formaturas, em direito e comunicacao, e
em 2002 me formei em artes. No inicio de 2008 consegui um contrato numa
faculdade particular. No comeco foi um pouco complicado, tudo era de muita
responsabilidade, afinal estava lidando com uma turma de alunos de classe
social muito alta, na qual eu nédo tinha experiéncia. (P3)

Conforme o relato de P3, o inicio na docéncia aconteceu quando 0 mesmo ainda
ndo tinha uma graduacédo. Essa informacéo revela a razéo que leva muitos professores a
se sentirem inseguros ao iniciar a docéncia. A falta de uma habilitacdo especifica é um
dos motivos causadores da inseguranca na hora de enfrentar uma sala de aula. S6 no ano
de 2002 é que P3 termina o curso de Artes. Nesse caso, entendemos ser um choque 0
encontro com a realidade escolar, especificamente no que se refere a assimilagdo de
uma realidade complexa, que se apresenta incessantemente no momento em que esta

iniciando as funcdes na profissdo docente.

Uma caracteristica comum encontrada nos demais professores parceiros da
pesquisa € o fato deles ja iniciarem a docéncia com uma licenciatura, na sua maioria o
curso de Histdria. Contudo, nenhuma delas na area das Ciéncias da Religido onde atuam
como docentes nas escolas municipais de Jodo Pessoa, conforme podemos constatar em

suas falas:
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Nos anos de 1996-1997 ensinei Teologia nas igrejas. Em 2006 iniciei no
Ensino Religioso, numa escola de Jodo Pessoa, ja tinha o curso de Teologia,
pois gostava muito de assuntos relacionados com as religides, e também a
licenciatura em Histéria (P4).

O inicio se deu em 2009, pelo encaminhamento da Prefeitura de Jodo Pessoa
para ser professor de Ensino Religioso. Na época ja tinha licenciatura no
curso de Historia (P5).

Aconteceu por meio de concurso publico. Foi muito gratificante, logo que
percebi que o aluno tinha aprendido a ler. Eu tinha a licenciatura em Historia.
(P6)

O inicio foi muito dificil, pois eu tinha terminado Histéria e ndo sabia atuar
com Ensino Religioso. Como estava em dificuldades financeiras, aceitei o
trabalho e hoje vejo que tenho esse dom e ele floresce. (P7)

No ano de 2000 fui convidada para lecionar a disciplina de Histéria e Ensino
Religioso. Sé assim tinha minha carga horaria completa. Ja era licenciada e
bacharelada em Histdria (P8)

Eu ja havia terminado o meu curso de Licenciatura em Educacdo Religiosa
no ano de 2002 e estava trabalhando em outra area, quando recebi um convite
para o Ensino Religioso numa escola de Jodo Pessoa onde acabara de ser
implantado (P9)

Iniciei na profissdo docente no ano de 1985 numa escola do extinto Mutirdo
Escolar, que foi a minha entrada no mercado de trabalho. Na ocasifo cursava
0 1° ano Pedagdgico que me permitiu atuar como professora. Desde o inicio
percebi o quanto me identificava com a sala de aula. As dificuldades foram
grandes principalmente pelo fato de eu ser ainda muito jovem, mesmo assim
fui me adaptando conforme os dias iam se passando. Logo em seguida
arranjei mais um trabalho como professora, desta vez numa escola particular,
pois 0 salario era muito pouco e eu precisava ajudar com as despesas em
casa. Ao terminar o pedagdgico prestei vestibular para o curso de Pedagogia
onde fui adquirindo mais habilidade para exercer a funcdo. Hoje estou
cursando a 22 P6s-Graduagdo e vejo a necessidade de continuar meus estudos
para me qualificar mais mesmo apds 29 anos de profissdo (P10).

O professor P4 informa que iniciou a docéncia como professor de Teologia em
igrejas por ja ter uma formagdo em Teologia. Mais tarde, comegou a trabalhar com o
Ensino Religioso, ja habilitado no curso de Historia, que veio realcar sua escolha por se

identificar com assuntos relacionados com religiGes.

O relato de P5 mostra que o inicio da profissdo docente foi facilitado por ter
concluido o curso de Historia. Ter uma Licenciatura é uma exigéncia do Municipio para

exercer a docéncia em Ensino Religioso.

O inicio na docéncia de P6 foi de gratificagdo ao perceber que seus objetivos

estavam sendo alcancados. Também iniciou em sala de aula com Licenciatura em
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Historia, o que demonstra mais uma vez que a formacéo especifica para trabalhar com o

Ensino Religioso ndo existia.

Conforme narra P6, o inicio na docéncia ndo foi facil. Graduada em Historia,
comecou suas aulas com Ensino Religioso porque estava em dificuldades financeiras e
precisava trabalhar. Por ndo ter uma formacdo na area de atuacdo, ao ingressar na
docéncia, ndo sabia como atuar. Nas suas palavras percebemos que na vivéncia da
pratica docente descobriu que ser professora era um dom ainda ndo descoberto e que

vem fluindo com o passar dos tempos.

O professor P8 ingressou na docéncia atuando em duas areas distintas, Historia e
Ensino Religioso. No seu relato, o motivo que o levou a trabalhar com duas areas
diferentes foi a complementagdo de carga horaria, “[...] as turmas de Histéria ndo
completavam minha carga horéria, entdo a diretora me ofereceu a complementagdo com
as aulas de Ensino Religioso. Entdo aceitei”. Quanto a sua formagdo, este ja era
licenciado e bacharelado em Histdria. O proprio relato de P8 demonstra a complexidade
da docéncia, que exige do profissional uma postura ética para enfrentar os desafios que

Ihes sdo impostos.

O percurso de P9 é semelhante aos dos demais colaboradores. Segundo seu
relato, ja tinha licenciatura em Educacdo Religiosa quando recebeu um convite para
atuar no Ensino Religioso, uma nova area que acabara de ser implantada nas escolas de
Jodo Pessoa. E importante destacar que P9 ja trabalhava, contudo, em uma &rea

diferente da docéncia.

Logo que iniciou o curso Pedagdgico, P10 ingressou no magistério numa escola
publica. Na época, cursar o Pedagdgico ja era o suficiente para iniciar na docéncia nas
séries iniciais. O professor P10 relata as dificuldades encontradas em sala de aula pelo
fato de ainda ser muito jovem e ndo ter experiéncia com a docéncia ou com outro
trabalho. Embora muito jovem, com apenas 16 (dezesseis) anos, por questdes
financeiras desfavoraveis, o mesmo foi obrigado a trabalhar em mais outra escola, pois
o0 salario era pouco e precisava ajudar sua familia. Segundo ele, “[...] a minha pouca
idade me fazia sentir muita inseguranca, mas eu precisava. Trabalhava o dia todo e

estudava a noite. Me sentia muito cansada”.
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Esse contexto do inicio da sua trajetoria docente, segundo sua fala, foi uma fase
dificil, mas muito rica de experiéncia, pois ao cursar Pedagogia suas habilidades foram
fluindo e hoje se encontra dando continuidade a sua formacdo que segundo ele, é
fundamental para a pratica docente de qualquer profissional comprometido com sua

profisséo.

Através das narrativas dos nossos interlocutores, & possivel perceber as
dificuldades enfrentadas por eles na fase inicial da docéncia. Para estes profissionais,
essa fase foi delineada por duvidas, medos e inseguranca. Foi possivel perceber também
que as maiores dificuldades encontradas estavam relacionadas com a nao formacéo
especifica para a area em que estava iniciando. Aos poucos, a especificidade e
complexidade da docéncia vdo sendo compreendidas/aprendidas pelos professores

através das vivéncias cotidianas em sala de aula.

Neste contexto, Névoa (1992) faz alusdo a aprendizagem da docéncia,
especialmente a dos anos iniciais da profissdo, como uma fase de muita importancia

para o encontro e a relacdo do professor com a docéncia. Para o autor,

A fase de iniciagdo é fundamental para a definicdo profissional porque é nela
que se faz a transicdo de aluno para professor, e porque é bastante
significativa para a aquisicao da identidade docente na medida em que marca
a passagem do eu pessoal para o eu profissional. A identidade ndo ¢ estética,
“¢ um lugar de lutas e de conflitos, é um espago de construgdo de maneiras de
ser e estar na profissdo. (NOVOA, op.cit. p. 67)

Diante do exposto, percebe-se que o0s professores em inicio de carreira
vivenciam um periodo de intenso aprendizado profissional e pessoal, a transicdo de
estudante para professor requer um acolhimento adequado para seu desenvolvimento
profissional. As primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de
carreira tém influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profisséo,
porque esse € um periodo marcado por sentimentos contraditorios, que desafiam

cotidianamente o professor e sua pratica docente.

Compreendemos assim, que o ingresso na profissédo docente leva os professores
a vivenciarem situacdes dificeis e complexas, em contextos desconhecidos para uma

boa parte deles. Vale lembrar que as dificuldades encontradas pelos professores sao
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peculiares a esse momento, porém, ndo é unicamente nessa fase inicial que surgem as

dificuldades. Para ilustrar essas anélises sobre esta categoria apresentamos a Figura 4:

Perfil dos Professores Parceiros da Pesquisa

Sexo Formacgao Académica

M Masculino M Feminino m Historia

20% m Artes

m Educacdo
Religiosa

W Ciéncias
Religiosas

W Pedagogia

Escolha da Profissao Docente
W Vocacdo M Dificuldade Financeira W Estrutura Familiar

10%

= Duvidas, medos;
* Insegurancas;

Inicio

* Preocupacdes;
Na » Fazer
pedagdgico;

20%

~ » Falta de
Profissao formacie

* Ensino Religioso

70%

]

Figura 4 - Marcas do Inicio na Docéncia

3.2 CATEGORIA 02 — TRAJETORIA PROFISSIONAL DO DOCENTE

Compreendemos a formagdo como um método que promove acesso aos
conhecimentos acumulados pela cultura humana, método esse, que € ao mesmo tempo
intelectual e historico. Na nova sociedade, esse método de formagdo se concretizam
como formac&o profissional, isto é, como inclusdo no coletivo de uma profissdo que
esta introduzida no contexto social. Assim, a formacdo do profissional docente, neste
caso o professor de Ensino religioso, configura-se como movimento de constante

insercéo no coletivo da profissao.

Nesse sentido, passamos entdo a analisar a forma como ocorreu ou ocorre a

trajetoria profissional dos nossos interlocutores desta pesquisa, procurando dar énfase
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aos aspectos relativos ao processo de caminhada e afinidade com a profissdo escolhida

para exercer.

Assim, todas as trajetorias narradas nos memoriais e nas entrevistas apresentam
os caminhos trilhados pelos colaboradores da pesquisa no decorrer da sua vida
profissional e sua relagdo com a profissdo. Nesse indicativo, apresentamos a visao que
os interlocutores possuem acerca de sua trajetoria profissional. Essa visdo € fundamental
para nos mostrar o pensamento dos mesmos sobre os caminhos trilhados durante a

permanéncia na docéncia.

3.2.1 Experiéncias Notaveis na Trajetoria Profissional

Ao analisar as narrativas dos professores no que se refere as experiéncias
notaveis durante as trajetdrias profissionais e de vida percebemos que estas sdo
indicadoras de que todo o conjunto dessas experiéncias foi muito significativo em seus

percursos na profissdo docente.

A esse respeito, ao abordar esta questdo, P1 relata a importancia de ter iniciado
numa profisséo cujas experiéncias a levaram a aquisi¢do de novos conhecimentos, onde
0s bons relacionamentos a tornaram uma profissional mais experiente e melhor. Neste

sentido, declara:

As grandes experiéncias foram sem davida os conhecimentos adquiridos, os
bons relacionamentos e aprendizagens que me fizeram ver que eu estava na
profissdo certa. (P1)

Este dado também vai reaparecer nos depoimentos de outros professores que
responderam ao questionario e produziram seus memoriais. Sao dados que evidenciam a
satisfacdo dos professores com sua area de atuacdo. Pudemos observar que, apesar de
possuirem motivacBes diferenciadas durante a escolha da profissdo, todos foram

enfaticos em afirmar que gostam do que fazem e que se descobriram professores.

As reflexdes de P2 sobre as experiéncias relevantes em sua trajetoria profissional

apontam que cada experiéncia vivenciada pelo professor possui um sentido formativo
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muito especial por oportunizar a busca de novas aprendizagens. Neste contexto, P2
revela:

O meu aperfeicoamento a cada dia e a cada ano em sala de aula é minha
grande experiéncia, pois o trabalho de educador é todo dia um apelo por
mudanca que nos faz aprender sempre mais. (P2)

Nota-se que o exercicio da docéncia € um campo em que as experiéncias vao se
solidificando com o passar dos tempos, e que 0 processo de mudanca instiga o professor
a buscar novos conhecimentos e aprendizagens significativas para realizar um trabalho

mais consistente que venha atender as necessidades do dia a dia.

O relato a seguir, de P3, aponta outros aspectos que sdo significativos quando se
trata das experiéncias relevantes na trajetoria do docente. Reiteramos a partir do que
relata P3, que todas as experiéncias iniciais no comeco de uma trajetdria, sao relevantes
no processo de aprender a aprender, portanto, na construcdo de habilidades,
competéncias e saberes da profissdo P3 lembra que:

O bom de tudo foi o aprendizado matuo com os colegas e no final tudo da
certo, pois o inicio foi dificil porque sofri muito preconceito antes de ser
professor por acharem que eu ndo tinha potencial para permanecer na

empresa em que eu trabalhava. Quando comecei a lecionar, voltei a me sentir
atil, valorizei a mim e a minha vida. (P3)

Percebemos no relato de P3 que as circunstancias cotidianas de uma profissao
desafiam o profissional na construcdo de saberes para responder aos desafios e a
complexidade de seu trabalho. Neste caso especifico, a profissdo docente do professor
foi uma alavanca para desconstruir conceitos inferiores a sua respeito. O professor P3
ainda indica que a vivéncia na docéncia contribuiu para sua autovalorizagdo e
compreensdo da sua capacidade pessoal e profissional. A esse respeito, de fato, as
reflexdes de NoOvoa (1992) sdo pertinentes, quando ressalta que o eu pessoal é
inseparavel do eu profissional e que a formacdo de professores tem negado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal dos sujeitos envolvidos nos seus

processos formativos e trajetdria profissional.

Na sua narrativa pessoal sobre as experiéncias notaveis na trajetdria profissional,
P4 faz um desabafo comum entre os professores de Ensino Religioso: a falta de

reconhecimento e descaso de professores de areas distintas. Sabemos que 0 nao
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reconhecimento do trabalho dos docentes de Ensino Religioso ainda causa criticas, que
este profissional nem sempre tem da escola uma valorizagéo igual a dos demais colegas
de trabalho. Segundo ela:
A cada ano que se passa adquirimos mais experiéncia, aprendemos a lidar
com algumas situagBes adversas, mediar debates calorosos, ajudar no

coletivo e no individual, lidar com os descasos dos colegas de profissdo e
entender o que é ser professor. (P4)

O relato de P4 é também um desabafo veemente da situacdo vivenciada pelos
professores de Ensino Religioso neste pais e reitera que ndo apenas os fatores internos a
escola marcam os percursos profissionais dos docentes. Entendemos a fala de P4, por
ser inaceitavel o ndo reconhecimento do trabalho do docente de Ensino Religioso que
quer realizar seu trabalho livre de preconceitos, de forma respeitosa. Nesse sentido,
Barbosa (2010), é enfatico ao assinalar que o professor de ensino Religioso €, na escola
e na sua comunidade, um mediador da propria questdo religiosa, da espiritualidade,
sendo assim, um promotor do didlogo interreligioso e da busca pela ética e pela paz. Sao
essas vivéncias e reflexes que possibilitam a construcdo de uma sabedoria da pratica e

emerge como possibilidade de transformacdes pessoais e profissionais.

O exercicio da profissdo, isto é, as experiéncias que o professor vivencia na
profissdo, simbolizam muito no processo de estabilizacdo da docéncia em face do valor
que o professor atribui ao saber da sua pratica. Os relatos dos professores P5, P6, P7, P8
e P9 reforcam essa concepcdo e indicam o significado da experiéncia no
estabelecimento da trajetoria profissional:

Ao longo dos tempos vamos adquirindo experiéncia e a0 mesmo tempo

aprendendo através dos erros e acertos um jeito proprio de conduzir a pratica
docente. A formacdo continuada ajuda muito no dia a dia. (P5)

A minha vontade de aprender é muito grande e nesse caminhar trago como
experiéncia relevante, o verdadeiro significado de ser professor. (P6)

Toda experiéncia foi marcante e continua sendo, pois todos os dias temos
algo de novo a aprender e ensinar no cotidiano com meus alunos, entender a
realidade de cada um deles ¢ muito importante para poder dar uma melhor
contribuigdo naquilo que fagco como professor de Ensino Religioso. (P7)

A experiéncia do dia a dia em sala de aula é mesmo muito rica e é quem faz o
profissional. As formacdes ajudam muito, mas ndo adianta a teoria sem a
pratica, com isso mudei muito como profissional. (P8)
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Semelhante ao que j& foi referido, todo inicio de profissdo é delineado por
algumas dificuldades, neste caso, o exercicio da docéncia. Assim, constatamos que
varios sdo os fatores limitantes e as dificuldades colocadas no inicio da profissdo
docente. E esses fatores, aliados aos erros e acertos do fazer pedagdgico, colaboram
para que este professor supervalorize sua pratica e a experiéncia dos seus pares.
Segundo Lustosa (2006), neste percurso 0 apoio e as trocas com 0S pares Sdo
fundamentalmente importantes para atenuar os problemas advindos da sala de aula e das

relacBes que sdo estabelecidas dentro e fora dela.

As reflexdes do nosso interlocutor P10 revelam como experiéncias notaveis
todos os relacionamentos e aprendizagens ao longo dos seus 29 (vinte e nove) anos de
profissdo docente. Na sua fala fica expressa que trilhar o caminho docente é acima de
tudo enfrentar as dificuldades e ndo ter medo de desafios. P10 ressalta, de forma
amorosa, as experiéncias no seu cotidiano pessoal como desafiadoras para

investimentos na trajetoria profissional. Nesse sentido, relata:

Trago como experiéncias marcantes todos os meus relacionamentos criados
ao longo desses 29 anos de sala de aula. A minha maior emocdo foi sentir que
eu precisava dos meus alunos muito mais do que eles precisavam de mim.
Nem sempre me sentia bem emocionalmente, mas ao me deparar com meus
alunos, esperando pela minha aula, me fazia buscar forgas para enfrentar os
desafios impostos a cada dia. Tive momentos de alegria, raiva,
descontentamento, falta de respeito, desvalorizagdo, descaso, mas nunca por
parte dos meus alunos, e sim, por profissionais que se dizem educadores e
ndo respeitam o proprio colega de trabalho. Mas foi no Ensino Religioso que
me descobri mais forte do que pensava. Aos poucos fui desmistificando a
visdo de professor de catequese, de religido e construi uma trajetdéria hoje
muito respeitada por onde passo como professora de ER. A formagéo
continuada colaborou muito com a melhoria do meu fazer pedagogico, o que
faz eu me sentir cada vez mais preparada para continuar nessa missao que
abracei ha tantos anos. (P10)

No relato acima, percebemos que P10 vivenciou dificuldades como professor de
Ensino Religioso, contudo, seus ideais ndo se deixaram abater por desafios impostos no
seu cotidiano. Foram as dificuldades que a levaram a ndo recuar e buscar fortalecer sua
prética a cada dia, participando das formagdes continuadas, motivo que a fez conseguir

0 respeito e consideracdo até mesmo dos que ndo a respeitavam.

Na exploracdo das experiéncias que marcaram a trajetoria profissional dos

nossos interlocutores, o principal objetivo é refletir e apresentar nossa compreensao
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sobre a formagé&o e sobre o lugar que nela ocupam as exigéncias ao longo das quais se
forma e se transformam as identidades e as subjetividades dos professores.

Foi nessa analise que descobrimos a importancia das praticas nos caminhos
formativos e profissionais dos nossos parceiros. S0 as experiéncias que caracterizam o
percurso de muitas aprendizagens, a partir de situacbes conflitivas em alguns
momentos, mas também de muitas alegrias pela parceria com os pares, pelo convivio

com os alunos, enfim, pelas aprendizagens vividas/adquiridas.

Analisando as experiéncias narradas pelos nossos professores, parceiros desta
pesquisa, percebemos a articulagdo entre o percurso das experiéncias vividas e o
processo de amadurecimento da profissdo docente por eles vivenciado. Assim, todas as
experiéncias serviram de alicerce para uma aprendizagem significativo na trajetdria

desses profissionais.

Com base nas narrativas de nossos interlocutores e na interface com o
pensamento de Novoa (2002) entendemos que grande parte do saber dos professores
sobre sua pratica € resultante de sua propria historia de vida pessoal e profissional.
Observamos, ainda, que os saberes contraidos no percurso profissional tém um peso
relevante no entendimento da natureza da profissdo, do saber-fazer e do saber ser

professor.

Através das narrativas, percebemos ainda as dificuldades impostas aos
docentes no encontro com a docéncia. Para a grande parte dos colaboradores foi uma
fase dificil e delineada de inseguranca, medos, incertezas, principalmente por ndo serem
habilitados para exercerem a docéncia no Ensino Religioso. Esses sentimentos sdo
perfeitamente compreensiveis no inicio da vida profissional docente. No decorrer do
exercicio da pratica docente, essas dificuldades iniciais vdo sendo compreendidas e

superadas pelos professores por meio da experiéncia cotidiana.

3.2.2 Investimentos Pessoais no Processo Formativo Inicial e Continuado
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O movimentado processo do conhecimento nos impde a considerar a
necessidade da formacao dos professores como campo de possibilidades de manter viva
e atual as aprendizagens, de construir e reconstruir o conhecimento no ambito de uma
sociedade em constante mutacdo. Compreendemos que os professores, por meio de
investimentos nas trajetorias profissionais, através de capacitacdes, estardo bem mais

qualificados para dar novos conceitos para suas experiéncias pedagdgicas.

Autores como Novoa (2002) e Rosemberg (2000), entre outros, vém discutindo e
analisando a formacdo de professores no &mbito destas questdes por considerarem como
um relevante fator que pode contribuir de forma eficaz para se pensar na efetivacdo de
um projeto de mudancas educacionais, portanto, para se pensar em mudancas efetivas

no curso da historia dos processos formativos e das praticas dos professores.

O objetivo deste topico € apresentar a pesquisa realizada com professores de
Ensino Religioso no que se refere aos investimentos pessoais no processo formativo no
decorrer do exercicio da profissdo através das narrativas de nossos interlocutores,
descrevendo e analisando historias de percursos formativos destes profissionais, assim
como as razfes que 0s motivaram para esses investimentos na formacéo e na construcao

da docéncia.

Relatar nossa historia de vida é um processo de reflexdo sobre nés mesmos. E
por meio das revelagfes de nossas historias que configuramos a construgdo/reconstrucao
de um novo processo de formacdo. Sdo atraves dessas histdrias que percebemos a
importancia de fazermos uma reflexdo sobre as histérias da formacdo inicial e
continuada dos professores de Ensino Religioso, parceiros desta pesquisa,
demonstrando como foram se delineando seus processos formativos, 0s investimentos

na formacéo, bem como, esclarecer as motivacGes para tais investimentos.

No que se refere as histérias de formacédo profissional, entendemos que muitos
aspectos relacionados as trajetérias de vida pessoal e profissional podem estar
entrelacados, delimitando a formacdo docente. Nesta direcdo, um dos nossos
interlocutores assim se manifesta:

Sempre gostei de estudar. Desde a infancia minha mée percebeu que eu tinha

um gosto pelos estudos e assim fui. Cresci sendo uma boa aluna em todas as
escolas por onde passava. Ao terminar o Ensino Médio fiz vestibular e cursei
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a universidade por quatro anos diurnos. A medida que o tempo passava ia
percebendo minha relagdo com a docéncia, entdo arranjei logo um trabalho
como professora. Ao exercer a docéncia fui percebendo que eu precisava
estar me atualizando para acompanhar as mudancas que surgiam imediatas,
entdo resolvi fazer uma Po6s-Graduacdo, que veio melhorar ainda mais meu
desempenho em sala de aula. Até hoje procuro fazer curso de extensdo e
participo assiduamente da formagdo continuada para professores de Ensino
Religioso que contribui muito com o meu fazer em sala de aula. (P1)

A historia dos investimentos na formacéo inicial e continuada de P1 demonstra
uma grande vontade de aprender. Seu desejo continuo de buscar conhecimentos para
tornar mais eficaz sua pratica € uma dos motivos que a leva a buscar conhecimentos
inovadores motivados pela vontade de estudar e contribuir cada vez mais com a profissdo
docente, com o ser professor de Ensino Religioso. Para melhor eficiéncia na sua pratica
como docente, P1 cursou uma especializacdo e procura realizar cursos de extensao, o que
a faz se sentir mais preparada para exercer a profissio. No momento faz parte da
formacdo continuada para professores de Ensino Religioso oferecida pela Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa, o que segundo seu relato, vem a contribuir com o seu fazer em

sala de aula.

O professor P2 demonstra em seu relato a importancia de se buscar mais
conhecimentos, tendo em vista as mudangas que vém acontecendo no mundo. Este fato
é para nosso interlocutor a maior razao de estar atualizado e preparado para enfrentar os
reflexos na escola. Segundo P2:

A necessidade diaria de capacitacdo me fez procurar por mais conhecimentos,
pela realidade de sala de aula hoje em meio as mudangas que surgem é
imprescindivel que estejamos preparados. Além das dificuldades normais da
profissao, pois ser docente exige um permanente aprendizado, ja que todos os
dias tém algo de novo seja em sala de aula ou até mesmo em nossas vidas. E
tanta coisa acontecendo no mundo e € claro que tudo isso afeta a relagdo
escolar. E exatamente por isso que busco mais e mais formacdo e mesmo

assim, as vezes tenho a impressdo que estou atrasada. Para mim, estar
permanentemente atualizado é a principal razdo da melhoria do que faco.

O interesse e satisfacdo pela busca de mais saberes de P2 mostram uma
preocupacao e respeito na construgdo da docéncia que exige do nosso interlocutor uma
constante atualizagdo. E também um testemunho enérgico de que a complexidade do
trabalho de professor, aliada as peculiaridades da escola publica, pode estabelecer

desafios transponiveis no processo do tornar-se professor de profisséo.
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Podemos, ainda, consolidar essa analise através dos seguintes relatos:

O aprendizado é ilimitado, sinto fome de aprender e por isso busco mais
aperfeicoamento na minha &rea, uma especializacdo, extensdo, formacédo
continuada ou outras formas de cursos que me tragam mais aprendizado.
(P3).

Sinto-me fomentado a cada dia, pois estamos em constante aprendizado.
Procuro participar de formagdes, adquirir livros, usar redes sociais, participar
de congressos e seminarios, 0 que me dao mais respaldo para fortalecer
minha profissdo docente. (P4)

Procuro investir em livros que abordem contelidos sobre o Ensino Religioso e
sua problematica. Participo ainda de palestras, faco cursos que venham
aprimorar minha pratica, sempre que posso estou participando de congresso e
acima de tudo, frequento a formacdo continuada que vem somar efetivamente
com minha pratica em sala de aula. (P5).

Participo de congressos, semindrios, palestras e formagdo continuada desde
que entrei na docéncia. N&o me vejo longe das formac6es, pois sei que estar
atualizado € muito importante para quem é formador de opinido. (P6)

N&o perco nenhuma formacéo, leio e pesquiso, pois ndo sei muito ou quase
nada, sempre estou buscando me qualificar na area em que estou atuando, no
caso ER. (P7)

Participo de varias formac@es. Fiz especializacdo e mestrado em Ciéncias
das Religides e estou quase terminando a graduacdo da mesma area. Como 0
ER ¢é uma é&rea muito complexa, ndo consigo parar de buscar mais
informacBes e conhecimentos. Isso me deixa mais preparada para
desempenhar com mais seguranca minha profissdo de professor. (P8).

Tenho participado de congressos, seminarios, oficinas para area de Ensino
Religioso e formagdo continuada que o municipio oferece para nos
professores de ER. (P9).

Pelos relatos dos nossos interlocutores acima citados podemos observar que
todos eles tém uma visdo positiva sobre a importancia de investir na formacéo
profissional. As falas dos professores indicam ainda o entusiasmo e interesse pela busca
continua de saberes, demonstrando preocupacao e respeito na construcdo da docéncia.
As trajetorias formativas destes professores é também um testemunho de que a
profissdo docente exige uma constante busca por novos conhecimentos e neste caso, 0
docente de Ensino Religioso, por ndo possuir uma formacéo estruturada pela falta de
uma licenciatura especifica, que é o caso da maioria dos nossos interlocutores, requer

deste profissional mais empenho na busca por formagéo.
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Vale ressaltar que, nas diferentes falas, nossos interlocutores indicam a
compreensdo de que é necessario e importante investir no processo de formacéo
continuada. A exemplo disso o relato de P6 € bem ilustrativo:

Desde que fiz a graduagao percebi que o conhecimento ¢ ilimitado, e que s6 a
graduacdo ndo seria suficiente para que eu desse de conta dos meus afazeres
docentes. Por isso é que ndo fico sem participar de eventos relacionados com
a area do Ensino Religioso que vem favorecer o meu cotidiano em sala de
aula na medida em que compreendo cada vez mais que o professor de ER é
um profissional diferente dos outros docentes de areas diferentes, pois

quando se tem uma licenciatura diferente da area em que atua, ndo é facil.
Isso me faz estar investindo cada vez mais em formacdes.

Os relatos de P4, P7 e P9 demonstram que o papel do professor transcende ao de
mero transmissor de conhecimentos. Investir em livros, pesquisas e participar de
seminarios e congressos € uma afirmacdo da dimensdo formativa em suas experiéncias.
Provam que estes investimentos contribuem para os seus aprendizados nos seus fazeres

pedagdgicos.

Conforme o relato de P8, a construcdo de saberes na area em que atua € muito

rica. Segundo sua fala,

[...] no decorrer da minha trajetéria como professor de Ensino Religioso,
sempre gostei de participar dos cursos que sdo oferecidos, pois nesses cursos
tenho a oportunidade de construir mais saberes e adquirir experiéncias que
levo para a minha pratica em sala de aula [...].

A percepcdo de P8 acerca de construir saberes no cotidiano de sua pratica
pedagdgica converge com os postulados de Tardif (2002), sobre a condicdo do professor
como ator racional, ou seja, como um profissional que busca construir e ampliar a
formacdo. Essa formacdo, quando atende as demandas da prética pedagdgica do

docente, resulta no redimensionamento de pratica como docente.

Os investimentos nas formagdes continuadas sdo para P10 uma forma de dar
continuidade a sua formacdo inicial por compreender o percurso formativo docente
como um processo ininterrupto, que se desenvolve por toda sua vida profissional. P10 é

bastante enfatica ao relatar que:

Como pedagoga, sinto necessidade de prosseguir com meu processo
formativo uma vez que atuo como docente. Ser professor de Ensino Religioso
exige do profissional grandes investimentos ja que ndo temos ainda uma
licenciatura especifica, pois a maioria dos meus colegas de profissdo é
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graduada em licenciaturas diferentes. Sou consciente de que minha trajetoria
profissional depende das minhas investidas. Ser um profissional de qualidade
passa por essa busca de formacdo e por isso invisto em cursos que venham
somar a minha pratica. No decorrer de minha vida profissional sempre gostei
de participar de todos os cursos que sdo oferecidos pelos mais diversos
segmentos, sejam particulares ou publicos, principalmente na area de Ensino
Religioso, que é uma das minhas grandes realizagbes enquanto profissional.
N&o gosto de ficar parada, faco curso de inglés, espanhol e outros que
venham fortalecer minha pratica como docente.

O relato de P10 revela uma curiosidade mais ampla. Além dos cursos dirigidos a
construcdo da docéncia, também se interessa em estudar linguas. Segundo sua fala, “[...]
sempre fago algum curso, no momento estou fazendo um curso de inglés, on-line, mais
uma forma de formagao [...]”, o que demonstra que nosso interlocutor, no decorrer de
sua trajetoria profissional, ndo se esqueceu de sua formacdo, de seu desenvolvimento
profissional/pessoal. Este relato revela a preocupacdo de P10 com o0 seu processo
formativo, principalmente no que diz respeito as formagdes na area em que atua como

professor de Ensino Religioso, que segundo ela é uma das suas grandes realizacGes.

A rigor, por meio das narrativas, nossos interlocutores provam perceber a
importancia de investir no processo formativo que vem refletir no seu crescimento
profissional/pessoal, para viabilizar novos sentidos a pratica pedagdgica. Atraves da
andlise das distintas narrativas acerca da construcdo da docéncia percebemos que nossos
parceiros valorizam a reflexdo e o trabalho enquanto profissionais. Suas falas
expressam, através das investidas em novos saberes, vontade de fazer a diferenca
enguanto docentes de Ensino Religioso comprometidos com o processo de aprender a
ensinar e de aprender a serem professores de profissdo. Entendemos assim que o

desempenho do profissional esta intrinsicamente ligado ao seu desempenho pessoal.

3.2.3 Fatores que fomentaram/fomentam os investimentos na formagéo docentes

Conforme nosso acompanhamento nas histdrias dos processos de formacgéo dos
professores percebe-se os grandes esforcos analiticos no sentido de entender os fatores
gue fomentaram/fomentam 0s seus investimentos pessoais no percurso de suas

trajetdrias profissionais.
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Atraveés dos seus relatos, podemos perceber que estes profissionais tém investido
nos seus processos formativos enquanto docentes. Nesse sentido perguntamos: que
fatores fomentaram/fomentam suas investidas em formacdes? Que motivos 0s
despertaram para as situacOes teoricas e praticas que ddo novos sentidos a profissdo

docente?

Essas investigacbes sdo suficientemente produtivas e fazem conhecer que a
formacdo do profissional docente tende a se consolidar, ndo somente como
responsabilidade institucional, mas, de modo especial, como responsabilidade pessoal
do professor comprometido com a qualidade do seu fazer pedagogico. Nesse contexto

iniciamos com a fala de P1 ao narrar que:

O curso de graduagdo € pouco para quem sente necessidade didria de
aprender. A capacitacdo me faz procurar ser um professor cada vez melhor,
mais preparado para lidar com as situacGes do dia a dia, assim eu vou
sentindo mais e mais necessidade de estudar, ter novos conhecimentos e me
consolidar como professor.

As necessidades diarias do docente em sala de aula sdo fatores que parecem ter
contribuido com as investidas do professor na formacdo, especialmente como meio de
se tornar um profissional mais capacitado. Observamos que dentre 0s aspectos que
colaboraram para os investimentos pessoais dos nossos interlocutores na busca pelas
formacdes esta a vontade de reconhecimento profissional enquanto professores de
Ensino Religioso e enquanto seres humanos, com todos 0s pormenores e necessidades
que os fazem humanos. Para ilustrar nosso pensamento, nos apoiamos no relato de P3
ao colocar que seus investimentos estdo relacionados “[...] ao grande desejo de ser
reconhecido como um profissional de qualidade e isso me faz buscar aprender mais e

mais”.

Os relatos evidenciam que exercer a docéncia implica comportar modificacGes
em face de sua natureza dindmica e requer, particularmente, a ressignificagdo dos
processos de formacdo do profissional docente. Esta condi¢do estd clara no seguinte

relato:

Ser professor exige uma permanente busca pelo conhecimento e para
melhorar minha pratica sinto essa necessidade de ir a busca de novos
aprendizados para me sentir mais seguro com meus alunos. Sempre que sinto
essa necessidade procuro participar de cursos que venham satisfazer e
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preencher essa lacuna que ira refletir naquilo que fago como docente e como
pessoa. (P2)

Pelo relato de P2, observamos que a propria natureza da pratica docente
estabelece a necessidade de buscar novos investimentos na formacéo profissional para
que venha suprir as necessidades dos educandos, revelando que este é o fator relevante
nos seus investimentos pessoais em formacdes. Pelo relato de P2 percebemos que néo é
possivel  construir  significado para as experiéncias  profissionais/pessoais
desconsiderando que o profissional é, também, um ser pessoal e interpessoal e que a
docéncia € uma profissao. Compreendemos, pois, acompanhando o pensamento de
Novoa (1992), que as mudangas educacionais dependem dos professores e de sua
formacéo e valorizagdo profissional. E que, dependem desses sujeitos, dentre outros

aspectos, a transformacéo das praticas pedagogicas no espaco da sala de aula.

Dessa forma, compreendemos que é de relevancia o investimento na pessoa do
docente e em sua experiéncia e existéncia como instrumentos que Ihe abrem espacos
para reconstruir os sentidos do seu fazer pedagdgico. Nesse sentido, a construcdo de
novos conhecimentos e aprendizagens implica investimentos nas mudancas objetivas e
subjetivas de sua existéncia, por fim, investimentos nas condicOes concretas de

sobrevivéncia pessoal e de vivéncia da profisséo.

Nos relatos que seguem observamos a necessidade dos professores de
ressaltarem as inquietac6es pela busca de novos saberes e pelo cuidado com a profissao

como fatores que influenciaram seus investimentos pessoais nos caminhos formativos.

Eu sinto o desejo de aperfeicoar mais o que faco como docente, pois estamos
sempre aprendendo. O ser professor necessita de novos conhecimentos e vejo
que a saida é buscar mais formacdes, o que requer, na maioria das vezes, um
alto custo financeiro, mas que temos que realizar, ja que precisamos ser cada
vez melhores no que fazemos. (P4)

Invisto em formacBes como semindrios e congressos porque sei que ter
conhecimento tedrico acerca do Ensino Religioso é muito importante para
quem estd em sala de aula, onde muitas vezes somos surpreendidos com
questionamentos que exigem respostas e para isso € necessario fazermos mais
cursos que venham nos dar esse suporte de novos conhecimentos. (P5)

A maior razéo para eu buscar novas formagdes sdo as mudangas que ocorrem
com o passar dos tempos. Ndo posso me conformar com uma graduacdo de
anos atras, tenho que ter consciéncia que € necessario romper o
tradicionalismo e avancar no que diz respeito aos novos acontecimentos. Ser
professor exige essa tarefa de estar sempre se atualizando. (P6).
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Quero fazer mais uma graduacdo. O motivo que me faz ter essa vontade é
que sinto que preciso estar me reciclando para atender minhas dificuldades.
N&o posso ficar parada quando tenho que atuar num cenario chamado escola,
onde existem as mais diversas situaces. Para que eu esteja mais preparada é
preciso investir em formagdes principalmente por ser professor de ER que
ndo é bem aceito ainda nas escolas pelos prdprios colegas de trabalho. (P7)

Busco capacitacBes pelo fato de querer aprender e atender a demanda da
diversidade religiosa em sala de aula. (P8)

Conforme o relato de P4, o fator fomentador das suas investidas foi o desejo de
melhorar como profissional docente, que exige uma gama de saberes que vem através
dos cursos de formacgbes. O professor ainda analisa o lado financeiro deixando em
evidéncia que ndo tem como separar o eu profissional do eu pessoal, pois ambos estdo

inter-relacionados.

A inquietagdo de P5 esté relacionada com o ser professor de Ensino Religioso,
para 0 que, segundo sua fala, precisa-se de muitos conhecimentos teoricos, tendo em
vista que o universo da sala de aula surpreende este profissional com questionamentos

que védo além dos conhecimentos de uma simples graduacéo,

[...] o professor de Ensino Religioso é surpreendido com perguntas que
deixam os alunos inquietos. Eles tém muitas curiosidades principalmente
sobre vida e morte, entdo eu preciso estar preparada para dar as respostas que
venham suprir esses questionamentos.

Observamos nas palavras de P5 o seu respeito pela profissdo que exerce; revela,
ainda, o cuidado com a aprendizagem dos seus alunos como motivagdo para Seus

investimentos.

No relato de P6 observamos uma preocupagdo com as mudangas que ocorrem no
cotidiano que, segundo seu relato, ndo da para acompanhar com o estudo de uma
simples graduacdo de anos passados. Nesse sentido, a principal razdo pela busca de
formagBes é o rompimento com o tradicionalismo, com a visdo de tempos modernos
onde as mudancas sdo rapidas e requerem avancos significativos que s serdo possiveis
na medida em que se busca novos aprendizados. Para P6 “[...] ser professor ¢ uma tarefa
que exige atualizagOes, novos saberes, novas formas de ver as coisas”. O professor P6
deixa emergir do seu relato sua preocupacdo e consciéncia de que € necessario investir

na formacéo frente as mudancas que surgem. Essa consciéncia é pertinente, porque as



151

mudangas estdo presentes no nosso viver e no nosso fazer, e impéem um novo

paradigma de formacé&o de professores.

O professor P7 pontua que estd constantemente buscando investir na sua
formacéo profissional/pessoal por sentir que precisa estar se reciclando, se renovando,
para atender suas dificuldades. A formacdo é para P7 uma forma de investir na sua
qualificacdo profissional e que para iSso é necessario arranjar tempo, pois a escola é um
espaco de construcdo de conhecimento e todo conhecimento precisa de modificagdes.
P7 amplia sua concepc¢do a respeito da importancia de investimentos na profissao

quando declara:

Hoje, vejo com mais clareza a importancia de estar em formacgdo. Ser
professor de Ensino Religioso ndo é uma profissdo bem aceita pelos nossos
colegas de trabalho que se julgam mais capacitados do que nés. Eu preciso
estar bem preparada para mostrar que sei o que fago e porque faco.

Pelo relato acima, percebemos que P7 € fomentada pelo desejo de se qualificar
mais por ser professor de Ensino Religioso, que, segundo seu relato, enfrenta muitos
desafios, entre eles, a falta de reconhecimento no ambiente de trabalho.

Segundo o relato de P8, a grande motivacgdo para investir em formacoes € o fato
de estar querendo aprender e atender a demanda religiosa existente em sala de aula.
Esse fato é relevante considerando que numa sala de aula temos diferentes crencas e
religibes, o que exige do professor da area de conhecimento uma maior clareza do
principio de laicidade, uma vez que o Ensino Religioso trabalha o fendmeno religioso
nas diversas tradicdes e culturas religiosas. Assim, como forma de corroborar o0 exposto,

destacamos um trecho do depoimento de P9 que nos relata:

Em minha opinido, um professor € um pesquisador e, como tal, deve ser
consciente da necessidade de estar em constante “movimento”, onde lhe
tratara informacBes que o ajudardo no dia a dia. Eu como professora de
Ensino Religioso sei que vou para um espago onde encontrarei varios tipos de
opinides sobre religides e crengas, esse fato me faz entender que devo estar
me atualizando constantemente j& que o Brasil € um pais laico e que ndo deve
haver proselitismo em sala de aula.

Nesta direcdo, P9 compreende o processo do conhecimento e a urgéncia da
procura continua de formacdo por novos saberes, por novos espacos formativos para

subsidiar a pratica pedagogica. Compreendemos assim que o0 processo de formacéo de
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professores se insere no campo das possibilidades de mantermos vivas e atuais as
informacdes e aprendizagens adquiridas no tempo, de construir e descontruir o

conhecimento no ambito de um processo historico em constante mutacao.

Entendemos que diante da demanda de informagdes do mundo globalizado, é
importante que o professor esteja em meio a esse dinamismo de construcdo e
desconstrucdo do aprender a fazer melhor, para ter consciéncia do que esta fazendo de
fato, como nos inspira nosso colaborador P10:

Desde que comecei a exercer a docéncia me propus a realizar um trabalho
consistente, pautado em novos saberes para ter a certeza de que estava
fazendo um trabalho cada vez melhor. Ao longo desses longos anos de
docéncia investi muito no processo formativo. Ndo dou parada prolongada,
estudo e leio muito, pois sei que preciso estar em constante aprendizado.
Procuro desconstruir e construir novos aprendizados, pois sei que é uma
dindmica que vai me fazer crescer como pessoa e como profissional. Sempre
que decido investir numa nova formacao é porque sinto a necessidade de me
renovar, de adquirir novas formas de trabalhar o velho acreditando no novo.
Sei que enfrentei muitas dificuldades ao longo desses anos todos, mas me
realizo quando entro numa sala de aula seja para dar aulas, seja para
aprender. Meu fator motivador pela busca de investimentos é meu aluno.
Fico muito feliz quando percebo que eles estdo aprendendo de forma
significativa. Como professor de Ensino Religioso j& me vi em situagBes

dificeis, contudo, ao investir em novas formac6es, fui percebendo o quanto
venho crescendo e 0 quanto é necessario investir cada vez mais na minha

qualidade profissional que passa pela formacdo. Dai eu sinto que tudo
melhora. Melhora 0 mundo, melhora a vida.

O relato de P10 parece esclarecer que vivenciamos um tempo novo de
constru¢do do mundo, um processo dindmico e, portanto, inseparavel do histérico de
vida, do processo de viver. Percebe gque os investimentos pessoais do professor estd na
proposta de realizar um trabalho consistente, pautado em novos saberes, esta na
concepgdo de “[...] ter a certeza de que estava fazendo um trabalho cada vez melhor [...]
procuro desconstruir e construir novos aprendizados, pois sei que é uma dinamica que
vai me fazer crescer como pessoa e como profissional”. Consciente de que estar em
meio a essa relacdo de congruéncia e co-criagdo, P10 nos faz sentir que a estagnacao
ndo deve fazer parte desse universo de construcdes de saberes, de novos conhecimentos,

de novos fazeres.

Sua fala relata ainda as dificuldades enfrentadas como professor de Ensino
Religioso e que as formacgbes foram determinantes no seu crescimento profissional.

Nesse contexto de fazer-se professor de Ensino Religioso, nos revela que o fator
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motivador das suas investidas em formacGes é o aluno. Na sua fala percebemos sua
paixdo pelo que faz e sua satisfacdo em ver que trabalha para uma aprendizagem
significativa dos seus alunos, com sua garra e compromisso com a ressignificacdo dos

saberes, pontua:

Sou muito curiosa, gosto de aprender coisas novas, gosto de dar sentido ao
que aprendo e procuro trocar com meus alunos esse novo aprender, essas
novas experiéncias que vivencio ao participar de novas aprendizagens nas
formacdes. (P10)

Segundo o relato acima, a curiosidade € também um fomentador, é a seducdo de
querer aprender, de querer compreender e superar os desafios préprios da a¢do docente.
E importante destacar que a curiosidade é um aspecto relevante no percurso formativo
do docente. Segundo Freire (1967, p. 96) o importante € que o professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. Nesse sentido, compreendemos a curiosidade
pedag6gica como instrumento necessario no processo do autoconhecimento que insere o
professor na busca do conhecimento e na tarefa da retraducdo do saber ensinar. P10,
segundo seus relatos, € movida por essa curiosidade epistemologica para aprender, para

trabalhar com as exigéncias postas no fazer em sala de aula.

Diante dos relatos, percebemos que se faz necessario a valoriza¢do do processo
formativo, de modo que se valorize a participagdo do professor como sujeito ativo no
processo educativo. Foi possivel perceber, inclusive, a necessidade da autonomia e
oportunidade para 0s investimentos pessoais/institucionais e, claro, o exercicio da
indagacdo e da reflexdo no processo de construcdo do conhecimento necessario ao
conjunto de escolhas e decisdes que caracterizam o fazer pedagdgico dos nossos

interlocutores parceiros nesta pesquisa.

Para ilustrar nossas reflexdes acerca do processo de mobilizacéo e articulagdo de
saberes da formacdo com os desafios postos a pratica cotidiana do professor,

apresentamos a Figura 5 que resume nossa analise:
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Trajetéria Profissional Docente

Experiéncias Notaveis na Trajetéria Profissional

Investimentos Pessoais no Processo

. Inicio da docéncia Formativo Fatores que Fomentam os
Investimentos na

- Trocacom os pares . Desejo de aprender Formacgao Continuada

. Dilemas da profissao

. Construgdo de . Falta da formacgéo inicial
. Saberes da pratica ¢ -

F . ‘i d saberes . Pratica pedagogica
. Formagdes continuadas N N :
¢ . Dar continuidade a . Atender a necessidades
formacgao inicial do alunado

. Melhorar a qualificacao
pessoal e profssional

. Renovacao

Figura 5 - Trajetoria da formacdo docente

3.3 CATEGORIA 3 — O PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA TRAJETORIA
PROFISSIONAL DOCENTE: A PROCURA DE NOVOS SENTIDOS PARA A
PRATICA DOCENTE

Nesta categoria foi solicitado aos nossos interlocutores que explicitassem o
processo de consolidacdo de suas trajetorias profissionais, considerando que esta
questdo € uma abordagem significativa e pertinente ao propdsito desta pesquisa.
Buscamos trilhar por caminhos de socializacdo das historias narradas por nossos
parceiros acerca de como foram consolidando seus caminhos na busca de novas
aprendizagens e novos sentidos para a pratica docente. Procuramos limitar esta
categoria por dois indicadores relacionados ao espaco de formacdo da pratica docente,
aos saberes da acéo e reflexdo na tarefa de ensinar, no seu jeito de ser, saber e fazer da
profissdo escolhida.

Temos como designio fazer uma apreciacdo, oportunizando aos nossos
interlocutores um espago para expressarem o modo de construcdo de suas praticas
pedagdgicas, construindo conhecimentos e novos aprendizados por meio de suas

experiéncias como docentes, em meio a reflexdes no tangente a agdo docente.

3.3.1 Aprendizados Construidos na Experiéncia Docente
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O processo de edificacdo do aprendizado da docéncia se d& em meio ao
dinamismo e socializacdo de conhecimentos, assim como pela contextualizacdo e
construcdo de novos conhecimentos entre os profissionais docentes, partindo de

experiéncias em contextos e momentos diversos no caminho da profisséo.

Conforme dados apresentados nesta pesquisa, Nossos parceiros manifestam
posicOes sobre a importancia da experiéncia profissional no seu crescimento e de suas
acOes em sala de aula. Em suas falas, eles discutem sobre habilidades para lidar com as

diversidades e aprendizados no processo de construcdo do aprender a ser professor.

Nesse sentido, oportunizar aos parceiros desta pesquisa o direito de se
expressarem, demonstrando seus sentimentos acerca dos seus aprendizados ao longo
dos seus caminhos como profissionais, é facilitar a meditacdo critica sobre o ser

docente. O professor P1, a este respeito, assim se coloca:

Acredito que meu maior aprendizado foi perceber que a cada amanhecer
temos sempre algo a prender. N&o importa se teremos desafios ou
frustragBes, temos que enfrentar e ter consciéncia de que o ser professor
todos os dias vai dar de encontro com novas emocfes que fazem parte do
cotidiano da acdo docente.

Pelo relato de P1, percebemos a valorizacdo do aprendizado, do novo como
contribuicdo para seu crescimento profissional. Sua fala evidencia a importancia de
viver todas as emocdes inerentes a profissao docente e vivencia-las como um processo
de amadurecimento. Todas essas emoc¢Oes proprias da pratica docente sdo importantes,
pois segundo NoOvoa (1992), a pratica pedagdgica comporta situacdes complexas,
incertas, imprevistas, que apresentam caracteristicas singulares e exigem respostas
Unicas. Assim, compreendemos a pratica pedagdgica como um processo de
aprendizagem, onde se formula saberes através da experiéncia pela qual o professor
constroi seu aprendizado docente.

Cientes de que a aprendizagem do docente é formulada tanto nos processos de
formagdo como no meio das experiéncias vivenciadas no seu cotidiano profissional, é

que P2 constrdi o seguinte relato:

Todos os dias me fortalego na profissdéo docente. Acho que ninguém ¢é
perfeito, ninguém é 100%. Busco a cada dia essa consolidagdo e espero
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alcanca-la. Nesses 8 (oito) anos como professor de Ensino Religioso aprendi
muito com meus alunos e com meus erros e acertos.

A aprendizagem progressiva no trabalho pedagdgico da espagos aos
redimensionamentos dos saberes adquiridos. As experiéncias proprias da acdo docente
conduzem ao fortalecimento da profissao. Assim, quando P2 relata “[...] aprendi muito
com meus alunos”, observamos que essa aprendizagem o fez crescer enguanto
profissional em meio aos seus erros e acertos, o que € natural em qualquer profisséo.
Essas consciéncia de aprendizagem na trajetoria profissional docente é muito relevante

por tornar todos os conhecimentos mais flexiveis.

Exercer a docéncia é uma tarefa que viabiliza uma leitura da préatica pedagogica

e nesse caminho, em que aprender a fazer leva o docente a outorgar novos sentidos aos

seus aprendizados, o profissional se consolida, como podemos observar no pensamento
de nosso interlocutor P3, ao relatar:

Na minha caminhada como professor aprendi que gosto muito do que faco a

cada ano. Vejo que minha aprendizagem vai fluindo com o passar dos tempos

€ aos poucos vou observando as mudangas na minha forma de ensinar e

também de aprender, vou dando novos significados ao que eu faco e assim
aprendo mais sobre o que € ser professor no dia a dia.

O depoente demonstra de uma forma franca que sua aprendizagem vai
acontecendo conforme os tempos vdo passando. Esse processo demonstra que o
conhecimento € inacabado e que a experiéncia do docente vai se consolidando através
da sua pratica em sala de aula, através do seu fazer cotidiano. Sua simplicidade é
fundamental no processo de consciéncia de que o aprender se da no processo de
aquisicdo de conhecimentos, assim como aceitar que seu aprendizado é incompleto e

que todos os dias tém algo para se buscar.

O professor P4, através do seu relato, vem demonstrar que através da sua

experiéncia profissional vem construindo o aprendizado necessario a agéo docente.

Venho no dia a dia consolidando minha acdo docente com aprendizados
significativos. Procuro aprender com humildade, com vontade de conhecer
sempre mais, e lutar pelos meus objetivos e principalmente a prender a
confiar nos meus amigos, na minha familia, na coordenadora do Ensino
Religioso, Maria José, e aprender a ter mais amor pelo que fago como
professor para que meu trabalho venha a ser mais produtivo.
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Pelo relato acima podemos observar a importancia que nosso colaborador da as
relagbes existentes no seu fazer docente. O professor da énfase ao sentimento de
humildade e amor no espaco da sua profissdo. Com esse pensamento, nos reportamos a
Freire (1997), ao citar que existe uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. Trabalhar com amor é sindnimo de que as relacdes entre
professor e aluno se fortalecam e juntos possam aprender e ensinar, inquietar-se e

superar os desafios que se interpdem ao exercicio da docéncia.

A rigor, temos observado nos relatos seguintes os lagos fortes de construgédo do

saber aprender e ensinar nas palavras de P5, P6 e P7, quando fazem os seguintes relatos:
Sinto que aprendi muito. No inicio tinha a convic¢do de que o

professor era detentor do saber em sala de aula. Hoje j& tenho outra

visdo. Com meus alunos construi lagos afetivos de didlogo e com isso

venho adquirindo experiéncia ndo s6 profissional, mas também

pessoal. Percebi meu erro ao pensar que sabia muito, e através desse
erro, busquei um jeito préprio de conduzir a pratica docente. (P5)

Procuro com a experiéncia consolidar minha ago docente através das
relagdes que crio. No meio da minha profissdo é possivel estabelecer
relagbes com pessoas diversas. Temos alunos, pais, colegas de
profissdo que vdo ao longo dos tempos trocando experiéncias conosco
e isso nos faz sentir mais firmeza no que estamos fazendo. Com essas
pessoas aprendo muito. (P6)

Nessa minha profissdo de educar as aprendizagens foram muitas e
estas foram importantes para fortalecer minha pratica. Trago comigo
muitos aprendizados, mas o maior deles é a convivéncia com meus
alunos, com a realidade de cada um deles que me faz crescer muito
como pessoa e como profissional. (P7)

O professor P5, em sua fala, realca a importancia de enveredar pela busca de
novos saberes na medida em que se adquire maturidade para compreender que o
processo de aprendizagem se d& a todo o momento, em diversas situacdes, quando
enfatiza “[...] com meus alunos construi lacos afetivos e com isso venho adquirindo
mais experiéncias ndo so profissional, mas também pessoal”. No seu relato, podemos
concluir que o didlogo pode ser construido na relacdo professor-aluno na sala de aula e
que as relagdes se fortalecem. Aqui vale lembrar a concepcdo de educacédo de Freire.
Para o autor (1987), a finalidade da educacdo esta atrelada ao desenvolvimento do
processo de humanizacdo das pessoas que se efetiva através do dialogo, ja que este se

constitui como elemento fundamental para a humanizacdo. Nesse sentido, entendemos
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que o dialogo torna-se a esséncia de uma educacéo humanizadora™ e se constitui como
um fendbmeno essencialmente humano em que as pessoas se transformam por meio da

acao-reflexdo.

Mais uma vez observamos nos relatos dos nossos interlocutores que as relagdes
criadas no percurso da trajetéria profissional sdo os maiores aprendizados. Nos relatos
de P5, P6 e P7, testemunhamos 0s encantos ao relatarem a riqueza de experiéncias
adquiridas ao longo de suas trajetdrias. Nas suas falas observamos a valorizacdo dos
seus saberes docentes abertos aos desafios e as novas experiéncias nos ensaios de suas
praticas; revelam, particularmente, que a natureza da pratica pedagdgica possibilita a
ressignificacdo dos saberes da formacéo inicial, pois o professor, ao se defrontar com a
realidade das préticas de ensinar, mobiliza e retraduz os saberes profissionais de seu
processo formativo (TARDIF, 2002).

Os relatos a seguir, a exemplo dos demais, explicam a importancia dos
aprendizados docentes, resultantes das experiéncias profissionais, na consolidacdo do

ser professor:

Nao saberia enumerar quantos foram os aprendizados, mas sei que todo o
meu caminho foi e continua sendo consolidado a cada dia com a busca de
novas experiéncias. (P8)

Aprendo algo aqui, algo ali, com 0s meus colegas de trabalho, com meus
alunos e sinto que ao participar das formagdes minha pratica vem se
fortalecendo a cada dia. (P9).

As falas de P8 e P9 expressam o entendimento de que o aprendizado docente é
um processo de construcdo que se realiza no dia a dia da experiéncia profissional. Seus
depoimentos nos deixam transparecer que o trabalho coletivo é importante para as
trocas com seus pares, assim como na pesquisa e na reflexdo para aprender a construir
novos sentidos para a pratica docente. P9 revela ainda a importancia das formacoes
continuadas em seu processo de aprendizagem profissional como fator significativo para

sua trajetéria docente.

> Freire (1996) expde duas viabilidades possiveis de estar no mundo: a humanizago e desumanizacéo,
como possibilidades dos seres humanos, inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. A Humanizagéo é
a vocacao inata das pessoas como ser mais, as vezes negada pela injustica, exploracdo, opressdo e
violéncia dos opressores e a desumanizagdo como a distor¢do da humanizagdo, ndo como destino dado,
mas como resultado de uma ordem que gera muitas desigualdades.
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O relato de P10 acompanha os mesmos raciocinios dos demais interlocutores ao
afirmar que todo aprendizado docente & um caminho que se constrdi ao longo das suas

experiéncias da profissdo docente, como podemos constatar pelo seu depoimento:

Ao longo da minha profissdo docente fui aprendendo por meio dos estudos,
das observacg6es, das trocas de conhecimentos com meus parceiros, alunos e
colegas de profissdo. Aprendi a valorizar a troca de experiéncias, a forga do
trabalho coletivo, a relevancia do investimento pessoal na profissdo. Hoje
tenho observado que cresci muito. Penso que entre 0s meus aprendizados, o
maior de todos foi buscar aquilo que acredito, que uma educacdo de
qualidade também passa pelas relagdes que criamos nos caminhos que
trilhamos, e assim vamos crescendo mais e mais, e assim vamos
estabelecendo valores na nossa pratica como profissional dentro e fora da
sala de aula.

No relato acima, percebemos que é atribuido um papel fundamental as
experiéncias vividas no coletivo. Isso significa que nas relagdes profissionais nao existe
um saber acabado e definitivo, mas construido junto entre professor, aluno e todos os
sujeitos envolvidos nessa trajetdria. Assim, o docente deve ter na sua concepcao que 0
seu papel esta atrelado a compreensao de que na sua trajetéria docente o ensinar ndo é
transferir conhecimentos, mas criar condi¢Ges para sua construcdo, reconhecendo que
essa construcdo se da através das relacdes, das vivéncias e do sentido que atribui a sua

profisséo.

A analise dos dados coletados por meios da entrevista dos memoriais
respondidos pelos nossos professores permitiu discriminar atributos ligados aos

aprendizados construidos nas suas trajetorias profissionais.

3.3.2 Mudangas significativas na trajetéria profissional: o jeito de ser, saber e fazer da

profissdo docente.

Ao falarmos da formacéo profissional docente ndo queremaos nos reportar apenas
a preparacdo académica, mas declarar que a formacdo docente ndo acontece
exclusivamente no campo académico. Assim, procuramos analisar nesta subcategoria as

consideracOes dos nossos interlocutores acerca das suas trajetorias e como estes tecem
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seus conhecimentos, como pensam, sentem, agem e redimensionam suas formas de

acao.

Nesse sentido, procuramos dialogar com nossos colaboradores, com suas
historias de vida, observando e analisando as mudangas que ocorreram ao longo de suas
trajetdrias profissionais, por acreditarmos que a propria experiéncia de vida nos torna
inconclusos, dispostos as mudancas, ou seja, as mudancas vém se constituindo a partir
dos nossos desejos de modificarmos nossas praticas. Imaginamos as mudancas como
processos de renovacdes que nos permitem transformar o velho no novo. Significa,

ainda, mudanca de propositos perante o estabelecido e consolidado.

Estar aberto a mudancas ndo significa seguir modismos sem levar em
consideracdo nossos principios éticos. A mudanca é uma atitude diferenciada frente ao
saber, ao ser a ao fazer. O professor P1 reporta aos momentos de formagdes como fator
primordial para as mudangas significativas na sua acao docente, segundo seu relato:

Durante meu caminhar aprendi muito. As participacfes nas formacdes
continuadas me fizeram ver o quanto eu tinha para melhorar na pratica

docente. Houve uma mudanca interior que me fez crescer. Hoje sinto que
realizo meu trabalho bem mais segura em sala de aula.

O relato de P1 faz mencdo a sua participag@o nos cursos de formagéo continuada
como relevante para que as mudancas na sua pratica viessem a acontecer, fortalecendo
sua trajetoria profissional, uma vez que, segundo sua analise, participar de cursos de
formagé@o continuada promove mudancas de paradigmas no seu cotidiano docente.
Compreendemos assim que a busca de novos saberes, na vivéncia de P1, significou uma
alteracdo de postura perante o desapego a praticas instituidas ou cristalizadas, indicando
assim gue a busca por mudancas €, sem duvida, concepcdo potencializada de construir

uma nova forma de pensar, aprender e ensinar.

Dentre as mudangas significativas na trajetédria profissional de P2, podemos citar
a paixao pelos seus alunos, que veio durante a caminhada, conforme observamos no seu

relato:

Quando comecei foi meio que jogado na jaula dos ledes, mas depois acabei
me apaixonando por tudo, pelos meus alunos, pelo meu trabalho. Hoje
continuo na profissdo, apesar de tantas dificuldades, mas quando vejo o
brilho nos olhos dos meus alunos sinto o conforto que eu posso dar enquanto
educadora. Acredito que quando se trabalha com gente, a mudanca faz parte
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do cotidiano. Posso dizer que, enquanto meus colegas de outras areas se
fecham para a educacéo, nés de ER nos abrimos mais para 0 mundo, para o
amor.

No relato de P2 observamos que o inicio na sua profissdo ndo foi muito facil
como ele mesmo afirma: “foi meio que jogado na jaula dos ledes”. Essa afirmagdo
demonstra que a afinidade com seus alunos foi o fator principal para ela “ficar
apaixonada” e permanecer na profissdo. Ainda na sua fala, P2 refere-se ao Ensino
Religioso como uma &rea de conhecimento que da abertura para que as mudangas

acontecam e dessa forma as pessoas se abram para 0 amor.

Nos proximos relatos os professores destacam as formacgdes continuadas como
subsidios importantes nas suas mudancas profissionais e pessoais. Referem-se, por
exemplo, que no inicio da profissdo as dificuldades foram grandes por falta de
experiéncia e mais conhecimentos, conforme se pode observar nas falas que seguem:

O inicio na docéncia ndo foi f4cil pela falta de experiéncia, contudo, com
meu envolvimento nas formacgdes e nos eventos relacionados com minha

profissdo fui crescendo enquanto profissional e como pessoa principalmente,
pois minhas relagdes se consolidaram (P3)

No meu percurso profissional fui aprendendo que nossas conquistas vém
gradativamente, aprendi a lutar pelos meus objetivos e ir em busca de ser um
profissional cada vez melhor, mais comprometido como o meu fazer e por
isso procuro acompanhar as formag6es que sdo oferecidas pelo municipio,
pois sinto que elas me déo subsidios para estar mais segura em sala de aula.
(P4)

Ao longo dos tempos venho melhorando no que diz respeito a docéncia, o
que sO é possivel gracas a minha melhoria enquanto pessoa, e isso foi
também fruto do meu empenho em buscar mais qualificacdo na minha area
de atuagdo. (P5)

Mudei muito desde que comecei a ver as formagBes como espago de
aprendizagem (P6)

Diante dos relatos acima citados, percebemos que as formacgdes possibilitaram
aos nossos interlocutores um processo formativo produzindo conhecimentos para
vivenciarem a pratica de sala de aula estabelecendo as mudancas nos seus fazeres e,
com ousadia, tomando novos rumos na construcdo de novos aprendizados, envolvendo

processos mais amplos.

Destacamos que as mudangas que fizeram sentido em suas trajetdrias

profissionais sdo decorrentes da busca de saberes da formacéo e do convivio com 0s
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colegas no espaco da pratica pedagdgica. Toda atitude de abertura a mudancas exige o
exercicio da busca diaria frente ao saber, exige um processo de aceitagdo da formacao e
da pratica como um projeto em constru¢cdo e 0 compromisso com a incerteza e a

transitoriedade.

Os relatos de P7, P8 e P9 refletem acerca da vivéncia cotidiana com seus alunos
que tém evidenciado a necessidade de retraducdo da sua préatica docente, assim como de
sua formacdo profissional, motivando a ressignificagdo dos conceitos sobre o

aprender/ensinar:

Minhas mudancas dizem respeito em eu querer sempre o melhor para passar
para meus alunos. Trabalhar com adolescentes me fez enxergar o mundo de
outra forma. Mudei minha forma de pensar quando me vi diante de suas
historias. (P7)

A maior mudanca foi a satisfacdo de estar em sala de aula com alunos tdo
diferentes e que ao mesmo tempo me fez perceber a grandeza de aprender
com eles a cada dia. (P8)

Exercer a docéncia me trona cada vem mais capacitada a medida que 0s anos
vao se passando. 1sso se deve ao fato da minha busca por melhores condicGes
de trabalho, no que diz respeito as minhas constantes formagoes, que me faz
ficar mais preparada para trabalhar com meus alunos, que todo dia me
renovam com suas histdrias e com seus saberes. (P9)

A convivéncia com os alunos é enfatizada nos relatos dos nossos interlocutores
P7, P8 e P9. A convivéncia com os pares, descobrindo-se autores de conhecimentos,
cada um trazendo seus recortes, suas leituras, seus olhares. Nesse convivio, o professor
aprende a partilhar conhecimentos e compartilhar descobertas, o que é bastante
enriquecedor para o profissional docente. E importante ressaltar que o espaco da
experiéncia vivenciada no chdo da sala de aula emerge como fonte de aprendizados
significativos na profissdo docente. Esses aprendizados referem-se a saberes da
experiéncia resultantes do conhecimento e da vivéncia, que vdo dando significados ao

percurso profissional/pessoal do ser professor de profisséo.

O professor P10 percebeu-se neste processo significativo de aprendizagem, de
mudanca, quando decidiu ir a busca de novas formas de aprendizagem, das capacitacdes
e formacoes, foi assim que se sentiu valorizada no seu jeito de ser e agir como docente:

As mudangas foram acontecendo na medida em que eu fui & busca de novos
cursos, novas formagBes. SO a graduacdo era muito pouco pra mim, que
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sentia necessidade de aprender mais, pois estar em sala de aula requer novos
conhecimentos, novos aprendizados. Os cursos eram de grande importancia,
pois aprendia sempre algo novo para levar pra sala de aula, para a realidade
dos meus alunos. Esse algo novo, proveniente das formacgdes, me faziam e
me fazem sentir sempre melhor, pois sei que tenho 0 compromisso de passar
para meus alunos o melhor que eu possa oferecer. (P10)

Acordar para a busca do conhecimento é algo novo que resulta de uma leitura
critica da prética, dando animo ao professor a querer mudar, a transformar sua pratica
pedagdgica, a acreditar na educacdo como pratica social. P10 nos apresenta talvez o
grande desafio do professor, ser agenciador da inquietacdo, do desconforto causado
quando o seu olhar encontra o mundo do aluno e dele mesmo: “[...] os cursos eram de
grande importancia, pois aprendia sempre algo novo para levar pra sala de aula, para a
realidade dos meus alunos”. Essa realidade mostra a necessidade formativa do professor
no decorrer de sua trajetoria profissional e revela que os saberes da formagdo parecem
ndo dar conta das exigéncias do fazer docente. A urgéncia de novos saberes que
venham propiciar uma visdo maior dos processos de aprendizagens e da realidade social

dos alunos, e dele mesmo, leva o professor a contrair compromissos com o seu fazer.

E, sobretudo, reparando para o olhar e 0 gesto do outro que se constroi uma
visdo maior e melhor da vida e do fazer pedagdgico; é pelo olhar que o sujeito ergue-se
como realizador de sua propria historia, como construtor de um novo mundo. E é com o
olhar critico que se deve atentar para o fazer docente, como meio de
apropriacdo/producdo de novos saberes para a consolidacdo da préatica e

desenvolvimento da trajetdria profissional.

As falas dos nossos interlocutores revelam um claro entendimento de que é
necessario investir no processo formativo para atender aos aspectos que se inserem
intrinsicamente no fazer da docéncia. A préatica docente se insere, como enfatiza Pérez-
Gomes (1990), dentro de um espaco imprevisivel das incertezas, das adversidades e dos
problemas surgidos nesse espaco do fazer docente que, pela complexidade, ndo podem

ser reduzidos a meros problemas instrumentais.

No desempenho de suas atividades docentes nossos interlocutores vivenciaram
as dimens@es que compdem, segundo Schdn (2002), o pensamento préatico do professor,

que quer desenvolver suas atividades na busca de uma pratica educativa mais eficaz.
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Nesse sentido, vale ressaltar que cada professor, do seu jeito, detém um conhecimento
que emerge da reflexdo e da capacidade profissional de fazer e saber pensar
criticamente sobre o seu fazer. O que nos leva a acreditar que cada um deles sabe pensar
criticamente sobre o que faz, enquanto faz refletir sobre seu trabalho, dialogar com as

situacOes problematicas que se apresentam no cotidiano do seu fazer.

Percebe-se, que nossos colaboradores atentam para novos olhares sobre sua
pratica. E, sobretudo, atentando para o olhar do outro que construimos uma dimens&o
maior da vida e do fazer pedagogico, é através do olhar que o sujeito ergue-se como

realizador de sua propria historia, como construtor de um novo mundo.

Compreendemos assim, que é através desse olhar critico que se deve refletir
sobre o saber docente, como contexto de apropriacdo/producdo de novos saberes para
consolidacdo da prética e crescimento da trajetoria profissional. Essa trajetoria,
conforme ilustra a Figure 6, dialeticamente esta permeada por diferentes aspectos:

O Processo de Consolidacéo da Trajetoria Profissional Docente:
a procura de novos sentidos para a pratica docente.

Mudangas significativas na

Aprendizados Construidos na trajetoria profissional: o jeito de
Experiéncia Docente ser, saber e fazer da profissao
docente
¢ Crescimento pessoal e e Formacdes continuadas/ fazer
profissional; pedagogico;
¢ Relacdo professor/aluno; ¢ Convivéncia em sala de aula;
¢ Relacionamentos com os e Abertura a mudanc¢as no modo
pares; de pensar e fazer;
¢ Novos aprendizados. e Acordar para a busca de

conhecimentos;

¢ Entender a docéncia como
oficina;

e Reflexdo da pratica.

Figura 6 - Consolidacdo da trajetdria profisisonal
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3.4 CATEGORIA 4 — CONCEPCAO SOBRE A FORMACAO E A DOCENCIA NA
AREA DE ENSINO RELIGIOSO

Como o objeto de pesquisa desta categoria é apresentar em dados gerais as
concepgdes dos professores que atuam na area do Ensino Religioso na rede Municipal
de Jodo Pessoa, buscou-se como atores os professores que atuam no segmento
pesquisado, como ja foi dito na introducdo deste estudo sobre a docéncia e a formacao

para o professor nesta area de conhecimento.

Os resultados obtidos pela acdo desenvolvida junto aos sujeitos participes, foram
significativos, com alguns momentos paradoxais observados pelo pesquisador. A
apresentacdo detalhada dos resultados estd dividida por topicos, para melhor

entendimento.

A partir das entrevistas e da producdo dos memoriais, foram identificadas quatro
subcategorias de discussdo: importancia do Ensino Religioso no curriculo escolar; ser
professor de Ensino Religioso; desafios/ dificuldades experimentadas na trajetoria como
docente de Ensino Religioso; formagéo continuada de professores de Ensino Religioso:

concepcao do professor.

3.4.1 Importéancia do Ensino Religioso no Curriculo Escolar

Nesta subcategoria, solicitamos dos nossos interlocutores suas opinides sobre a
importancia do Ensino Religioso no Curriculo Escolar, levando em consideracdo o
artigo 33 da Lei 9.475/97, que cita:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéao
basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Perguntados sobre a importancia do Ensino Religioso no curriculo escolar, foi
possivel perceber que todos os sujeitos envolvidos na pesquisa consideram esta area de

conhecimento tdo importante quanto as demais areas, uma vez que contribui no
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desenvolvimento da capacidade de aprender, conforme podemos detectar nos relatos

apresentados abaixo:

O Ensino Religioso tem sua importancia porque prepara o cidaddo para a
vida. Leva os alunos a encontrarem o sentido da vida, vivenciando valores
éticos e morais. O grande problema do ER é que ele ndo é obrigatério como
as outras disciplinas, e por ser facultativo, nossos alunos ndo se preocupam
muito. (P1)

O Ensino Religioso é uma disciplina de suma importancia na grade
curricular, isto é fato. Do jeito que o mundo esta precisamos refletir e discutir
sobre tudo que é diferente e que nos cerca, por isso 0 ER vem somar para
diminuir a questéo dos preconceitos e da intolerancia. (P2)

A importancia do ER se d& em ensinar os valores. Ndo temos como objetivo
ensinar o aluno a ler a Biblia na aula. O aluno aprende os valores de como se
comportar diante das diferencas existentes em seu meio. Vai aprender que
somos diferentes e sdo essas diferencas que nos tornam belos. Acho que
precisamos rever o artigo 33 para a retirada do facultativo. (P3)

Acho o Ensino Religioso muito importante, haja vista que desde o0s
primérdios as religides fazem parte da histéria da humanidade e néo é apenas
uma religido, sdo varias. O Ensino Religioso esta ai para que nossos alunos
possam ndo s6 identificar, mas também aprender a respeitar todas as religides
existentes. (P4)

E importante pelo seu carater de privilegiar o ser humano em toda sua
esséncia humana, inclusive no seu aspecto religioso. Deveria ser obrigatorio,
j& que ndo vamos ensinar religido para ninguém, pelo contrério, os alunos védo
aprender a diversidade religiosa existente. (P5)

Fundamental como as demais areas de conhecimento. Estuda o fenbmeno
religioso nas diferentes culturas. S6 o que atrapalha é o fato dele ser
facultativo (P6)

Acho que é importante, mas deve ser obrigatoria como as outras disciplinas.
O facultativo ainda é um problema para a disciplina. (P7)

A importancia do Ensino Religioso se d& a partir do momento em que o
docente dessa &rea aplica com competéncia. Essa competéncia sé é possivel
com formagdo adequada. Temos colegas que ainda fazem proselitismo em
sala de aula e isso ndo € bom para nés que ja ndo somos tdo bem vistos pelos
colegas de outras areas. (P8)

Gosto de trabalhar com o Ensino Religioso e acho que ele é tdo importante
como as demais areas, mas ainda precisa ser mais valorizado para que
sejamos vistos igualmente como os outros professores. O termo facultativo é
um entrave, 0s alunos nem sempre sentem vontade de participar porque néo
tem notas. (P9).

Sempre gostei muito de ensinar, mas quando iniciei com as aulas de Ensino
Religioso percebi que gostava mais ainda. O ER é muito importante,
trabalhamos com as diferencas de crengas e de religifes existentes no mundo,
claro que ndo da para trabalharmos com todas, mas procuramos apresentar,
levar ao conhecimento do alunado, o maior nimero que podemos para que
nossos alunos percebam, conhecam e valorizem o que é do outro e ndo fique
acreditando que apenas a sua religido é a melhor. A partir do momento em
que nossos alunos aprendem a respeitar a religido do outro, outros respeitos



167

fluirdo, assim como as diferencas de cor, de raca e de sexo. O Ensino
Religioso proporciona o conhecimento dos elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso, a partir das diferencas religiosas que temos em sala de
aula sem qualquer forma de proselitismo. Infelizmente, por ser facultativo,
muitos ndo ddo o devido valor que o ER merece, um problema que
enfrentamos no cotidiano. (P10)

Destacamos dos enunciados dos sujeitos acima as concep¢oes de que o Ensino
Religioso é importante. Sua importancia esta em auxiliar o educando a construir um
referencial de vida, baseado em principios humanitérios. Para concretizar essa
concepcdo, o Ensino religioso deve ser o mediador do didlogo do individuo consigo
mesmo, com a sociedade e com a natureza, promovendo, de acordo com Moraes (2004,
p. 111),

Ambientes de aprendizagens nos quais as atengdes estejam voltadas para o
resgate do ser humano, para a busca e as descobertas de novas formas de
pensar e compreender o mundo, de valorizar as questdes pedagdgicas, de
facilitar o resgate do potencial humano.

Conforme os posicionamentos dos nossos interlocutores, o Ensino religioso ndo
se constitui em ensinar um saber pelo saber, mas como uma area de conhecimento que
deve oportunizar o saber de si e, consequentemente, 0s elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso para o educando compreender a sua busca em diregdo ao
transcendente. Um Ensino Religioso constituido na experiéncia e na formacdo de

valores e atitudes.

Podemos observar ainda que os professores consideram que o papel desta area
de conhecimento, em apreco, seria o de trabalhar a formacdo de atitudes se colocando
frente as diferencas. Nos relatos, existiu uma aproximacéo, ndo com a religido em si.
Percebe-se, assim, a preocupacdo com a formacéo do ser humano do educando, a fim de
ajuda-lo a tomar consciéncia de si e do outro, e a poder se situar melhor no contexto da

sociedade e da escola.

O Ensino Religioso, na concepcédo de Candido,

[...] ao tratar das respostas aos questionamentos existenciais, a concepcao de
mundo seria a instancia capaz de ordenar os conhecimentos recebidos como
respostas e possibilitar uma visdo global do mundo. A tradigdo religiosa, a
politica, a ideologia sdo apresentadas como estruturantes da concepcdo de
mundo (2005, p. 26)
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Outro colaborador (P10), a partir de sua experiéncia em sala de aula, considera
que é importante trabalhar a diversidade religiosa sem qualquer forma de proselitismo,
sem priorizar uma determinada religido, assim diz: “[...] O Ensino Religioso
proporciona o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno
religioso, a partir das diferencas religiosas que temos em sala de aula, sem qualquer

forma de proselitismo”.

O Ensino religioso, segundo Sena (2005), ndo pode ser entendido como mera
informagdo a respeito de religides, ou manifestacdes religiosas, mas através do
conhecimento das grandes experiéncias religiosas da humanidade e das expressdes, em
busca do sentido da vida, devendo favorecer o autoconhecimento do educando e seu

posicionamento diante da vida, na inter-relacdo respeitosa com os demais.

Pelos relatos, percebemos que nossos interlocutores, privilegiam um modelo de
Ensino Religioso na perspectiva e principios de uma educacdo para a cidadania plena,
sustentada em pressupostos educacionais, € ndo sobre argumentacdes religiosas, ainda
que estas sejam legitimas e importantes para o ser humano, a partir das diferentes areas

de conhecimento, integradas as Ciéncias da Religido.

Ainda analisando os relatos dos nossos colaboradores docentes de Ensino
Religioso, percebemos, na sua maioria, 06 citacbes em que o termo facultativo aparece
como um forte desafio para quem estd no exercicio da docéncia desse componente
curricular. E, de fato, uma lacuna deixada pela Lei 9.475/97 que causa polémicas e
controvérsias, uma vez que o0s educandos, infelizmente, priorizam as notas, o

quantitativo.

Contudo, devemos refletir, pois uma vez que a lei preconiza o facultativo para o
educando, a escola ndo deve ficar a deriva e simplesmente deixar esses educandos fora
de sala. Faz-se necessario, portanto, criar condi¢fes para que o mesmo esteja realizando
outra atividade educativa, ou até mesmo uma mudanca na metodologia utilizada em sala

de aula.

Esse desafio com o qual os educadores se deparam, sdo questionamentos sobre
0s quais precisamos refletir, uma vez que cada Estado e Municipio da Federagédo

necessitam repensar sobre a visdo que tem deste componente curricular, portanto, partir
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para a construgéo de suas propostas, numa perspectiva de inclusdo no Projeto Educativo
da escola (HOLLMES, 2010, p. 138).

Para nossos colaboradores, a importancia do Ensino Religioso esta em auxiliar o
educando a construir um referencial de vida, baseado em principios humanitérios,
permeado pelo dialogo do individuo consigo mesmo, com a sociedade e com a natureza,

criando, de acordo com Moraes,

Ambientes de aprendizagens nos quais as atengdes estejam voltadas para o
resgate do ser humano, para a busca e as descobertas de novas formas de
pensar e compreender o mundo, de valorizar as questdes pedagdgicas, de
facilitar o resgate do potencial humano (2004, p. 111)

Para corroborar com nossas anélises o Grafico 5 demonstra a importancia do

Ensino Religioso no curriculo escolar apontada pelos nossos colaboradores:

1 OEnsino Religioso

Area de Ensina o Estuda o Trabalha a

Formagdo respeito pelas fenémeno esséncia
Humana diferencas Religioso humana

Gréfico 5 - Importancia do Ensino Religioso no Curriculo Escolar

Por estes relatos, pode-se inferir que a maior contribui¢cdo do Ensino Religioso
concentra-se na tarefa de formar integralmente o aluno, o que inclui aspectos tais como:
autoconhecimento, indagacéo sobre o sentido da vida, socializacdo, cidadania e ética.
Outro destaque foi a reflexdo e formacdo no campo da religiosidade ou das religides.
Sendo assim, pode-se dizer que o Ensino Religioso, compreendido e vivenciado por
nossos interlocutores, tem um carater universalizante, ou seja, faria parte da natureza
desta area de conhecimento atentar para a tarefa Gltima e sempre atual da educacéo e da

escola: a humanizagao da pessoa e da sociedade.
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3.4.2 Ser professor de Ensino Religioso

Nesta subcategoria procuramos analisar, atraves dos relatos produzidos nos
memoriais e nas entrevistas autobiogréaficas, o significado de ser professor de Ensino

Religioso para nossos colaboradores:

Iniciei as aulas de Ensino Religioso como complemento de carga horaria
numa escola municipal de Jodo Pessoa e permaneco até hoje. Embora eu
tenha mais aulas de Historia, me vejo mais realizado como professor de ER,
que me faz sentir realizado, feliz. (P1)

O relato de P1 demonstra uma satisfagcdo em atuar no Ensino Religioso. Para ele
a sua realizacdo n3o esta na sua disciplina titular, a saber, Historia. E o Ensino Religioso
responsavel pela sua realizacdo como profissional. A complementacdo de carga horaria
com o Ensino Religioso é um dado relevante que observamos nos relatos dos nossos

interlocutores, como podemos conferir nas falas de P4 e P6:

Comecei como professor de Historia. Infelizmente ndo tinha turmas para
completar a carga horaria, entdo o diretor me ofereceu as turmas de Ensino
Religioso. No comego fiquei um pouco inseguro, mas eu precisava de 20
horas aula, aceitei. Confesso que no inicio tive dificuldades, mas com o
tempo fui gostando. Hoje se vocé me perguntar se gosto mais de uma ou
outra vou dizer com certeza que me sinto mais realizado como professor de
Ensino Religioso. N&o estou dizendo que é facil, que é tudo maravilhoso,
pelo contrério, o professor de ER enfrenta muitos descasos, mas eu vou em
frente, pois gosto do que faco. (P4)

Gosto do que fago. Ser professor de Ensino Religioso é ter a coragem de
enfrentar a falta de valorizagdo e mesmo assim seguir em frente. No inicio eu
aceitei pelo fato de na escola onde eu trabalhava néo tinha todas as turmas de
Histéria para completar minha carga horaria o que acontece até hoje, e como
eu ndo achava viavel ter que procurar uma escola longe da minha casa,
aceitei dar aulas de ER. Achei meio complicado no comego, mas depois fui
me acostumando. Ainda hoje complemento a carga horéria com ER, mas
digo a vocé que gosto e me sinto realizado com essa disciplina. (P6)

Percebe-se pelas falas dos nossos interlocutores que o Ensino Religioso, por ter
uma carga horaria reduzida, se faz complementar com outra area de conhecimento. Essa
situacdo acaba tendo desdobramentos no trabalho do professor de ER, contribuindo de
alguma forma para que ele, em alguns momentos, se sinta desvalorizado em relagédo as

outras areas de conhecimento, como podemos observar na fala a seguir:

Posso dizer que me sinto bem, mas ndo satisfeito. Estou procurando mais
valorizacdo. O ER embora seja, de fato, envolvente, é uma éarea de
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conhecimento mais complicada, ja que ndo possui um valor igual as demais
areas. Temos que estar em mais de uma escola para ter 20 horas/aula e isso
dificulta nosso trabalho. As pessoas ndo valorizam o profissional de ER, que
é visto muitas vezes como tapa buraco, como um professor que s6 vai passar
tempo com os alunos, e isso me deixa muito triste. (P8)

O relato de P8 apela pelo reconhecimento social do professor no contexto da
escola. A carga horéria e o prdprio desprestigio do Ensino Religioso, em relagdo as
outras areas, dificultam a pratica docente, que poderia ser mais interpessoal, efetiva e
integradora. O professor apresenta ainda alguns fatores que denigrem a imagem do ER,
afetando-o como area de conhecimento que se consubstancia na postura, muitas vezes
equivocada, do professor frente a conducao da érea e na falta de vocagdo, uma vez que
pode lhe ser atribuida como complementacédo de carga horaria e de embasamento, tendo

em vista que o docente ndo se encontra qualificado para ministra-la.

Embora haja os problemas enfrentados, os relatos a seguir demonstram que
embora tenha havido dificuldades nossos interlocutores construiram uma relacédo de
afeto com esta area de conhecimento. Pelos seus relatos, observamos certa paixao pelo
ser professor de Ensino Religioso. Nossos interlocutores atribuem um valor

significativo ao ER em suas trajetorias profissionais:

Gosto muito do que fago e como ja disse, faco por e com amor, porém, as
vezes tenho a impressdo de que precisamos valorizar mais a disciplina.
Acredito que ainda vamos galgar mais degraus, onde construiremos
credibilidade e apoio acerca da disciplina de Ensino Religioso. Sou também
professor de Histdria e complemento com ER, mas meu foco mesmo é essa
disciplina que amo muito. Sinto-me realizada embora tenha que conviver
com muitos desafios. (P2)

Nao saberia responder se gosto mais de Artes ou de Ensino Religioso, sdo
duas areas que me fascinam porque instigam a pensar e refletir sobre os
limites que podemos ultrapassar, sobre algo além de nds. Amo Artes e Ensino
Religioso. (P3)

Sinto-me satisfeito porque trabalho com um aspecto peculiar do ser humano,
que é a necessidade de transcender o presente nas diferentes culturas. (P5)

Como professor de Ensino Religioso me sinto um ser melhor e mais
capacitado em melhorar meus alunos na medida em que levo para eles a
construgdo de um mundo em que o respeito as diferengas é fundamenta. (P7)

Gosto do que fago, mas sinto que tenho muito que aprender. O ER vem me
dando a oportunidade de crescer mais como profissional, pois é uma
disciplina que tem formacg&o desde o inicio do ano e isso ajuda muito 0 meu
fazer em sala de aula. (P9)
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Pelos relatos acima nossos interlocutores demonstram uma satisfacdo em serem
docentes de Ensino Religioso. Suas falas deixam transparecer que ciaram uma relagédo
de afeto com esta area de conhecimento, ja que em varios momentos relatam que o ER

transformou em alguns aspectos suas vidas profissional e pessoal.

O relato a seguir compartilha a gratificacdo de ser professor de Ensino Religioso.

Ao mesmo tempo apresenta as dificuldades que este profissional enfrenta no cotidiano
de sua pratica.

Ser professor de Ensino Religioso é muito gratificante. Ndo quero com isto

dizer que é facil, ndo é. Sempre temos que estar mostrando servico nas

escolas. As pessoas ndo acreditam muito no professor de ER como

profissional capacitado, isto pelo fato de ndo termos uma graduacdo

especifica e também por acharem que o ER é aula de religido como

antigamente. Mesmo assim sou muito apaixonada pelo que faco e percebo

que meus alunos gostam das aulas, sdo instigados a participarem e isso é

gratificante. Tenho prazer em dialogar com meus alunos, sei que nem todos

os colegas de outras &reas se preocupam em parar suas aulas para ouvirem

seus alunos e isso eu faco porque sei que € através do dialogo que posso
conquistar e construir uma relacdo de respeito com meus educandos. (P10)

P10 é enféatica ao dizer: “[...] as pessoas ndo acreditam muito no professor de ER
como profissional capacitado, isto pelo fato de ndo termos uma graduacao especifica e
também por acharem que o ER ¢ aula de religido como antigamente”. Essas palavras
nos remetem ao fato de que o Ensino Religioso ainda causa muitas polémicas pelo
estigma que carrega da confessionalidade. Ainda percebemos que falta esclarecimento
sobre essa area de conhecimento que se encontra em processo de construcdo. A falta de
uma Licenciatura especifica também é motivo para a falta de credibilidade desse

profissional segundo seu relato.

Um dado interessante que o relato de P10 nos revelou esta relacionado com a
capacidade de dialogar, que o professor de Ensino Religioso tem, com o aluno. O
didlogo é para Freire (1987, p. 93) o encontro entre os homens mediatizados pelo
mundo para pronuncid-lo. O autor desenvolve uma pedagogia baseada no processo de
conscientizacdo critica da realidade. Para Freire, a esséncia de uma educacdo
problematizadora, humanistica e critica pode ser construida pelo compromisso entre as
pessoas, que se efetiva pelo amor, pela humildade, pela fé nos homens, pela esperanca,
pelo pensar critico, pela conscientizacéo critica da realidade.
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Nesse sentido, Paulo Freire refere-se ao amor: ao préximo, a vida, ao mundo,
como elemento fundamental para que haja o dialogo, essencialmente realizado na tarefa
entre sujeitos, pautado por uma relagdo harmoniosa, livre de qualquer tipo de

dominacdo, opressdo, injustica e de manipulacao.

Ainda na concepcdo de Freire (1987, p. 93): a relacdo educador e educando,
acontece quando o “dialogo ¢ uma exigéncia existencial. [...], ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado

¢ humanizado [...]".

Nesse contexto, para haver didlogo se faz necessario que o educador tenha
conhecimento da realidade do aluno, e seja comprometido politico e profissionalmente,
assim como que suas emocoes florescam e se manifestem de forma afetiva e efetiva na
busca de passar para estes alunos a alegria de construir um ambiente favoravel para uma

aprendizagem significativa.

O gréfico 6 apresenta o nivel de satisfagdo dos nossos colaboradores em serem
professores de ensino religioso.

OEnsino Religioso

O B N W B 0O~

Gratificado Realizado N3o Satisfeito N3o Valorizado

Gréfico 6 - Nivel de satisfacdo dos nossos colaboradores em serem professores de ER

A maioria dos nossos colaboradores mostrou-se realizada como docente na area
de conhecimento do Ensino Religioso, utilizando-se de expressdes tais como: “feliz e
apaixonada pelo que faco”, “gosto muito do ER”, “estou realizada com o que faco”,
“acredito no ER e gosto de dar essas aulas”, “amo o ER e isso também fortalece minha
pratica”. Outros professores pesquisados, embora relatarem o gostar de ser professor de
Ensino Religioso deixaram evidente em suas falas uma insatisfacdo pela falta de

valorizacdo do profissional da area em estudo.
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3.4.3 Desafios/dificuldades na trajetoria como docente de Ensino Religioso

Nesta subcategoria, a intengdo €, dando voz aos nossos interlocutores, explicitar
os desafios/dificuldades que estes enfrentaram/enfrentam como docentes de Ensino
Religioso. A intencdo é refletir como nossos colaboradores vém procurando avancar na
construcdo/desconstrucdo da profissdo e problematizar alguns aspectos da pratica que
nos parecem fundamentais no sentido de melhoria do trabalho docente.

Compreendemos, pois, que nas suas trajetorias os docentes de Ensino Religioso
enfrentam mais desafios/dificuldades do que os outros docentes de areas diferentes, uma
vez que este profissional ainda é visto como o professor inferior aos demais professores
de areas diferentes por iniciarem o trabalho sem uma profissdo especifica, em nivel
superior, carecendo, assim, de uma fundamentacdo adequada ao magistério, da
mencionada disciplina. A esse respeito o professor P1 relata:

Os desafios sdo grandes. Deparamo-nos com o preconceito, a rejeicdo e a
intolerancia dos proprios colegas de trabalho que ainda insistem em ver o
Ensino Religioso como uma catequese e aproveitam para nos diminuir. As

pessoas ndo ddo muita credibilidade ao Ensino Religioso, hem mesmo na
escola onde trabalhamos, e isso é muito triste.

O relato de P1, “[...] as pessoas ndao dao muita credibilidade ao Ensino
Religioso, nem mesmo na escola onde trabalhamos [...]”, coincide com a preocupacao
de outros narradores, com a situacdo de desanimo e insatisfacdo dos professores que
atuam na area de Ensino Religioso e que sentem no cotidiano que esta é uma area que
ainda precisa ser mais reconhecida, mais valorizada. Para alguns, isso afeta o estado de
espirito tanto do profissional quanto dos alunos, o que ndo contribui com o

fortalecimento da area.

De forma correlata, o professor P2 retraduz sua opinido refletindo sobre sua
vivéncia como docente de Ensino Religioso, conforme seu relato:
A falta de valorizacdo por parte da direcdo, a ndo reprovacdo por ndo ser

exigida uma nota, e a ndo reprovacao, deixa o professor de Ensino Religioso
desacreditado e isso me deixa triste. Gosto muito do que fagco, mas sinto que
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a direcdo da escola ndo contribui para que sejamos vistos como 0s outros
professores, pois sempre que tem uma reunido de pais o professor de ER
quase ndo é citado; também, ndo reprova: os pais ndo se preocupam.

O relato que vimos acima, a exemplo de outros relatos, registra o apelo pelo
reconhecimento social do professor no contexto da escola. Pelos relatos observamos que
a desvalorizacdo deste profissional, a falta de credibilidade perante a comunidade
escolar, ¢ um desafio constante que dificulta a pratica docente, que poderia ser mais
interpessoal, efetiva e integradora. Essa situagdo acaba contribuindo para que o docente

de Ensino Religioso se sinta marginalizado perante os demais colegas de profissao.

Diante do exposto, cremos que o fortalecimento do Ensino Religioso no espaco
da escola acontecerd a partir de uma proposta pedagdgica que aprecie 0
desenvolvimento da formacdo de um profissional qualificado e que este possa se
identificar com a docéncia do ER.

A formacdo continuada €é, segundo NOvoa, (1991), Freire, (1991), e Melo
(1994), saida possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto
contemporaneo; é recente o bastante para ndo dispor ainda de mais teorias consistentes,
provavelmente, ainda em processo. E uma tentativa de resgatar a figura do mestre, tdo

carente do respeito devido a sua profissdo tdo desgastada em nossos dias.

Um profissional consciente sabe que sua formagdo ndo termina na Universidade.
Esta lhe mostra caminhos, fornece conceitos e ideias, a matéria prima de sua
especialidade, o resto ¢ por sua conta. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador permanentemente,

na pratica e na reflexdo da pratica”. (FEIRE, 1991, p. 58).

Assim, compreendemos que o0 ser humano, enquanto ser vivo constroi-se a cada
dia e assim vai dominando cada vez mais o0 seu espaco. A formacdo continuada é o

espaco onde o professor vai se construindo como educador.

Segundo outro interlocutor da nossa pesquisa, a pratica do professor de Ensino

Religioso é bastante questionada, conforme suas palavras:

Ainda temos o desafio de precisar mostrar a todo tempo nossa capacidade
para lidar com o ER hoje, diferente de aulas de religido. As pessoas
geralmente pedem para que eu reze com os alunos trabalhosos, e para mostrar
que eu ndo sou professor de religido tenho que, em todas as aulas, mostrar
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uma pratica nova e também passar um bom tempo explicado o que vem a ser
0 Ensino Religioso hoje, mas parece que ndo entendem. (P3)

Percebemos no relato do professor P3 a dificuldade de veicular o Ensino
Religioso na escola. Percebe-se, dai, que ndo hd uma visualizacdo da abrangéncia do
Ensino Religioso como &rea de conhecimento. Deduz-se disso, como € importante levar
o0 corpo docente a refletir sobre a concepc¢édo de Ensino Religioso, seu significado, como
area de conhecimento, para que se consiga suscitar mudancas na area, rompendo com a
concepcdo do estudo de uma religido ou das religides, da catequese, e, assim, no
enfoque centrado na antropologia religiosa.

O nosso interlocutor P4, em sua fala, também confirma que a falta de
reconhecimento é um problema, bem como o desafio de se ministrar um componente
curricular cuja carga horaria é de uma hora/aula semanal, como esta verbalizado em seu

relato:

O desafio é lutar sempre pelo espago da disciplina, o reconhecimento por
parte de todos, com a falta de recursos, ministrar uma aula por semana, o que
implica num maior nimero de turmas para completar a carga horaria. As
dificuldades sdo o descaso com a disciplina até mesmo dos companheiros de
profissdo, muitas vezes da propria escola, a falta de livros didaticos.

O depoente reconhece que o Componente Curricular de ER ainda precisa ocupar
um espaco de valorizacdo, que se comparada com outras areas, € bem menor. Cita ainda
como dificuldades a falta de recursos didaticos, principalmente o livro didatico, e a
carga horéria semanal. Percebemos na sua fala que o espago ocupado pelo Ensino
Religioso na grade curricular deveria ser maior e ndo apenas uma aula semanal, que foi
justificado como insuficiente e que, com isso, o professor fica sobrecarregado, pois, no

cumprimento de sua carga horaria semanal (vinte horas) sempre assume varia turmas.

No relato a seguir, 0 nosso interlocutor P5 cita como desafio/dificuldade a
questdo do preconceito e da intolerancia em relagao as diferentes crengas. Para ele, “[...]
vencer o0 preconceito existente em relacdo a diversidade de crencas existente é muito
complicado, assim como desmitificar a ideia do ER como formagdo religiosa”. Com
base no relato do nosso colaborador P5, entendemos que o Ensino religioso ainda é
concebido como aula de religido. Para os educadores que apresentaram suas

dificuldades isto acontece em virtude do preconceito em relagcdo ao componente.
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Na sequéncia, percebemos nos relatos dos nossos colaboradores que as
dificuldades encontradas em seus fazeres docentes sdo semelhantes, como podemos

conferir em seus depoimentos:

Por ser uma disciplina optativa e muito dificil tenho que levar o aluno a ter
responsabilidade com a mesma. Mesmo assim sinto-me feliz e apaixonada
pelo que faco. (P6)

Tive muitos desafios e dificuldades no inicio. Sentia-me um peixe fora
d’agua, mas com as formagdes fui aprendendo a ter mais seguranca no meu
trabalho. Ainda enfrento a falta de compromissos dos alunos pela falta de
notas. O alunado s6 pensa em nameros. A sorte é que gosto muito do ER
para enfrentar essas dificuldades. (P7)

O tempo é muito pouco. Uma aula por semana deixa um pouco a desejar.
Ha ainda a falta de investimentos nos profissionais por parte de alguns
segmentos e isso ndo é bom. Todos os outros professores de outras
disciplinas sdo citados nas reunifes, quando é o de ER, ninguém fala nada.
Mesmo assim, estou realizada com o que faco. (P8)

O maior desafio é ter que trabalhar com uma disciplina que é obrigatoria
para a escola e em contrapartida, é facultativa para o aluno que s6 visa as
notas. Procuro realizar atividades diversificadas para prender a atencdo
deles, pois acredito no ER e gosto de dar essas aulas. (P9)

Acredito que os desafios sdo muitos. Dar aula uma vez por semana é pouco.
Passamos uma semana sem ver nossos alunos que ndo tém muito
compromisso com esta &rea de conhecimento. Também vejo como
dificuldade a falta de uma formacéo inicial, 0 que causa certa inseguranca
no comeco. Felizmente, as formagBes continuadas nos ajudam a ter mais
seguranca e isso € positivo. Amo o ER e isso também fortalece meu fazer
em sala de aula. (P10)

Reconhecemos as criticas devido as condicdes desfavoraveis de trabalho e a falta
de reconhecimento do lugar da disciplina na escola. E recorrente aqui a insatisfacdo
quanto a carga horaria semanal de uma hora/aula, a falta de compromisso dos alunos
com as aulas de ER proveniente da ndo obrigatoriedade de notas, a falta de formagéo
inicial como razdo para inseguranca no fazer pedagogico, a falta de reconhecimento do

ER e do profissional da area, por parte de outros professores, direcdo, alunos e pais.

Entendemos, assim, que esses desafios/dificuldades enfrentados por nossos
colaboradores comprometem a qualidade do trabalho docente, principalmente no
tocante aos direitos trabalhistas™, considerando o fato de n3o sdo serem do quadro

efetivo da escola.

>> Todos os colaboradores desta pesquisa ndo sao efetivos na Rede Municipal de Ensino de Jo&o Pessoa.
Nunca houve um concurso publico para professor de Ensino Religioso. Esta condi¢do ndo lhes garante
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Os professores revelam ainda a importancia dos cursos de formagao continuada
em seus processos de aprendizagem profissional, ressaltando que esses cursos s@o
veiculos que proporcionam adquirir e ampliar saberes cientificos e pedagogicos
necessarios ao bom andamento do fazer docente. Por fim, demonstram construir uma
analise critica quanto aos desafios e dificuldades enfrentadas em suas trajetorias como

professores de Ensino Religioso.

3.4.4 Formacdo continuada de professores de Ensino Religioso: concepcdo do
professor.

Na busca por analisar a concepcdo do professor de Ensino Religioso sobre a
formacdo continuada, apresentamos nesta secao a interpretacdo dos dados obtidos com a
pesquisa. Nesta andlise, apresentamos uma sintese das falas dos nossos interlocutores
utilizadas nos memoriais, pois acreditamos que por meio das suas narrativas foi possivel
realizar uma reflexdo acerca de suas opinides, concepcOes, seu olhar, que para nés é
fundamental para o entendimento do processo de construcdo da sua formacdo, sendo
entendido como um processo dialético de construcao que ocorre ao longo de toda vida,

intrinsicamente relacionado com as interacgdes feitas neste percurso.

Sobre a formacgdo continuada para os professores de Ensino Religioso, é
importante ressaltar a importancia dada pelos nossos interlocutores, como podemos

observar no seguinte relato:
A formacdo € importante em todas as é&reas, contudo, para 0 ER ¢é
indispensavel, tendo em vista que nem todos os professores tém uma
formacdo inicial em Ciéncias das Religies para adquirirem mais

conhecimentos sobre o assunto, que é complexo e requer preparo especifico
do facilitador. (P1)

O relato do nosso colaborador P1 enfatiza a necessidade da formacdo como
indispensavel para todas as areas, mas para o ER é uma condi¢cdo emergente ja que ndo
sdo todos os professores desta area que tém uma formacdo inicial em Ciéncias da

Religido, tendo em vista que este modelo oferece consisténcia tedrica e metodoldgica

estabilidade no emprego como também nado lhes permite 0 acesso a garantias sociais conquistadas pela
categoria, tais como adicional de férias. E FGTS
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pautadas em ambito académico, como ocorre com as demais areas de conhecimento. E
também porque,
Sé assim se consegue desembaralhar, na teoria e na sala de aula, a confusao
entre educacdo da religiosidade e educacdo do cidaddo. A esta Ultima cabe,
gracas a uma adequada formacdo docente em Ciéncia da Religido, ndo a
tarefa de aperfeicoar a religiosidade, mas de aprimorar a cidadania e a
humanizacdo do estudante, também por meio do conhecimento da

religiosidade e dos valores preservados pelas tradic6es religiosas. (SOARES,
2009, p. 114).

Nesse sentido, a opcdo formativa para os professores de Ensino Religioso, que
melhor atenderia a realidade enfrentada no cotidiano, seria a graduagdo em Ciéncias da

Religido.

O relato a seguir demonstra mais uma vez a percepcdo positiva dos nossos
interlocutores em relacdo a formacao docente em exercicio. Percebemos neste relato que
a formacéo continuada emerge como fonte de aprendizados significativos na profisséo
docente, conforme a fala de P2:

Ainda faltam muitas coisas para que o ER se fortaleca, mas as formacGes que
temos na Rede Municipal sdo maravilhosas e nos mantém nutridos a cada
quinze dias, para realizarmos nossas atividades com seguranca e mais
criatividade em sala de aula sem proselitismo.

A formacdo continuada oferecida pela Secretaria de Educacdo do Municipio de
Jodo Pessoa foi lembrada pelo nosso colaborador P2 como um espago importante de
intercambio de experiéncias e atualizacdo de atividades para os conteldos propostos.
Nestas formacgbes sdo oferecidos parametros para evitar o proselitismo, como relata a
professora: [...] “as formagdes que temos nos mantém nutridos para realizarmos nossas
atividades sem proselitismo”. Percebemos assim que as formagdes sdo consideradas
fundamentais para ajudar os professores a se manterem capacitados no seu fazer em sala

de aula.

Vale ressaltar que dos dez (10) professores colaboradores desta pesquisa, apenas
dois (02) iniciaram no Ensino Religioso com uma graduacdo/extensdo na area de

atuacao.

No relato a seguir, o professor reafirma a importancia da formacéo continuada
na construcdo de aprendizados significativos na trajetoria profissional e pessoal do

docente:
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A formacdo possibilita um novo caminho para conduzir o ER em sala de
aula, j& que minha graduacdo ndo é em Ciéncias da Religido. Vejo como
grande aliada para o meu crescimento profissional e pessoal, pois 0s cursos
que fazemos modifica a gente e a nossa pratica, porque € um novo
aprendizado, sdo informacdes que vém somar em nossas praticas,
proporcionando mudancas na aprendizagem diaria. (P3)

Percebemos, no relato de P3, que as formag6es continuadas de Ensino Religioso
contribuem para mudancas significativas no seu fazer pedagdgico, que vai se efetivando
através das relaces do coletivo e da reflexdo que, sem duavida, sdo espacos

fundamentais de construcao de novos aprendizados.

Compreendemos, assim, que esses aprendizados referem-se a saberes da
experiéncia resultante do conhecimento e da vivéncia cotidiana, que vao dando

significados ao percurso profissional/pessoal do ser professor de profisséo.

O professor P4, em busca de novas formas de pensar e fazer, vivenciou angustias

e insegurancas na sua pratica docente. E para superar a inseguranga, como ele mesmo

confirma, foi fundamental participar do curso de formacdo para professores de Ensino

Religioso, buscando o convivio com os colegas, socializando conhecimentos e

experiéncias. Foi assim que se sentiu mais capacitado, mais valorizado no seu jeito de
ser e agir como docente:

Eu comecei a perceber mudangas na minha pratica quando iniciei nas

formagBes com a coordenadora Maria José que sempre nos deixa atualizados

dos fatos recentes referentes ao Ensino Religioso. O material que é usado nas

formacdes € rico, as palestras sdo de grandes incentivo para continuarmos no

ER, embora sem a formag&o inicial, que me causou angustias e insegurancas

no comeco. Participo de congressos, seminarios, enfim, tudo esta dentro das

minhas possibilidades, pois acredito que o professor de ER precisa mesmo
dessas formagOes para melhorar a sua pratica no dia a dia.

Pelo relato acima, percebemos a necessidade do nosso colaborador de se
apropriar de saberes que possam lhe dar uma visdo mais ampla dos conhecimentos
relacionados a sua area de atuacdo. Despertar para a busca do conhecimento é algo novo
que resulta de uma leitura critica da pratica dando animo ao professor a querer mudar, a
transformar sua pratica pedagogica, a acreditar na educacdo como pratica social. Esses
novos saberes s&o encontrados pelo nosso colaborador nos cursos de formagdes que

segundo ele, sdo momentos de aprendizado relevantes para sua pratica.
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Entendemos que o fato dos colaboradores ndo terem uma formagéo iniciada em
Ciéncias da Religido os impulsiona a buscar e priorizar as formagdes continuadas na
area em estudo. Fica claro por parte dos mesmos um esforco em buscar formacao e

capacitacdo por meio de cursos.

Nesse sentido, a formacdo continuada pode exercer um papel importante, no
sentido de atenuar a caréncia de formacao inicial desses professores e de possibilitar sua

capacitacao teorica e pratica.
Segundo Névoa,

[..] A formagdo ndo se constréi por acumulagcdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as préaticas e de (re)constru¢do permanente de
uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia.

[...] O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas do
trabalho constitui também um factor decisivo da socializa¢do profissional e
de afirmac&o de valores proprios da profissdo docente. O desenvolvimento de
uma nova cultura profissional dos professores passa pela producdo de saberes
e de valores que deem corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente
(1997, p. 26).

O ato de refletir deve se constituir como parte inerente ao desempenho do
educador. Segundo Schon (1997), um professor reflexivo permite-se ser surpreendido
pelo que o aluno faz, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez e, simultaneamente,
procura compreender a razdo por que foi surpreendido. Depois, ele reformula uma

experiéncia para testar a sua nova hipotese.

Diante das constantes mudancgas, sobretudo de valores, os professores P5 e P6
valorizam os espacos de formacoes. Para eles, as formac6es continuadas sdo referéncias
fundamentais para a melhoria da pratica docente. P5 e P6 vdo aprendendo e dando

novos significados ao seu fazer como professores de Ensino Religioso:

Percebo as formagdes como fundamentais para melhorarmos nossas préticas.
Precisamos melhorar sempre e, diante de tantas mudancas que ocorrem t&o
rapido, € necessario que estejamos em constantes buscas de novos
aprendizados. (P5)

As formagdes sdo necessarias em todas as areas. Em relagdo ao ER, vejo que
ndo podemos esperar muito, temos que nos atualizar para ndo nos sentirmos
inseguros diante dos nossos alunos que estdo ai, numa sociedade onde o0s
valores estdo esquecidos. (P6)
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Esses relatos nos remetem a outros temas correlatos, como o da rapidez das
informacdes e 0 da consequente efemeridade do cotidiano, o que faz a tarefa do docente
um constante desafio, seja quanto ao discernimento dos contetdos e técnicas mais
adequadas e atuais, seja quanto a autoformacdo e formacGes continuadas desses

profissionais.

A respeito das formacgdes continuadas, os PCNS do Ministério da Educacgéo

fazem as seguintes consideracdes e falam sobre o desafio da tematizacao da ética:

Sem desconhecer a necessidade de investir na formagéo inicial e de criar
programas de formacéo continuada, é possivel afirmar-se que o debate sobre
as questdes sociais e a eleicdo conjunta e refletida dos principios e valores,
assim como a formulagéo e implementacdo do projeto educativo ja iniciam
um processo de formagdo e mudancga. A discusséo sobre ética necessita ser
constantemente contemplada e acompanhar de perto o trabalho que se faz
com os alunos, uma vez que se trata de uma proposta nova, COmo processo
sistematico e explicito, necessitando aprofundamento, leituras e discussoes,
levantando situacfes a serem experienciadas com os alunos etc (BRASIL,
1998, p. 32).

As respostas dos nossos interlocutores apresentam mais uma vez a importancia
das formacOes continuadas como espacos de construcbes de conhecimentos e
intercdmbio de experiéncias, um processo rico que tem como objetivo a melhoria do
fazer pedagdgico dos docentes. As formacdes sdo para nossos colaboradores referéncias

fundamentais para o saber docente.

Nos proximos relatos podemos observar que nossos interlocutores enfatizam a
questdo da necessidade das formacdes continuadas. E relevante mencionar que os dados
da pesquisa apontam para uma preocupagdo que o professor de Ensino Religioso da
Rede Municipal apresenta em ndo ter uma formacéo inicial para o ER. Segundo seus
relatos,

A formacéo ndo pode deixar de existir, ja que sem ela fica dificil conduzir as
aulas, pois ndo tenho graduagdo na &rea especifica. (P7).

Sem as formac@es a vida dos professores de ER fica complicada. Sabemos
que nem todos tem ainda um discernimento sobre 0 ER como é&rea de
conhecimento, o que pode leva-los ao proselitismo em sala de aula, 0 que ndo
deve acontecer, pois 0 ER é uma area de conhecimento que trabalha o
fendmeno religioso nas diversas culturas religiosas e ndo uma catequese. (P8)

Fundamenta, pois o professor precisa desse alimento para se manter sempre
atualizado e conseguir acompanhar o dia a dia do alunado. Sei das nossas
dificuldades por ndo termos uma graduacéo inicial no Ensino Religioso e as
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formagBes sdo espagos para que possamos adquirir novos conhecimentos.
(P9)

Os relatos acima apresentam as dificuldades e desafios que os professores de
Ensino Religioso enfrentam em relac&o a falta de uma formagéo inicial. As declaracdes
demonstram que é notdria a preocupagdo desses profissionais em se manterem se
capacitando para levarem para as salas de aula um conhecimento mais consistente

daquilo que eles se propdem a construir com seus alunos.

Nossos interlocutores sentem que precisam de formacgOes para exercer suas
funcGes com mais embasamento pedagogico para 0 Componente Curricular do Ensino
Religioso. Podemos observar ainda que o docente de Ensino Religioso sente a
necessidade de novos aprendizados para seu cotidiano. Para esse grupo as formacoes

sdo vitais para o desenvolvimento do docente de Ensino Religioso.

Vale ressaltar nesta pesquisa a seguinte pergunta: qual a sua concepcao sobre a
formacdo continuada para professores de Ensino Religioso? Ao analisarmos essa
questdo percebemos que a resposta foi unanime: necessaria, pela falta de uma formacéo

inicial.

O relato de P10 demonstra uma preocupac¢do com alguns fatores que denigrem a
imagem do professor de Ensino Religioso, afetando-o como &rea de conhecimento.
Apesar dos problemas enfrentados, P10 demonstra uma satisfacdo em participar das
formacdes, uma vez que ele pode se qualificar com mais embasamento para realizar
suas atividades com seguranca. Segundo P10:

Sempre me preocupei com a minha pratica docente e para isso venho
buscando reforco nas formagOes realizadas pelo municipio a cada quinze
dias. O professor que se preocupa em ser um profissional preparado deve ter
a consciéncia de que sd uma graduacao é pouco para exercer seu papel com
eficdcia. Ndo vejo outra saida para quem esta em constante exercicio da
pratica. Sei que todas as formagdes sdo Uteis para meu crescimento e por isso

procuro estar presente nesses espacos de construgdo de conhecimentos, que
séo as formacoes de professores de Ensino Religioso.

Esses dados revelam que as formacg6es possibilitam a aquisicdo de novas formas
de pensar e fazer em sala de aula. Segundo o relato do nosso interlocutor, a
consolidacdo da sua pratica se da por meio de suas participagdes nas formacdes. Nosso
interlocutor se coloca ainda na posicdo de aprendiz e, além disso, esta atento para a

necessidade de se aprofundar nas tematicas relacionadas a sua area de trabalho na
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perspectiva de tornar o seu fazer mais significativo. Assim, nosso colaborador assume a

responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento profissional.

Pelos relatos, podemos afirmar que todos os nossos colaboradores foram capazes
de potencializar e atribuir a importancia da formacéo continuada para se fortalecerem,
ou melhor, para se qualificarem e transformarem o seu fazer como docente de Ensino
Religioso uma pratica mais solida, como podemos identificar na demonstracdo exposta

na Figura 7:

Concepcéo sobre a formacéo e a docéncia na érea de
Ensino Religioso

Importancia do ER Ser professor Desafios/dificuldades na

i de ER trajetoria como docente de
no Curriculo Escolar ER

» Prapara o cidadao Realizado « Falta de formacgo inicial;
para a vi d a; Gratificado . E;:‘lgfigfo entre ER e aula de
Referencial de vid a; N3o satisfeito » A controvérsia da legislacio;

F P . * Preconceito, intolerancia e
Mediador do dialogo; N3o valorizado dosvalorizacdor

Areade 10% 10% « Falta de espaco para a disciplina;
conhecimento. « Caréncia de material didatico;
10% * Carga horaria;
* Falta de compromisso do
EIEL S

Figura 7 - Formac&o continuada de professores: concepcéo do professor

Do ponto de vista da formagdo dos professores, nota-se que ha unanimidade a
respeito de que o curso de graduacdo em Ciéncia(s) da(s) Religido(des) é necessario
para este profissional, assim como para o reconhecimento do Ensino Religioso como
area de conhecimento por todos os profissionais da escola e da sociedade.

Os relatos dos nossos colaboradores indicam as formagfes como locais de
aprendizagem, indicam uma diversidade de olhares e saberes que os envolvem numa

dindmica de busca do conhecimento para adquirir as competéncias necessarias ao saber-
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fazer e ao saber ser professor de Ensino Religioso ante aos desafios impostos ao oficio
da docéncia hoje. Como observamos na Figura 8:

Formacao Continuada de Professores: Concepcao do Professor

Graduacaoem Possibilidades
Ciéncias das de novos
Religides caminhos

Novos Profissionais

Aprendizados mais qualificados

Espacgos de

Reflexao e fundamento I Dla l_og_o que
necessario para minimiZa as
consolidar a pratica diferen cas

construgdes
pessoais e
profissionais

Figura 8 - Formacao Continuada de Professores: Concepcao do Professor

Ouvir as historias que compdem as trajetorias profissionais e de vida de nossos
colaboradores é uma oportunidade para refletirmos. Esses momentos de reflexdes séo
importantes tanto para noés, enquanto professores e pesquisadores deste estudo, quanto
para nossos colaboradores, no sentido de descortinar alternativas que possam contribuir
em seus processos formativos e de outros professores. Mas vale ressaltar que ndo é
suficiente apenas ouvir o professor, se faz necessario fazé-lo refletir sobre as nuancas

que construiram essa formacao.

Através das narrativas dos nossos interlocutores foi possivel desvelar aspectos
que constituem o pensar, 0 sentir e o agir do professor de Ensino Religioso, como na
realidade ele se constrdi e se reconstroi num constante vir a ser professor e ser humano,
que através do ato da tomada de consciéncia opera-se atraves da palavra, do refletir
sobre 0 seu discurso.
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Assim, pudemos compreender que o professor de Ensino Religioso ao narrar seu
percurso de vida e profissional foi desvelando os caminhos trilhados para a construgao
da sua formacdo pessoal e profissional, retomando alguns sentidos atribuidos ao longo
dessa trajetoria e, consequentemente, passou a refletir sobre esses sentidos atribuidos e
redefini-los, reorienta-los e, principalmente, a dar sentidos para essa construcao

historica.
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CONSIDERACOES

Investir na educacdo e na formacéo de professores € uma forma de inaugurar
a maior revolugdo que se podera realizar na histéria, a revolucdo da
consciéncia que se abre para 0 mundo, a sua complexidade e aos desafios de
ordenacdo que apresenta. Investir na educacdo é fundar a autonomia de um
povo e garantir-lhe as bases permanentes de seu refazimento [...]. Investir na
educacéo é investir na qualidade de vida social e espiritual do povo, investir
na educagdo é investir em mao-de-obra qualificada. (BOFF, 200, p. 83-84)

Estamos concluindo a nossa jornada e ao pararmos para revisitar 0 nosso
caminhar ndo é possivel deixar de vislumbrar o tamanho do percurso que trilhamos para
chegarmos até aqui. Ao longo da gestacdo deste trabalho de pesquisa fomos observando
que ndo podemos falar em conclusdo, em final. A conclusdo de um trabalho pode ser
sinbnimo de um recomeco, uma reflexdo sobre aquilo que tinhamos no inicio. Assim,
somos instigados a nos questionar: o que nos fez desenvolver esta pesquisa? O que
pretendemos ao analisar a concepcdo do professor de Ensino Religioso sobre a

formagéo continuada?

Ao realizarmos esta pesquisa, fixamos o olhar em determinados aspectos de uma
realidade bem maior: a formagdo continuada do professor de Ensino Religioso na
concepcao desse profissional. Nosso intuito foi a construcdo do perfil desses
profissionais que se encontram realizando uma tarefa numa area de conhecimento que,
com as Leis n® 9.394/96 e n° 9.475/97, passou a ser uma disciplina do curriculo escolar,
olhado e tratado especificamente pelos professores desse ensino, ajustado ao
pedagdgico e ndo mais em tradi¢Oes religiosas que Ihe foram conferidas ao longo da sua

historia.

Ao percorrermos o caminho da Historia da Educacdo Brasileira, constatamos
que este ensino passou por significativas mudancas de concepgdo e a consequente
formacao de seus professores, que esta em construcdo.

Nos primordios da Historia da Educagdo Brasileira, o Ensino Religioso,
denominado de Ensino da Religido, tinha como ministrantes os proprios jesuitas e
religiosos estrangeiros que imigraram para o Brasil. O termo Ensino Religioso foi
codificado pelo Decreto n°® 19.941, de abril de 1931, e adotado na Constituicdo de 1934.
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Posteriormente, este ensino estd propagado nas demais constituices e legislacdes

brasileiras que o assumiram com o legado de disciplina facultativa ao aluno.

O estudo realizado verificou que entre os anos 1934-1996 os sistemas de ensino
ndo estabeleceram um plano de politicas publicas para a formacdo geral dos professores
nem de Ensino Religioso. Nao encontramos registros de politicas publicas para os
professores dessa area de conhecimento. Na educacdo jesuitica os professores eram
formados pelos proprios jesuitas para integrarem seus quadros, os grupos religiosos
tinham seus proprios quadros de professores.

Ainda na Republica Velha, no término do século XIX, a educagdo atravessou um
periodo de mudancas que implicou na separacdo entre Estado e Igreja; o ensino
ministrado nas escolas publicas passou a ser leigo, portanto, ndo caberia 0 Ensino
Religioso nem formagdo dos seus profissionais. N&o foi encontrado registro de
disciplinas facultativas entre as disciplinas convencionais obrigatérias no curriculo
escolar, s6 o Ensino Religioso, devido ao legado dos primérdios da Historia da
Educacdo Brasileira, de ser aula de religido e, em seguida, a forte influéncia do Estado

Republicano com a laicidade do ensino.

Entre o Ensino da Religido e o Ensino Religioso, as mudancas nao foram
relevantes por bastante tempo, pouco ou quase nada mudou na concepcao de ensino da
religido. O caminho percorrido mostrou o predominio da influéncia da igreja catolica e

de denominacdes religiosas cristas.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, o Ensino
Religioso passou a ser um componente curricular da grade escolar, impondo uma leitura
com enfoque no pedagdgico, que solicita a definicdo de politicas para a formacdo de
professores.

A entdo Lei 9.394/96, no seu 1° artigo, define a educagdo como “processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0S mMovimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil nas manifestagdes culturais”, e a mesma Lei fala sobre a formagéo do

ser humano por meio de uma educacao de nivel superior.
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Até a década de 1990 os professores de Ensino Religioso ficaram
marginalizados e excluidos do acesso a uma habilitagdo especifica para este
componente, assim como de ingressar no quadro do magistério publico. Nos dias atuais
ainda encontramos Estados e Municipios com dificuldades para encontrar um caminho
que permita a habilitacdo docente e a consequente efetivacdo do professor no quadro do
magistério publico estadual/municipal, enquanto outros assumiram o0s docentes de
Ensino Religioso, admitindo-os na modalidade de carater temporario e com salarios

inferiores aos dos docentes habilitados em outras areas.

Constatou-se que as inclusdes desses docentes no magistério ndo o eximiram das
exclusdes por receberem um tratamento diferenciado e que s a partir da Constituicdo
de 1988, LDB de 1996 e Lei n° 9.475 de 1997, o Ensino Religioso passou por amplos
debates, ganhando espaco na sociedade, na midia escrita, falada e televisionada. Quanto
a capacitacdo dos docentes de Ensino Religioso, é deixada a cargo dos sistemas de

ensino estadual, municipal e do Distrito Federal.

Na atualidade, conforme a Lei vigente, a formacdo dos docentes de Ensino
Religioso é essencial, merece tratamento pedagodgico ja que o histdrico das politicas
adotadas a incluséo de Ensino Religioso nas legislacdes revela diferentes concepcdes e
praticas em relacdo a compreensdo, espaco, carater epistemoldgico e o pedagdgico
desse ensino. No histérico da Histéria do Ensino Religioso, a legislacdo deu um
tratamento desigual ou especial a esse componente curricular, e consequentemente aos

seus profissionais por ndo terem uma formagcao especifica.

Identificou-se uma diversidade epistemoldgica nos cursos de formacgdes para
professores da area do Ensino Religioso. O didlogo estabelecido com os autores e atores
da pesquisa nos Discursos dos Sujeitos Coletivos apontaram para a necessidade de uma
base epistemoldgica comum para a formacdo em Ensino Religioso que requer a

efetivacdo de politicas publicas para a formacdo de professores da area.

Cabe ressaltar que ndo foi facil conseguir a adesdo dos nossos colaboradores
para participarem efetivamente da pesquisa. Muitos dos nossos convidados néo
demonstraram interesse apresentando como justificativa a falta de tempo, outros ainda

relataram que deram prioridades a outras coisas mais relevantes causando certo
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desconforto no caminhar inicial dos levantamentos de dadoso o que fez o convinte ser
estendido a outro grupo de professores que, embora apresentando algumas dificuldades

se dispuseram a colaborar com a pesquisa.

Ao se depararem com o complexo cotidiano do trabalho docente, caracterizado
por falta de valorizacdo, preconceito, falta de formacédo inicial, jornada de trabalho
exaustiva, entre tantos outros fatores, os professores, constituintes e constituidos nas
relacbes pedagogicas, podem sentir-se inquietos, inseguros, e com uma enorme

necessidade de ampliacdo da capacidade intelectual.

No caso especifico dos colaboradores desta pesquisa, todos esses sentimentos
foram partilhados, contudo, od docentes foram impulsionados a resisténcia e apostaram
em outras possibilidades, assumindo o desafio de transformar a realidade das praticas de
ensinar/aprender, superando o sentimento inicial de angustia, de inquietacdo e de medo,
identificando os espacbes de contradicdo que tornaram possivel a construcdo de um
saber-fazer docente diferenciado, comprometido com o ser humano e com a vida em sua

diversidade.

Nesta perspectiva, a concepc¢édo sobre a formacgéo continuada para os professores
colaboradores da pesquisa revelam o desejo continuo de buscar conhecimentos, mais
especificamente, notivados pelo encontro com as praticas de ensinar. De igual modo, as
narrativas apontam que as oportunidades de formacao continuada sdo bem aproveitadas
e marcam a formacao profissional de cada um deles, redimensionando a escola como

espaco de ensinar/aprender.

O curso de Ciéncias da Religido foi apontado por nossos interlocutores como a
Licenciatura necessaria para o0 docente desse componente que enfrenta muitos desafios
no seu cotidiano, e para acabar com as ambiguidades que norteiam o Ensino Religioso

na sociedade e na escola.

Os relatos dos interlocutores destacaram a urgéncia de se regular o curso de
Licenciatura para a docéncia em Ensino Religioso e constataram novas experiéncias,
mudancas na compreensdo e pratica no cotidiano de sala de aula, consequéncias das

formagdes continuadas que sdo necessarias para a pratica desses docentes.
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Em virtude do volume de dados, o tempo foi o limite para esta investigagéo, mas
consideramos importante relevar que em determinados momentos da pesquisa sentimos
um distanciamento entre as falas dos sujeitos e as producGes dos memorias. N0Ssso
colaboradores ainda fazem referéncia ao Ensino Religioso como uma disciplina da
grade curricular e ndo como uma area de conhecimento como este se constitui no

curriculo escolar das escolas publicas de Jodo Pessoa.

O estudo faz uma importante contribuicdo social no sentido de levantar questdes
pertinentes & urgente necessidade de formagdo de professores de Ensino Religioso; de
oferecer subsidios para a reflexdo e a possivel defini¢do de politicas para a continuidade
da formacdo de docentes para 0 Ensino Religioso em Jodo Pessoa, e por extensao, no

Brasil.

A pesquisa ndo pretendeu esgotar a tematica de formacdo de professores de
Ensino Religioso, e sim, levantar questfes para possiveis aprofundamentos, reflexdes e

novas pesquisas.

Com certeza, o Ensino Religioso necessita de profissionais qualificados, com
formacéo apropriada ao desempenho de sua acao educativa com vasto campo de atuacdo
e investigacdo do fendmeno religioso, consciente da complexidade sociocultural da
questdo religiosa, e que garanta a liberdade do seu aluno, sem proselitismo e/ou

catequizagéo.

Por fim, pode-se afirmar que a educacdo € um longo processo que se constroi a
cada dia e envolve a participacdo de todos que fazem a sociedade. A formacdo docente
para novos contextos sociais e culturais € imprescindivel para a geracdo de vida nova a
ser vivida com sabedoria na alegria da cultura da paz, solidariedade e preservacao de
um mundo mais justo para todos. Assim como dizia Freire (2006, p. 12),

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
reforma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, contedidos nem
formar € acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA- CEP
BLOCO ARNALDO TAVARES, 1° ANDAR/SALCA 812. CAMPUS |
BAIRRO: CIDADE UNIVERSITARIA- JOAO PESSOA- PB : 58059-900
FONE: (83) 3216-7791 FONE/FAX (83) 22167791
CNPJ: 24098477/0001-10
E-MALIL : eticaccsufpb@hotmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo: Formacdo Continuada de professores de Ensino Religioso:
concepcao do professor. Meu nome é Francisca Roseane Franco Ribeiro de Sousa, sou
0 pesquisador responsavel e minha area de atuacdo é Ciéncias Humanas. Apos receber
0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento. Por ocasido da apresentacdo dos resultados, seu nome

sera mantido em sigilo. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma

alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(s)
pesquisador responsavel nos telefones 3566-4573 ou 8765-6777 e o orientador da
pesquisa Gloria das Neves Dutra Escarido nos telefones: 3246-8778, e-mail

gloriaescariao@gamil.com. Trata-se de uma exploracdo nesta area de conhecimento,

focalizando este Componente Curricular nas escolas Pdblicas Municipais de Jodo
Pessoa- PB, tendo em vista como ocorre o processo de formagdo continuada e quais as
concepcbes e perspectivas do professor de Ensino Religioso para as praticas

pedagogicas na area em que atua.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou meu

consentimento para participar da pesquisa.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Local e data , de de 20
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APENDICE B -

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA
Estimado professor (a):

O objetivo da nossa entrevista € colher dados relacionados com sua formacao
profissional como professor do componente curricular Ensino Religioso. Todos o0s
informes coletados servirdo de subsidios para nossa pesquisa sobre formacdo de
professores dessa area. Com os dados produzidos, esperamos cooperar com as

discuss@es que envolvem os processos formativos e sobre as praticas dos docentes.

1. Quando e como se deu sua entrada na docéncia e qual sua formacao profissional

a época da iniciacdo docente?

2. Durante teu caminhar, enquanto profissional, que investimentos vocé tem feito

em seu processo formativo?

3. Que fatores fomentaram/fomentam seus investimentos em sua formacao

profissional?

4. Que mudancas expressivas aconteceram durante sua trajetoria profissional? O

que contribuiu/contribui para tais mudangas? Como ocorreram?

5. Quais fatores relevantes causaram mudangas qualitativas em sua trajetdria

profissional?

6. Em que aspectos essas mudancas fortaleceram suas atividades laborativas, dando

um novo sentido a sua trajetdria profissional e pessoal?
7. Com vocé foi consolidando a sua a¢do docente?

Muito obrigada.
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APENDICE C -

: (m.//x UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA i

& grama de Pos-Graduacao em Ciéncias das Religioes

ROTEIRO PARA ELABORACAO DO MEMORIAL

Estimado (a) professor (a),

Solicitamos sua colaboracdo no sentido de elaborar um memorial sobre seu
percurso profissional, assinalando as mudangas que ocorreram na sua pratica docente,
sua formacdo e seus conhecimentos profissionais. Enfatizando, ainda, fatos importantes
na sua experiéncia profissional. Salientamos que as informagOes contidas neste
documento servirdo de auxilio para darmos sequencia as nossas investigacfes sobre
trajetorias de vida dos docentes de Ensino Religioso, com o objetivo de contribuir com
as reflexdes sobre os processos formativos e sobre a préatica dos profissionais da area em
estudo.

Reconstruindo sua memoria, histdria e subjetividade

1. Identificacao

1.1 Nome completo Codinome:
1.2 Idade

1.3 Nacionalidade (pais, estado, cidade)

1.4 Escolaridade

1.5 Atividade atual

2. Infancia:

1.6 Recordagdes desse tempo?
1.7 Vivéncias significativas

3. Adolescéncia

3.1 Conjuntura familiar, escolar, social e outros
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4. ldade adulta

4.1 Entrada no mercado de trabalho

4.2 Percurso profissional e competéncias adquiridas

4.3 Outras aprendizagens ocorridas enquanto adulto (a)

4.4 Reflex6es sobre sua rede de relagdes e aprendizado com essas pessoas
5. Historia da formagéao:

5.1 Vivéncias no Ensino Religioso
5.2 Historia da formacao inicial e continua

6. Historia da trajetdria Profissional

6.1 Escolha da profissdo

6.2 Inicio na profissdo: experiéncias notaveis

6.3 Mudancas qualitativas na trajetoria profissional (fatores que motivaram)

6.4 Acdes realizadas por iniciativa propria em razao da sua formacdo continuada.
6.5 Aspectos que motivam a busca por formacéo continuada.

6.6 Relevancia das mudancas na trajetoria profissional docente nos jeitos de ser, de
saber e de fazer na profisséo

7. Concepcdo sobre a formagdo e a docéncia na &rea de Ensino Religioso

7.1 Como se sente em ser professore de Ensino Religioso

7.2 Importéncia do ER no curriculo escolar

7.3 Desafios ou dificuldades experimentadas como educador na area de ER

7.4 Auto percepcdo da pratica

7. 4 Opinido sobre formagdo especifica para docéncia na area de Ensino Religioso
7.5 Aprendizados construidos ao longo da experiéncia profissional

8 Histodria da relagdo com a profisséo na atualidade

8.1 Percepcao a cerca da profissao
8.2 Nivel de satisfacdo com o exercicio da docéncia
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ANEXO 01- MEMORIAL- P-01

Memorial autobiografico
P-01

Tenho 54 anos, brasileira, paraibana de Sdo José de Lagoa Tapada, formada em Historia, com pds-graduacao.
Sou professora e guardo como recordagdes na infancia os bons tempos no sitio, a minha estrutura familiar,
orientacdo e unido.

Sempre gostei de estudar. Desde a infancia minha mée percebeu que eu tinha um gosto pelos estudos e assim
fui. Cresci sendo uma boa aluna em todas as escolas por onde passava. Ao terminar o Ensino Médio fiz
vestibular e curse a universidade por quatro anos diurnos. A medida que o tempo passava ia percebendo minha
relacdo com a docéncia, entdo arranjei um trabalho como professora. Ao exercer a docéncia fui percebendo que
eu precisava estar mim atualizando para acompanhar as mudangas que surgiam imediatas, entdo resolvi fazer
uma Pos-Graduagdo que veio melhorar ainda mais meu desempenho em sala de aula. Até hoje procuro fazer
curso de extensdo e participo assiduamente da formagéo continuada para professores de Ensino Religioso que
contribui com o meu fazer em sala de aula.

Ser professora era um sonho de infancia, achava uma bela profissdo, dai escolhi prestar vestibular para o curso
de histdria. Iniciei dando aulas de reforco, tirando licenga de professora na rede estadual. O inicio foi um pouco
dificil. N&o tinha muita seguranca, mas enfrentei 0 medo, procurei ajuda de alguns amigos que ja lecionavam
para me orientar, pois na época nao existia formagdo continuada como existe hoje para nos dar um norte.

Tudo foi sempre encantador, mas as trocas com meus pares, a socializacdo e aprendizados foram muito
importantes no meu caminhar.

Durante meu percurso profissional sempre procurei ter bons relacionamentos e aprendo. Inovo de acordo com
as necessidades. As grandes experiéncias foram sem dlvida os conhecimentos adquiridos e aprendizagens que
me fizeram ver que eu estava na profissao certa.

. Acredito que meu maior aprendizado foi perceber que cada amanhecer temos algo a aprender. N&o importa se
teremos desafios ou frustragdes, temos enfrentar e ter consciéncia de que ser professor todos os dias vai dar de
encontro com novas emocdes que fazem parte do cotidiano da acdo docente. O Ensino Religioso tem sua
importancia porque prepara o cidaddo para a vida. Leva os alunos a encontrarem o sentido da vida, vivenciando
valores éticos e morais. O grande problema é que ele ndo é obrigatrio como as outras disciplinas e por set
facultativo, nossos alunos ndo se preocupam muito.

Iniciei como professora de Ensino Religioso como complemento de carga horaria numa escola municipal de
Jodo Pessoa e permaneco até hoje. Embora eu tenha mais aulas de Histdria, me vejo mais realizada como
professora de ER que me faz sentir realizado, feliz. Os desafios sdo grandes. Deparamo-nos com o preconceito,
a rejeicao e a intolerancia dos préprios colegas de trabalho que ainda insistem em ver o Ensino Religioso como
uma catequese e aproveitam para nos diminuir. As pessoas ndo ddo muita credibilidade ao Ensino Religioso
nem mesmo na escola onde trabalhamos e isso € muito triste.

A formacdo é muito importante em todas as &reas, contudo, para 0 ER é indispensavel tendo em vista que nem
os todos os professores tém uma formagdo inicial em Ciéncias das Religides para adquirirem mais
conhecimentos cobre o0 assunto que é complexo e requer preparo especifico do facilitador.
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ANEXO 02- MEMORIAL- P02

Memorial autobiografico
P-02

Tenho trinta e sete anos, nasci na cidade de Patos, Estado da Paraiba, tenho curso superior e sou professora de
Ensino Religioso do Estado e da Prefeitura de Jodo Pessoa.

Do tempo de infancia tenho muitas recordacGes, das brincadeiras, amigos e familiares. Lembro-me que ja na
infancia, brincava de ser professora dos meus tios. Ensinava-os a ler e escrever. E as tias mais velhas, eu tomava a
licdo. Lembro-me de curtir muito minha adolescéncia com grupos de jovens da igreja, de me engajar sempre em
tudo que participava, principalmente na catequese.

Todo mundo ja dizia que eu tinha vocagdo pra ensinar. Gostava muito de dar reforco escolar na casa da minha tia
que era professora, ajudando-a com as criancas, na ocasido ainda era adolescente. Meu gosto pela docéncia ia
aumentando cada vez mais. Decidi entdo fazer Ciéncias Religiosas, uma extensdo do curso da PUC do Paran4, no
Marista de Natal-RN. Ao terminar o curso voltei para minha cidade. Como ja tinha grande jeito de ensinar, e todo
mundo dizia isso, uma amiga da minha mae soube que eu tinha o curso de Ciéncias Religiosas e me convidou para
lecionar Ensino Religioso na escola onde estudei. Fiquei encantada com a disciplina e estou a oito anos como
professora de ER.Cada etapa da vida aprendemos alguma coisa. Tenho certeza que levo comigo cada momento
vivido em tudo. O meu aperfeigoamento a cada dia e a cada ano em sala de aula é minha grande experiéncia, pois
o trabalho de educador é todo dia um apelo por mudanca que nos faz aprender sempre mais.

Quanto a escolha de ser professor de Ensino Religioso, digo que foi o ER que me escolheu e vejo a necessidade
diéria de capacitacdo buscar por mais conhecimento, pela realidade de sala de aula hoje em meio as mudancas
que surgem é imprescindivel que estejamos preparados. Alem das dificuldades normais da profissdo, pois ser
docente exige um permanente aprendizado ja que todos os dias tem algo de novo em sala de aula ou até mesmo
em nossas vidas. E tanta coisa acontecendo no mundo e é claro que tudo isso afeta a relagio escolar. E exatamente
por isso que busco mais e mais formacdo e mesmo assim, as vezes tenho a impressdo que estou atrasada. Para
mim, estar permanentemente atualizados € a principal razdo da melhoria do que fago. Ser professor exige uma
permanente busca pelo conhecimento e para melhorar minha pratica sinto essa necessidade de ir a busca de novos
aprendizados para eu sentir mais segura com meus alunos. Sempre que sinto essa necessidade, procuro fazer
cursos que venham satisfazer e preencher essa lacuna que ira refletir naquilo que fago como docente e como
pessoa.

Todos os dias me fortaleco na profissdo docente. Acho que ninguém é perfeito, ninguém é 100%. Busco a cada dia
essa consolidacdo e espero alcanca-la. Nesses 8(oito) anos como professora de Ensino religioso aprendi muito
com meus alunos e com meus erros e acertos.

Quando comecei foi meio que jogada na jaula dos lees, mas depois acabei me apaixonando por tudo, pelos meus
alunos, pelo meu trabalho. Hoje continuo na profissdo, apesar de tantas dificuldades, mas quando vejo o brilho nos
olhos dos meus alunos sinto o conforto que eu posso dar enquanto educadora. Acredito que quando se trabalha
com gente, a mudanca faz parte do cotidiano. Posso dizer que, enquanto meus colegas de outra areas se fecham
para a educacdo, nds de ER nos abrimos mais para 0 mundo, para 0 amor, pois 0 Ensino Religioso é uma
disciplina de suma importancia na grade curricular, isto € fato. Do jeito que 0 mundo estd precisamos refletir e
discutir sobre tudo que é diferente e que nos cerca, por isso 0 ER vem somar para diminuir a questdo dos
preconceitos e da intolerancia.

Gosto muito do que fago e como j& disse, fago por e com amor, porém, as vezes tenho a impressdo de que
precisamos valorizar mais a disciplina. Acredito que ainda vamos galgar mais degraus, onde construiremos
credibilidade e apoio a cerca da disciplina de Ensino Religioso. Sou também professora de Histdria e
complemento com ER, mas eu foco mesmo € essa disciplina que amo muito. Sinto-me realizada embora tenha que
conviver com muitos desafios como a falta de valorizagdo por parte da direcdo, a ndo reprovacdo por ndo ser
exigida uma nota e a nao reprovacdo deixa o professor de Ensino Religioso desacreditado e isso me deixa triste.
Gosto muito do que faco, mas sinto que a dire¢do da escola ndo contribui para que sejamos como 0s outros
professores, pois sempre que tem uma reunido de pais o professor de ER quase ndo é citado, também, ndo reprova
0s pais ndo se preocupa.Ainda falta muita coisa para que o ER se fortaleca, mas as formac6es que temos na Rede
Municipal sdo maravilhosas e nos mantém nutridos a cada quinze dias para realizarmos nossas atividades com
seguranca e mais criatividade em sala de aula sem proselitismo.




208

ANEXO 03- MEMORIAL- P-03

Memorial autobiografico
P-03

Venho de uma familia de trés irméos (duas mulheres e um homem), sendo que eu sou a mais velha, ou seja,
sempre a culpada por tudo. Meu pai é oficial do exército e minha mée contadora. E com muito esforco
sempre se preocupou em nos dar uma boa educacdo. Comecei a estudar exatamente aos quatro anos de
idade, numa escola particular e 1& comecei até terminar o antigo segundo grau. Desde minha infancia,
sempre imaginei que no futuro seria uma educadora. Tudo comecou pelo fato de sempre ser monitora em
algumas disciplinas que cursava. Durante o periodo de faculdade sempre era escolhida por um professor (a)
para monitorar a disciplina, sempre ficava observando os professores atentamente, muitas vezes, ajudava e
até tentava imita-los e desde entdo decidi que realmente queria seguir esta profissao. N o ano de 1979 por
intermédio de um professor, consegui 0 meu primeiro estagio, foi numa escola particular, Fundamental II,
para lecionar. No ano de 2000 aconteceram minhas primeiras formaturas, em Direito e Comunicacéo, foi
uma experiéncia maravilhosa e satisfatoria, estava dado o primeiro passo para o sucesso da minha profisséo.
e em 2002 me formei em Artes. No inicio de 2008 consegui um contrato numa faculdade particular. No
comeco foi um pouco complicado, tudo era de muita responsabilidade, afinal estava lidando com uma turma
de alunos de classe social muito alta, na qual eu ndo tinha experiéncia.

No ano de 2008, apds as Eleicdes, o atual Prefeito comegou a fazer concursos Publicos. Em um deles, fiz,
passei, e esperei por quase trés anos para ser convocada, e s6 comecei a trabalhar como professora quase
trés anos depois.

No ano de 2010,finalmente sai o edital de convocagdo, foi o incentivo que precisava naquele momento,
guando comecei a lecionar novamente, voltei a me sentir Gtil, valorizei a mim e a minha vida. Passei a
observar que meus alunos apesar de pequenos tinham problemas maiores que 0S meus, comecei a me
dedicar mais ainda aos estudos, passei a ser elogiada. No periodo em que fui convidada a assumir a
disciplina de ensino religioso, fiquei receosa, pois imaginava ser algo relacionado a doutrina, catequese, mas
como sempre tive curiosidade e sempre que podia estava tendo algum tipo de conhecimento ou realizando
trabalhos na &rea, entdo resolvi aceitar, no inicio foi algo como navegar a deriva, mas depois passei a
frequentar as aulas de formagdo oferecidas pela PMJP, passei a ver um horizonte, entdo fui me dedicando
cada vez mais, investigando, lendo e estudando sobre tudo relacionado a essa area. Na minha caminha como
professora aprendi que gosto mito do que fago a cada ano.

Vejo que minha aprendizagem vai fluindo com o passar dos tempos e aos poucos vou observando as
mudancas na minha forma de ensinar e também de aprender, vou dando novos significados ao que eu faco e
assim aprendo mais sobre o que é ser professor no dia a dia. O inicio ndo foi facil, volto a dizer pela falta de
experiéncia, contudo, com meu envolvimento nas formagdes e nos eventos relacionados com minha
profissdo fui crescendo enquanto profissional e como pessoa principalmente, pois minhas relacbes se
consolidaram. A importancia do ER se da em ensinar os valores. Ndo temos como objetivo ensinar o aluno
a ler a Biblia na aula. O aluno aprende os valores, como se comportar diante das diferencas existentes em
seu meio. Vai aprender que somos diferentes e sdo essas diferengas que nos tornam belos. Acho que
precisamos rever o artigo 33 para retirada do facultativo. Nao saberia responder se gosto mais de Arte ou de
Ensino Religioso, sdo duas areas que me fascinam porque instigam a pensar e refletir sobre os limites que
podemos ultrapassar, sobre algo além de n6s. Amo Arte e Ensino Religioso.

Ainda temo desafio de precisar mostrar a todo tempo nossa capacidade para lidar com o ER hoje diferente
de religido. As pessoas geralmente pedem para que eu reze com os alunos trabalhosos e para mostrar que eu
ndo sou professor de religido tenho que em todas as aulas mostrar uma pratica nova e também passar um
bom tempo explicando o que vem a ser 0 ER hoje, mas parece que ndo entendem. Quanto a formacéo ela
possibilita um novo caminho para conduzir o ER em sala de aula ja que minha graduagdo ndo é em Ciéncias
da Religido. Vejo como grande aliada para 0 meu crescimento profissional e pessoal, pois 0s cursos que
fazemos modifica a gente e a nossa préatica, porque é um novo aprendizado, sdo informacGes que vém somar
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Tenho 39 anos, brasileiro, nascido na cidade Jodo Pessoa no estado da Paraiba. Tenho curso superior em
Historia e tenho como atividade a docéncia. Guardo recordacgdes da infancia bastante significativas. Venho de
uma conjuntura familiar bastante sélida. Aos quatorze anos ja trabalhava. Fiz dois cursos o SENAI, trabalhei
em lojas de cal¢ados e supermercados. Ainda fiz cursos de Teologia, e atualmente cursando o Mestrado na
UFPB, em Ciéncias das ReligiGes. Penso que todo aprendizado construidos em nossas redes de relagfes nos
faz crescer como pessoa e profissional. Sempre gostei de assuntos referentes a religido, quando surgiu a
oportunidade de ensinar no Ensino Religioso, caiu como uma luva. Nos anos de 1996-1997, ensinei Teologia
nas igrejas. Em 2006 iniciei no Ensino Religioso, numa escola de Jodo Pessoa, ja tinha o curso de Teologia,
pois gostava muito de assuntos relacionados com as religides como ja falei anteriormente e também fiz a
licenciatura em Historia.

Percebo que a cada ano que se passa adquirimos mais experiéncia, aprendemos a lidar com algumas situacdes
adversas, mediar debates calorosos, ajudar no coletivo e no individual, lidar com os descasos dos colegas de
profissdo e entender o que é ser professor. Sinto-me fomentado a cada dia, pois estamos em constante
aprendizado. Procuro participar de formacGes, adquirir livros, usar redes sociais, participar de congressos e
seminarios o que me ddo mais respaldo para fortalecer minha profissdo docente, pois a vida é muito dindmica
para tanto € preciso ficar atento e buscarmos sempre melhorar, aperfeicoar, crescer.

Eu sinto o desejo de aperfeicoar mais o que faco como docente, pois estamos sempre aprendendo. O ser
professor necessita de novos conhecimentos e vejo que a saida é buscar mais formagdes que requer na maioria
das vezes um alto custo financeiro, mas que temos que realizar ja que precisamos ser cada vez melhores no
que fazemos.

Venho no dia a dia consolidando minha ac¢éo docente com aprendizados significativos. Procuro aprender com
humildade, com vontade de conhecer sempre mais e lutar pelos meus objetivos e principalmente a aprender
confiar nos meus amigos, na minha familia, na coordenadora do Ensino Religioso, Maria José e aprender a ter
mais amor pelo que fago como professor para que meu trabalho venha ser mais produtivo.

No meu curso profissional fui aprendendo que nossas conquistas vem gradativamente, aprendi a lutar pelos
meus objetivos e ir em busca de ser um profissional cada vez melhor, mais comprometido com o meu fazer e
por isso procuro acompanhar as formacdes que sdo oferecidas pelo municipio pois sinto que elas me déo
subsidios para estar mais segura em sala de aula.

Em relagdo a importancia do Ensino Religioso no curriculo acho muito importante haja vista que desde os
primérdios as religides fazem parte da historia da humanidade e ndo é apenas uma religido, sdo varias. O
Ensino Religioso esté ai para que nossos alunos possam ndo so identificar, mas também aprender a respeitar
todas as religiGes existente e por isso me sinto realizado em estar nessa area. N&o posso esquecer que temos
muitos desafios, temos que lutar sempre pelo espaco da disciplina, o reconhecimento por parte de todos, com
a falta de recursos, ministrar uma aula por semana o que implica num maior nimero de turmas para completar
a carga horaria. As dificuldades sdo o descaso com a disciplina até mesmo dos companheiros de profisséo,
muitas vezes da prépria escola, a falta de livros disticos.

Eu comecei a perceber mudancas na minha pratica quando iniciei nas formagfes com a coordenadora Maria
José que sempre nos deixa atualizados dos fatos recentes referentes ao Ensino Religioso. O material que é
usado nas formacdes é rico, as palestras sdo de grandes incentivo para continuarmos no ER embora sem a
formacdo inicial que me causou angustias e insegurancas no comeco. Participo de congressos, seminarios,
enfim, tudo est& dentro das minhas possibilidades, pois acredito que o professor de ER precisa mesmo dessas
formacGes para melhorar a sua préatica no dia a dia.
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Sou brasileiro, paraibano de Jodo Pessoa, 29 anos, 3° grau completo, professor da rede Municipal de Jodo
Pessoa, graduado em Histéria. A minha infancia foi um tempo feliz, sem preocupacdo. Mundo imaginario.
Nas brincadeiras, nas descobertas, nos sonhos, nas ideias, na criacdo através da imaginacdo. Tive uma
adolescéncia satisfatdria, insatisfatoria, oscilante. Na fase adulta ndo fui imediato. Tive experiéncias em
estagios, palestras, eventos, cursos de especializagao entre outros. Considero uma fase positiva por ter sido
atil a minha vida profissional.

A minha histéria de formacdo foi significativa na contribuicdo da formacdo docente. Fiz a opc¢do pela
docéncia por que esta aborda as a¢des e a histdria do homem no contexto sociocultural favorecendo o didlogo
pertinente para lidar com as diferentes situac@es que ocorrem em sala de aula. O inicio na docéncia aconteceu
em 2005, pelo encaminhamento da prefeitura de Jodo Pessoa para ser professor de Ensino Religioso. Na
época ja tinha licenciatura no curso de Histéria. O inicio ndo foi muito facil pela falta de experiéncia, mas ao
longo dos tempos vamos adquirindo experiéncias e a0 mesmo tempo aprendendo através dos erros e acertos
um jeito proprio de conduzir a pratica docente. A formagao continuada ajuda muito no dia a dia.

Os meus investimentos pessoais nas formagdes sdo porque acredito que preciso estar me atualizando procuro
investir em livros que abordem conteldos sobre o Ensino religioso e sua problemética. Participo ainda de
palestras, faco cursos que venham aprimorar minha prética, sempre que posso estou participando de
congressos e acima de tudo, frequento a formacéo continuada que vem somar efetivamente com minha prética
em sala de aula. Esses investimentos sdo necessarios, porque sei que ter conhecimento tedrico a cerca do
Ensino Religioso é muito importante para quem estd em sala de aula onde muitas vezes somo surpreendidos
com questionamentos que exigem respostas e para isso € necessario fazermos mais cursos que venham nos
dar esse suporte de novos conhecimentos.

Nesse percurso da trajetoria sinto que aprendi muito. No inicio tinha a convic¢do de que o professor era
detendo do saber em sala de aula. Hoje ja& tenho outra visdo. Com meus alunos construi lagos afetivos de
dialogo e com isso venho adquirindo experiéncias ndo sé profissional, mas também pessoal. Percebi meu erro
ao pensar que sabia muito, e através desse erro, busquei um jeito proprio de conduzir a prética docente.
Percebo que ao longo dos tempos venho melhorando no que diz respeito a docéncia o que s é possivel gracas
a minha melhoria enquanto pessoa e isso foi também fruto do meu empenho em buscar mais qualificacdo na
minha area de atuac&o.

O Ensino Religioso é importante pelo seu carater de privilegiar o ser humano em toda a sua esséncia humana
inclusive no seu aspecto religioso. Deveria ser obrigatério jA que ndo vamos ensinar religido par ninguém,
pelo contrério, os alunos vdo aprender a diversidade religiosa existente. Nosso grande desafio é vencer o
preconceito em relacdo a diversidade de crencas existente € muito complicado, assim como desmistificar a
ideia do ER como formag&o religiosa.

No que diz respeito as formagdes percebo como fundamentais para melhorarmos nossas praticas. Precisamos
melhorar sempre e diante de tantas mudancas que ocorrem tdo répido, é necessario que estejamos em
constantes buscas de novos aprendizados.
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Sou de Guarabira no Estado da Paraiba, tenho 55 anos, formada em Hist6ria, com Pds-Graduagdo. Sou
professora desde 1983. Fiz minha escolha pela profissdo na adolescéncia, quando optei para cursar 0 antigo
pedagdgico. Fiz o concurso publico, fui aprovada e foi muito gratificante, logo que percebi que um aluno
aprendera a ler. Na época eu tina a licenciatura em Histdria.

Desde o inicio na docéncia sinto que minha vontade de aprender é muito grande e nesse caminhar trago coo
experiéncia relevante o verdadeiro significado de ser professor. Procuro participar dos congressos, seminarios,
palestras e formacdo continuada desde que entrei na docéncia. Ndo me vejo longe das formacdes, pois sei que
estar atualizado é muito importante para quem é formador de opiniéo.

A maior razdo para eu buscar novas formagdes sdo as mudancas que ocorrem com o passar dos tempos. Nao
posso me conformar com uma graduagdo de anos atras, tenho que ter consciéncia que é necessario romper o
tradicionalismo e avancar no que diz respeito aos novos conhecimentos. Ser professor exige essa tarefa de estar
sempre se atualizando. Procuro com a experiéncia consolidar minha acdo docente através das relagdes que crio.
No meio da minha profissdo é possivel estabelecer relagdes com pessoas diversas. Temos alunos, pais, colegas
de profissdo que vao ao longo dos tempos trocando experiéncias conosco e isso nos faz sentir mais firmeza no
que estamos fazendo. Com essas pessoas aprendo muito. Percebi que mudei muito desde que comecei a ver as
formagdes como espago de aprendizagem.

O Ensino religioso é fundamental como as demais &reas de conhecimento. Estuda o fendmeno religioso nas
diferentes culturas. S6 o que atrapalha é o fato de ser facultativo. O Ensino Religioso enfrenta dificuldades
massa a cada dia vai conquistando seu espago. Gosto do que fago ser professor de Ensino Religioso é ter
coragem de enfrentar a falta de valorizacdo e mesmo assim seguir em frente. No inicio eu aceitei pelo fato de
na escola onde eu trabalhava ndo tinha todas as turmas de Histéria para completar minha cara horéaria o que
acontece até hoje, e como eu ndo achava viavel ter que procurar outra escola longe da minha casa, aceitei dar
aulas de ER. Achei muito complicado no comego, mas depois fui me acostumando. Ainda hoje complemento a
carga horaria com ER, mas digo a vocé que gosto e me sinto realizada com essa disciplina. Por ser uma
disciplina optativa é muito dificil levar o aluno a ter responsabilidade com a mesma, mesmo Assim sinto-me
feliz e apaixonada pelo que fago.

As formacdes sdo necessarias em todas as areas. Em relacdo ao Ensino Religioso, vejo que ndo podemos
esperar muito, temos que nos atualizar para ndo nos sentirmos inseguros diante dos nossos alunos que estéo ai,
numa sociedade onde os valores estdo esquecidos.
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Sou brasileira, nasci na cidade Jodo Pessoa na Paraiba, tenho 51 anos, curso superior completo, graduagdo em
Historia. Guardo algumas recordagdes do tempo de infancia e lembro que foram bem significativas. Minha
familia sempre foi minha base para tudo. Minha entrado mercado de trabalho aconteceu h& mais ou menos cinco
anos por causa das dificuldades financeiras, entdo achei que qualquer coisa me servia, entdo surgiu a minha
entrada no Ensino Religioso que modificou minha vida e estou até hoje.

O inicio foi muito dificil pois eu tinha terminado Histéria e ndo sabia atuar com o Ensino religioso, como estava
em dificuldades financeiras, aceitei o trabalho e hoje vejo que tenho esse dom e ele floresce.

Na minha trajetéria toda experiéncia foi marcante e continua sendo, pois todos os dias tém algo de novo a
aprender e ensinar no cotidiano com meus alunos, entender a realidade de cada um deles € muito importante para
poder dar uma melhor contribui¢do naquilo que fago como professora de Ensino Religioso.

Investir no processo de formacdo é muito gratificante tendo em vista 0 nosso aprendizado. N&o perco nenhuma
formac&o, leio e pesquiso, pois ndo sei muito ou quase nada, sempre estou buscando me qualificar na area em
que estou atuando, no caso ER. Ainda penso em fazer uma graduagdo. P motivo que me faz ter essa vontade é
que sinto que preciso estar me reciclando para atender minhas dificuldades. Nao posso ficar parada quando
tenho que atuar num cenario chamado escola onde existem as mais diversas situagdes. Para que eu esteja mais
preparada € preciso investir em formagdes principalmente por ser professor de ER que ndo é bem aceito ainda
nas escolas pelos préprios colegas de trabalho.

Nessa profissdo de educar as aprendizagens foram muitas e estas foram importantes para fortalecer minha
préatica. Trago comigo muitos aprendizados, mas o maior deles é a convivéncia com meus alunos, com a
realidade de cada um deles que me faz crescer muito como pessoa e como profissional.

Sinto que mudei muito. Minhas mudangas dizem respeito em eu querer fazer sempre o melhor para passar para
meus alunos. Trabalhar com adolescentes me fez enxergar 0 mundo de outra forma. Mudei minha forma de
pensar quando me vi diante de suas historias.

Acho que é importante ter o Ensino religioso na escola, mas deve ser obrigatério como as outras disciplinas. O
facultativo ainda é um problema para a disciplina. Como professor de Ensino Religioso me sinto um ser melhor
e mais capacitado em melhorar meus alunos na medida em que levo para eles a construgdo de um mundo em que
o respeito &s diferencas é fundamental.

Isso ndo quer dizer foi tudo facil. No inicio tive muitos desafios e dificuldades. Sentia-me um peixe fora d’agua,
mas com as formagdes fui aprendendo a ter mais seguranca no meu trabalho. Ainda enfrento a falta de
compromisso dos alunos pela falta de notas. O alunado sé pensa em nimeros. A sorte é que gosto muito do ER
para enfrentar essas dificuldades.

Em relacdo as formacoes, estas ndo podem deixar de existir ja que sem elas fica dificil conduzir as aulas, pois
ndo tenho graduacao na area especifica.
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Eu nasci na cidade de Solanea, no estado da Paraiba e tenho 48 (quarenta e 0ito) anos. Tenho 0 curso superior
em Histdria, mestrado em Ciéncias das Religides e também especializacdo na mesma area. e atuo como
professora de Histdria e Ensino Religioso. Trago muitas recordacdes do tempo de infancia que foram muito
boas. Minha entrada no mercado de trabalho foi muito cedo onde pude ir adquirindo nas fun¢des em que eu
ocupava antes de ser professora.

A minha escolha pela profissdo docente ndo foi uma prioridade. No ano de 2000, fui convidada para lecionar a
disciplina de Histéria e Ensino Religioso, sé assim tinha minha carga horaria completa. Ja era licenciada e
bacharelada em Historia.

A experiéncia do dia a dia em sala de aula € mesmo muito rica e é quem faz o profissional. As formacées
ajudam muito, mas ndo adianta a teoria sem a pratica, com isso mudei muito como profissional. Participo de
varias formagdes. Fiz especializacdo e mestrado em Ciéncias das Religides e estou quase concluindo a
graduacgdo na mesma area. Como 0 ER é uma &rea muito complexa, ndo parar de buscar mais formagoes para
desempenhar com mais seguranca minha profissao de professor.

Busco capacitacdo pelo fato de querer aprender e atender a demanda da diversidade religiosa em sala de aula.
N&o saberia enumerar quantos foram os aprendizados, mas sei que todo o meu caminho foi e continua sendo
consolidado a cada dia com a busca de novas experiéncias. A maior mudanca que percebi foi a satisfacdo de
estar em sala de aula com alunos tdo diferentes e que ao mesmo tempo me fez perceber a grandeza de
aprender com eles a cada dia.

O Ensino Religioso é importante. A importancia se da a partir do momento em que o docente dessa area aplica
com competéncia. Essa competéncia so € possivel com formagdo adequada. Temos colegas que ainda fazem
proselitismo em sala de aula e isso ndo € bom para nés que ja ndo somos tdo bem vistos como os colegas de
outras areas.

Posso dizer que me sinto bem sendo professora de Ensino Religioso, mas ndo satisfeita. Estou procurando
mais valorizacdo. O ER embora seja de fato envolvente, é uma area de conhecimento mais complicada ja que
ndo possui um valor igual as demais areas. Temos que estar em mais de uma escola para ter 20 horas aula e
isso dificulta nosso trabalho. As pessoas ndo valorizam o profissional de ER que é visto como tapa buraco,
como um professor que sé vai passar tempo com os alunos e isso me deixa muito triste.

O tempo é muito pouco, uma aula por semana deixa um pouco a desejar. Ha ainda a falta de investimentos nos
profissionais por parte de alguns segmentos e isso ndo é bom. Todos o0s outros professores de outras
disciplinas sdo citados nas reunides, quando € o de ER, ninguém fala nada. Mesmo assim, estou realizada com
0 que fago.

Sem as formacgGes a vida dos professores de ER fica complicada. Sabemos que nem todos tem ainda um
discernimento sobre ER como area de conhecimento o que pode leva-los ao proselitismo em sala de aula, o
que ndo deve acontecer, pois 0 ER é uma area de conhecimento que trabalha o fendmeno religioso nas
diversas culturas religiosas e ndo uma catequese.
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Sou professora de Ensino Religioso, tenho 49 (quarenta e nove) anos, brasileira, casada e graduada em
Educacdo Religiosa. Eu ja havia terminado o meu curso de Licenciatura em Educacdo Religiosa no a no de
2002, e estava trabalhando em outra area quando recebi um convite para ensinar em uma escola do municipio,
ja que o entdo prefeito de Jodo Pessoa implantou a disciplina nas escolas.

A experiéncia no dia a dia em sala de aula é que faz o profissional. Ndo adianta a teoria sem a pratica, com
isso mudei como profissional. Entendi que o conceito de familia ndo é mais 0 mesmo, que mesmo sem
concordar com algumas doutrinas religiosas, preciso passa-las para meus alunos e vejo isso como um grande
crescimento profissional.

E verdade que tenho participado de congressos, seminarios, oficinas para area de Ensino Religioso e formag&o
continuada que o municipio oferece para nos professores de ER pois precisamos estar nos atualizando e
procurando melhorar. Os fatores que considero relevantes e causaram mudangas em minha trajetoria
profissional sdo sem duvida os alunos, a familia, os problemas que os acompanham, o meu desejo de ser cada
dia uma profissional que esta disposta a ouvir e entender as causas da rebeldia dos alunos.

Em minha opinido um professor é um pesquisador e como tal deve ser consciente da necessidade de estar em
constante “movimento”, onde lhe tratara informag¢des que o ajudardo no dia a dia. Eu como professora de
Ensino religioso sei que vou para um espaco onde encontrarei varios tipos de opinido sobre religies e crengas,
esse fato me faz entender que devo estar me atualizando constantemente ja que o Brasil é um pais laico e que
ndo deve haver proselitismo em sala de aula.

Sempre aprendo algo aqui, algo ali com os colegas de trabalho, com meus alunos e sinto que ao participar das
formagBes minha pratica vem se fortalecendo a cada dia, pois exercer a docéncia torna cada vez mais
capacitada a medida que os anos vao se passando. Isso se deve ao fato da minha busca por melhores condicdes
de trabalho no que diz respeito as minhas constantes formacGes que me faz ficar mais preparada para trabalhar
com meus alunos que todo dia me renovam com suas historias e com seus saberes.

Gosto de trabalhar com o Ensino Religioso e acho que ele é tdo importante quanto as demais &reas, mas ainda
precisa ser mais valorizado para que sejamos vistos igualmente como os outros professores. O termo
facultativo € um entrave, os alunos nem sempre sentem vontade de participar porque ndo tem notas. Mesmo
assim, gosto do que fago, mas sinto que tenho muito que aprender. O ER vem me dando & oportunidade de
crescer mais como profissional, pois é uma disciplina que tem formac&o desde o inicio do ano e isso ajuda
muito o meu fazer em sala de aula.

Vejo com maior desafio ter que trabalhar com uma disciplina que é obrigatdria para escola e em contrapartida,
é facultativa para o aluno que sé visa as notas. Procuro realizar atividades diversificadas para prender a
atencdo deles, pois acredito no ER e gosto de dar essas aulas. Em relacdo as formag6es sdo fundamentai pois o
professor precisa desse alimento para se manter sempre atualizado e conseguir acompanhar o dia a dia do
alunado. Sei das nossas dificuldades por ndo termos uma graduagdo inicial no Ensino Religioso e as
formac0es sdo espaco para que possamos adquirir novos conhecimentos.
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Nasci numa pequena cidade da Paraiba, Itaporanga. Sou casada, 45 (quarenta e cinco) anos, tenho filhos e
esposo que sdo a razdo da minha existéncia. Venho de uma familia simples, meus pais eram humildes. Nasci
numa familia de 06 (seis) irmdos. Na época eu sempre escutava meu pai falar que ser professor era uma
profissdo que arranjava logo um emprego e eu sentia a necessidade de ajuda-lo de alguma forma. Com 15
(quinze) anos comecei a dar reforco escolar para ganhar algum dinheiro, foi entdo que escutei as palavras do
meu pai e resolvi fazer o pedagdgico, mas na verdade eu queria o cientifico. Ao ingressar no magistério fui
percebendo que estava gostando e com 16 (dezesseis) anos me ofereceram uma vaga numa escola de Jodo
Pessoa. Ao assumir a sala de aula descobri minha verdadeira vocagéo.

Iniciei minha profissdo docente em 1985 numa escola do extinto Mutirdo Escolar que foi a minha entrada no
mercado de trabalho. Na ocasido cursava o 1° ano Pedag6gico que me permitiu atuar como professora.
Desde o inicio percebi o quanto me identificava com a sala de aula, as dificuldades foram grandes
principalmente pelo fato de eu ser ainda muito jovem, mesmo assim fui me adaptando conforme os dias iam
se passando. Logo em seguida arranjei mais um trabalho como professora, desta vez numa escola particular,
pois o salrio era muito pouco e eu precisava ajudar com as despesas em casa. a minha pouca idade me fazia
sentir muita inseguranga, mas eu precisava. Trabalhava o dia todo e estudava a noite. Me sentia muito
cansada”.

Ao terminar o pedagodgico prestei vestibular para o curso de Pedagogia onde fui adquirindo mais habilidade
para exercer a funcdo. Hoje estou cursando a 22 P6s-Graduagdo e vejo a necessidade de continuar meus
estudos para me qualificar mais, mesmo apés 29 (vinte e nove) anos de profissdo. As experiéncias na minha
jornada profissional foram muitas, trago com experiéncias marcantes todos os meus relacionamentos criados
ao longo desses 29 anos de sala de aula. A minha maior emocéo foi sentir que eu precisava dos meus alunos
muito mais do que eles precisavam de mim. Nem sempre me sentia bem emocionalmente, mas a0 me
deparar com meus alunos, esperando pela minha aula me fazia buscar forcas para enfrentar os desafios
impostos a cada dia.

Tive momentos de alegria, raiva, descontentamento, falta de respeito, desvalorizacdo. Descaso, mas nunca
por parte dos meus alunos, e sim, por profissionais que se dizem educadores e ndo respeitam o préprio
colega de trabalho. Mas foi no Ensino Religioso que me descobri mais forte do que eu pensava. A0S poucos
fui desmistificando a visdo de professor de catequese, de religido e construi uma trajetéria hoje muito
respeitada por onde passo como professora de ER. A formag&o continuada colaborou muito com a melhoria
do meu fazer pedagdgico, o que faz eu me sentir cada vez mais preparada para continuar nessa missdo que
abracei ha tantos anos.

Como pedagoga sinto necessidade de prosseguir com meu processo formativo uma vez que atuo como
docente. Ser professor de Ensino Religioso exige do profissional grandes investimentos ja que ndo temos
ainda uma licenciatura especifica, pois a maioria dos meus colegas de profissdo é graduada em licenciaturas
diferentes. Sou consciente de que minha trajetoria profissional depende das minhas investidas. Ser um
profissional de qualidade passa pela busca de formag8o e por isso invisto em cursos que venham somar a
minha pratica. No decorrer da minha vida profissional sempre gostei de participar de todos 0s cursos que sao
oferecidos pelos mais diversos segmentos, sejam particulares ou publicos, principalmente na area de Ensino
Religioso que é uma das minhas grandes realizagdes enquanto profissional. N&o gosto de ficar parada, faco
curso de inglés, espanhol e outros que venham fortalecer minha prética como docente. Desde que comecei
na docéncia me propus a realizar um trabalho consistente, pautado em novos saberes para ter a certeza de
que estava fazendo um trabalho cada vez melhor. Ao longo desses longos anos de docéncia investi muito no
processo formativo. Ndo dou parada prolongada, estudo, leio muito, pois sei que preciso estar em constante
aprendizado.

Procuro desconstruir e construir novos aprendizados, pois sei que é uma dindmica que vai me fazer crescer
como pessoa e como profissional. Sempre que decido investir numa nova formacdo é porque sinto a
necessidade de me renovar, de adquirir novas formas de trabalhar o velho acreditando no novo. Sei que
enfrentei muitas dificuldades ao longo desses anos todos, mas me realizo quando entro numa sala de aula
seja para dar aulas, seja par aprender. Meu fator motivador pela busca de investimentos é meu aluno. Fico
muito feliz quando percebo que eles estdo aprendendo de forma significativa. Como professor de Ensino
Religioso ja me vi em situacGes dificeis, contudo, ao investir em novas formagdes fui percebendo o quanto
venho crescendo e 0 quanto é necessario investir cada vez mais na minha qualidade profissional que passa
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Fui aprendendo na profissdo docente por meio dos estudos, das observaces, das trocas de conhecimento
com meus parceiros alunos e colegas de profissdo. Aprendi a valorizar a troca de experiéncia, a forca do
trabalho coletivo, a relevancia do investimento pessoal na profissdo. Hoje tenho observado que cresci
muito. Penso que entre 0os meus aprendizados, 0 maior de todos foi buscar aquilo que acredito, acreditar
gue uma educacédo de qualidade também passa pelas relagcdes que criamos nos caminhos que trilhamos e
assim vamos crescendo mais e mais, e assim vamos estabelecendo valores a nossa pratica como
profissional dentro e fora da sala de aula.

As mudangas forma acontecendo na medida em que eu fui & busca de novas formagdes. Sé a graduacao
eram muito pouco pra mim que sentia necessidade de aprender mais, pois estar em sala de aula requer
novos conhecimentos, novo aprendizado. Os cursos eram de grande importancia, pois aprendia sempre
algo novo para levar para sal de aula, para a realidade dos meus alunos. Esse algo novo proveniente das
formac6es me faziam e me fazem sentir sempre melhor, pois sei que tenho 0 compromisso de passar para
meus alunos o melhor que eu possa oferecer. Sempre gostei muito ensinar, mas quando inicieis com as
aulas de Ensino Religioso percebi que gostava muito mais ainda. O ER é muito importante, trabalhamos
com as diferencas de crencas e de religides existentes no mundo, claro que ndo da para trabalharmos com
todas, mas procuramos apresentar, levar ao conhecimento do alunado o maior nimero que podemos para
gue nossos alunos percebam, conhecam e valorizem o que é do outro e ndo fique acreditando que apenas
a sua religido é melhor. A partir do momento em que nossos alunos aprendem a respeitar a religido do
outro, outros respeitos fluirdo assim como as diferencas de cor, de raca e de sexo. O Ensino Religioso
proporciona o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendémeno religioso, a partir das
diferencas religiosas que temos em sala de aula sem qualquer forma de proselitismo. Infelizmente, por
ser facultativo, muitos ndo ddo o devido valor que o ER merece, um problema que enfrentamos no
cotidiano.

Ser professor de Ensino Religioso é muito gratificante. N&do quero com isso dizer que é fécil, ndo é.
Sempre temos que estar mostrando servigo nas escolas. As pessoas ndo acreditam muito no professor de
ER como profissional capacitado, isto pelo fato de ndo termos uma graduacdo especifica e também por
acharem que o ER é uma aula de religido como antigamente. Mesmo assim sou muito apaixonada pelo
que faco e percebo que meus alunos gostam das aulas, sdo instigados a participarem e isso é gratificante.
Tenho prazer em dialogar com meus alunos, sei que nem todos os colegas de outras areas se preocupam
em parar suas aulas para ouvirem sues alunos e isso eu faco porque sei que é através do diadlogo que
posso conquistar e construir uma relacdo de respeito com meus educando. Os desafios sdo grandes,
acredito que dar uma aula uma vez por semana é pouco. Passamos uma semana sem ver nossos alunos
gue ndo tem muito compromisso com esta area de conhecimento. Também vejo como dificuldade a falta
de uma formac&o inicial o que causa certa inseguranga no comeco. Felizmente, as formagfes continuadas
nos ajudam a ter mais seguranca e isso é positivo. Amo o ER, e isso também fortalece meu fazer em sala
de aula.

Sempre me preocupei com minha pratica docente e por isso venho buscando refor¢o nas formagdes
realizadas pelo municipio a cada quinze dias. O professor que se preocupa em ser um profissional
preparado deve ter consciéncia de que s6 uma graduacéo é pouco para exercer seu papel com eficacia.
N&o vejo outra saida para quem estd em constante exercicio da pratica. Sei que todas as formagdes sdo
Uteis para meu crescimento e por isso procuro estar presente nesses espacos de construcfes de
conhecimento que séo as formacdes de professores de Ensino Religioso




