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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo procurar entender as relacdes
de educandos de uma escola publica de Taperoa - municipio inserido no bioma
Caatinga - com o ambiente e contribuir para uma sensibilizacdo destes atores
sociais quanto as probleméticas ambientais através de acbes educativas
relacionadas a este bioma, bem como ao rio Taperoa e ao acude Manoel Marciolino
(agude Taperoa ll), principais corpos aquaticos do referido municipio. O trabalho foi
desenvolvido em quatro turmas do ensino médio, contabilizando 105 educandos. A
primeira etapa consistiu na aplicacdo de questionarios para a dire¢do, corpo docente
e corpo discente, visando diagnosticar aspectos estruturais e funcionais da escola
objeto de estudo, bem como investigar as concepg¢des de professores e alunos no
que se refere as questdes e problematicas ambientais. Os resultados da aplicacéo
destes questionarios revelam uma escola bem estruturada, a falta de interesse dos
docentes em trabalhar as questdes ambientais em sala de aula e o
desconhecimento dos educandos sobre as teméticas ambientais globais e locais. A
seguir, realizaram-se oito atividades ludico-pedagdgicas mensais (agosto/2009 a
junho/2010) com os educandos, tendo como tema principal o bioma Caatinga e os
corpos hidricos do municipio de Taperoa. Estas atividades culminaram em uma
exposicao cientifico-cultural, onde os educandos elaboraram diversos projetos sobre
as tematicas trabalhadas que foram apresentados a comunidade escolar,
representantes do poder publico e a comunidade em geral. A partir destas
atividades, foi possivel constatar mudancas de concepcdes e de comportamento em
relacdo a conservacdo do bioma Caatinga, do rio Taperoa e do acude Manoel
Marciolino, despertando assim a comunidade local sobre a importancia e a riqgueza
de diversidade deste bioma, bem como o sentimento de conservacéo destes corpos
hidricos. Por fim, analisamos os conteudos referentes as tematicas ambientais, ao
bioma Caatinga e a regido semiarida brasileira dos livros didaticos adotados pela
escola objeto de estudo. Foram analisadas 24 obras distribuidas em 10 disciplinas
diferentes. Os resultados da andlise revelaram, de um modo geral, que as obras séo
ineficientes no tocante aos conteudos de Educacdo Ambiental e Meio Ambiente e
gue as mesmas deveriam trazer uma discussao mais profunda sobre as questdes
relacionadas ao bioma Caatinga e ao semiarido brasileiro, ratificando nossa ideia de
gue o livro didatico ndo deve ser o Unico recurso utilizado pelo professor na sala de
aula.

Palavras-chave : Educacdo Ambiental, escola publica, bioma Caatinga, rio Taperoa,
acude Taperoa.



RUFFO, T.L.M. Educacdo ambiental na escola publica: bioma caatinga e rio taperoa
como eixos norteadores. 2011. 118f. Dissertacdo. (Mestrado em Desenvolvimento e
Meio Ambiente) — Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa, 2001.

ABSTRACT

The present research aimed to try to understand the relationships between the
students of a public school of Taperoa - municipality inserted in the Caatinga biome —
with their environment, and contribute to an awareness of these social actors
regarding environmental issues through educational activities related to this biome as
well as Taperoa river and Manoel Marciolino weir (weir Taperoa Il), the main aquatic
bodies of this municipality. The study was conducted in four high school classes
accounting 105 students.The first step consisted in the application of questionnaires
for the direction, teachers and students, in order to diagnose structural and functional
aspects of the school, as well as to investigate the conceptions of teachers and
students with regard to environmental issues. The results of the application of these
questionnaires reveal a well-structured school, the lack of interest of the teachers in
working with environmental issues in the classroom and the ignorance of the
students about global and local environmental issues. Then, eight ludic-educational
activities were carried out monthly (from August/2009 to June/ 2010) with the
students, having as its main themes the Caatinga and the aquatics bodies of the
municipality of Taperod. These activities culminated in a scientific  and
cultural exhibition where the students developed several projects on the themes
worked during the study which were presented to the school, representatives of the
public authorities and community in general. From these activities, it was possible to
identify changes in conceptions and behavior in relation to the conservation of
the Caatinga, the Taperoa river and the Manoel Marciolino weir, awakening the local
community on the importance of diversity and richness of this biome, as well as the
feeling conservation of water bodies. Finally, we analyzed
the content regarding environmental themes, the Caatinga and the semi-arid region
of Brazil of the textbooks adopted by the school. We analyzed 24 books distributed in
10 different disciplines. The results of the analysis reveaded that, in general, the
books are inefficient when it comes to contents of the Environment and
Environmental Education and that they should bring a more serious discussions
about the issues relating to the Caatinga biome and the semi-arid region, confirming
our idea that the textbook should not be the only resource used by the teacher in the
classroom.

Key-works : Environmental Education, public school, Caatinga biome, Taperoa river,
Taperoa weir.
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1 INTRODUCAO GERAL
1.1 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

O Nordeste brasileiro apresenta cerca de 60% de sua area inserida na zona
semi-arida. No Estado da Paraiba esta proporcao é ainda mais elevada, sendo mais
de 75% de sua area total inserida nesta regido. Aliado a isso, tem-se o fato de o
semiarido nordestino ser um dos mais povoados do mundo, comportando quase que
50% de toda a populacéo do Nordeste .

Localizada em uma area de clima semiarido, o bioma Caatinga apresenta
uma ampla variedade de paisagens e significativa riqueza bioldgica. Todavia, o
efeito combinado entre as condi¢des climaticas desta regido paraibana e as praticas
inadequadas de uso e aproveitamento do solo e demais recursos naturais, tem
acentuado o desgaste da paisagem natural, provocando a perda da biodiversidade,
degradacédo dos corpos aquaticos e 0 esgotamento dos recursos naturais de um
modo geral.

Os corpos aquéticos desta regido sofrem grandes flutuacées no nivel da
dgua, causadas principalmente pela alta taxa de evaporacdo, temperaturas
elevadas, irregularidade e ma distribuicdo de chuvas, dificultando o armazenamento
de agua pela populacio (ABILIO, 2002). Diante do exposto, reconhece-se a extrema
importancia dos ambientes aquaticos da Caatinga paraibana para a populacdo que
ali reside, uma vez que a agua destes pode ser utilizada para diversos fins.

Contudo, um dos principais problemas do tratamento das questbes
ambientais na escola € a falta projetos de educacdo ambiental e de material didatico
adequado, visto que nas escolas publicas os contetudos sdo transmitidos de forma
disciplinar e que estas contam basicamente com o livro didatico (LD). Além disso, a
abordagem dos LD sobre as tematicas ambientais, o bioma Caatinga e o semiarido
brasileiro e seus corpos aquaticos € insuficiente e descontextualizada da realidade
local.

Assim sendo, faz-se necessario ampliar a quantidade de recursos didaticos
disponiveis nas escolas, com o intuito de podermos trabalhar de forma mais atraente

as tematicas ambientais, bem como para dinamizar as aulas. Vale ressaltar que

W Informacao disponivel em <http://www.sudene.gov.br/site/extra.php?idioma=&cod=130> Acesso
em 10. Fev. 2011
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estes recursos devem ser voltados para a realidade local e que para um melhor
aproveitamento destes, faz-se necessario uma capacitacdo docente para trabalhar

com os recursos e metodologia sugeridos.

1.2 JUSTIFICATIVA

A educacao ambiental (EA) tem como objetivo a
sensibilizacdo/conscientizacdo das pessoas em relacdo ao mundo em que vivem,
para que possam ter cada vez mais qualidade de vida, respeitando o ambiente
natural que as cerca (MANSANO, 2006). Assim sendo, € necessario instituir projetos
de educacdo ambiental que visem sensibilizar os atores sociais inseridos na
Caatinga quanto ao bioma e seus corpos aquaticos.

Conhecer o que pensam o0s alunos e professores de escolas publicas sobre
meio ambiente e educacdo ambiental tem sido apontado pela literatura como estra-
tégia de fundamental importancia para se direcionarem acfes e propostas em
educacdo ambiental. A abordagem da educacédo ambiental em escolas pode apontar
para um caminho de entendimento da relagdo homem/natureza entre os educandos.

A escola corresponde um espaco de trabalho fundamental para iluminar o
sentido da luta ambiental e fortalecer as bases da formacdo para a cidadania.
Nestes espacos, a pratica da educacdo ambiental € importante a medida que
procura desvendar a natureza do trabalho educativo e como ele contribui no
processo de construcdo de uma sociedade sensibilizada e capacitada a enfrentar o
desafio de romper os lacos de dominacdo e degradacdo que envolve as relacdes
humanas e as relacdes entre a sociedade e natureza (SEGURA, 2001). Ainda de
acordo com a autora, as discussfes referentes as questbes ambientais nestes
espacos educativos podem contribuir para o processo ensino/aprendizagem sob
diferentes aspectos, entre eles, elementos relativos a politica, cidadania e ética,
permitindo o desenvolvimento de cidadaos conscientes e criticos.

Para a Caatinga, bioma altamente degradado pelas ac¢bGes antropicas,
infelizmente ainda s&o poucos o0s estudos e experiéncias sobre educacao ambiental
em escolas, merecendo destaque as acbes desenvolvidas pelos participantes do
Projeto PELD/Caatinga, projeto este que tem como objetivos, entre outros, conhecer
os atores sociais do contexto ambiental da bacia hidrografica do rio Taperoa e

desenvolver na comunidade focos de reflexdo sobre as questées sécio-ambientais-
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culturais locais, com competéncia para a busca de solugBes e alternativas viaveis
para a convivéncia sustentavel no ambiente semiérido.

Dentre os atores sociais citados, podemos destacar os situados no municipio
de Taperoa-PB, municipio este que conta com dois corpos aquaticos bastante
importantes para a regido, o rio Taperod e o acude Manoel Marciolino, mais
conhecido como acude Taperod Il (corpo hidrico que representa a principal fonte de
abastecimento de agua do referido municipio), ambos quais sofrem bastante com as
acOes antropicas.

Assim sendo, a proposta de desenvolver atividades de educacado ambiental e
producdo de material didatico contextualizado com a realidade local na escola
basica, enfatizando os problemas e desafios para a conservacdo da Caatinga e dos
corpos aquaticos da regido, € chamar a atencao para a valorizacdo e importancia
destes ambientes, bem como para a totalidade do bioma Caatinga, contribuindo para
uma sensibilizacdo dos atores sociais quanto as probleméticas ambientais destes

ecossistemas.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo enquanto instrumento de transformacao, tem papel fundamental
na sensibilizagdo dos seres humanos para uma melhor convivéncia com seus
semelhantes e com o ambiente. Nesse sentido, a educacdo ambiental se apresenta
como uma estratégia que promove a busca de solucdes das questdes relacionadas
ao meio ambiente, nos levando a repensar o mundo enquanto espaco de
convivéncia dos seres humanos entre si e deles com a natureza (GUERRA; ABILIO,
2006).

O conceito de educacdo ambiental esta vinculado ao ambiente e a forma
como este é percebido (REIGOTA, 1994). Esta ndo se restringe ao ensino de
Ecologia e ao ensino de Ciéncias, e também ndo deve ser caracterizada como um
“doutrinamento” para modificar comportamentos ambientais predatérios. Para
Tamaio (2002), a educacao ambiental compromete-se com a transformacao social
da realidade e com a estruturacdo de novas formas de relacdo dos homens entre si

e destes com a natureza.
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A EA contribui para que a sociedade seja estimulada a participar do
desenvolvimento sustentavel. As pessoas serdo chamadas para repensar, reprojetar
e reestruturar seus valores, e com o envolvimento de todos sera facilitado o projeto
de pensar no futuro. Nao mais serdo dadas solu¢cdes prontas, mas sim, instrumentos
para que cada um faca a sua parte (PALMA, 2005). Nesse contexto, a educacao
ambiental objetiva proporcionar aos individuos a compreensdo da natureza
complexa do meio ambiente, ou seja, leva-los a perceber as interacées entre os
aspectos fisicos, socioculturais e politico-econdmicos que compdem a relacéo
homem/meio. Além disso, busca fornecer maneiras de interpretar a
interdependéncia desses diversos elementos no espaco, levando a utilizacdo mais
prudente dos recursos naturais (GUERRA; ABILIO, 2006).

Assim sendo, a educacdo ambiental deve ser entendida como educacgao
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara cidaddos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetéaria, autogestdo e ética nas relagcdes sociais e
com a natureza. Nesse sentido, a EA deve gerar, com urgéncia, mudancas na
qualidade de vida e maior “consciéncia” de conduta pessoal, assim como harmonia
entre 0s seres humanos e destes com outras formas de vida (CANDIANI, 2004).

Assim, a educacdo ambiental esta voltada para a formacdo de valores,
habilidades e atitudes, constituidos a partir do conhecimento (SATO, 2001), atitudes
estas que devem estar voltadas para a conservagao da natureza; € a aprendizagem
de como gerenciar e melhorar a relacdo homem-ambiente; aprender a lidar com os
sistemas de vida de modo sustentavel, enfim compreender o ambiente em sua

totalidade.

2.2 BIOMA CAATINGA, CARIRI PARAIBANO E TRABALHOS DE EDUCACAO
AMBIENTAL

A Caatinga é o ecossistema mais representativo do semiarido ¥ nordestino,
cobrindo quase 10% do territério nacional, ocupando uma &area de 566.533 Km?, o
que corresponde a 63% da area do semiarido e a 37% da regido Nordeste (ABILIO
et al., 2010).

@ A area aproximada da regido semiarida é de 900.000 Km?® Informacdo disponivel em
<http://www.sudene.gov.br/site/extra.php?idioma=&cod=130> Acesso em 10. Fev. 2011.
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Por muito tempo foi tratada, erroneamente, como um ambiente de pouca riqueza
bioldégica. Entretanto, quando comparada a outras regides semi-aridas do mundo, a
Caatinga apresenta alto grau de diversidade biologica, onde € possivel encontrar altas
taxas de endemismo, estimando-se que pelo menos 40% das espécies da flora
identificadas sejam endémicas desse bioma ©.

No entanto, a histérica presséo antropica exercida sobre este bioma na forma
de queimadas, desmatamentos, caca e poluicdo dos corpos hidricos, somada as
caracteristicas naturais do semiarido, concorre para acentuar a degradacao do meio
fisico, com conseqiiéncias danosas para a sua Biodiversidade.

O Cariri paraibano, regido onde esta situado o municipio de Taperod, constitui
uma das regides naturais do semiarido mais carentes, apresentando um quadro de
atraso econdmico e social muito grave, assim como um acelerado processo de
degradacao, determinado pelo efeito combinado entre as condi¢des climaticas proprias
da regido, falta de politicas publicas adequadas, praticas inadequadas de uso e
aproveitamento dos recursos hidricos e demais recursos naturais (LEAL et al., 2005).
Diante deste quadro, é importante que seja estimulada a execucdo de projetos de
educagdo ambiental nesta regiéo, visto a necessidade de conservagao da mesma.

Dentre os trabalhos/agbes desenvolvidos sobre educacdo ambiental em
escolas, podemos destacar: (1) Segura (2001), que buscou mostrar como se
constituem as venturas e as desventuras da educacdo ambiental nas escolas; (2)
Castro (2001) que trabalhou com a comunidade escolar do Engenho Maranguape,
municipio de Paulista-PE; (3) Guerra; Abilio (2006), que desenvolveram um projeto
de educacdo ambiental com alunos e professores em cinco escolas da rede publica
do municipio de Cabedelo-PB; (4) Guerra (2007), que em uma escola no municipio
de Santa Rita-PB realizou estudos de implementacdo da educacdo ambiental na
forma de um estudo de caso, acompanhado de observacao participante e de
atividades ludicas; (5) Bonifacio (2008), que investigou a percepcdo de atores
sociais de escolas do ensino publico e a comunidade atuante do entorno do rio
Jaguaribe acerca dos problemas ambientais da referida bacia.

No Cariri paraibano, merecem destaque os trabalhos desenvolvidos por
Gomes (2009), que desenvolveu atividades educativas em 2007 e 2008 a fim de

promover estratégias de sensibilizacdo de educandos do ensino fundamental e

@ Informacao disponivel em <http://www.acaatinga.org.br/fotos/publicacoes/42.pdf> Acesso em 12.
dez. 2010.



18

médio de escolas de S&do Jodo do Cariri, atividades estas que tinham como foco a
necessidade de conservagdo da biodiversidade do bioma Caatinga; Vila (2009),
também em S&o Jodo do Cariri, trabalhou vivéncias integradoras na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) sobre o bioma Caatinga e a Educacdo Ambiental no
Semiarido; Santos (2009), que trabalhou com uma proposta de ensino integrador em
uma escola publica do Cariri paraibano, voltada para a conservacdo da

biodiversidade no bioma caatinga.

3 OBJETIVO GERAL

» Entender as relagcdes dos educandos de uma escola publica de Taperoa -
municipio inserido no bioma Caatinga - com o ambiente e contribuir para uma
sensibilizacdo destes atores sociais quanto as probleméticas ambientais,
através de acdes educativas relacionadas a este bioma, bem como ao rio
Taperoa e ao acude Manoel Marciolino (acude Taperoa Il), principais corpos

aquéticos do referido municipio.

4 AREA DE ESTUDO

4.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O Municipio de Taperoa, estado da Paraiba, esta localizado na microrregiao
do Cariri Ocidental, distante 250Km de Jodo Pessoa (capital do estado). O municipio
possui area de 607Km?, populacéo de 13.299 habitantes e nimero de alfabetizados
de 10 anos ou mais de 7.208 pessoas. O sistema educacional conta com 49
estabelecimentos de ensino fundamental e um de ensino médio (CPRM, 2005), a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Melquiades Vilar.

A escolha desta se deu pelo fato de ser a Unica escola de ensino médio do
municipio, pelo fato de ja existir um contato entre a dire¢cdo da escola com
integrantes da Universidade Federal da Paraiba, bem como pelo fato dela estar
inserida num municipio pertencente a bacia hidrografica do rio Taperoa, area de

estudo do Programa PELD/Caatinga .

@ Para mais informacdes sobre 0 Programa PELD/Caatinga, acessar
<http://www.dse.ufpb.br/peldcaatinga/>
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4.2 UNIVERSO PESQUISADO

O presente trabalho foi desenvolvido com 105 educandos, uma amostra do
corpo docente (oito dos 54 presentes na escola) e com 0s membros responsaveis
pela gestdo da escola (gestora e diretoras) da E.E.E.F.M. Melguiades Vilar. Os
educandos estavam distribuidos em quatro turmas, sendo estas: dois 1° ano e dois
2° ano, em ambos 0s casos duas turmas do ensino médio cientifico e duas do
ensino médio normal.

Como a pesquisa Iiniciou-se no segundo semestre de 2009 e estava
programada para terminar apenas em 2010, optou por escolher apenas turmas de 1°
e 2° ano. Caso fossem escolhidas turmas de 3° ano, seria possivel apenas
desenvolver a pesquisa apenas até a metade (final de 2009), visto que o0s
educandos desta turma iriam acabar os estudos e ndo teriam mais vinculo com a
escola, ndo mais participando assim da pesquisa. Por isso, preferiram-se as turmas
de 1°e 2°ano apenas, pois seria possivel dar cont inuidade a pesquisa, ou seja,
trabalhar com os mesmos educandos nos anos de 2009 e 2010, visto que as turmas
se mantém a mesma (ou praticamente a mesma) com a mudanc¢a do ano letivo,
conforme informou, em visita prévia, a diretora da escola.

Para facilitar o entendimento em relacdo as turmas trabalhadas no decorrer

do texto (figuras e quadros), demos nomes as mesmas (Quadro 1):

Quadro | . Turmas trabalhadas na escola campo de estudo.

NUmero de
Turma/Ano 2009 2010
alunos
Turma A 1° Cientifico 2° Cientifico 22
Turma B 2° Cientifico 3° Cientifico 31
Turma C 1° Normal 2° Normal 35
Turma D 2° Normal 3° Normal 17

4.3 DIAGNOSTICO ESTRUTURAL DA ESCOLA

A escola campo de estudo escolhida foi a E.E.E.F.M. Melquiades Vilar
(Figura 1), que se situa na Rua Isménia Machado, Taperoa-PB; conta com 1.297

alunos matriculados distribuidos nos turnos da manha, tarde e noite e em 32 turmas,




20

sendo 16 para o nivel fundamental e outras 16 metade para o nivel médio. As

turmas estdo assim distribuidas:

« Ensino Fundamental: sete turmas de 6° ano e trés turmas de 7°, 8° e 9° ano,
cada;

* Ensino Médio: seis turmas de 1° e 2° ano e quatro turmas de 3° ano.

Figura 1. Visdo geral da escola E.E.E.F.M. Melquiades Vilar (esquerda) e entrada principal
da mesma (direita). (Fonte: o autor).

A escola conta com 54 professores, sendo grande parte destes nao
concursados (prestadores de servi¢os). No tocante a formacao profissional, a grande
maioria possui curso superior (mais informacbes sobre o corpo docente, ver
diagndstico docente).

Em relacéo ao servigo técnico pedagogico, a escola ndo conta com supervisor
escolar, nem com psicologo educacional, apenas com a atual gestora. A escola
também nado possui Projeto Politico Pedagdgico (PPP), entretanto, a gestora afirmou
gue 0 mesmo se encontrava em processo de construcao.

Em relacdo a infra-estrutura (Figura 2 ), a escola conta com 17 salas de aula,
além de sala para professores, laboratorio de Ciéncias, laboratério de informatica,
biblioteca, cantina e quadra de esportes, toda esta infra-estrutura se apresentando
em boas condicdes.
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Figura 2. Estruturas fisicas da escola campo de estudo. (A) Corredor e salas de aula aos
lados, (B) Laboratério de Ciéncias, (C) Laboratério de Informaética, (D) Biblioteca, (E) Patio e
Cantina, (F) Quadra poliesportiva. (Fonte: o autor).

Ja em relacdo aos recursos didaticos presentes, a escola conta com
retroprojetor, computadores com acesso a internet, mimedgrafo, televiséo,
microsystem e aparelho de DVD. No entanto, apesar de bem equipada, poucos

professores utilizam estes recursos; conversando com eles, alguns afirmaram nao
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sabe usar os aparelhos mais modernos e outros disseram n&o ter tempo para
preparar aulas mais dinamicas, pois lecionavam em outras escolas ou tinham outras
obrigacdes.

Quanto aos aspectos do ambiente, condicdes materiais e funcionamento
escolar, foi possivel constatar que a escola recebe agua da CAGEPA e conta com
saneamento basico. Em relacdo a arborizacdo, a gestora acredita que a escola
deveria ser um pouco mais arborizada. As cadeiras estdo em boas condi¢cdes e em
quantidade suficiente, mas ndao se pode dizer o mesmo dos birbs e armarios
individualizados para professores. A escola fornece merenda escolar diariamente e o
material de expediente (papel, grampo, giz, apagador, etc.) é disponivel e acessivel
a funcionarios e professores.

De acordo com a gestora, as salas de aula apresentam boas condi¢ces de
acustica, ndo recebendo influéncia externa de ruidos. O estado geral das janelas,
portas, paredes, pisos e telhados, € bom, assim como a iluminagdo e ventilacao
natural das salas de aula. Os banheiros e bebedouros (Figura 3) estdo em estado
de conservacao regular, sendo o numero destes adequados para a quantidade de

alunos que a escola possui.

Figura 3. Entrada dos banheiros (esquerda) e bebedouros (direita) da escola campo de
estudo e entrada principal da mesma. (Fonte: o autor).

Em relacdo as financgas, a escola recebe verbas do governo estadual que
giram em torno de R$ 60.000,00 ao ano, verba esta gerenciada pelo conselho
escolar, que é formado por professores, funcionarios da escola, pais de alunos e
representantes de comunidades. A gestora ndo soube informar qual o percentual

desta verba € destinada as &areas de material didatico, material de expediente,
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pagamento de terceiros e merenda, apenas informou que grande parte dos recursos
é destinado a merenda escolar.

De um modo geral e comparando com outras escolas publicas do estado da
Paraiba, podemos dizer que a E.E.E.F.M. Melquiades Vilar conta com uma boa
estrutura fisica e que, a partir deste diagndéstico, sera possivel planejar melhor as
acOes educativas a serem executadas com os educandos da referida escola.
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CAPITULO |

PRATICA EDUCATIVA DO CORPO DOCENTE E PERCEPCAO
AMBIENTAL DO CORPO DISCENTE SOBRE AS TEMATICAS
AMBIENTAIS

1 INTRODUCAO

Em nosso cotidiano somos bombardeados quase que diariamente com noticias
que vinculam a responsabilidade do homem pelo quadro da degradacdo ambiental.
Isto possibilita diversas interpretaces a respeito da responsabilidade da sociedade
contemporanea, neste caso, com alguns aspectos pontuais que se inserem no
contexto da educagao ambiental.

Nesse sentido, a educacdo ambiental tem como objetivo a conscientizacao
das pessoas em relacdo ao mundo em que vivem, para que possam ter cada vez
mais qualidade de vida, respeitando o ambiente natural que as cerca (MANSANO,
2006). Desta forma, acreditamos que a conscientizagdo pode se dar a partir da
percepcao do ser humano sobre o espaco por ele ocupado.

A percepcdo capacita o individuo a converter estimulos sensoriais em
experiéncia (AMORIM FILHO, 2007) e esta relacionada a apreensao de estimulos,
registros de objetos, fatos que possuem significados; considera valores, crencas,
costumes e atitudes de cada individuo (DORNELLES, 2006). Para Tuan (1980), a
imagem construida a partir da percepcdo € carregada de sentimentos, simbolos,
significados e tal percepcao pode ser influenciada pela cultura e pelo fator social em
gue o individuo se encontra.

Em relacdo a percepcdo ambiental, Sato (2002) considera importante
conhecer o que os individuos percebem em seu entorno, como um subsidio a
construgcdo de processos de educacdo ambiental. Para Tuan (1980), esta é
considerada como um processo mental que ocorre pela interacdo do individuo com o
meio, através de mecanismos perceptivos propriamente ditos, dirigidos pelos
estimulos externos e captados pelos cinco sentidos, através de mecanismos

cognitivos, que compreendem a contribuicéo da inteligéncia.
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Para Mansano (2006), o estudo da percepcdo ambiental contribui para os
estudos de educacdo ambiental como uma estratégia para verificar o
comportamento, valores e atitudes dos atores sociais em relacéo a realidade em que
vivem e a partir dai buscar solugdes em conjunto para os problemas detectados.

A formulagdo de qualquer projeto de educacdo ambiental que venha a ser
implantado nessas areas deve possuir um conhecimento prévio sobre as relagfes
existentes entre o homem e a natureza. Dessa forma, os projetos de educacéo
ambiental poderdo lidar melhor com os problemas encontrados, podendo assim
alcancar melhores resultados.

Ao unir a percepcdo ambiental com a educagdo ambiental é possivel saber
como os individuos com que trabalharemos percebem o ambiente em que vivem,
suas fontes de satisfacdes e insatisfacoes (PALMA, 2005). De acordo com Reigota
(1994), para que possamos realizar a educacdo ambiental, € necessario, antes de
qualquer coisa, conhecer as concepc¢des de meio ambiente das pessoas envolvidas
na atividade.

Assim sendo, um processo educativo deve comecar por um diagndstico a
respeito das referéncias e das praticas das pessoas para as quais 0 processo se
volta e envolve o desenvolvimento da cognicdo ambiental, onde as pessoas
compreendem, estruturam e aprendem sobre o tema (BASSANI, 2001).
Corroborando com esta informacgédo, Palma (2005) enfatiza que ao se utilizar a
percepcdo ambiental para o planejamento da educacdo ambiental é possivel
alcancar resultados mais positivos em relacdo a participagdo das pessoas no
processo de conservagao dos recursos, com 0s quais, elas podem apresentar uma

estreita ligacao.

2 OBJETIVOS

« Avaliar a pratica educativa dos professores desta escola quanto a abordagem
das questbes ambientais;

* Analisar as percepc¢des dos alunos da escola campo de estudo sobre os
conceitos de educacdo ambiental, meio ambiente e sobre as tematicas
ambientais relacionadas ao Bioma Caatinga, ao rio Taperoa e ao acude

Manoel Marciolino (Taperoa II);
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3 MATERIAL E METODOS

O estudo se caracterizou como uma pesquisa de cunho Fenomenoldgico,
conforme afirma Sato (2001), onde o enfoque esta nos significados das experiéncias
de vida sobre uma determinada concepcao ou fendmeno, explorando a estrutura da
consciéncia humana. Na fenomenologia os pesquisadores buscam a estrutura
invariavel (ou esséncia), com elementos externos e internos baseados na memoria,
imagens, significacdes e vivéncias (subjetividade). Ha uma ruptura da dicotomia
“sujeito-objeto” e dos modelos exageradamente “cientificistas”.

Para atingir os objetivos propostos, foram utilizados o0s seguintes

procedimentos metodoldgicos:

Diagnostico estrutural e funcional da escola, diagnose docente e discente: no
primeiro momento da pesquisa, foram realizadas as analises sobre a organizagéo
estrutural e pedagodgica da escola (Apéndice 1), bem como das percepcbes e
concepcOes dos discentes e docentes sobre as tematicas estudadas (Apéndices Il
e ).

Esta diagnose se deu através da aplicacdo de questionarios estruturados, os
quais abordaram temas como as problematicas ambientais relacionadas ao bioma
Caatinga, ao rio Taperoa e ao acude Manoel Marciolino, bem como sobre os
conceitos de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental. Para estes dois ultimos temas,
a tabulacdo, interpretagcéo e analise dos dados foram realizadas a partir dos critérios
estabelecidos em Sato (2001), Sauvé (1997, 2005) e Guerra; Abilio (2006); ja para o
conceito de Caatinga, os autores deste trabalho elaboraram algumas categorias
para facilitar a interpretacdo dos dados. As perguntas deixadas sem respostas e as
que tinham como resposta “ndo sei”, foram incluidas na classificagdo “ndo

responderam”.

Momento avaliativo das ac¢des educativas: O questiondrio que foi aplicado no
primeiro momento da pesquisa para os educandos (pré-teste) foi reaplicado ao final
do trabalho ap6s todas as atividades (ver Capitulo II') em sala de aula (pds-teste),

servindo como instrumento de avaliacdo destas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PRATICA EDUCATIVA DO CORPO DOCENTE DA ESCOLA CAMPO DE
ESTUDO

Do total de 54 professores, apenas oito responderam ao questionario. A
justificativa que os demais deram “falta de tempo”; outros disseram que iam
responder e entregar o mais rapido possivel, no entanto, o questionario jamais fora
respondido ou entregue.

Sobre os docentes que responderam o questionario, temos sete formados
(um com o grau de especialista) e um que estd com o curso de nivel superior em
andamento. Quanto ao tempo de magistério, metade destes docentes leciona a mais
de 10 anos, dois lecionam entre trés a 10 anos e dois lecionam a menos de trés
anos. Em relacdo ao tempo que estdo na escola campo de estudo , metade dos
docentes lecionam |4 a mais de 10 anos, um esta ha sete anos e trés lecionam la a

menos de trés anos. (Figura 4).

Menosde 3 anos Entre 3 a 10 anaos Mais de 10 anas

B Tempo de Magistério geral

H Tempo de Magistério na escola campo de estudo

Figura 4. Percentual de respostas dos docentes quando questionados sobre quanto tempo
lecioname possuem atividade fora da escola.
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Em relagdo as disciplinas que lecionam, temos um professor para Fisica,
Historia, Artes e Geografia e trés de Matematica. Sobre a ocupacao fora da escola,
apenas dois relataram possuir: um € artista plastico e outro é tutor presencial da
UFPB Virtual.

Quando questionados sobre as condi¢cdes da escola, um professor disse
“Otimas” e o restante “Boas”, como sugestdo para melhorar, mencionaram
basicamente que a escola precisa de mais recursos didaticos e equipamentos para o
laboratorio. Todavia, a partir do diagnostico estrutural da escola, podemos constatar
que a escola €, de um modo geral, bem equipada em relacdo a recursos didaticos, o
gue sugere que para o uso destes ha empecilhos ou desinteresse docente.

Sobre que métodos e técnicas de ensino-aprendizagem eles utilizam em sala
de aula, a maioria mencionou “método tradicional”; alguns confundiram com
recursos didaticos (responderam quadro, giz, etc.) e formas de avaliagdo
(responderam exercicios, trabalho em equipe, etc.).

Quando questionados se eles levam em consideracao as concepcgodes prévias
(senso comum) que os alunos trazem para a sala de aula, a maioria disse que “Sim”,
destacando ainda que estes conhecimentos sdo Uteis na aprendizagem docente e
discente, e que, a partir desses saberes, dao seqiéncia as suas aulas.

Recomendamos trabalhar com as concepgbes prévias de modo
interdisciplinar e relacionado a sua regido, para tornar mais atraente e prazerosa a
pratica pedagodgica, tanto para educadores quanto para educandos. Portanto,
adequar o ensino a essa realidade é incentivar os professores a serem praticantes
da investigacdo em suas aulas, estabelecendo um sentido maior de valor e
dignidade a pratica docente.

Referente ao conceito de interdisciplinaridade, as respostas foram bem

coerentes. Segue abaixo dois exemplos de respostas dadas pelos professores:

“Trabalho realizado entre as disciplinas, para que ndo haja uma
aprendizagem isolada e sim uma ponte entre as demais disciplinas”

“O envolvimento de um conteddo em mais de uma disciplina com
enfoque especifico cada uma”

No entanto, durante a vivéncia na escola percebeu-se que muitos dos

professores nao frequientam assiduamente as reunides de planejamento, o que torna
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muito dificil por em pratica o trabalho interdisciplinar, dificultando assim, o
aprendizado dos conteudos referentes ao Meio Ambiente e a Educagdo Ambiental.
Esta auséncia pode também ser a causa da ndo conclusdo do PPP da escola,
questao abordada na diagnose estrutural da escola.

Quando perguntados sobre em que disciplina o tema “Educacdo Ambiental’
deveria ser abordado, seis professores disseram que este tema deve ser tratado em
todas as disciplinas, um disse que deveria ser uma disciplina isolada e o outro
mencionou que deve ser abordadas em determinadas disciplinas que ja se inserem
direta ou indiretamente com o meio ambiente.

De acordo com os PCNs, a educacdo ambiental € um tema transversal e deve
ser trabalhada enfatizando-se o0s aspectos sociais, econdmicos, politicos e
ecologicos (BRASIL, 1998). As vantagens de uma abordagem assim € a
possibilidade de uma visdo mais integradora e melhora na compreensdo das
guestdes socioambientais como um todo. Logo, como tema transversal, a Educacéao
Ambiental deve estar presente em todas as disciplinas, perpassando seus
conteudos, como € desejado pelos educadores ambientais.

Foi perguntando ainda qual a relagéo entre a disciplina que ele leciona com
as tematicas ambientais e com educacdo ambiental, e como 0 mesmo abordaria
estes temas (meio ambiente e educacdo ambiental) em sua disciplina. O quadro

(Quadro 1) a seguir traz estas informacoes:

Quadro Il . Relacdo entre a disciplina que o professor leciona com as tematicas ambientais e
com educacdo ambiental, e como ele abordaria estes temas (meio ambiente e educacédo
ambiental) em sua disciplina.

Como abordaria os temas
“meio ambiente” e
“educacdo ambiental” na
disciplina
Coleta de dados; Incentivar a | Andlise de dados sobre temas
colheita de material reciclavel por | ambientais; Recolhendo
metro quadrado e onde deve ser | material reciclavel e
Matematica utilizado e como utilizado esse | quantificando-os quanto a
material; Considero a disciplina | &rea e o volume; Estudos
que leciono sem muita relacdo | graficos e estatisticos
com estas tematicas
Necessidade de entender a | Tratando de aspectos
paisagem de tempos anteriores, | naturais de varias épocas,
para percebermos a mudanca | para melhor compreenséo
feita pelo o homem com o hoje

Relacéo da disciplina com as
tematicas ambientais e com
educacao ambiental

Disciplina que
leciona

Historia
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Relacdo favoravel, porque uma | Conscientizando os alunos
pode complementar a outra para zelar pelo meio
Geografia ambiente, protegendo as
aguas, os vegetais, enfim, os
homens e os seres vivos
Reciclagem pode ser trabalhada | Pecas teatrais, utilizacdo de
em juncéo com artes. | recursos reciclaveis

Artes - - »
Reutilizagcdo de recursos néao
degradaveis
Que todos o0s conteldos, | Trabalhar o uso racional da
Fisica principalmente na parte sobre | energia elétrica, a producao

utilizacdo de energia da mesma, os efeitos da
poluicdo ambiental

Assim, podemos constatar um conhecimento dos professores sobre como
trabalhar a educagdo ambiental em suas disciplinas, bem como maneiras criativas
de incluir a temética meio ambiente em seus contetdos curriculares. Todavia, seja
por falta de tempo, competéncia ou até mesmo desinteresse docente, as ideias
acima postadas ndo séo colocadas na pratica, o que dificulta bastante a abordagem
da educacéo ambiental em sala de aula.

Interacdes com outras disciplinas na pratica da educagdo ambiental sdo muito
importantes. A educacao ambiental deve estar inserida num projeto educacional que
tenha como meta transformacdes das relacdes entre Ciéncia-Sociedade-Ambiente-
Comunidade em direcdo a Sustentabilidade e sua pratica em sala de aula ajuda nas
atitudes ecoldgicas (SILVA et al., 2010).

Entretanto, sabemos que a escola esta organizada de forma fragmentada, ou
seja, por disciplinas. Assim, podemos concluir que ainda ha uma longa caminhada a
ser percorrida para que possamos alcancar praticas educativas realmente

interdisciplinares.

4.2 DIAGNOSTICO DISCENTE

O questionério estruturado aplicado foi em julho de 2009 (Figura 5). Nesta
data foi apresentado o pré-projeto a gestora da escola e discutiu-se sobre as acdes
futuras que ali seriam realizadas. Este foi 0 primeiro contato do pesquisador com 0s

atores sociais que compdem a E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.
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Figura 5. Momentos de aplicacdo do questionario de diagnose discente aos alunos da
escola campo de estudo. (Fonte: o autor).

Em relacdo a idade dos alunos pesquisados (Figura 6 ), esta varia de 14 a 31
anos, sendo a maior parte destes situados na faixa etaria de 15-17, idade adequada

para as séries que cursam.
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Figura 6. Faixa etéaria dos alunos da escola campo de estudo.

Quanto ao sexo, temos a seguinte distribuicdo: 81% feminino e 19%
masculino. Este elevado numero de alunas deve-se ao fato das turmas do ensino
normal possuir praticamente apenas mulheres.

Além de estudar, 57% dos alunos pesquisados possui outra ocupacao
(Figura 7). Destes, a grande maioria trabalha (boa parte ajuda os pais no comércio

ou em atividades caseiras) ou pratica esportes.
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Figura 7. Percentual de respostas dos educandos quando questionados se possuem
atividade fora da escola.

Quando perguntados sobre o que entediam por meio ambiente (Figura 8),
percebeu-se no pré-teste (ensino cientifico e normal) que as categorias mais citadas
foram “Generalista” e “Lugar para viver’, chegando ambas a representar, juntas,
guase 50% das respostas. No pos-teste, ainda considerando o ensino cientifico e
normal, observou-se um grande aumento das categorias “Problema” e “Biosfera”, as
quais contribuiram com quase 45% das respostas.

De acordo com Sauvé (1997), a concepcao do ambiente como a “Biosfera” foi
provocada pela globalizacdo do mercado e da informacdo e também pela percepcao
sobre as interrelagbes dos fenbmenos ambientais locais e globais. Esta categoria
tem como caracteristica, entre outras, a interdependéncia dos seres vivos com 0sS
inanimados. Ja em relacdo a categoria “Problema”, a autora cita como
caracteristicas a énfase na poluicdo, a deteriorizagdo e as ameagas ao meio
ambiente, caracteristicas estas muitas vezes enfatizadas pelos educandos quando
respondiam 0s questionarios.

Grande parte dos educandos nao apresentou um conceito claro quando
guestionados sobre o que eles entendem por meio ambiente. A maioria destes
enfatizou o meio ambiente como sendo “0 meio em que vivemos”. Para Tamaio

(2002), o conceito de meio ambiente deve contemplar o meio social, cultural, politico
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e ndo s6 o ambiente fisico. Acreditamos que esta compreensao de meio ambiente

como “0 meio em gue vivemos” esteja baseada no ambiente do cotidiano, na escola,

nas casas, no trabalho e no lazer.
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Turmas do ensino Cientifico
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Figura 8. Percepcdo dos alunos da escola campo de estudo sobre o conceito de Meio

ambiente.

O Quadro lll traz alguns exemplos de respostas dos alunos:

Quadro 1l . Exemplos de respostas dos educandos da E.E.E.F.M. Melquiades Vilar quando
gquestionados sobre o0 que entendem por meio ambiente.

Categoria Resposta
“Devemos cuidar para que nosso planeta ndo se acabe. Ex. ndo poluir rios,
Problema ~ »
nao desmatar” (aluno da turma C)
“Meio ambiente € como se fosse nossa propria vida, se a gente ndo cuidar
Lugar para . o X ) A .
viver dele, um dia vocé acaba morrendo. Meio ambiente é nossa morada” (aluno
da turma C)
. “Meio onde estdo presentes animais e plantas, que se relacionam com 0s
Biosfera AR
fatores abidticos” (aluno da turma B)
Generalista | “Todo o espacgo que esta ao nosso redor” (aluno da turma B)
Natureza “Uma das mais belas artes que nds temos que preservar” (aluno da turma B)
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As categorias como “Recurso” e como “Natureza” contribuiram com, no
maximo, 14% das respostas, considerando pré e pés-teste e as turmas do ensino
cientifico e normal, enquanto que a categoria “Projeto Comunitario” ndo atingiu 3%
de citacdo em nenhum momento.

A categoria meio ambiente como Natureza, de acordo com Sauveé (1997), tem
como caracteristicas o ambiente como uma catedral, ou como um utero, puro e
original. Conforme citado acima, houve educandos que responderam sobre o
conceito de meio ambiente de forma bastante romantica, sempre harmonica,
tratando este como algo belo e puro. Ha ainda grande parte dos educandos que
compreendem o ambiente com o ser humano dissociado, mas dependente dele para
sua prépria sobrevivéncia.

Ha também educandos que percebem a natureza de forma mais ecoldgica,
enfocando a fauna e a flora. Entretanto, esta abordagem esta restrita ao sentido
bioldgico, ao ambiente fisico, ndo havendo indicios das interacdes sociais, politicas
e culturais das sociedades. A representacédo do meio ambiente como Natureza deve
superar a lacuna entre ser humano e meio natural, reconhecendo-se os vinculos
entre a diversidade bioldgica e cultural (SAUVE, 2005).

Quando perguntados sobre Educacdo Ambiental (Figura 9), observou-se um
elevado percentual de repostas “Generalistas” — quando demonstraram uma ampla e
confusa visdo sobre conteudos e/ou atividades de educacdo ambiental — e
“Desconexas”. No pOs-teste esses tipos de respostas foram menos frequentes,
aumentando, em contraponto, as respostas enquadradas nas categorias
“Sensibilizacdo”, “Conscientizacdo”, “Atividade resolutiva” e “Sdcio-ambiental-
cultural”.

A EA tem viabilizado a compreensao e a sensibilidade da sociedade com a
natureza, com o0 objetivo de minimizar a problematica sécio-ambiental, criando
alternativas para melhorar a qualidade de vida e promover a sustentabilidade,
procurando sensibiliza-la para os problemas ambientais existentes na sua propria
comunidade (GUERRA; ABILIO, 2006). Para Sato (2002), a EA pode ajudar a
sociedade a descobrir as causas reais e ressaltar a complexidade dos problemas
ambientais e, em consequiéncia, a necessidade de desenvolver o sentido critico e as

atitudes necessarias para resolvé-los.
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Figura 9. Percepcédo dos alunos da escola campo de estudo sobre o conceito de Educacéo

ambiental.

Segue abaixo (Quadro 1V) alguns exemplos de respostas dos alunos:

Quadro IV . Exemplos de respostas dos educandos da E.E.E.F.M. Melquiades Vilar quando
guestionados sobre o que entendem por educacdo ambiental.

Categoria Resposta

Generalista “Comportamento que todos devem ter em relacdo ao meio ambiente”
(aluno da turma B)

Desconexa “Sei dos animais da Caatinga” (aluno da turma A)

Sensibilizacdo

“Serve para sensibilizar as pessoas sobre o meio ambiente” (aluno da
turma A)

Conscientizacao

“Prética voltada para a conscientizacéo das pessoas” (aluno da turma
B)

Atividade resolutiva

“Incentivo para evitar a poluigdo no meio ambiente, mostrar meios de
evitar a poluicéo e etc”. (aluno da turma C)

Socio-ambiental-
cultural

“E valorizar a natureza, aprender a preserva-la e conserva-la
respeitando seus espacos naturais e sociais” (aluno da turma D)
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Segundo Sauveé (2005), quando se aborda o campo da educacdo ambiental,
podemos perceber que apesar da preocupagdo comum com 0 meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educacao para a melhoria da relacdo com este
altimo, os diferentes atores sociais adotam diferentes discursos sobre a Educacao
Ambiental e propdem diferentes maneiras de se conceber e praticar a agao
educativa nesse campo.

Quando perguntados sobre Caatinga (Figura 10 ), os resultados ndo variaram
muito quando comparamos 0 pré-teste com o pos-teste. A categoria “Vegetacao” foi
elevada nos dois momentos, seguida pela categoria “Ecossistema”. De mais
importante podemos mencionar o decréscimo (pré para poOs-teste) de 15% de
citacdo em relacdo a categoria “Vegetacdo” e o aumento de 20% na categoria
“Ecossistema”. Caiu o percentual de respostas desconexas no pos-teste de 18,63%
para 1,41%. As categorias “Area geogréfica’, “Clima” e “Seca” tiveram um breve

aumento no pés-teste.

Figura 10. Percepcéo dos alunos da escola campo de estudo sobre o conceito de Caatinga.

O guadro a seguir (Quadro V) traz alguns exemplos de respostas dos alunos

guando questionados sobre o que entendem por Caatinga:
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Quadro V. Exemplos de respostas dos educandos da E.E.E.F.M. Melquiades Vilar quando
guestionados sobre o que entendem por Caatinga.

Categoria Resposta

Area “Uma area que ocupa grande parte do Nordeste” (aluno da turma D)
Geografica

Clima “E um clima muito seco” (aluno da turma C)

Ecossistema | “Ambiente que possui animais e plantas adaptados a conviver com clima
guente, temperaturas altas e chuvas raras” (aluno da turma A)

Seca “Muito” (aluno da turma A)

Vegetacdo “Vegetacdo predominante da nossa”. (aluno da turma D)

Desconexa | “So0 sei que é bom” (aluno da turma D)

O bioma Caatinga € o principal ecossistema existente na Regido Nordeste,
ocupando uma &rea de aproximadamente 800.000 km?. Localizada em uma &rea de
clima semiarido, o bioma Caatinga apresenta uma ampla variedade de paisagens e
significativa riqueza biolégica, as quais foram apresentadas para os educandos
durante as atividades trabalhadas em sala de aula (ver Capitulo Il) por meio de
fotografias, videos e no decorrer da aula de campo.

Quando perguntados sobre as plantas da Caatinga (Figura 11), as mais
citadas pelos alunos no pré-teste foram Xique-xique e Algaroba — espécie exotica.
Esta Ultima foi muito pouco citada no pds-teste. Ainda no pds-teste, tivemos o
aumento da citacdo de plantas tipicas da Caatinga, como por exemplo, Mandacaru,

Combeba, Juazeiro e Macambira.

Figura 11. Respostas dos alunos da escola campo de estudo quando perguntados quais as
plantas da Caatinga que eles conhecem.
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A vegetacdo da Caatinga € composta basicamente por arbustos e &arvores de
porte baixo ou médio (3 a 7 metros de altura), com folhas caducas (caducifélias,
folnas que caem) e com grande quantidade de plantas espinhosas, como as
leguminosas (algaroba, por exemplo) e as cactaceas (xique-xique e mandacaru, por
exemplo).

As Cactaceas se destacam como um grupo predominante na sua fisionomia,
apresentando importancia econdmica, com varias espécies sendo cultivadas como
ornamentais, forrageiras, medicinais e/ou alimenticias, a exemplo da coroa-de-frade,
da palma e do mandacaru (BARBOSA et al., 2010).

Esta familia predominou no pré-teste e no pos-teste, mantendo o percentual
constante nos dois (Figura 12 ). Observamos, no entanto, um decréscimo de citacéo
das Leguminosas (Algaroba) e um aumento de citagdo de outras familias
(Anacardiaceae, exemplo: Umbuzeiro; Bromeliaceae, exemplo: Macambira;

Rhamnaceae, exemplos: Quixabeira e Juazeiro), com espécies nativas da regiao.

Figura 12. Divisdo por familia botanica das plantas mais citadas pelos alunos da escola
campo e estudo.

Estudos recentes apontam que a cobertura vegetal nativa nas sub-bacias
Hidrograficas do Alto Paraiba e Taperoa é de aproximadamente 30%, composta por

Caatinga Arbdrea e Arbustiva, podendo ser aberta ou fechada e tendo como
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espécies bem representativas as da familia Leguminosae e Euphorbiaceae (ABILIO
et al. 2010a).

Quando perguntados sobre os animais da Caatinga (Figura 13) tivemos uma
ampla gama de citacbes, sendo mais de 1/3 das citacbes (pré e pos-teste)
referentes a categoria “Outros”, que se referem a animais com menos de 3% de
citacdo, o que mostra um bom conhecimento sobre a diversidade faunistica. Os mais
citados foram os caprinos (bode, cabra, etc.) e o tatu-peba. Os caprinos, assim como
os bovinos, sdo os mais utilizados na pecuaria, uma das principais atividades das

populacdes inseridas na Caatinga.

Figura 13. Respostas dos alunos da escola campo de estudo quando perguntados quais 0s
animais da Caatinga que eles conhecem.

Analisando por grandes grupos (Figura 14), os mamiferos foram maioria,
seguidos pelas aves e répteis. Caprinos, Bovinos, Jumento, Prea e Tatu foram os
mamiferos mais representativos. Entre as aves, as mais citadas foram o Carcara e

Urubu; entre os répteis, Teju e Cobra.
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Figura 14. Divisdo por grandes grupos dos animais mais citados pelos alunos da escola
campo e estudo.

Quando perguntados sobre 0s principais impactos ambientais que ocorrem na
Caatinga (Figura 15), desmatamento, queimadas e poluicdo foram os mais citados.
No pré-teste os alunos citavam um ou dois impactos apenas, passando a citar trés
ou quatro no pés-teste. Em outras questdes isto também pode ser observado, o que
mostra que o conteudo das oficinas foi assimilado pelos educandos.

O desmatamento e as queimadas, praticas ainda comuns no preparo da terra
para a agropecuaria, além de destruir a cobertura vegetal, prejudicam a manutencéo
das populacbes da fauna silvestre, a qualidade da agua e o equilibrio do clima e do
solo. Estes impactos vém sendo responsaveis pela mudanca da paisagem da regido

semiarida do nordeste brasileiro.
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Figura 15. Principais impactos ambientais que ocorrem na Caatinga na visdo dos alunos da
escola campo e estudo.

A Resolucdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) n° 001 de
23/01/86 define Impacto Ambiental como qualquer alteracdo das propriedades
fisicas, quimicas e biolégicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de
matéria ou energia resultante das atividades humanas que, direta ou indiretamente,
afetem: a saude, a seguranca e o bem-estar da populacéo; as atividades sociais e
econdmicas; a biota; as condi¢cbes estéticas e sanitarias do meio ambiente; e a
qualidade dos recursos ambientais (BRASIL, 1986).

O crescimento da populagcéo e da densidade populacional contribui para a
exploracdo dos recursos naturais para além de sua capacidade de suporte. O
aumento da populacéo, assim como das demandas por alimentos, energia e outros
recursos naturais vém provocando importantes impactos na base de recursos
naturais das regides semiaridas (ABILIO; FLORENTINO, 2010).

Quando perguntados sobre a importancia do rio e do acude Taperoa para o
homem e para o meio ambiente (Figura 16), no pré-teste e no pos-teste

“abastecimento” foi a mais citada.
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Figura 16. Importancia do acude e rio Taperoa na visdo dos alunos da escola campo e
estudo.

De fato, o acude Taperoa é muito importante para o abastecimento. Dos 47
maiores acudes publicos do Estado da Paraiba, a Bacia do rio Taperoa conta com
cinco destes, sendo o acude Taperod Il um destes cinco, o qual possui capacidade
total de acumulacao avaliada em 15.148.900m*®).

Quando perguntados sobre 0s principais impactos ambientais que ocorrem no
rio e no acude Taperoa (Figura 17 ), a respostas mais citadas foram esgotos, lixo e
poluicdo. Merece destaque o crescimento de citacdes no pos-teste dos impactos
“assoreamento” e “desmatamento da mata ciliar”.

Na grande maioria das propriedades do Cariri Paraibano, dificiimente se
encontra mata ciliar original, os poucos fragmentos ainda existentes apresentam
reduzida diversidade floristica e, em alguns casos, sdo totalmente representados
pela Algaroba (Prosopis juliflora) (estima-se em mais de 15 mil hectares de areas
reflorestadas no Cariri paraibano), que introduzida de forma intensiva na regido nas

décadas de 70-80, invadiu as areas de varzea e as margens dos cursos de agua e

© Informagao disponivel em
<http://site2.aesa.pb.gov.br/aesa/volumesAcudes.do?metodo=preparaUltimosVolumesPorMunicipio>
Acesso em 11. jun. 2010.
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reservatorios, nao permitindo, devido ao seu papel alelopatico (fendmeno,
geralmente de ordem quimica, que evita a presenca de outras espécies ou a mesma
espécie junto a ela no que se refere a competicdo por agua, nutrientes,
luminosidade, etc.), que as espécies nativas tipicas destes ecossistemas pudessem

ocupar as areas antes dominadas pela agricultura e/ou pecuaria (PEREIRA, 2006).

W Pré-teste Pds-teste

30

25 17
20 7
£ 15 [
10+ || '
Sl iin 11
—1 . . B - -

B o B o (s
& & F L ¢
4 e o ks
O“Qf@ b"bﬁ {3? K 2 {;’ﬁ" < o
o o P £ o
Tfﬁ @fﬂ"i @O Q'Zf obﬁ-
& g 1::?’
q& \?@ 0@
o & Q¥
of

Figura 17. Principais impactos ambientais que ocorrem na no rio e agude Taperod na visao
dos alunos da escola campo e estudo.

A recuperacédo das matas ciliares dos cursos de agua na regiao da Caatinga é
uma missdo importantissima a ser realizada, uma vez que estas contribuem para a
conservacao da agua, aumentando sua quantidade disponivel, durante mais tempo
e com maior qualidade (MAIA, 2004).

Quando perguntados se conhecem algum animal ou planta aquética que vive
no rio ou no acude Taperoa (Figura 18), peixes foram os mais citados no pré-teste.

Merece destaque no pos-teste as citacdes de “caracol”, “camardo” e “aguape”.
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Figura 18. Respostas dos alunos da escola campo de estudo quando perguntados quais 0s
animais e plantas que vivem no rio e acude Taperoa.

Nos dois ultimos anos, no acude Taperoa Il foram registradas nove espécies
de peixes, com predominancia de Astyanax fasciatus (piaba do rabo vermelho) e A.
bimaculatus (piaba do rabo amarelo) (TORELLI et al., 2007).

Assim, de um modo geral, pode-se verificar um aumento do conhecimento por
parte dos educandos sobre as tematicas trabalhadas. Vale ressaltar que a analise
dos dados do pré-teste foi muito importante para se tracar o planejamento das
atividades educativas (ver Capitulo Il'). A partir deste, observou-se que os alunos
sdo muito carentes quanto aos contetdos explorados, assim, as atividades sempre
vinham acompanhadas de bastante conteudo.

De fato, durante a pesquisa percebeu-se um nudmero consideravel de
guestionarios ndo respondidos ou com respostas desconexas, 0 que mostra que
possivelmente os conceitos de educacdo ambiental, meio ambiente e assuntos
relacionados ao bioma Caatinga e rio Taperoa ndo sédo devidamente explorados em

sala de aula. E importante que estes temas sejam bem trabalhados em aula, visto
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que podem contribuir para a formagédo de individuos com consciéncia critica, que
respeitem o meio que os cercam, podendo assim levar estes atores sociais a agdes

concretas em prol da conservagcdo do meio ambiente.

5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Diante da importancia e das peculiaridades da Caatinga, € fundamental que a
escola, em suas atividades pedagogicas diarias, incorpore conteudos e discussdes
relacionados com a realidade da Caatinga, buscando assim, reverter a viséo
apresentada na maioria dos Livros Didaticos de que este ecossistema é pobre em
biodiversidade e com pouca importancia bioldgica.

Para tanto, € necessario que haja a implementacédo de praticas pedagdgicas
voltadas para um despertar da consciéncia ambiental entre todos os atores sociais
relacionados com a escola. Porém, a falta de integragcédo entre as disciplinas ainda é
uma fonte de sérios problemas no planejamento e aprendizado dos conteudos
referentes ao Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental (BRASIL, 1998). Os
professores de ensino fundamental e médio precisam buscar alternativas e/ou
instrumentos para desenvolver estes conteddos no seu cotidiano escolar, com o
intuito de promover um aprendizado significativo (GUERRA; ABILIO, 2006).

E fundamental o estabelecimento de politicas pulblicas que fortalecam as
escolas de Educacdo Baésica, tendo em vista a importancia que exercem no
processo de formacao social, cultural, humana e ética da sociedade. Mesmo tendo
alcancado grandes avancos, no que se referem aos seus objetivos, conteddos,
estratégias metodoldgicas e materiais didaticos, o universo escolar ainda necessita
de caminhos que Ihe permitam contemplar dimensdes relevantes do conhecimento
(GUERRA; ABILIO, 2006), dimensdes essas que, muitas vezes, sdo enfraquecidas
pela énfase no tecnicismo e pela falta de uma formacé&o holistica que inter-relacione
as diferentes potencialidades do ser humano.

A partir do presente estudo, podemos concluir que o método utilizado para
avaliar a percepcdo ambiental dos alunos sobre os conceitos de educacéo
ambiental, meio ambiente e temas relacionados ao bioma Caatinga e rio Taperoa
por meio de perguntas abertas, demonstrou ser bastante eficaz, pois possibilitou a
emissdo de respostas livres, que permitiram aos educandos expressarem seus

pensamentos sem serem induzidos.
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No entanto, € importante enfatizar que ndo estamos preocupados em trabalhar
apenas definicdes e conceitos. Faz-se necessario e urgente desenvolver nas escolas
do ensino basico acdes que valorizem e evidenciem aspectos socio—ambiental—cultural
local, na busca da formacdo de sujeitos criticos e reflexivos da sua reeducacdo

ambiental e do seu papel na sociedade.
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CAPITULO II
OFICINAS ECOPEDAGOGICAS E EDUCACAO AMBIENTAL:
RELATOS DAS EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
CAMPO DE ESTUDO

1 INTRODUCAO

As oficinas pedagodgicas correspondem a um espaco de interacéo e troca de
saberes; tal interacdo ocorre através de dinamicas, atividades coletivas e individuais
gue proporcionam ao educando expor seus conhecimentos sobre a teméatica em
guestdo e assimilar novos conhecimentos acrescidos pelos educadores.

Esse processo de conhecimento se da a partir da marca da horizontalidade
na construcdo do saber inacabado. A proposta metodoldgica de oficina pedagdgica
busca apreender o conhecimento a partir do conjunto de acontecimentos vivenciais
no dia-a-dia, onde a relacdo teoria-pratica constitui o fundamento do processo
pedagogico. Assim, 0 conceito de oficinas aplicado a educacéo, refere-se ao lugar
onde se aprende fazendo junto com os outros (FIGUEIREDO et al., 2006).

Como modalidade didatica, as Oficinas PedagoOgicas proporcionam a
construcdo de conhecimentos coletivos a partir de situagdes vivenciadas pelos
participantes, assim como possibilita aprofundar a reflexdo sobre a educacéo, a
escola e a pratica que nela se efetiva (ANDRADE et al., 1996).

Corroborando com estas informagoes, Ferreira (2001) ressalta que as oficinas
pedagogicas se caracterizam como uma pratica peculiar por apresentar 0s seguintes
elementos: reflexdo e troca de experiéncias, confrontando a pratica com a teoria e
avancando na construcao coletiva do saber; producéo coletiva - comprometimento e
desenvolvimento de competéncias; confronto de experiéncias e producdo de
conhecimentos a partir de situa¢des vivenciadas por cada um dos participantes.

As vivéncias realizadas na escola campo de estudo seguiram na direcédo
desta modalidade, visto que as oficinas pedagodgicas promovem a acao coletiva e

potencializa o espirito critico e participativo.
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2 OBJETIVOS

» Realizar oficinas pedagdgicas, palestras, excursfes didaticas e outras acdes
educativas relacionadas ao Bioma Caatinga, ao rio Taperoa e ao acude
Manoel Marciolino;

» Discutir acerca da importancia do rio Taperoa e do acude Manoel Marciolino
para a regido, bem como sobre as problematicas ambientais relacionadas a
estes corpos hidricos;

» Confeccionar recursos didaticos junto com os alunos para que estes possam
ser utilizadas nas salas de aulas, buscando uma maior dinamizacéo destas e
um melhor aprendizado dos conteudos;

» Planejar e executar uma exposi¢do cientifico-cultural, a partir das acdes
anteriormente desenvolvidas nas escolas, com intuito de divulgar para a
comunidade escolar e do seu entorno os materiais e trabalhos produzidos ao
longo do projeto;

» Sensibilizar a comunidade local, despertando-a sobre a importancia e

conservacao do bioma Caatinga, rio Taperoa e acude Manoel Marciolino.

3 MATERIAL E METODOS

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde se utilizou
como pressupostos tedrico-metodoldgicos os elementos da Etnografia Escolar e
Observagao Participante e da teoria do Biorregionalismo.

A Pesquisa Qualitativa apresenta como caracteristicas: (1) foco na
interpretacdo que os proprios participantes tém da situacdo sob estudo; (2) busca
compreender aquilo que se propbe a estudar, ou seja, ndo se interessa por
generaliza¢cdes, principios e leis, deixando isto ao encargo da pesquisa quantitativa,;
(3) enfatiza aspectos da subjetividade; (4) € flexivel durante o processo de conducao
da pesquisa; (5) preocupa-se com o contexto, no sentido de que o comportamento
das pessoas e a situacéo ligam-se intimamente na formacéao da experiéncia; Por fim,
porém ndo menos importante, este tipo de pesquisa reconhece o impacto do
processo da pesquisa sobre a situagcdo em foco e admite-se que o pesquisador
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exerce influéncia sobre a situacdo de pesquisa e é por ela também influenciado
(MOREIRA, 2002).

O Método Etnografico, por sua vez, € uma modalidade de investigacao
naturalista, tendo como base a observacéo e a descri¢do, a partir do qual pretende
descrever, explicar e interpretar a cultura de um determinado grupo social. Outro
ponto importante € o de seguir certas normas basicas, como deixar de lado
preconceitos e esteredtipos e agir como participante, assim como questionar sobre o
que parece comum o0 observar o tipo de relacbes encontradas no meio ambiente
(MARCONI; LAKATOS, 2004).

A Observacdo Participante supde a interacdo entre pesquisador e
pesquisado. As informacdes que o pesquisador obtém e as respostas que sdo dadas
as suas indagacoes, dependerao, ao final das contas, do seu comportamento e das
relacbes que desenvolve com o grupo estudado. (VALLADARES, 2007). Para Gill
(2005), a Observacdo Participante tem sua aplicacdo associada a uma postura
comprometida com a conscientizacdo popular. De acordo com o autor, este tipo de
pesquisa vem sendo cada vez mais valorizado por educadores ambientais que véem
a necessidade de propostas alternativas da sociedade para solucionar os problemas
ambientais.

O Biorregionalismo € uma tentativa de resgatar uma conexao intrinseca entre
comunidades humanas e a comunidade biética de uma dada realidade geogréfica. O
critério para definir as fronteiras de tais regides pode incluir similaridades do tipo de
terra, flora, fauna ou bacias hidrograficas. A recuperagdo historica, simbdlica e
cultural apregoa valores de cooperagdo, solidariedade e participagdo, permitindo
desenvolvimento entre a comunidade e o meio biofisico (SATO, 2001).

Para atingir os objetivos propostos no presente projeto de pesquisa, foram
desenvolvidas junto aos alunos da escola, acdes educativas mensais relacionadas
ao bioma Caatinga, ao rio Taperoa e ao acude Manoel Marciolino, cujo propdsito foi:
(1) ampliar o conhecimento do universo pesquisado; (2) favorecer uma maior
dinamizacdo das atividades e maior motivacdo na participagcdo da comunidade
escolar; (3) sensibilizar os educandos quanto as tematicas ambientais. A partir
destas acoes, foi realizada uma exposicao cientifico-cultural na escola, que contou
com a participacdo da comunidade escolar, pais de alunos, comunidades do entorno

da escola e representantes do poder publico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer de um ano (julho/2009 a julho/2010) foram realizadas as oficinas
pedagogicas mensais, nhum total de oito. Tivemos ainda dois momentos para
aplicacdo dos questionarios (pré-teste e pos-teste), mais dois momentos para a
orientacao final dos trabalhos para a exposicao cientifico-cultural e o momento final,
que foi a propria exposicdo. O cronograma completo com todas as atividades, bem
como os roteiros de cada uma destas, pode ser encontrado nos apéndices
(Apéndices IV a XIlI).

Logo abaixo estéo listadas todas as atividades realizadas na escola campo de

estudo, acompanhadas de uma descricdo minuciosa sobre cada uma delas.

4.1 PRIMEIRA ATIVIDADE: O BIOMA CAATINGA

A televisdo pode ser aplicada na educacao quando ela se presta como fonte
de ampliacdo de conhecimentos, como motivacdo da aprendizagem ou mesmo
como veiculo de formac&o e instrugéo (ZOBOLI, 2004).

A transposicdo de uma linguagem para outra, realizada com emocgao e
reflexdo, € importante para o0 processo de transmissdo e assimilagcdo de
conhecimentos, atitudes, valores e informacdes do mundo. As representacdes em
imagens e sons aproximam-se mais do mundo real do que somente as
representacfes verbais, orais ou escritas e, portanto, a utilizacdo do video permite
integrar essas representacdes (FERRES, 1996).

A primeira atividade teve como objetivo fazer uma breve apresentacdo das
principais caracteristicas do bioma Caatinga aos alunos, ressaltando suas
peculiaridades e importancia ecolégica e econdmica. Nesta atividade, trabalhamos
com a exposi¢do dialogada e com um video educativo ©® (Figura 18), ao final da
atividade, foi pedido que os alunos listassem 10 palavras relacionadas a Caatinga,

para que entdo, produzissem um breve texto que contivesse tais palavras.

© video sobre a Caatinga do programa Globo Ecologia.



54

Figura 19. Apresentacdo do video sobre o bioma Caatinga a alunos da escola campo de
estudo. (Fonte: o autor).

Esta primeira atividade serviu para familiarizar os educandos com o bioma
Caatinga, visto que muitos alunos desconheciam bastante o bioma no qual estavam
inseridos. Outro ponto positivo para os discentes foi a “quebra” da rotina, fugir um

pouco das aulas tradicionais.

4.2 SEGUNDA ATIVIDADE: FAUNA E FLORA DA CAATINGA

Para estudos da biodiversidade (fauna e flora) na educacdo ambiental é
possivel trabalhar com desenhos esquematicos e pranchas dos principais
representantes dos seres vivos que ocorrem em uma determinada area, permitindo
assim uma melhor aprendizagem e familiarizagdo da biocenose local (ARAUJO,
1991).

A segunda atividade teve como objetivo trabalhar, a partir das concepc¢des
prévias, o contetudo de fauna e flora da Caatinga, sendo solicitado aos alunos que
reconhecessem 0s animais e vegetais deste bioma nas pranchas (Figura 20) e
imagens distribuidas. Buscou-se nesta atividade demonstrar aos alunos a elevada

diversidade de plantas e animais do bioma.
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Figura 20. Momento da segunda atividade, onde equipes tentam identificar os animais e
vegetais da Caatinga presentes na prancha (esquerda). (Fonte: o autor).

Primeiramente, pediu-se para que os alunos, em equipes, identificassem e
classificassem em grandes grupos todos o0s animais e vegetais da prancha,
anotando sua importancia ecologica e econémica, para que depois, apresentassem
seus resultados para o restante da turma.

ApOs esta etapa, distribuiu-se uma imagem de animal ou vegetal da Caatinga
para cada aluno e, em seguida, o pesquisador lia algumas caracteristicas de
determinado ser vivo para que a turma “adivinhasse” qual o ser vivo em questao. Por
fim, solicitou-se aos alunos uma atividade de pesquisa, onde cada aluno iria
escrever sobre um animal e uma planta da Caatinga, enfatizando aspectos
bioldgicos, ecolbgicos e econdmicos das espécies escolhidas.

Ao final da atividade pode-se perceber uma maior integracdo entre 0s
educandos, bem como um maior conhecimento sobre a biodiversidade do bioma

Caatinga.
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4.3 TERCEIRA ATIVIDADE: IMPACTOS AMBIENTAIS NA CAATINGA

Quando néo é possivel a realizacdo da excursdo didatica e para aproximar 0s
alunos de situacdes do meio, é possivel utilizar a técnica da “leitura da imagem”. A
percepcao dos elementos visuais abstraidos de uma imagem requer ndo apenas um
olhar agucado sobre o objeto, mas um conhecimento prévio das categorias ali
representadas (ABILIO et al., 2010).

O tema da terceira atividade foi Impactos Ambientais na Caatinga, onde se
trabalhou utilizando a técnica de “leitura de imagem” (Figura 21). Antes de iniciar a
atividade, foi pedido aos alunos que representassem a Caatinga em forma de
desenho. Assim, estes desenhos, bem como as imagens selecionadas pelo
pesquisador, foram utilizados para realizar a “leitura da imagem”, onde se enfatizou
0s impactos ambientais ocorridos no bioma.

Esta atividade teve como objetivos agucar a percepcao ambiental; exercitar o
didlogo; trabalhar conceitos e desenvolver conteudos; relacionar areas de estudo;

integrar as idéias no sentido de ampliar a visdo de mundo e da vida.

Figura 21. Algumas imagens utilizadas na atividade (esquerda) e momento da atividade em
gque os alunos debatem sobre determinada imagem (Fonte: o autor).

Durante a atividade discutimos sobre os principais impactos ambientais que
ocorrem na Caatinga. Ao final desta, foi dado aos alunos uma “cruzadinha” (Figura
22) para que eles encontrassem as respostas para os diferentes impactos
ambientais que ocorrem na Caatinga a partir de uma breve definicdo sobre estes. A
realizagdo da atividade da “cruzadinha” serviu como momento avaliativo da oficina,

assim como a participacao na atividade “leitura da imagem”.
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Avaliamos esta atividade como bastante proveitosa, pois trabalhou com
recursos bem simples e estimulou bastante a participacdo discente, seja no
momento de representar a Caatinga por meio de desenhos, na leitura das imagens e
durante a resolucédo da “cruzadinha”.

Segue abaixo as definicdes encontradas no jogo e a referida “cruzadinha”:

1. Apropriacéo e/ou Trafico ilegal de animais ou vegetais, de uma dada regido para
outra, visando lucro econdémico;

2. Espécies que ocorrem em uma area geografica, fora de seu limite natural
historicamente conhecido, como resultado de dispersao acidental ou intencional por
atividades humanas;

3. Pratica de aplicar agua no solo, de modo artificialmente e de modo controlado, a
fim de possibilitar o cultivo agricola;

4. Retirada ou utilizagdo dos recursos naturais de uma determinada area de forma
exagerada, sem levar em conta sua capacidade de regeneracdo ou reposicdo do
ambiente;

5. Processo de devastacdo ou extragcao de parte ou de todo um determinado
ambiente (resposta: Destrui¢ao);

6. Conjunto de processos técnicos usados na domesticacdo e producdo de animais
com objetivos econémicos;

7. Lugar onde se fabrica ou armazena carvao;

8. Ramos, troncos, toras ou quaisquer pedacos de madeira utilizados como fonte de
energia,

9. Processo pelo qual a concentracdo de sais dissolvidos aumenta no solo ou na
agua;

10. Conjunto de técnicas utilizadas para cultivar plantas com o objetivo de obter
alimentos, fibras, energia, matéria-prima, etc.;

11. Destruicdo do solo e seu transporte em geral feito pela agua da chuva ou pelo
vento;

12. Extracdo de substancias minerais a partir de depdsitos ou jazidas minerais.
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Figura 22. Cruzadinha aplicada aos alunos ao final da atividade 03.

4.4 QUARTA ATIVIDADE: CONSERVACAO DA CAATINGA

A poesia é um instrumento educativo e, quando bem trabalhado, ira atrair e
motivar a participacdo do aluno. Segundo Zéboli (2004), a poesia apresenta valores
tais como: aprimora a linguagem; desenvolve e enriquece as experiéncias culturais
dos alunos; leva o individuo a apreciar o belo; despertam bons sentimentos e
emocdes; eleva espiritualmente o declamador e os ouvintes; desenvolve a memaria
e a imaginagao, estimulando a criatividade do aluno.

Na quarta e ultima atividade do ano de 2009, trabalhamos a temaética
Conservacdo do bioma Caatinga. Para tanto, utilizamos poemas e cordéis (Figura
23) como instrumentos de sensibilizacdo para conservacdo deste bioma. Ao final, foi
realizado um momento avaliativo, ndo apenas desta atividade, mas do semestre (as
04 primeiras atividades), que constava em uma “roda de perguntas”, onde
determinado fazia uma pergunta oral que abordava qualquer um dos temas ja
debatidos para que um colega respondesse. Apés a resposta, este colega elaboraria
outra questao e pergunta a outro aluno, fazendo a “roda” girar. A dinamica acabou

guando todos os alunos tinham feito e respondido uma pergunta.



59

Figura 23. Leitura silenciosa de cordéis (esquerda) e leitura de poema para a turma (direita)
(Fonte: o autor).

Abaixo, apresentamos um exemplo de poema ) que foi trabalhado em sala
de aula:

A cultura nordestina,
Estamos aqui pra mostrar,
O valor da Caatinga,
Nossa terra, nosso lugar.
Onde o sol é causticante,
Morre planta, morre gente.
Mas o homem néo desiste,
Porgue ele é persistente.

Convivendo com o clima
Que castiga a regido,

O nordestino arruma um jeito
De reverter a situacao.
Cria meios, inventa técnicas
Para viver na sua terra
Que néo é so seca, nao!

Mesmo com as chuvas escassas
E a falta de fontes perenes,
Ainda se encontra jeito
De ajudar toda essa gente,
Que néo perde a esperanca
E tem fé em Deus presente.

) poema intitulado “Caatinga: Nossa Terra, Nosso Lugar”, autoria de Téania Cristina da Silva.
Disponivel em <http://www.pucrs.br/mj/poema-regionalismo-30.php> Acesso em 31. nov. 2009.
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Captando a 4gua das chuvas,
Valorizando a vegetacao,
Criando animais
Tipicos da regido.

O homem vai aprendendo
A conviver com o Semi — Arido,
N&o deixando sua cultura
Viver s6 de passado

Basta apenas os governantes
No sertdo acreditar,

Fazendo com que o homem do campo
Permaneca no seu lugar,
Planejando e desenvolvendo agbes
Para sua vida melhorar.

A partir deste poema, varias tematicas relacionadas ao bioma Caatinga foram
trabalhadas, tais como: cultura nordestina, valoracdo do ecossistema, clima da
regido, indices pluviométricos e corpos hidricos, biodiversidade local, solugbes para

convivéncia com o semiarido e politicas publicas voltadas para o semiarido

4.5 QUINTA ATIVIDADE: CORPOS AQUATICOS DA CAATINGA

O tema da quinta atividade (ja no ano de 2010) foi “Corpos aquaticos da
Caatinga”. De inicio, foi realizada uma exposicdo dialogada sobre o tema Agua,
onde se enfocou a distribui¢éo, poluicdo da agua, doencgas de veiculagdo hidrica, a
importancia econémica, usos e 0 manejo dos recursos hidricos.

Para tanto, utilizamos textos informativos previamente selecionados da
internet pelo autor da pesquisa sobre a tematica (Figura 24), onde pediu-se aos
alunos que extraissem as principais idéias do texto para que fossem debatidas.

Em seguida, fez-se relagdo com os corpos aquéticos da Caatinga e do
municipio de Taperoa, onde trabalhamos diversos conceitos, tais como: montante,
jusante, intermitente, perene, bacia hidrografica, ambientes Iénticos e I4ticos, mata

ciliar, eutrofizagéo, etc.
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Figura 24. Leitura e extracdo das principais idéias dos textos informativos utilizados para
abordar a tematica “Agua” (Fonte: o autor).

Posteriormente, realizou-se uma atividade sobre a biodiversidade de um
ecossistema aquatico, dando énfase aos organismos presentes no rio e agude
Taperoa. Esta atividade tinha como objetivos reforcar o ensino do tema abordado;
desenvolver o espirito cooperativo; promover uma maior integracdo entre os alunos.
Nesta, foi pedido que os alunos elaborassem e montassem uma teia alimentar com
diversos organismos presentes nestes corpos aquaticos. Assim, foram
confeccionados varios cartazes (Figura 25) com a teia alimentar elaborada pelos
alunos e em seguida deu-se inicio as apresentacfes de cada grupo para o restante

da turma.

Figura 25. Momentos de elaboracdo e apresentagcdo dos cartazes sobre a teia alimentar de
um ecossistema aquatico (Fonte: o autor).

O mais interessante desta atividade é que foi possivel fazer a ligacdo entre o
assunto da oficina com o conteudo curricular que algumas turmas ja tinham visto em
sala de aula (cadeias e teias alimentares). Para as demais turmas, serviu como aula

inicial sobre um tema que debateriam num futuro préximo.
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4.6 SEXTA ATIVIDADE: EXCURSAO DIDATICA AO ACUDE E AO RIO TAPEROA

As excursdes didaticas consistem em uma ferramenta imprescindivel na
construgcdo do conhecimento sobre tematicas ambientais. Ela proporciona aos
estudantes a oportunidade de interagdo direta com o meio ambiente, favorecendo
uma construcao coletiva das opinides.

Para Mamede (2003), quando falamos em excursdes didaticas estamos
falando de um instrumento importante para o desenvolvimento da Educagao
Ambiental, como forma de despertar a consciéncia, trazendo a tona a importancia de
se conservar, por meio de atividades ou dinamicas que aproximam o publico das
realidades sobre as questbes ambientais, sociais, culturais, histéricas e artisticas.
Visa a sensibilizacéo do individuo, sobre o seu papel como cidaddo, garantindo uma
atitude consciente no meio em que vive e colaborando para um meio ambiente
equilibrado para atuais e futuras geracoes.

ApoOs as atividades em sala de aula sobre os corpos aquaticos da Caatinga,
decidimos realizar uma excursdo didatica (Figura 26) para o agude e para 0O rio
Taperoa, para identificar na realidade os problemas constatados na atividade
anterior. Seguimos primeiramente para o acude Taperoa Il, depois passamos pelo
lixdo da cidade de Taperoa e por fim, chegamos a um trecho do rio Taperoa ja no
municipio da Parari (destino sugerido por um dos funcionarios da escola), adjacente
a TaperoA.

O transporte utilizado para nos conduzir até os locais citados acima foi um
“pau de arara” ®. Tentamos reservar um transporte mais adequado e confortavel
junto aos oOrgaos competentes, mas devido aos empecilhos encontrados e a
disponibilidade do “pau de arara” no dia e hora da excursdo, optamos pela utilizacao
deste meio de transporte.

® pau de arara é o nome dado a um meio de transporte onde se adaptar caminhdes para o transporte
de passageiros, constituindo-se em substituto improvisado para os dnibus convencionais. Informacao
disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Pau_de_arara_%28transporte%29> Acesso em 11. fev.
2011.
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Figura 26. Alguns momentos da excursdo didatica. Acima: fonte de poluicdo pontual em
trecho do rio Taperoa e visdo geral do lixdo do municipio de Taperoa. Abaixo: parada as
margens do rio Taperod e explicagdo aos alunos de temas relacionados aos corpos
aquaticos da Caatinga (Fonte: Israel Walter).

Durante a excursdo foram feitas paradas para explicar aos alunos temas
relacionados aos ambientes aquaticos presentes na cidade, como impactos
ambientais, uso e manejo dos recursos hidricos, formas de conservacao destes,
etc., bem como temas ambientais diversos (poluicdo, Caatinga, conservacgao, etc.).
Vale destacar a presenca do professor de Geografia da escola, que nos
acompanhou durante toda a excursao. Ao final desta atividade, foi pedido aos alunos
que elaborassem um relatério sobre a mesma, que seria entregue no préximo

encontro.

4.7 SETIMA ATIVIDADE: TEMAS AMBIENTAIS GERAIS E LOCAIS

Através da dramatizacdo os estudantes podem presenciar a confrontacao
entre conceitos prévios formulados e conceitos adequados do ponto de vista da
Ciéncia, em um ambiente interativo e Iudico, e, portanto, propicio a construgdo e

reformulac&o de novas concepc¢des (LOPES, 2000).
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O teatro de fantoches é um modo de sensibilizar os estudantes por transmitir,
de uma forma simples e direta, a mensagem de cuidar do nosso ambiente e do
nosso planeta. De acordo com Galvao (1996), os estudantes parecem receber bem
melhor e armazenar com mais facilidade as imagens, quando sdo apresentadas
através de algo que as encante emocionalmente, como é o caso do teatro de
fantoches.

Neste, € possivel concretizar personagens e cenas historicas que
normalmente estédo distantes e dissociados da realidade atual. A associacao entre a
linguagem teatral e os temas cientificos contribui para gerar uma atitude critica no
publico, atitude esta fundamental para a construcao ativa do conhecimento e para o
exercicio pleno da cidadania (SANT'ANNA; MENEGOLLA, 2002).

Diante disto, a nossa sétima atividade foi pautada em cima desta modalidade:
trabalhar tematicas ambientais gerais, temas relacionados ao bioma Caatinga, ao
acude e ao rio Taperod a partir do teatro de fantoches.

Para tanto, o pesquisador forneceu bonecos (fantoches) aos alunos e dividiu
a turma em trés grupos: (1) o elenco, (2) o comité julgador quanto ao contetudo e (3)
o comité julgador quanto a criatividade e harmonia do elenco. Em seguida foi dado
um tempo para que os alunos do elenco improvisassem um esquete que tivesse
como tema alguma questdo ambiental, de preferéncia local; enquanto isso eram
dadas as orientacbes para 0s comités sobre como avaliar. Ao final das
apresentacoes (Figura 27 ), os comités davam as opinides e debatiam com o elenco
sobre a tematica abordada, bem como sobre 0s pontos positivos e negativos da

apresentacao.

Figura 27. Alguns momentos das apresentacdes dos esquetes produzidos pelos alunos
(Fonte: o autor).
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Apesar do pouco tempo e do improviso para criar uma mini estoria, 0S
resultados desta atividade foram bem satisfatérios. Ficou claro que é possivel ter
uma boa aula de um modo divertido. Vale destacar que esta atividade foi a que
obteve maior participacéo e interesse discente, o que a tornou um pouco dificil de
conduzi-la, visto que quase todos os educandos queriam fazer parte do elenco da
peca. No entanto, ndo daria tempo para que todos manipulassem os fantoches.
Assim, ficou pré-acertado de um grupo trabalhar com o teatro de fantoches na

exposicao cientifico-cultural.

4.8 OITAVA ATIVIDADE: JOGO DIDATICO “CONHECENDO A CAATINGA”

Os jogos didaticos ampliam experiéncias e contribuem para o
desenvolvimento do raciocinio, da atencao e do interesse pela realizacdo das tarefas
escolares. Favorecem também a integracdo social e individual, permitindo aos
estudantes maior indice de aprendizagem ao realizarem atividades ludicas e
competitivas (PEREIRA, 1998).

Em junho de 2010 foi realizada a ultima atividade: o jogo “Conhecendo a
Caatinga” (Figura 28). O jogo, elaborado pelo pesquisador, tinha como objetivo
revisar 0s conteudos abordados nas atividades anteriores e constava de um
tabuleiro, quatro pedes, um dado e 75 cartas, das quais algumas eram de
“conteudo”, outras néo.

As cartas de conteudo eram divididas em trés grupos: (1) as cartas de
perguntas, onde havia uma questao subjetiva a ser respondida (exemplos: Cite trés
impactos ambientais que ocorrem na Caatinga; O que € uma planta xerofitica? Cite
duas fontes de poluicéo existentes para o rio e/ou acude Tapeora; etc.); (2) as cartas
de identificacdo rapida, onde havia na carta a imagem de um animal ou vegetal e 0
aluno tinha que identificar tal espécie; (3) cartas “Quem sou eu?”, que trazia dicas
simples sobre um animal ou vegetal e o aluno tinha que adivinhar que espécie era
aguela.

As cartas que nao traziam conteddo tinham como objetivo dar mais
“jogabilidade” ao jogo. Exemplos destas eram as cartas “Volte 4 casas” e “Espie a
proxima carta”, onde o aluno poderia observar a carta seguinte e assim, poder optar

pela qual pergunta gostaria de responder.
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Figura 28. O jogo, com suas cartas, tabuleiro e dado (acima) e momentos em que duas
turmas estédo jogando “Conhecendo a Caatinga” (abaixo) (Fonte: o autor).

A turma foi dividida em quatro equipes e iniciou-se 0 jogo, que de maneira
breve, transcorria da seguinte maneira: uma equipe lancava o dado e percorria o
namero de casas igual ao mostrado pelo dado; a seguir puxava uma carta; caso
acertasse, andava novamente o numero de casas mostrado no dado; caso errasse
ou ndo soubesse, passava a pergunta para a equipe da direita, que acertando,
andaria as casas nado percorridas pela equipe que nao respondeu a questao; quem
chegasse primeiro ao final sagrava-se vencedor.

Fazemos uma avaliacdo super positiva desta atividade. Apesar de chegar ja
com o jogo pronto (ndo daria tempo de confeccionar o jogo em sala de aula com os
educandos), o interesse, a participacdo e o espirito de competicdo fizeram desta
atividade uma o6tima aula, na qual foi possivel revisar todos os conteudos vistos até

entdo nas atividades anteriores.
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4.9 EXPOSICAO CIENTIFICO-CULTURAL

Desde o primeiro contato com os alunos e a direcdo, manifestamos nossa
intencdo de culminar a presente pesquisa huma exposicao cientifico-cultural, na qual
envolveria toda a escola campo de estudo. Em todas as atividades era pedido que
os alunos pensassem em trabalhos para esta exposicéo.

Ao final da oitava atividade foi realizado um planejamento geral com os alunos
e com a escola. Em agosto e no inicio de setembro, estive presente na escola
apenas para orientacao final dos trabalhos das turmas em que desenvolvi as
atividades educativas (Figura 29). Os professores da escola ficaram responsaveis
de orientar os alunos das demais turmas. Assim, todas as turmas da escola tinham

projetos para mostrar na exposicao.

Figura 29. Momentos de finalizacao e orientagdo dos trabalhos para a exposicéo cientifico-
cultural (Fonte: o autor).

No dia 17 de setembro de 2010 ocorreu a exposi¢ao cientifico-cultural, que

tinha como tema “Bioma Caatinga e rio Taperod” (ver folder do evento em Apéndice
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XIIl). Vale destacar que antes da exposi¢cao foram enviados convites para todas as
escolas e 6rgaos publicos da cidade, bem como foi feito anuincio na radio local para
gue o maior niumero de pessoas ficasse sabendo.

Vale destacar também que alunos e funcionarios trabalharam arduamente nos
dias que precederam a exposic¢do, para que tudo ocorresse bem; o pesquisador e 0s
professores ficaram encarregados de orientar os alunos nos ajustes finais dos
trabalhos; os funcionarios e a direcdo da escola providenciaram as atracdes
culturais, as quais nado faziam parte da escola.

A exposicao ocorreu nos turnos da manha e da tarde (Quadro VI), sendo
aberta ao publico em geral, que foi composto pelos alunos, professores e
funcionarios da escola campo de estudo, familiares dos alunos, alunos e professores
de outras escolas, representantes do poder publico, a exemplo do prefeito do

municipio de Taperoa, e pela comunidade em geral.

Quadro VI. Programacao da exposicdo cientifico-cultural realizada na escola campo de

estudo.

Horario Atividade Descricdo
Abertura oficial do evento Recepcdo dos convidados; Discurso da
08:00 gestora da escola para os presentes na
exposicao;
Abertura das salas para visitacao Apresentacdo dos trabalhos elaborados
08:30 pelos educandos; visitacdo do publico as
salas;
Apresentacdo de uma dupla de | Momento cultural: violeiros cantam cantigas
11:30 | violeiros regionais e tocam “repente”, manifestacao
tipica da cultura nordestina;
12:00 | Parada para o almoco -
Reabertura das salas para visitacdo | Apresentacdo dos trabalhos elaborados
13:30 pelos educandos; visitacdo do publico as
salas;
Apresentacdo do grupo de dancga | Momento cultural: grupo danga e realiza
15:30 | “Os Cariris Mirins” coreografias de musicas tipicas do
Nordeste;
16:00 Apresentagéo' dos @rabalhos dos | Exibicdo de slides (PowgrPoint) produzidos
' alunos por meio de slides pelos educandos por meio de data show;
Apresentacdo das parddias, teatro | Educandos cantaram as parodias
16:30 | de fantoches e pecas teatrais | elaboradas, encenaram as pecas e
elaboradas pelos alunos realizaram o teatro de fantoches;
17-00 Encerramento Agradecimento aos presentes; mensagem
' de encerramento; discurso da gestora.
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Ao sairem, os representantes de cada escola e de cada 6érgdo publico
levavam consigo uma muda de planta tipica da Caatinga, mudas estas, de diversas
espécies, que foram conseguidas pela direcdo da escola campo de estudo.

Ressaltamos que muitos materiais e equipamentos utilizados na exposi¢cao
foram conseguidos pela dire¢do, professores, funcionarios e alunos da escola, visto
que a mesma carecia de alguns destes materiais. Assim, a realizacdo de varios dos
trabalhos apresentados sO foi possivel devido a ajuda de familiares, colegas e
orgaos publicos.

Dos varios trabalhos relacionados as tematicas trabalhadas (bioma Caatinga,

semiérido, rio e acude Taperod e temas ambientais atuais), destacamos:

» Os modelos tridimensionais do rio Taperoa: os educandos representaram com
folhas de isopor, tinta e outros materiais, o rio Taperoa, enfocando o grau de

degradacédo ambiental do mesmo;

* O tunel do tempo, que trazia fotos da cidade e do rio Taperoa de tempos
antigos até os tempos atuais, fazendo uma retrospectiva histérica sobre como
era antes e como é atualmente a cidade e o rio. As fotos antigas foram
cedidas gentilmente por uma professora da escola e por um amigo dela; as
fotos atuais foram disponibilizadas pelo pesquisador e por um funcionario da

escola;

» Trabalhos a importancia da reciclagem (Anexo |) e sobre reaproveitamento
de materiais reciclaveis, a exemplo de puffs, sofa e de porta objetos feitos a
partir de garrafas pet;

» Acrosticos, parddias (Anexo Il), pecas teatrais e outros textos que abordavam
a temética da exposi¢ao;

» Pesquisa com a populagdo mais idosa do municipio para saber a opinido
deste publico sobre as causas, conseqiiéncias e 0 que fazer para evitar a

poluicdo do rio e do acude Taperoa (Anexo lll);
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* Producédo de videos: os educandos prepararam um video que evidencia a

poluicdo no rio Taperoa e explicam o que fazer para evitar tal degradacao;

» Slides sobre a poluicdo no municipio de Taperoa e mural de fotos sobre os
impactos que acometem o rio Taperoa, com o intuito de sensibilizar o publico
presente sobre este problema tdo sério; algumas fotos foram tiradas pelos
préprios alunos, outras foram cedidas pelo pesquisador e por um funcionario

da escola;

» Trabalhos sobre as plantas e os animais tipicos da Caatinga, tais como

cartazes, murais informativos e textos;

* Comidas e bebidas tipicas da regido produzidas pelos familiares dos alunos,
inclusive com degustacdo. Merece destaque as comidas feitas a base de

milho, a rapadura e o suco de palma,;

» Xique-xique design, que tratava de uma loja de roupas e acessorios feitos a
partir de material rasticos tipicos da regido; em um determinado momento da
exposicao, houve o desfile das modelos e explicagcdo sobre as roupas e

acessorios que elas usavam.

Vale destacar que todo o material didatico produzido para a exposi¢ao
cientifico-cultural ficou sob posse da escola, para que possa ser reutilizado em sala
de aula. Destacamos ainda que este momento contribuiu bastante para uma maior
interag&o e participagéo dos docentes da escola objeto de estudo.

Na Figura 30 apresentamos diversos momentos da exposi¢do cientifico-
cultural realizada na escola campo de estudo, bem como alguns dos trabalhos

realizados.
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Figura 30. Diversos momentos da exposicdo. (A) Cartaz de entrada, (B) Trabalho sobre
plantas medicinais da Caatinga, (C) Projeto sobre o rio Taperoa, (D) Trabalho sobre
reaproveitamento de materiais reciclaveis, (E) Apresentacdo de violeiros, (F) Visitacdo de
alunos de outras escolas, (G), Modelo tridimensional sobre o rio Taperod e (H)
Apresentacéo cultural do grupo de danca “Os Cariris Mirins” (Fonte: o autor).
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5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A partir das atividades desenvolvidas durante o projeto, foi possivel constatar
mudancas de concepcbes e de comportamento ao longo do desenvolvimento do
trabalho em relacdo a conservacédo do bioma Caatinga, despertando a comunidade
local sobre a importancia e a riqueza de diversidade deste bioma.

Em relacdo as atividades referentes ao acude Manoel Marciolino e ao rio
Taperod, culminando com a exposicao cientifico-cultural prestigiada por diversos
atores sociais, constatamos uma sensibilizacdo da comunidade escolar quanto aos
problemas que estes corpos hidricos enfrentam, despertando o sentimento de
conservacao destes ambientes, bem como para a necessidade de revitalizacdo do
rio, visto que este se encontra bastante degradado atualmente.

No entanto, estamos cientes que a presente pesquisa de forma isolada ndo é
capaz de transformar toda a realidade de uma cidade, mas é um importante ponto
de partida para um processo de transformacdes e mudancas de atitudes, tornando
0os atores sociais ali inseridos em agentes multiplicadores do conhecimento
adquirido. Isso pode ser constatado pela repercussdo que a exposicdo cientifico-
cultural causou, atraindo ndo apenas a comunidade escolar, mas também
representantes dos poderes publicos, outras autoridades locais e a populagdo em
geral. Observou-se que durante todo o dia da exposi¢cao havia sempre muita gente

na escola.

REFERENCIAS

ABILIO, F.J.P.; GOMES, C.S.; SANTANA, A.C.D., T.L.M. Bioma Caatinga:
caracterizacdo e aspectos gerais. In: ABILIO, F.J.P. (Org.) Bioma Caatinga:
Ecologia, Biodiversidade, Educacdo Ambiental e Praticas pedagdgicas. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2010. p.6-19.

ANDRADE, L., SOARES, G.; PINTO, V. Oficinas Ecolbgicas: uma proposta de
mudancas. Petropolis: Vozes, 1996.

ARAUJO, M.C.P. (Org.). Animais no Meio Ambiente: integracao — interacéo. Livraria
UNIJUI, ljui, 1991



73

FERREIRA, M.S. Oficina Pedagdgica: recursos mediador da atividade de aprender.
p. 9-14. In: RIBEIRO, M.M.G.; FERREIRA, M.S. (Org.). Oficina Pedagogica: uma
estratégia de ensino-aprendizagem. EDUFRN: Natal-RN, 2001.

FERRES, J. Video e Educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

FIGUEIREDO, M.A.C.; SILVA, J.R.; NASCIMETO, E.S. & SOUZA, V. Metodologia de
oficina pedagdgica: uma experiéncia de extensdo com criancas e adolescentes.
Revista Eletronica Extensao Cidada. v.2, 2006.

GIL, A.C. Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacdo Ambiental, in: PHILIPPI
JR; PELICIONI, M.C.F. (orgs.). Educacdao Ambiental e Sustentabilidade. Barueri:
Manole, 2005.

GALVAO, M.N.C. Possibilidades Educativas do Teatro de Bonecos nas escolas
publicas de Jodo Pessoa. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Centro de
Educacao, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 1996.

LOPES, T. Ciéncia em Cena: discutindo Ciéncia por meio do Teatro. Presenca
Pedagdgica, 6 (31): 51-59, 2000.

MAMEDE, S.B. Interpretando a natureza: subsidios para a educacdo ambiental.
Campo Grande: UNIDERP, 2003.

MARCONI, M.A.; LAKATOS, E.M. Metodologia Cientifica. S&o Paulo: Atlas, 2004.

MOREIRA, D.A. O método fenomenoldgico na pesquisa. Sao Paulo, Pioneira, 2002.

PEREIRA, M.L. Métodos e técnicas para o Ensino de Ciéncias. Ed. Universitéria,
UFPB/Joéo Pessoa, PB, 1998.

SANTA’ANNA, I.M.; MENEGOLIA, M. Didatica: aprender a ensinar — técnicas e
reflexdes pedagogicas para formacdo de formadores. Sdo Paulo: Edi¢cées Loyola,
2002.

SATO, M. Apaixonadamente pesquisadora em Educacdo Ambiental. Educacéo,
Teoria e Pratica, Rio Claro, v. 9, n.16/17, p. 24-35, 2001.



74

VALLADARES, L. Os dez mandamentos da observacdo participante. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo, v. 22, n. 63, p. 153-155, 2007.

ZOBOLI, G. 2004. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade docente. S&o
Paulo: Atica, 152p.



75

CAPITULO Il

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS ADOTADOS PELA ESCOLA
CAMPO DE ESTUDO

1 INTRODUCAO

O debate sobre a situacdo do Ensino em Ciéncias em nosso pais comegou a
ser mais intenso a partir da década de trinta, quando foi criado o Ministério da
Educacdo Saude e Cultura (PRETTO, 1995). A preocupacdo com o Livro Didatico
(LD) vem desde essa época, acentuando-se a partir da década de 50.

Pesquisas realizadas sobre o LD desde a década de 70 tém, contudo,
apontado para suas deficiéncias e limitacdes. Assim, em 1985 foi instituido O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tinha como objetivo coordenar a
aquisicao e distribuicdo gratuita de livros didaticos aos alunos das escolas publicas
brasileiras (BRASIL, 2010).

Dez anos mais tarde, apdés uma reformulagdo das politicas do programa, o
PNLD passa a realizar também a andlise e avaliagcdo pedagogica dos livros a serem
adquiridos e distribuidos pelo Ministério, excluindo agueles que ndo atendessem aos
objetivos educacionais propostos. Para tanto, foram adotados os seguintes critérios
eliminatorios comuns a todas as disciplinas: correcdo dos conceitos e informacdes
basicas; correcdo e pertinéncia metodoldgicas; contribuicdo para a construcdo da
cidadania. Existiam ainda critérios de classificacdo relacionados aos aspectos
visuais (que continham observagdes relativas a disposi¢do de texto e ilustracdes, ao
layout da pagina, a tipologia de letras e aos diferentes tipos de linguagens visuais) e
ao livro com orientagfes para o professor (NASCIMENTO; MARTINS, 2005).

Este fato merece destaque ndo apenas pelo fato de aproximar a comunidade
académica dos autores e das editoras, mas também por estabelecer normas e
diretrizes para a elaboracdo e avaliacdo de material didatico. Para Nascimento;
Martins (2005), o PNLD é um marco historico na Educacédo brasileira, pelo fato de
instancias oficiais terem reconhecido o papel do livro didatico no ensino e na propria
atualizacao do professor e a necessidade de se melhorar a qualidade desse material

pedagdgico.
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Atualmente, os LD constituem o principal recurso didatico utilizado nas
escolas brasileiras, e em muitos casos, 0 Unico material de apoio didatico disponivel
para alunos e professores (VASCONCELOS; SOUZA, 2003). DELIZOICOV et al.,
(2002) alertam para o fato de o professor, muitas vezes, ficar tdo condicionado ao
LD que quando ndo o adota, desenvolve conteudos, propde atividades e exercicios
bastante semelhantes aos propostos nos livros. Todavia, de acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2001), € importante entender o
LD como instrumento auxiliar e ndo a principal ou Unica referéncia, ou seja, ndo é
por estar em um papel que todo texto esté isento de erros e preconceitos; 0s textos
ndo sdo auto-explicativos; estdo situados em contextos histéricos e éticos que
devem ser problematizados, para que seu significado e intencdo possam ser
percebidos pelos estudantes.

De acordo com Pimentel (1998), a utilizacdo do LD ndo deve ser feita de
maneira inflexivel, como sendo ele uma referéncia que encerra toda a verdade dos
fatos. E necessario que o professor esteja preparado para fazer uma andlise critica e
julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende utilizar, assim como para introduzir
as devidas corre¢fes e/ou adaptacdes que achar convenientes e necessarias. Ainda
de acordo com o autor, o livro deve promover uma integracdo entre os variados
temas discutidos nos capitulos e valorizar a experiéncia e o conhecimento que o
aluno leva para a sala de aula.

Sato (2002) apresenta alguns aspectos favoraveis e desfavoraveis dos LDs:
mesmo nos locais com excelentes recursos pedagdgicos, sao ainda a maior fonte de
informacdo; a linguagem é académica, dificil e ndo faz parte da realidade dos
alunos; representam a ideologia da classe dominante, refletindo os modelos do
desenvolvimento capitalista; normalmente enfatizam o0s aspectos cognitivos, em
detrimento dos dominios afetivos, técnicos e participativos; oferecem roteiros
praticos e atividades fora de sala de aula, e o professor economiza tempo para
preparar as aulas; geralmente, os autores ndo apresentam exemplos atualizados,
nem exemplos locais.

Os PCNs recomendam em suas orientagfes didaticas a importancia do
professor utilizar, além do livro didatico, materiais diversificados (jornais,
computadores, filmes etc), como fonte de informacdo, de forma a ampliar o
tratamento dado aos conteudos e fazer com que o aluno sinta-se inserido no mundo

a sua volta.
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Porém, em consequéncia da realidade das condi¢cdes existentes na maioria
das escolas publicas, o LD tem sido praticamente o Unico instrumento auxiliar da
atividade de ensino, constituindo para o aluno numa valiosa fonte de estudo e
pesquisa, ajudando-o a complementar as anotacdes de seu caderno. Para o
professor € o principal roteiro empregado na programacdo e desenvolvimento das
atividades em sala de aula ou extraclasse. Este fato pdde ser observado na escola
campo de estudo durante a execucdo do projeto, e diante disto, se fez necessario
estimular os alunos a elaborarem diversos recursos didaticos contextualizados com
sua realidade local, para que possam ser utilizados futuramente pelos docentes
daquela escola, com o propésito de dinamizar as aulas, bem como promover uma
maior participacao discente nestas.

Por se tratar de um dos mais importantes componentes do cotidiano escolar
em todos os niveis de ensino, acredita-se que a analise do LD possa contribuir para
a compreensédo de uma parte do complexo sistema escolar. Assim, € importante que
se faca esta analise, pois muitos destes ainda ndo contemplam de forma adequada
0S conteudos apresentados, necessitando estabelecer de maneira satisfatoria
interconexdes entre 0s mesmos, e levar em consideracdo, na integra, principios de
educacdo ambiental (BEZERRA, 2003).

2 OBJETIVOS

» Analisar de forma critica os conteudos referentes ao bioma Caatinga, a regiao
semiarida brasileira e a outras tematicas ambientais dos livros didaticos

adotados pela escola objeto de estudo.

3 MATERIAL E METODOS

A metodologia deste trabalho possui carater qualitativo, onde se utilizou como
pressupostos tedrico-metodoldgicos elementos da Pesquisa Bibliografica e da
Analise de Conteudo.

A pesquisa bibliografica abrange a leitura, analise e interpretacéo de livros,
periodicos, documentos mimeografados ou xerocopiados, mapas, fotos,
manuscritos, etc. Todo material recolhido deve ser submetido a uma triagem, a partir

da qual é possivel estabelecer um plano de leitura. Trata-se de uma leitura atenta e
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sistematica que se faz acompanhar de anotacbes e fichamentos que,
eventualmente, poderdo servir a fundamentacéo tedrica do estudo.

A analise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos (livros,
jornais, revistas, fotografias, etc.). Contudo, os dados advindos dessas diversificadas
fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando, entdo ser
processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho de compreenséao, interpretacao
e inferéncia a que aspira a analise de conteudo. Essa analise ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreenséao de seus significados num nivel que vai
além de uma leitura comum (MORAES, 1999).

Foram analisados os conteudos referentes ao bioma Caatinga, a regiao
semiarida brasileira e a outras tematicas ambientais dos livros didaticos adotados
para o ensino médio por uma escola publica do municipio de Taperoa-PB (veja ao
final do capitulo as referéncias das obras analisad  as), com énfase nos livros de
Biologia e Geografia, baseando-se nos critérios do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) (2010). Ao todo, foram analisadas 24 obras (Figura 31), distribuidas
em 10 disciplinas diferentes. Durante este processo, analisamos diversos conceitos
abordados nos livros adotados pela escola campo de estudo, os quais foram
confrontados com a conceituagdo proposta por Lima-e-Silva et al. (2002), que
serviram de parametro para avaliar os conceitos fornecidos pelos livros didaticos

analisados.

Figura 31 . Livros didaticos da escola campo de estudo analisados (Fonte: o autor).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CAATINGA E SEMIARIDO

A tematica Caatinga foi abordada apenas por Amabis (2004c) e Tamdjian e
Mendes (2005) - livros de Biologia (Volume 3) e Geografia, respectivamente - ou
seja, apenas nas disciplinas em que trazem os conteudos referentes aos biomas
brasileiros. Esperavamos que alguma obra de outra disciplina pudesse apresentar
algum texto, exercicio ou leitura complementar voltada para o bioma Caatinga, para
que pudesse ser feita a relacdo dos conteudos curriculares da disciplina com as
guestdes ambientais loco-regionais.

Amabis; Martho, (2004c: 377) trazem um pegueno texto sobre a Caatinga, no
qual revela &rea de abrangéncia, os baixos indices pluviométricos, a variacdo
térmica, as condi¢bes climéticas rigorosas, a vegetacao xerofitica, a predominancia
de cactaceas, arbustos e arvores baixas (leguminosas), bem como cita algumas
plantas tipicas (mandacaru, xique-xique, facheiro, juazeiro).

Ja no livro de Geografia, o texto referente ao bioma é transcrito logo abaixo:

“A relativa escassez de 4gua, somada a pobreza dos solos, ofereceu
condi¢Bes naturais para o desenvolvimento da caatinga. A caatinga €
caracterizada pela predomindncia de espécies arbustivas,
especialmente cactaceas, entremeadas por gramineas e por
algumas arvores de maior porte. Por isso, é considerada uma
vegetacdo complexa. As plantas tém muitos espinhos, caules
grossos e poucas folhas. Enfim, sdo caracteristicamente plantas
xerdéfitas (adaptadas a climas secos)” (TAMDJIAN; MENDES, 2005:
72).

De fato, conforme mencionados pelos autores acima, a vegetacdo da
Caatinga € composta basicamente por arbustos e arvores de porte baixo ou médio e
com grande quantidade de plantas espinhosas, como as leguminosas e as
cactaceas biologica (ABILIO et al., 2010a). O bioma apresenta ampla variedade de
paisagens e localiza-se em uma area de clima semiarido, termo abordado apenas no

livro de Geografia, que traz algumas caracteristicas desta regiao:
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Sempre quente, apresenta chuvas escassas e irregulares,
determinadas pela alternancia entre as massas de ar continentais,
mais secas, e as oceanicas, mais umidas. Mas a influéncia das
massas de ar oriundas do Atlantico € limitada pelo relevo elevado do
planalto da Borborema, que forma um obstaculo natural a penetracéo
da umidade marinha. E atuante no sertdo nordestino (TAMDJIAN;
MENDES, 2005: 69).

As obras trazem ainda mapas mostrando onde se situa a Caatinga e
ilustracbes do bioma, mostrando aspectos da vegetacdo seca. Ja em relacdo ao
semiarido, apenas o livro de Geografia abordou, trazendo algumas caracteristicas
desta regido. Para Vasconcelos e Souza (2003), os recursos visuais facilitam a
atividade docente, a compreensdo pelo aluno, e subsidiam a aprendizagem,
fornecendo suporte vital as idéias e informac¢des contidas no livro, merecendo por
isso, atencao especial.

Apesar de retratarem diversas caracteristicas do bioma, algumas informacdes
estdo ausentes nas obras. Por exemplo, ndo se discute sobre a populacéo ali
inserida, quais os impactos ambientais ocorridos, o que fazer para conservar 0
bioma, etc. Podemos observar ainda que a abordagem de outros biomas -
Amazbnia, Cerrado e Mata Atlantica — sdo bem mais abrangentes. Assim,
novamente salientamos a necessidade de enfocar nos livros utilizados as questdes
ambientais loco-regionais.

Sobre o termo bioma, Amabis (2004c) e Tamdjian e Mendes (2005)

apresentaram conceitos condizentes:

“Bioma é uma porcao da superficie terrestre que se individualiza
geograficamente na paisagem natural, pois apresenta caracteristicas
de clima e solo, vegetacéo e fauna que a tornam Unica” (TAMDJIAN;
MENDES, 2005: 199).

“Conjunto de ecossistemas terrestres com vegetacao caracteristica e
fisionomia tipica, onde predomina certo tipo de clima” (AMABIS;
MARTHO, 2004c: 366).

Almeida (2003) ao analisar livros didaticos de Biologia e Geografia do ensino
meédio, constatou que o conteudo bioma Caatinga retratado nos livros apresentava-
se de forma extremamente descritiva e memoristica, contribuindo para a idéia de um
ambiente estatico e homogéneo, distante de uma abordagem que permita uma visédo

socioambiental deste ecossistema. Segundo a autora, os livros apresentavam uma
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abordagem da paisagem com énfase na identificagdo dos seus elementos — tratando
a Caatinga, de um modo geral, meramente como um ambiente seco - e ndo na sua
dindmica de funcionamento.

Assim, podemos considerar que as informacdes de cada autor sdo validas,
mas ainda incipientes em relacdo a grandeza e importancia do bioma. A Caatinga
nao é apenas um ambiente seco, ha muito mais sobre ela que os autores podem

aprofundar em seus livros.

4.2 EDUCACAO AMBIENTAL, MEIO AMBIENTE E ECOLOGIA

Nenhuma das obras analisadas apresentou um conceito de Educacao
Ambiental ou de Meio Ambiente, mas caracterizam tendéncias que podem ser
relacionadas a esta tematica, como atividades de preservacdo e conservacao,
ressaltando a importancia de um olhar ecolégico na relacdo entre o homem e a
natureza (VILA; ABILIO, 2010). Todavia, tomar consciéncia de que é preciso fazer
algo para evitar a degradacdo do ambiente favoravel a vida em nosso planeta € de
inestimavel importancia, pois apresenta a preocupacao dos autores com o ambiente,
considerando o homem como parte deste.

Sobre a ciéncia Ecologia, apenas Amabis e Martho (2004c) discute. A obra
aborda diversos tépicos da Ciéncia, como por exemplo: popula¢des, comunidades e
bidtopos; cadeias e teias alimentares; fluxo de energia nos ecossistemas; dinamica
das populacdes; relacdes ecoldgicas entre 0s seres vivos; sucessao ecoldgica e
biomas; humanidade e ambiente. A obra citada traz ainda um conceito para

Ecologia:

“O estudo das relagcbes entre os seres vivos e 0 ambiente em que
vivem. Trata-se de uma ciéncia multidisciplinar” (AMABIS; MARTHO,
2004c: 288).

A partir do conceito apresentado, podemos constatar uma definicao
tradicional de Ecologia, onde se valoriza apenas as relagdes entre 0s seres vivos € 0
ambiente. Todavia, apesar do ultimo trecho do conceito tratar a Ecologia como um
estudo multidisciplinar, o conceito ainda é vago e com idéia generalista, visto que
NAo se preocupa em inserir a espécie humana no contexto.

Um conceito mais consistente para Ecologia é:
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“Ciéncia que estuda a dindmica dos Ecossistemas, ou seja, 0S
processos e as interagdes de todos os seres vivos entre si e destes
com o0s aspectos morfoldgicos, quimicos, e fisicos do ambiente,
incluindo os humanos que interferem e interagem com 0s sistemas
naturais do planeta. E o estudo do funcionamento do sistema natural
como um todo, e das relagbes de todos os organismos vivendo no
seu interior” (LIMA-E-SILVA et al., 2002: 89).

De acordo com Abilio et al., (2010b), a tematica Ecologia vem despertando
cada vez mais uma preocupa¢ao na sociedade, voltada para o desenvolvimento
baseado na conservacdo, onde na maioria das vezes, essa palavra € apresentada
apenas como sindénimo de “Ecologismao”, em geral resultante da influéncia da midia.

No entanto, a Ecologia deve ser abordada no LD como ciéncia de fato.

4.3 TEMAS AMBIENTAIS DIVERSOS

A tematica Agua foi bem abordada pelo livro de Geografia (obra dos autores
TAMDJIAN; MENDES, 2005). No Capitulo 3 da referida obra, intitulado “Paisagens
Naturais do Brasil: relevo e hidrografia” ha uma boa abordagem sobre a
disponibilidade de agua no Brasil, bacias hidrogréficas brasileiras, conceitos de
termos hidroldgicos (montante, jusante, intermitente, perene) e importancia da agua
na geracao de energia.

Especificamente em relagédo a bacia hidrogréfica do rio S&o Francisco, o texto
fazia referéncia ao fato de ser a maior bacia inteiramente brasileira, ressaltando sua
importancia quanto ao grande volume de agua no semiarido, histérica (fundacdo de
cidades), potencial hidrico e hidrelétrico. Abordou ainda os principais impactos que
acometem o rio Sao Francisco e um tema bastante atual e polémico: a transposi¢cao
do rio Sao Francisco. Ao final do capitulo, ha ainda alguns exercicios sobre o tema.

Com relacéo a poluicdo e outros impactos ambientais, varias obras trazem
alguma discussdo. Amabis e Martho (2004c) e Feltre (2004b) discutem sobre a
poluicdo das aguas, sendo os assuntos mais abordados sdo a escassez (aumento
populacional e desperdicio), a poluicdo das &aguas, o tratamento de esgotos, a
contaminacao por metais pesados (e doencas provocadas por tal), derramamento de

petréleo e agua de lastro. Penteado e Torres (2005c) reconhecem que as leis
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ambientais sdo avancadas no Brasil, no entanto, é preciso conscientizacdo da
populacdo e campanhas educativas por parte dos érgaos publicos com o intuito de
conservar 0s corpos aquaticos.

Sobre poluicdo atmosférica, Amabis e Martho (2004c: 394 e 395) abordam o
tema, evidenciando o efeito da emissdo de poluentes por veiculos, industrias,
queimadas, as doencgas provocadas, a chuva 4cida, a inversédo térmica. J& Tamdjian
e Mendes (2005: 194) discutem sobre chuva acida (causas e consequéncias), 0
buraco na camada de ozonio, efeito estufa, ilhas de calor. O tema chuva &cida ainda
€ abordado por Penteado e Torres (2005c: 167) e por Feltre (2004a: 233); este
altimo aborda ainda a questdo do CFC, Raios UV, trazendo consigo varios
exercicios sobre o tema. O processo de efeito estufa, chuva acida e inversao
térmica, sdo apontados, por alguns autores, como sendo o ser humano o principal
responsavel, através da industrializacao.

Em relag&o a poluicdo do solo, Amabis e Martho (2004c: 398), Feltre (2004b:
139) e Penteado e Torres (2005c) falam sobre o uso de DDT e as doencas que ele
provoca. Amabis e Martho (2004c: 399) mencionam ainda o0 conceito de
bioacumulacdo e citam a biotecnologia como alternativa para a utlizacdo de
agrotoxicos. De acordo com os autores, esta técnica pode produzir variedades de
plantas cultivadas resistentes a pragas, ndo necessitando, portanto, do uso de
agrotoxicos. Os autores sugerem ainda que seja utilizada a técnica do controle
bioldgico, em detrimento ao uso de inseticidas.

Outros tipos de poluicdo abordados por Amabis e Martho (2004c) e Feltre
(2004a e b) sédo a poluicdo visual, sonora e nuclear. Para este ultimo de poluigéo, as
obras enfocam os principais acidentes nucleares, a exemplo de Chernobyl e Goiania
(com o Ceésio 137).

Ha ainda algumas obras que conceituam poluicdo ambiental, a exemplo de
Amabis e Martho (2004c) e Penteado e Torres (2005c):

“Presenca concentrada de determinadas substancias ou agentes
fisicos no ambiente, genericamente denominados poluentes ”.
(AMABIS; MARTHO, 2004c: 393).

“Alteracdo das caracteristicas originais do meio ambiente”.
(PENTEADO; TORRES, 2005c: 167)
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A poluicdo pode ser definida como degradagdo da qualidade ambiental
resultante das atividades que direta ou indiretamente: prejudiguem a saude, a
seguranca e 0 bem-estar da populacdo (LIMA-E-SILVA, 2002). A partir desta
definicdo, podemos constatar que a obras conceituam poluicdo de forma bem geral
e simples, ndo abordando as questBes sociais relacionadas a problematica em
guestao.

De acordo com Abilio et al.,, (2010b), € devido a sua abrangéncia que a
poluicdo é uma das problematicas mais discutidas, a qual € resultado de um longo
processo onde a idéia de desenvolvimento estd relacionada diretamente com a
exploracdo do ambiente.

Outra tematica interessante abordada por Tamdjian e Mendes (2005) € o
Desenvolvimento Sustentavel. A obra discute sobre e traz o conceito do Relatério

Brundtland sobre o tema:

“Desenvolvimento  Sustentavel ¢é aquele que responde as
necessidades do presente, sem colocar em perigo as capacidades
das geracbes futuras para fazer o mesmo”. (Tamdjian; Mendes,
2005: 194).

Atualmente, a tematica Desenvolvimento Sustentavel tem se tornado cada
vez mais popular, alcancando todas as areas que envolvem a relacdo entre o ser
humano e o Meio Ambiente. Lima-e-Silva et al. (2002: 78) definem Desenvolvimento
Sustentavel como a “forma de desenvolvimento econdmico que nao tem como
paradigma o crescimento, mas a melhoria da qualidade de vida assim como, que
reconhece os direitos das geracbes futuras em usufruir do planeta tal qual o
conhecemos”.

Diante do exposto, podemos perceber que o conceito sobre Desenvolvimento
Sustentavel é muito abrangente, mas o que nédo pode mudar € a certeza de que “ao
definir sustentabilidade, n6s empregamos as palavras ‘futuro previsivel” (TOWSEND
et al., 2006), ou seja, ndo se pratica 0 Desenvolvimento Sustentavel pensando
simplesmente no hoje, mas “prevendo” os resultados que se tera no futuro caso o
desenvolvimento continue de forma insustentavel (ABILIO et al., 2010b).

Cabe destacar que a Educacdo Ambiental assume cada vez mais uma

funcdo transformadora, onde a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um
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objetivo essencial para promover um novo tipo de desenvolvimento, o
Desenvolvimento Sustentavel (JACOBI, 2003). Assim, consideramos admiravel que
os livros utilizados no ensino médio discutam sobre este tema tdo importante,
abrindo espaco para uma discussdo bem atual sobre as questdes ambientais em
sala de aula.

Em algumas das obras analisadas (Biologia, Quimica e Fisica), podemos
encontrar diversos comentarios dos autores sobre alternativas que possam diminuir
a degradacao da natureza, tais como, reciclagem e reutilizacéo do lixo; conservacao
e preservacdo dos recursos naturais; aplicacdo e uso de energia renovavel,
biotecnologia; biodigestores para substituir agrotéxicos.

E importante destacar que alguns autores - Amabis e Martho (2004a e c: 9 e
397, respectivamente) e Tamdjian e Mendes (2005: 189) - citam ou descrevem
sobre a conferéncia da Eco 92 (Rio 92), Protocolo de Kyoto (1997), a conferéncia de
Johanesburgo (Rio+10), a Carta da Terra e Agenda 21. Amaral et al., (2005a: 263)
apresentam ainda um trecho da Carta do chefe indigena Seattle escrita em 1854 e
enviada ao presidente dos EUA. Para os autores, esta tem sido considerada uma
das declara¢des mais belas e profundas ja feitas sobre 0 meio-ambiente.

Alguns livros trazem ainda exercicios, inclusive da disciplina de matematica,
sobre tematicas ambientais, bem como sugestdes de leituras e textos
complementares, evidenciado a crescente preocupacao global com as problematicas
ambientais, indo além dos conteddos basicos, e levando os usuarios a se
atualizarem quanto as praticas globais de conservacgéo que estdo sendo praticadas.

Os exercicios complementam as necessidades do aluno, oferecendo novas
oportunidades de exercitar o conhecimento em construcéo e proporcionando melhor
compreensao das informacfes trabalhadas ao longo da obra. Ja os textos
complementares podem garantir uma abordagem mais atualizada, uma vez que em
sua maioria tratam de questbes presentes de forma mais direta na realidade do
aluno e que necessariamente ndo sao contempladas pelos programas oficiais
(VASCONCELOS; SOUZA, 2003).

Consideramos que as sugestbes de leituras e 0s textos complementares
podem ser considerados um avanco nos LDs da educagdo basica, por

demonstrarem a preocupacdo dos autores em relacédo as questdes ambientais.
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5 CONCLUSOES

Apesar de algumas obras analisadas apresentarem temas ambientais
bastante atuais, foi possivel constatar que, de uma maneira geral, os LD da escola
objeto de estudo séo ineficientes no tocante aos conteudos de Educacdo Ambiental
e Meio Ambiente, e que os mesmos deveriam trazer uma discussao mais profunda
sobre as questdes relacionadas ao bioma Caatinga, ratificando nossa ideia de que o
LD néo deve ser o Unico recurso utilizado pelo professor na sala de aula.

Considerando que as editoras concentram-se principalmente na regiao
Sudeste do pais, salienta-se a necessidade de enfocar nos livros utilizados as
guestdes ambientais loco-regionais, visto que no panorama atual os LD analisados
nao priorizam o reconhecimento do universo do aluno em suas paginas; a utilizacao
de exemplos pouco representativos para uma grande parcela dos alunos dificulta a
contextualizacdo do conhecimento e deve ser observada criticamente; utilizar

autores da regido seria uma alternativa interessante para evitar este problema.

6 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

A partir das obras analisadas, podemos tecer 0s seguintes comentarios:

» A escola deve incluir em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) um espaco
onde se possa refletir sobre as questdes ambientais em que esta inserida,
com realizacdo de encontros entre os professores, visando compatibilizar a

abordagem das tematicas ambientais na busca de convergéncia nas agoes;

* Deve ser incentivada a producdo de outros recursos didaticos que possam
atender as diretrizes e orientacdes curriculares oficiais e levem em
consideracdo o contexto histérico e a diversidade cultural dos alunos. A
elaboracao de projetos de educacdo ambiental nas escolas, com producédo de

recursos didaticos, surge como uma solucéo para este problema;

« Como contrapartida, foi entregue a escola um exemplar da obra ABILIO,
F.J.P. (Org.). Bioma Caatinga: Ecologia, Biodiversidade, Educacdo Ambiental

e Praticas Pedagdgicas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2010. Este
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livro tem um carater paradidatico e pretende contribuir para ampliar o
conhecimento e entendimento do bioma Caatinga, assim como servir de
material didatico e de pesquisas para os professores de escolas de ensino
fundamental e médio que estdo inseridos no referido ambiente. Ao final de
cada capitulo é possivel encontrar sugestdes de atividades educativas que
podem ser aplicadas no ambito da sala de aula; algumas destas atividades

foram utilizadas/adaptadas nas oficinas realizadas em Taperoa.
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Apéndice | — Questionario de diagnose estrutural e funcional da escola.

Universidade Federal da Paraiba

Programa Regional de Pds-Graduacéo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente

Programa de Pesquisas Ecoldgicas de Longa Duracéo

EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA PUBLICA: BIOMA CAATING AERIO
TAPEROA COMO EIXOS NORTEADORES

QUESTIONARIO DE DIAGNOSE ESTRUTURAL E FUNCIONAL DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO MELQUIADES VILAR
(MUNICIPIO DE TAPEROA, PARAIBA)

Endereco:

Nome do (a) diretor (a) geral:

Possui diretores (as) adjuntos (as)? tQsiéas)?

1 Estrutura Funcional

1.1 Namero total de alunos matriculados na escola:

1.2 Namero de alunos por turno e nivel:
Matutino: Ensino Fundamental Emdnédio
Vespertino: Ensino Fundamental sirtnMédio

Noturno: Ensino Fundamental Ensedio



1.3 NUmero de turmas:

Fundamental: 1° ano: 2°ano: _ 3°%ano:
4° ano: ankl: 6° ano:
7° ano: alss: 9° ano:

Médio: 1° ano: 2° ano: 3° ano:

1.4 Namero de Professores da Escola:
Ensino Fundamental: Ensinoidéed
Nivel de Formagé&o Profissional:
( ) Nivel Superior
( ) Nivel Médio com formacdo Pedagogica

( ) Outros:
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1.5 Servico Técnico-Pedagogico existente:

Supervisor Escolar:

Orientador Escolar:

Gestor Escolar:

Psicélogo Educacional:

Outros:

1.6 A escola possui Projeto Politico PedagogicdjPP
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2 Infra-estrutura:

2.1 Nimero de salas de aula da escola:

2.2 Estrutura presente e em condigcbes de uso (margu “x” na estrutura presente na

escola):
ESTRUTURA CONDIGAO
Otima Boa Regular Ruim
( ) Sala de video () () () ()
( ) Sala para professores () () () ()
( ) Sala de estudos () () () ()
( ) Sala de atendimento ao aluno () () () ()
( ) Laboratorio de Ciéncias () () () ()
( ) Laboratério de Informatica () () () ()
( ) Biblioteca () )y )y ()
( ) Auditério () )y () ()
( ) Cantina ()y )y () ()
( ) Quadra de Esportes () () () ()
( ) Campo de Futebol () () () ()
( ) Cozinha () )y () ()
( ) Almoxarifado () () () ()
() () () () ()
() () () () ()
() () () () ()
() () () () ()
() () () () ()

3 Recursos Didaticos presentes (coloque a quantidadio recurso entre parénteses; em
caso de muitas quantidades, marque apenas um “x”)

() Retroprojetor () Computad () Internet

() Maquina de Xérox () Mimedgrafo () Video Cassete

() Televisao ( ) @ador () Micro system (Som)

() Album Seriado () CD-Rom () Jogos Educativos

( ) Aparelho de DVD ( ) Data-show

Outros:
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4 Aspectos do ambiente, condi¢cdes materiais e fuasamento escolar
4.1 Area (M): Construida: Livre:

4.2 Procedéncia da agua:

4.3 Existe saneamento basico na area da esco)&ri () Nao

4.4 Como vocé avalia a arborizacdo da area dasesa® seu entorno? Poderia melhorar?

Como? O que vocé sugere?

4.5 Cadeiras em condi¢cdes de uso e suficientes3i(n () Nao
4.6 “Birds” para professores em todas as salag?”Sim ( ) N&o
4.7 Armarios individualizados para professoresPim () Nao
4.8 A escola fornece merenda escolar?
() Sim, diariamente () Sim, de formpa@sadica () Nao oferece

4.9 O material de expediente (papel, grampo, piatghico, giz, apagador, etc.) € disponivel
e acessivel a funcionarios e professores? () Sifn ) Nao

4.10 Condicbes de acustica das salas de aula:
( YOtima ( )Boa ( )Regular( ) Ruim
4.11 As salas de aulas recebem influéncia extegmaidos? () Sim () Nao
4.12 Estado geral das janelas, portas, paredes, @itelhados:
( YOtimo ( )Bom ( )Regular( )Ruim
4.13 lluminagao natural das salas de aula:
( YOtima ( )Boa ( )Regular( ) Ruim
4.14 Ventilagcdo natural das salas de aula:

( YOtima ( )Boa ( )Regular( ) Ruim
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4.15 Estado e adequacédo da quantidade de banheimisnero de alunos:
( YOtimos ( )Bons ( ) Regulares( ) Ruins
4.16 Estado e adequacédo da quantidade de bebe@dounasnero de alunos:
( YOtimos ( )Bons ( )Regulares( ) Ruins

5 Finangas
5.1 A escola recebe algum tipo de recurso finao@dir ) Sim  ( ) Nao
Caso sim, qual a origem desta fonte de renda?

( ) Governo Federal () Goverrstadual ( ) Governo Municipal ( )
Convénios () Outra:

5.2 Valor estimado da verba anual da escola (R$):

5.3 Quem Gerencia esta verba?

() Comisséo - Membros:

( ) Direcéo

( ) Outros:

5.4 O uso dos recursos é direcionado a que aneagdeentagem)?

Material Didatico: % Material de expedéeda escola: %
Merenda dos alunos: %  Pagamento dertesce %

% : %

Comentarios:

Obrigado pela colaboracgao!
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Apéndice Il — Questionario de diagnose discente.

Universidade Federal da Paraiba

Programa Regional de Pds-Graduacéo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente

Programa de Pesquisas Ecoldgicas de Longa Duracéo

EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA PUBLICA: BIOMA CAATING AERIO
TAPEROA COMO EIXOS NORTEADORES

QUESTIONARIO DE DIAGNOSE DISCENTE

Idade: anos Sexo: ( $&déno () Feminino

Série: Turma:

1. Possui alguma ocupacédo fora da escola (trabglnatica esporte, etc.)? Qual?

2. O que vocé entende por meio ambiente?

3. O que vocé entende por educacdo ambiental?

4. O que vocé entende por Caatinga?

5. Quais plantas da Caatinga vocé conhece? Cite pwnos 05 (cinco) exemplos.
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6. Quais animais da Caatinga vocé conhece? Cite penos 05 (cinco) exemplos.

7. Em sua opinido, quais os principais impactosiantdéis que tém ocorrido na Caatinga?

8. Em sua opinido, qual a importancia do rio Taperalo agcude Manoel Marciolino (agude

Taperod Il) para 0o Homem e para o meio ambiente?

9. Em sua opinido, quais 0s principais impactosi@niés que tém ocorrido no rio Taperoa e

no acude Taperoa II?

10. As aguas do rio Taperoa e do acude Taperoadim transmitir alguma doencga? Caso

sim, qual (is)?

11. Vocé conhece algum animal ou planta aquéatieaviye no rio Taperod ou do agude

Taperoa 11? Cite alguns exemplos.

Obrigado pela colaboracéo!
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Apéndice Ill — Questionario de diagnose docente.

Universidade Federal da Paraiba

Programa Regional de Pds-Graduacéo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente

Programa de Pesquisas Ecoldgicas de Longa Duracéo

EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA PUBLICA: BIOMA CAATING AERIO
TAPEROA COMO EIXOS NORTEADORES

QUESTIONARIO DE DIAGNOSE DOCENTE

1. Formacdo (nivel de escolaridade):

2. Tempo de magistério:

3. Tempo de magistério nessa escola:

4. Disciplina (s) que leciona nessa escola:

5. Possui outra atividade profissional? Caso sitar;, qual:

6. Como vocé avalia as condicdes de sua escota-@strutura, ambiente, recursos didaticos,
etc.)? O que vocé sugere para melhorar?
( YOtimas ( )Boas ( )Regulareq ) Ruins

7. Que métodos e técnicas de ensino-aprendizageénuitiza em sala de aula?
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8. Em suas aulas, vocé leva em consideracdo agmgies prévias (senso comum) que 0s

alunos trazem para a sala de aula? Por qué?

9. O que vocé entende por Interdisciplinaridade?

10. Em sua opiniao, o tema educacao ambiental skxva@bordado em qual (is) disciplina (s)?

Por qué?

11. Qual relagdo entre a disciplina que vocé lecioom as tematicas ambientais? E com

educacao ambiental?

12. Como vocé abordaria estes temas (meio ambenesucacdo ambiental) em sua

disciplina?

Obrigado pela colaboracéo!
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Apéndice IV. Cronograma geral das atividades educativas realizadas na E.E.E.F.M.
Melguiades Vilar.

Ano Més Atividade/Tema
Aplicacédo dos questionarios de diagnose estrutural e funcional da
Julho escola, de diagnose docente e discente — “pré-teste”
o Agosto | O bioma Caatinga
8 Setembro | Fauna e flora da Caatinga
Outubro | Impactos ambientais na Caatinga
Novembro | Conservacao da Caatinga
Marco Corpos aquaticos da Caatinga
Abril Acude e rio Taperoa
Maio Temas ambientais gerais e locais
o Junho Conhecendo a Caatinga
§ Julho Aplicacédo dos questionarios de diagnose discente — “pos-teste”
Agosto | Orientacdo dos trabalhos para a exposicao cientifico-cultural
Setembro | Orientacao dos trabalhos para a exposicéo cientifico-cultural
Outubro | Exposicao cientifico-cultural
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Apéndice V. Roteiro da primeira oficina pedagdgica “bioma Caatinga” realizada na
E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.

Tema da oficina : Bioma Caatinga
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)
Objetivos :
* Apresentar questdes gerais acerca do tema estudado;
e Caracterizar o bioma Caatinga;
» Evidenciar a importancia ecoldgica e econémica do bioma;
* Mostrar a importancia da conservacao do bioma Caatinga;
Contetdo abordado :
* Bioma Caatinga: caracterizacdo gera: clima, regime pluviométrico, area de
abrangéncia, importancia ecoldgica e econdémica, conservacao;

Estratégia metodoldgica/ Recursos didaticos utiliza dos:
» Exposicao dialogada; Video;
Avaliacao:
* Producao textual a partir de palavras-chave sobre o bioma Caatinga para ser

entregue na préxima atividade.

Execucéo da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURACAO
Momento 1 Apresentacao e dinamica de socializacao 15 minutos
Momento 2 Exposi¢cao sobre o tema 15 minutos
Momento 3 Exibicdo de video sobre a Caatinga 30 minutos

Momento 4 Discussdo sobre o0s aspectos mais | 10 minutos
pertinentes do video
Momento 5 Selecdo das palavras-chave 5 minutos
Momento 6 Encerramento e comentarios finais sobre a | 5 minutos
oficina
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Apéndice VI. Roteiro da segunda oficina pedagdgica “Fauna e flora da Caatinga” realizada
na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.

Tema da oficina : Fauna e flora da Caatinga
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)

Objetivos :
* Trabalhar, a partir das concepcdes prévias, o conteudo de fauna e flora da
Caatinga;
* Reconhecer as plantas e animais tipicos do bioma;
» Demonstrar a elevada riqueza biolégica existente no bioma;
* Mostrar a importancia da conservacao da biodiversidade do bioma Caatinga;

Conteldo abordado :

 Fauna e flora da Caatinga: composi¢cao, riqueza, importancia ecologica e
econdmica, conservagao;

Estratégia metodoldgica/ Recursos didaticos utiliza dos:
* Exposicao dialogada; Pranchas e imagens;
Avaliacéo:
» Trabalho de pesquisa sobre uma planta e um animal da Caatinga para ser

entregue na préxima atividade.

Execucéo da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURAQAO
Momento 1 Exposi¢cao sobre o tema 10 minutos
Momento 2 Separacao da turma em grupos para que | 25 minutos
eles reconhecessem o0s animais e plantas
presentes na prancha; anotagcdes da
importancia ecolbdgica e econdmica destes

Momento 3 Apresentacao dos resultados pelos grupos | 20 minutos
Momento 4 Brincadeira da adivinhacéo da | 20 minutos
animal/planta a partir de dicas
Momento 5 Encerramento e comentarios finais sobre a | 5 minutos
oficina
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Apéndice VII. Roteiro da terceira oficina pedagdgica “Impactos ambientais na Caatinga”
realizada na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.

Tema da oficina : Impactos ambientais na Caatinga
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)

Objetivos :
* Representar a Caatinga em forma de desenho;
» Conceituar impacto ambiental,
* Apresentar os principais impactos ambientais que ocorrem na Caatinga;
» Discutir sobre formas de evitar/minimizar os impactos ambientais que ocorrem
na Caatinga;

Conteldo abordado :

* Impactos ambientais na Caatinga: conceito, diferentes tipos de impactos,
solucdes para evitar/minimizar estes impactos;

Estratégia metodoldgica/ Recursos didaticos utiliza dos:

e Leitura de imagens; fotografias, jogo da “cruzadinha”;

Avaliacéo:

* Resolucao do jogo da “cruzadinha” em sala de aula.

Execugao da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURACAO
Momento 1 Elaboracdo de desenhos que representem | 15 minutos
a Caatinga
Momento 2 Exposicdo das imagens e desenhos |40 minutos
produzidos; discussdo sobre estas e sobre
0S impactos ambientais que ocorrem nha
Caatinga

Momento 3 Resolucao do jogo da “cruzadinha” 20 minutos
Momento 4 Encerramento e comentarios finais sobre a | 5 minutos
oficina
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Apéndice VIIl. Roteiro da quarta oficina pedagdgica “Conservacdo da Caatinga” realizada
na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.

Tema da oficina : Conservacéo da Caatinga
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)

Objetivos :
» Trabalhar teméaticas relacionadas ao bioma Caatinga por meio de poemas e
cordéis;
» Sensibilizar os educandos para a conservacao do bioma Caatinga;
» Diferenciar preservacao de conservacao;
* Discutir sobre as unidades de conservagdo existentes no bioma e sua
importancia;

Conteudo abordado :

» Conservacdo do bioma Caatinga: o que €? Importancia, conservacdo e
preservacao, unidades de conservacao;

Estratégia metodologica/ Recursos didaticos utiliza dos:

* Exposicao dialogada; Poemas e Cordeéis;

Avaliacao:

* “Roda de perguntas” (avaliacdo das quatro oficinas).

Execucdo da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURAQAO
Momento 1 Exposi¢cao sobre o tema 10 minutos
Momento 2 Leitura de poemas e cordéis sobre |15 minutos
relacionados a tematicas ambientais e a
Caatinga

Momento 3 Discussdo sobre o0s aspectos mais |25 minutos
pertinentes dos poemas
Momento 4 “Roda de perguntas” e comentarios finais | 30 minutos
sobre a oficina e o projeto
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Apéndice IX. Roteiro da quinta oficina pedagdgica “Corpos aquaticos da Caatinga”
realizada na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar

Tema da oficina : Corpos aquaticos da Caatinga
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)
Objetivos :

» Trabalhar conceitos relacionados a Hidrologia;

» Caracterizar os corpos aquaticos da Caatinga,

* Apresentar os animais e plantas que vivem neste ambientes;

» Discutir sobre cadeias e teias alimentares;

» Evidenciar a importancia ecolégica e econdmica dos corpos aquaticos da
Caatinga;

* Mostrar a importancia da conservacao destes ecossistemas;

Contetudo abordado :
* Conceitos de Hidrologia; Corpos aquaticos da Caatinga: biodiversidade,
ecologia, importancia ecoldgica e econémica e conservacao.
Estratégia metodologica/ Recursos didaticos utiliza dos:
* Exposicao dialogada e montagem de cartazes; cartaz e textos extraidos da
internet;
Avaliacao:

» Discussao sobre o texto; montagem e apresentacao dos cartazes.

Execucgao da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURAQAO
Momentol Exposi¢cao sobre o tema 10 minutos
Momento 2 Leitura e discusséo dos textos 20 minutos

Momento 4 Separacdo da turma em grupos para | 30 minutos
elaboracao dos cartazes
Momento 5 Apresentacao dos cartazes para a turma 15 minutos
Momento 6 Encerramento e comentarios finais sobre a | 5 minutos

oficina
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Apéndice X. Roteiro da sexta oficina pedagdgica “Acude e rio Taperod” realizada na
E.E.E.F.M. Melquiades Vilar

Tema da oficina : Agude e rio Taperoa
Duracéao : 240 minutos
Objetivos :
» Fixar o conteudo visto na atividade anterior;
» Identificar os problemas que acometem o rio Taperoa e o acude Taperoa ll;
» Evidenciar a importancia ecoldgica e econémica destes corpos aquaticos;
* Propor sugestdes para minimizar 0os impactos ambientais que acometem
estes corpos aquaticos;
Contetdo abordado :
« Rio Taperoa e o acude Taperoa Il: problemas, importancia ecoldgica e
econdmica, sugestdes para minimizar 0s impactos ambientais que acometem
estes corpos aquaticos;

Estratégia metodologica/ Recursos didaticos utiliza dos:

* Aula de campo;

Avaliacao:

* Relatério de aula de campo para ser entregue na proxima atividade.

Execucdo da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURACAO
Momento 1 Concentragao, organizacao no transporte e | 30 minutos
saida dos participantes
Momento 2 Visita ao acude Taperoa lIl; discussao sobre | 45 minutos
o tema e abordagem dos contelidos
Momento 3 Transporte para 0 municipio de Parari | 40 minutos
(incluindo para no lixao de Taperoa)
Momento 4 Visita ao rio Taperoa Il; discussao sobre o | 75 minutos
tema e abordagem dos contelidos
Momento 5 Retorno a Taperoa 30 minutos
Momento 6 Encerramento e comentarios finais sobre a | 20 minutos
oficina
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Apéndice Xl. Roteiro da sétima oficina pedagdgica “Temas ambientais gerais e locais”
realizada na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar

Tema da oficina : Temas ambientais gerais e locais
Duracéao : 80 minutos (aproximadamente duas aulas)

Objetivos :
» Discutir sobre temas ambientais gerais e locais;
* Trabalhar de forma ladica estes temas, atraves do uso de fantoches;
Conteudo abordado :
* Temas ambientais gerais e locais: desenvolvimento sustentavel, efeito estufa,
aguecimento global, crise ambiental, poluicdo e outros impactos ambientais, a

realidade do semiéarido, problemas ambientais que ocorrem na Caatinga e em
Taperoa, maneiras de evitar/minimizar os problemas ambientais, educacao

ambiental.

Estratégia metodoldgica/ Recursos didaticos utiliza

dos:

* Exposicao dialogada; Dramatizagc&o por meio de fantoches; bonecos;

Avaliacao:

» Participagédo no esquete e discusséo ao final deste.

Execucdo da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURAQAO

Momento 1 Exposi¢cao sobre o tema 15 minutos

Momento 2 Divisdo da turma em comités e elenco 5 minutos

Momento 3 Explicacdo das normas e critérios que 0s | 25 minutos
comités devem utilizar; elaboracdo do
esquete

Momento 4 Apresentacdo do esquete e avaliagdo por | 15 minutos
parte dos comités

Momento 5 Discussao sobre os temas abordados no | 15 minutos
esquete

Momento 5 Encerramento e comentarios finais sobre a | 5 minutos
oficina
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Apéndice Xll. Roteiro da oitava e ultima oficina pedagdgica “Conhecendo a Caatinga”
realizada na E.E.E.F.M. Melquiades Vilar

Tema da oficina : Conhecendo a Caatinga
Duragéao : 90 minutos (duas aulas)

Objetivos :

* Revisar todo o conteldo visto nas sete oficinas anteriores;

Conteudo abordado :

« Bioma Caatinga, Animais e Plantas da Caatinga, Impactos ambientais na
Caatinga, Conservacgdo da Caatinga, Corpos aquéticos da Caatinga, Agude e
rio Taperod, Temas ambientais gerais e locais;

Estratégia metodologica/ Recursos didaticos utiliza dos:

* Exposicao dialogada (aula de revisao); Jogo didatico;

Avaliacéao:

» Participacéo no jogo, respondendo e discutindo sobre as questdes sorteadas.

Execucgao da oficina :

MOMENTOS ATIVIDADE DURACAO
Momento 1 Exposicao geral sobre o jogo e explicagéo | 10 minutos
das regras
Momento 2 Divisdo da turma em quatro equipes e | 60 minutos
execucdo do jogo; discussdo sobre os
temas sorteados

Momento 6 Encerramento e comentarios finais sobre o | 20 minutos
jogo e o projeto; planejamento para a
exposicao cientifico-cultural




Apéndice XIIl — Folder da exposicao cientifico-cult

ural.
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Educagdo Ambiental e o Bioma

Caatinga

Localizado em uma drea de clima
semidrido, o bioma Caatinga apresenta
uma ampla variedade de paisagens e

significativa riqueza bioldgica.

Todavia, o efeito combinado
entre as condigdes climdticas da regido
semidrida paraibana e as prdticas
inadequadas de uso e aproveitamento do
solo e demais recursos naturais, tem
acentfuado o desgaste da paisagem
natural, provocando a perda da
biodiversidade, degradagdo dos corpos
aqudticos e o esgotamento dos recursos

naturais de um modo geral.

Assim sendo, € necessdrio
instituir projetos de educagdo ambiental
que visem sensibilizar os atores sociais
inseridos na Caatinga, com énfase para a

conservagdo deste bioma.

Veimes censerveir nessei

CRAAT\NGA

Nesse sentido, a educagdo
ambiental tem como objetivo a
sensibilizagdo/conscientizagdo das
pessoas em relagdo ao mundo em que
vivem, para que possam tfer cada vez

mais qualidade de vida, respeitando o

ambiente natural que as cerca.

A escola é um local privilegiado

para se trabalhar as questdes
ambientais, promovendo espagos de
discussdo e vivéncias, oferecendo
elementos relativos a politica, cidadania
e ética e permitindo o desenvolvimento

de cidaddos conscientes e criticos.

A Exposigdo cientifica e cultural
da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Melquiades Vilar,
Taperod/PB - ano 2010, que tem como
eixo norteador o Bioma Caatinga e o rio
Taperod, tem por objetivo promover a
sensibilizagdo ambiental dos educandos

através de prdticas educativas e agdes

de Educagdo Ambiental.



PROGRAMACAO

08:00 - 08:30
Abertura oficial
08:30 - 11:30
Exposigdo dos trabalhos
11:30 - 12:00
Apresentagdo cultural
12:00 - 13:30
ALMOCO
13:30 - 17:00
Exposigdo dos trabalhos
17:00 - 18:00
Encerramento:

Apresentagdo cultural

* todas as atividades ocorrerdo na

E.E.E.F.M. Melquiades Vilar

REALIZACAO

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO
MELQUIADES VILAR

PROJETO PELD/CNPq - Bioma
Caatinga: estrutura e funcionamento

(2
&

PESQUISAS ECOLOGICAS
DE LONGA DURACAO
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EXPOSICAO CIENTIFICA E
CULTURAL DA ESCOLA ESTADUAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO MELQUIADES VILAR,
TAPEROA/PB - ANO 2010

Veimes censerveir nesse

CART\NGA

Tema:
Bioma Caatinga e rio Taperoa

Taperod, Paraiba

Dia: 17 de setembro de 2010
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ANEXOS



Anexo |. Folder produzido pelo grupo que trabalhou o tema “reciclagem e reaproveitamento” na exposicao cientifico-cultural.
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O QUE E RECICLAR?

A reciclagem é o termo
geralmente utilizado para designar o
reaproveitamento de materiais
beneficiados como matéria-prima para
um novo produto. Muitos materiais
podem ser reciclados e os exemplos
mais comuns sdo o papel, o vidro, o
metal e o plastico.

A palavra reciclagem ganhou
destaque na midia a partir do final da
década de 1980, quando foi constatado
gue as fontes de petréleo e de outras
matérias-primas nao renovaveis
estavam se esgotando rapidamente, e
gue havia falta de espago para a
disposicdo de residuos e de outros
dejetos na natureza. A expressao vem
do inglés recycle (re = repetir, e cycle =

ciclo).

POR QUE RECICLAR?

Reduz a extracdo dos recursos

naturais;

Diminui poluicdo do solo, da 4gua
e do ar;

Economiza energia e agua;

Prolonga a vida util dos aterros

sanitarios;

Diminui os desperdicios;

Melhora a limpeza das cidades;

Diminui o lixo nos aterros e

lixoes.

CORES DOS CESTOS DE

SEPARACAO PARA RECICLAGEM,

Azul: papel , papeléo,

Vermelho: plastico,

Verde: vidro

Amarelo ; metal

Preto: madeira

Laranja : residuos perigosos
Branco : residuo hospitalar
Roxo : residuos radioativos
Cinza: residuos geralmente
reciclavel

Castanho : residuos organicos
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A EQUIPE:

Edijane de Sales
Raquel Correia
Fernanda Camilo
Maria José
Madrcia Priscila

Agradece a presenga de todos em nome

da Escola

MELQUIADES VILAR

Obs: Ndo jogue este folheto em via
publica. "Jogue no lixo"

REALIZACAO

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO
MELQUIADES VILAR

PROJETO PELD/CNPq - Bioma
Caatinga: estrutura e funcionamento

PESQUISAS ECOLOGICAS
DE LONGA DURACAO

EXPOSICAO CIENTIFICA E
CULTURAL DA ESCOLA ESTADUAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL E
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MEDIO MELQUIADES VILAR,
TAPEROA/PB - ANO 2010

rn
GI-®

&

_VIDRO |

o8

Taperod, Paraiba

Dia: 17 de setembro de 2010

LD
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Anexo Il. Parédias produzidas pelas alunas lluminata Sabrina e Ramilla Mayara, turma C.

E.E.E.F.M. Melquiades Vilar.

Parddia : O perigo das queimadas
Musica original: Amor de corpo e alma

Artista: Banda Desejo de Menina

N&o diga que nao avisei
N&o diga que nao |Ihe expliquei
O perigo das queimadas
Se o problema ja se agravou
Foi vocé que provocou

E nao fez nada

Ninguém jamais se interessou
E nem se quer acreditou
No perigo das queimadas

Mais o fogo aumentou
E vocé nem se preocupou

Simplesmente nédo fez nada

A nossa natureza estar se acabando
Mais ainda temos muita coisa pra mudar
Deixa de orgulho e comece desde ja

A se conscientizar

N&o vamos permitir que o meio ambiente
Seja desrespeitado
Temos que alertar a populacao
N&o importa & dificuldade
Porque na realidade

Tem solucéao!
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Parddia : Geral fazer
Musica original: Geral saber

Artista: Louro Santos

Eu vou mandar minha proposta é pra geral fazer
O planeta Terra vai agradecer
Eu sei que muitas coisas n0s vamos mudar

Pedindo a uns e outros pra nao desmatar

Vao fazendo a sua parte que a minha eu vou fazer
Poluicao e as queimadas vamos combater
A natureza esta morrendo e ndo vamos deixar

Mais para isso € preciso conscientizar

Lugar de jogar o lixo é & no lixao
Ou entao vai afetar toda populacéo
N&o poluam mais os rios, acudes e mar

E um mundo melhor nés vamos alcancar

PARAPARAPARAPARAPAPAPA
Um mundo melhor nés vamos alcancar
PARAPARAPARAPARAPAPAPA

O meio ambiente vamos preservar!
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Anexo lll. Roteiro de entrevistas elaborado pel@s alun@s Fabiola, Josileide, Valmir,
lluminata Sabrina e Ramylla Mayara. , turma C. E.E.E.F.M. Melquiades Vilar. Orientacdo de
Thiago Ruffo.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
A POLUICAO DO RIO TAPEROA: UMA RETROSPECTIVA

PERFIL DO ENTREVISTADO:

Idade: _ anos (os pesquisados devem ter idanimande 60 anos)
Sexo:( )M ( )F

Tempo que vive em Taperoa: ____ anos

Local onde reside: ( ) Zona Urbana ( ) ZBuaal

Ocupacéo:
PERGUNTAS:

1. Como era o rio Taperoa ha 50 anos?

(O entrevistador pede que o entrevistado faca uestritdo do rio 50 anos atras. Deve-se

extrair 0 maximo de informacgdes possivel do endtaub)

2. Que atividades eram praticadas no rio nested@mp
(O entrevistador deve procurar saber quais 0s WkDE0 naquela época)

3. Vocé acha que o rio Taperoa de 50 anos atrasunerah relacdo ao rio de hoje? Poderia
dizer o qué?

(O entrevistador ira tracar um paralelo entre o de “ontem” e o rio de hoje)

4. A partir de quando estas mudancas passararsta®xi
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5. Quais as principais causas dessas mudancas?
(O entrevistador ird identificar quais os princigaimpactos ambientais que acometeram o

rio nos ultimos 50 anos)

6. Quem vocé acha que é culpado em deixar o rigigms?

7. Para vocé, o que € preciso fazer para o riorbapeltar a ser como era antes?
(O entrevistador vai saber da populacao local qtiudes sédo necessérias para acabar com

0S impactos que acometem o rio)

8. Descreva o rio Taperoa hoje.
(O entrevistador pede que o entrevistado faca urescritdo do rio no tempo atual.
Novamente deve-se extrair o maximo de informac6ssiyel do entrevistado, para que se

possa fazer uma comparagdo com a questdo 1)

9. Que conselho vocé daria a seus familiares ecapgra ajudar na conservacao do rio
Taperoa?

(O entrevistador, caso seja necessario, deve explicevemente o que é conservacdo e
mostrar a diferenca entre preservacdo; pode aptavedD momento e perguntar se o

entrevistado gostaria de deixar uma mensagem fidadjui pode sair uma frase de impacto.)



