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OLIVEIRA, Stella Maria Lima Gaspar de. Tecendo reencantamentos no desvelar de
professores(as) tecelas de autorias. Tese de Doutorado. Universidade Federal da Paraiba —
UFPB. Jo&o Pessoa-PB: 2010, 213p.

RESUMO

TECENDO REENCANTAMENTOS NO DESVELAR DE PROFESSORES(AS) TECELAS
DE AUTORIAS tém relevancia nas autorias pedagogicas a partir do(a) professor(a)-autor(a),
em que o desejar produzir autorias podem impulsionar uma préatica pedagogica criada no
entrelacamento de fios afetivos, criativos, cognitivos, integrando-se as complexidades da
condicdo humana, a autonomia que podera resultar em encantamento no ser professor(a)-
autor(a). Assim, apresenta-se a Tese “A Teoria da complexidade, Pedagogia da Autonomia e
0 Reencantar a educacdo como norte na formacéo continuada propicia autorias pedagégicas
nos professores formados em contraponto a uma formacao inicial cuja fragmentacéo engessa
0s saberes da condigdo humana, desfavorecendo uma prdtica pedagdgica diferenciada.”
Procura-se dialogar com as concep¢des tedricas de Edgar Morin, Paulo Freire e Hugo
Assmann. Prop0e pesquisar neste estudo seus conceitos e argumentos centrais, trazendo para
a investigacdo as autorias pedagdgicas no ser professor(a)-autor(a). A investigacdo estd
circunscrita, aos resultados de uma experiéncia de formacéo continuada, realizada no ano de
2007/2008. Objetiva-se entdo, compreender o desvelar das autorias pedagdgicas no pensar e
fazer do(a) professor(a) formado com base nas teorias referéncia deste estudo. Compreende-
se nesse estudo as autorias pedagogicas o reconhecimento da condicdo humana do(a)
professor(a)-autor(a), como alguém que tem autonomia no pensar a si, 0 contexto e o lécus
profissional. E ter um jeito diferente e proprio de ensinar. E se deixar viver num processo
dindmico e interativo de reencantamentos no cotidiano pessoal e profissional. A abordagem
qualitativa intenciona construir o tecido da formacdo continuada tendo o(a) professora(a) e
suas ressignificacdes pedagdgicas como centro da investigacdo. Da andlise empreendida
ressalta-se as evidéncias que as autorias pedagadgicas estdo interligadas ao saber da condicédo
humana. Os(as) professores(as) tecelds de autorias constroem seus saberes profissionais no
compartilhar, ao produzir conhecimentos sobre si, seus sentimentos, emoc¢des. Da
constatacdo desvelada, volta-se a provocacao para o repensar da formacao inicial no sentido
de buscar uma formacgdo de professores(as)-autores(as) com uma visdo mais complexa,
autdbnoma e integradora na perspectiva de que possa emergir alternativas sintonizadas com a
necessaria condi¢cdo humana do ser, sentir, atuar e pensar.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Formagdo inicial. Autorias pedagogicas.
Professores(as)-autores(as). Complexidade. Autonomia. Reencantamento.



OLIVEIRA, de Stella Maria Lima Gaspar. Tejiendo reencantamientos en desvelar de
profesores(as) tejedores de autorias. Tesis doctoral. Universidad Federal de Paraiba — UFPB.
Jodo Pessoa-PB: 2010, 213 p.

RESUMEN

TEJIENDO REENCANTAMENTOS EN EL DESVELAR DE PROFESORES(AS)
TEJEDORES DE AUTORIAS tiene relevancia en las autorias pedagogicas desde el profesor
(@) autor (a), en que La gana de producir autorias puede impulsar una practica pedagogica
creada en el entrelazado de hilos afectivos, creativos, cognitivos que se integra a las
complejidades de la condicién humana, a la autonomia que podré resultar en el encanto en
ser profesor (a) autor (a). Por lo tanto, se presenta la Tesis "La teoria de la Complejidad,
Pedagogia de la autonomia y el Reencantar a la educacion como norte en la formacion
continua propician autorias pedagdgicas en los profesores capacitados en contrapunto a una
formacion inicial cuya fragmentacion estanca los saberes de la condicion humana, no siendo
favorable a una préactica pedagdgica diferenciada.” Se busca dialogo con las concepciones
tedricas de Edgar Morin, Paulo Freire y Hugo Assmann. Propone investigar en este estudio
sus conceptos y argumentos centrales, conduciendo a la investigacion las autorias
pedagogicas en el ser la autoria ser profesor (a) autor (a). La investigacion esta circunscrita a
los resultados de una préactica de formacion continuada que se realizé en el afio de 2007/2008.
Se pretende por lo tanto, comprender la manifestacion de las autorias pedagdgicas en el
pensar y hacer del (de la) profesor (a) formado (a) con base en las teorias de referencia en este
estudio. Se comprenden en este estudio las autorias pedagdgicas y el reconocimiento de la condicion
humana del (de la) profesor (a)-autor (a), como alguien que tiene autonomia en el
pensamiento sobre si mismo, el contexto y el locus profesional. Es tener una manera distinta y
particular de ensefiar. Es dejarse vivir en un proceso dindmico e interactivo de
reencantamientos en el cotidiano la vida personal y profesional. El enfoque cualitativo intenta
construir el tejido de la formacion continuada teniendo el (la) profesor(a) y sus resignaciones
pedagdgicas como centro de la investigacion. Del analisis emprendido, se fomentan las
evidencias que las autorias pedagdgicas estan interligadas al saber de la condicion humana.
Los profesores tejedores de autorias construyen sus conocimientos profesionales en el
compartir, al producir conocimientos sobre si mismo, sus sentimientos y emociones. De la
comprobacion desvelada, se regresa a la provocacion al repensar de la formacion inicial en el
sentido de buscar una formacién de profesores(as)-autores(as) con una vision mas compleja,
autonoma e incluyente en la perspectiva de que pueda florecer alternativas sintonizadas con la
necesaria condicion humana del ser, sentir, actuar y pensar.

Palabras clave: Formacién continuada. Formacién inicial. Autorias pedagogicas.
Profesores(as)-autores(as). Complejidad. Autonomia. Reencantamiento.



OLIVEIRA, Stella Maria Gaspar de Lima. Weaving reencantamentos the unveiling of
teachers (as) weavers authorship. Doctoral Thesis. Federal University of Paraiba - UFPB.
Jodo Pessoa-PB: 2010, 213p.

ABSTRACT

WEAVING IN REENCANTAMENTOS UNVEILING OF TEACHERS (AS) weavers
authorship have relevance in pedagogical authorship from (a) teacher (a)-author (a), in which
authorship can produce desired boost a pedagogical practice created in entanglement of wires
affective , creative, cognitive, integrating with the complexities of the human condition, the
autonomy that may result in enchantment in being a teacher (a)-author (a). Thus, the thesis
presents "The Theory of complexity, Pedagogy of Autonomy and Awaken education as
continuing education in North authorship provides teachers trained in teaching as opposed to
an initial fragmentation which paralyzes the knowledge of the human condition, a pedagogical
practice disadvantaging differentiated. "Wanted dialogue with theoretical conceptions of
Edgar Morin, Paulo Freire and Hugo Assmann. Search this study proposes its central concepts
and arguments, bringing to the authorship pedagogical research in being a teacher (a)-author
(@). The investigation is limited to the results of an experiment in continuing education, held
in the year 2007/2008. The objective is then to understand the unveiling of authorship
pedagogical thinking and doing in the (a) teacher (a) formed the basis of the theories of this
benchmark study. It is understood that the authorship pedagogical study the recognition of the
human condition (a) teacher (a)-author (a), as someone who has autonomy in thinking itself,
the context and locus professional. You have a different way of teaching and proper. It let live
Is a dynamic and iterative process of reencantamentos in their personal and professional. The
qualitative approach intends to build the fabric of continuing education having (a) teacher (a)
and its reinterpretation as a center of educational research. Of this analysis underscores the
evidences that are linked to authorship pedagogical knowledge of the human condition. The
(as) teachers (as) authorship weavers build their professional knowledge to share, to produce
knowledge about themselves, their feelings, emotions. The finding unveiled, turns the
provocation for rethinking the initial training in order to pursue a teacher training (as)-authors
(as) with a more complex, autonomous and integrative perspective on alternatives that may
emerge attuned to necessary condition of the human being, feeling, acting and thinking.

Keywords: Continuing Education. Initial training. Pedagogical authorship. Teachers (as)-
authors (as). Complexity. Autonomy. Enchantment.



CAPITULO I

UM PROJETO DE FORMAGCAO CONTINUADA QUE INSPIROU E FOI VIRANDO
UMA PESQUISA DE TESE: uma introdu¢ao, um comegar...

O novo educador também é um profissional do encantamento, é um promotor da
vida, do bem viver, educa para a paz e a sustentabilidade. O novo profissional da
educacdo é também um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar
nas pessoas a capacidade de engajar-se e de mudar. (Prof®. da Creche e Pré-escola
Pequeno Principe, Cabedelo-PB, 2008)

Nesta oportunidade, compartilhamos com vocé, leitor(a), alguns fragmentos de nossa
trajetoria pessoal e profissional, na tentativa de fazé-lo(a) compreender as razdes que nos
motivaram a escrever essa Tese, com o titulo, TECENDO REENCANTAMENTOS NO
DESVELAR DE PROFESSORES(AS) TECELAS DE AUTORIAS, que buscou o professor(a) —
autor(a) a partir de uma experiéncia na formacdo continuada. Os construtos tedricos do
pensamento de Edgar Morin, Paulo Freire e Hugo Assmann, confirmam a nossa Tese, assim
apresentada “A Teoria da Complexidade, Pedagogia da Autonomia e o Reencantamento,
como norte na Formacdo Continuada propiciam autorias pedagdgicas nos professores
formados em contraponto a uma formacao inicial cuja fragmentacéo engessa 0s saberes da
condi¢do humana, desfavorecendo uma pratica pedagogica diferenciada.” Com isso, 0s(as)
professores(as) formados(as), ndo desenvolvendo potencialidades como seres multiplos e
unicos, se distanciam de autorias propiciadoras para resignificar sua acdo educativa.

Destacamos que 0 pensamento complexo (Edgar Morin) e a pedagogia da autonomia
(Paulo Freire), como base na formacgdo continuada, podem fomentar autorias pedagdgicas
nos(as) professores(as) em formacdo, uma vez que tem ecos para o reencantamento (Hugo
Assmann) do saber da condicdo humana. As autorias pedagdgicas entre outros processos
formativos possibilitam aos(as) professores(as) formados(as) sentirem-se capazes de
aperfeicoar sua formacédo continuada, possibilitando o desabrochar de autorias numa acgéo
educativa interconectada aos saberes nem sempre visiveis, como encantarem-se, sendo
professores(as), sonhar, comunicarem-se através de suas emog0es; podendo ser entendidas
como uma producdo do organismo humano e, como tal, sdo vivenciadas nos espagos sociais

em que os(as) professores(as) em formacdo possam atuar na direcdo do encontro consigo



mesmos. Representam um entendimento fundamental em relacdo ao papel das subjetividades,
na formacéo continuada de professores(as) formados(as).

As emoc0es nas relacbes de aprendizagens formativas sempre estiveram presentes no
cotidiano da nossa sala de aula universitaria, fundada no campo do afeto e do desejo de
ensinar e aprender. Com o tempo, fomos nos sensibilizando com o olhar dirigido aos(as)
professores(as) formados(as) com atuac¢Ges na educacgéo infantil, na busca de professores(as)-
autor(as)*. Percebemos essa dinamica das emogdes vivenciadas como um processo pessoal,
representados pelo nosso proprio jeito de ser professora-pessoa. Assim, destacamos a nossa
alegria e encantamento de ser professora que ensina e que muito aprende. Inspirada em Freire
(1987, p. 165), pensamos que a pratica educacional é estritamente humana e ndo uma
experiéncia fria, sem alma, na qual os sentimentos, as emocOes, 0s desejos, 0S sonhos
devessem ser reprimidos por comportamento racionalista. A escrita desse estudo surge a partir
desses olhares sobre a educacéo, a vida, 0 mundo e nossas percepcoes.

O desejo de viver esse trabalho estd imbricado em nossa subjetividade, tecendo a
traducdo de nossas autorias de pensamento, validadas por nossas experiéncias profissionais,
que tantas alegrias povoam nosso coragdo, quando podemos compartilhar nossos sonhos,
utopias, nos momentos e tempos de nossa vida. O estudo de Tese aqui tecido traduz também o
afloramento das ricas trocas de aprendizagens por nos vivenciadas com professores(as), na
formagé&o inicial, continuada, em cursos de especializacdo e outros.

Escrever o estudo aqui apresentado é poder dar continuidade a um significativo e
encantador dialogo integrado com a formacdo inicial de professores(as), desde quando
ingressei como professora do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, em 1993.

Nossa formacdo iniciou no Instituto de Educacdo da Paraiba — IEP (1974). Ali, fomos,
aos poucos, percebendo a nossa incompletude como profissionais com necessidade de
aprender contetdos da formacdo docente e também outros, que tocavam nossa alma.
Sabemos que o fato de sermos seres em continuas mudancas denota a verdade que vivemos
em permanente processo de construcdo, quer estejamos ou ndo conscientes disto.

Curiosa, corajosa e determinada, apreciava varias disciplinas do Curso, principalmente
as disciplinas praticas, nas quais podia vivenciar experiéncias com materiais pedagdgicos que

motivavam uma didatica com uma metodologia mais prazerosa. Ao término da formacéo

! No contexto pesquisado, 0s(as) professores(as)-autores(as) sdo aqueles cujo perfil equivale a um modo

de fazer-se autor(a) com o prazer e o desejo de vislumbrar novas possibilidades no ser e saber.



inicial, fui estudar no Rio de Janeiro (1977), para fazer um Curso de Especializagdo na area de
Educacdo Infantil na Faculdade de Educacéo Jacobina Brasileiro de Almeida.

Ainda morando no Rio de Janeiro, em 1978, iniciei a carreira do magistério na area da
Educacdo Infantil. E importante dizer que esse momento revelou-se como marco de nossa
identificacdo com a tematica desse estudo. Na vivéncia com criangas, descobrimos a enorme
importancia da criatividade, respeito e valorizagdo da individualidade. Aos poucos fui me
conhecendo para conhecer e aprendendo a estabelecer parcerias e enfrentar desafios.

Fui morar na cidade de Belém (PA), motivada pelas circunstancias, no ano de 1980.
Da atividade de professora de criangas na faixa etéria entre dois e seis anos, passei a ser
fundadora e coordenadora da Educacdo Infantil no Colégio Ideal Junior, na mesma cidade
acima citada. Neste espaco, pude perceber a necessidade em compreender 0s processos de
aprendizagem que, ao realizarem-se, ndo devem ser compreendidos como frutos de juncdes de
conhecimentos, e sim como, segundo Gatti (2009), construgdes integradas de novas formas de
olhar os fendmenos ja transformados, abordando a compreensdo do que se processa nesse
universo, onde nos situamos. Nesse momento de vida, ratifiquei o sentido de alteridade no
meu comportamento, refletindo sobre a importancia do reconhecimento das autorias
pedagogicas, como uma das vias para atuarmos como protagonistas de nossas vidas, pessoal e
profissional. Esse foi um dos fios mestres para a pesquisa ora apresentada, tendo como foco a
busca de respostas com base em um paradigma etimoldgico e humanamente aprofundado.

De volta a Jodo Pessoa, no ano de 1984, atuamos na Secretaria de Educacéo do Estado
da Paraiba, na qualidade de Técnica em Educacdo. Viajamos por quase todo sertdo paraibano
ministrando formagé@o continuada para professores(as) do ensino fundamental. Destacamos
esse momento de vida, como sendo o de uma experiéncia impar, enriquecedora e gratificante.
Nesses encontros tivemos a oportunidade de reunir muitos(as) professores(as) formados(as),
gue se movimentavam em seu cotidiano, pelas estradas de suas vidas, com muito a ensinar.
Sempre olhdvamos e escutdvamos, com fascinio, suas experiéncias e persisténcia. Nesses
momentos, foi importante sentir e compreender que nds, em relacdo a aprendizagem, nédo
somos apenas razdo, mas também intuicdo, sensacdo, emocdo e sentimentos, quando nos
relatos, nas atividades e nas discussdes, vivencidvamos nossa inteireza humana. De acordo
com Machado (2007), essas categorias tém representacdo significativa no nosso
desenvolvimento pessoal e profissional, na medida em que conseguimos ter consciéncia da

forca que elas operam em nos. Nas palavras do autor destaca-se que:



Tudo comega por uma percepcdo. Notamos algo no mundo em volta. Essa percepcao
— muitas vezes, momentanea e inconsciente- no fundo € o repentino amadurecimento
de uma série de infinitas observac@es se somando, se multiplicando e interagindo no
cotidiano. Uma fruta madura que cai de repente de um galho, com a brisa, mas levou
um tempdo até chegar aquele ponto, crescendo, ganhando corpo, juntando sumo,
adquirindo peso. Marca a contribuicdo do presente, de um instante, um ponto da
dualidade, na atuacdo constante do dia-a-dia sobre a mente, sobre o entorno a cada
segundo da existéncia. (Ibidem, p. 34)

Com essas palavras fica claro para nos ser importante renovar estratégias, adequar
metodologias e instrumentos de trabalho, porque as aprendizagens formativas podem estar
nos desenhos, colagens, produgdes, na voz, no corpo. Este € um desafio dificil perante os
complexos contextos educativos, sociais, econdmicos e éticos. Lembramos que, cada
individuo tem uma necessidade de estimulo no exercicio do pensar para transformar, porque,
guando um prazer de uma realizacdo € experimentado por nos, fica dificil desistir dele. A
formagéo profissional passa pelo pessoal e, por isso, as a¢fes que favorecem um trabalho
sobre si mesmo(a), devem servir de referéncia e produzir maneiras de ser e estar com o(a)
outro(a), pressupondo a participacdo e procurando articulacdo com as multiplas interaces no
processo de aprender.

Em 1988, apds idas e vindas, conseguimos concluir o tdo sonhado curso. As marcas
desse processo, apesar do tempo ampliado de Curso, foram positivas, porque desenvolvemos
resiliéncias, que vém sendo aprimoradas para o enfrentamento dos naturais desafios com
coragem e encantamento para superar as dificuldades. Isso significa a nossa crenca que cada
um pode esmerar-se para concretizar um projeto de vida. No ano de 1993, ingressei, por
Concurso Publico, na carreira do Magistério Superior, na Universidade Federal da Paraiba —
UFPB, no Curso de Pedagogia, do Centro de Educacdo. Como professora universitaria, a
oportunidade em poder viver com os(as) professores(as) em formacao inicial, nas disciplinas
Psicologia da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento e Fundamentos da Educagéo
Infantil e do ensino Fundamental, espacos de alegrias envolvidas com o sentimento de
producdo de autorias em suas aprendizagens.

Com as experiéncias vividas como professora universitaria, desde 1993; e
pesquisadora no Grupo de Pesquisa de Formacéo e Profissionalizacdo Docente do Programa
de Pds-Graduacdo da UFPB, desde 2000, da Universidade Federal da Paraiba, coordenado
pela Profa. Dra. Janine Marta Coelho Rodrigues; observamos com as pesquisas e discussoes,
um espaco ainda indcuo das condigdes sociais concretas na producdo de conhecimento, com
autorias pedagdgicas no cotidiano das salas de aula nas séries iniciais do ensino fundamental

do(a) professor(a) egresso(a) da formacao inicial.



Nesses dezessete anos de experiéncia universitaria, temos procurado olhar, ver, escutar
nossos alunos e alguns(mas) ja professores(as) da rede publica ou privada. As escutas e
aprendizagens advindas dessas experiéncias abriram caminho para o Mestrado em Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN (1997-1999). Discorremos na
Dissertacdo um estudo acerca da formacdo inicial, na qual buscamos as concepgdes de
aprendizagem nos(as) alunos(as) futuros(as) professores(as). Foi outra experiéncia
significativa, pois pude retornar ao campo da minha formacéo inicial.

Diante do exposto, acreditamos que, com o aprofundamento do estudo proposto na
Tese pretendida, possamos como profissional de Educacéo, colaborar para a motivacdo de
autorias pedagogicas nos processos formativos, como também contribuir com aqueles que
fazem da educacdo, do ensino e da pesquisa um dos seus grandes motivos de estar na
profissdo. Desse modo, exibimos marcas do presente, mas também de velhas lembrancas e
também, por essa razdo, sinto-me prazerosamente incluida nesse estudo.

Em 2007, fui convidada pela pedagoga Eloisa Marlene de Carvalho Viana, Secretéria
de Educacdo do Municipio de Cabedelo (PB), para desenvolver uma formacdo continuada,
que se estendeu até 2008, visando a elaboracdo de uma proposta pedagogica na area de
educacdo infantil, a ser adotada no Municipio citado. Esse fator foi determinante no que se
refere aos dados levantados para a construcdo dessa Tese. A elaboracdo dessa proposta
pedagogica foi idealizada para valorizar e nortear a educacgdo infantil no municipio, como
também promover uma linha de atuacdo tedrica e metodolégica que atendesse o
desenvolvimento e o olhar direcionado as criangas. Portanto, a formacdo continuada foi
denominada por nés, Reencantando a Educacdo Infantil: uma Proposta, tendo como base
tedrica a Teoria do Pensamento Complexo, da Pedagogia da Autonomia e no Reencantar a
Educacao.

As falas, depoimentos dos professores formados e a presenca do pensamento
educacional de Assmann (2000, 2001); Morin (1995, 1996, 2002, 2004, 2005, 2006, 2008) e
Freire (1980, 1993, 1996, 1997, 1998, 2000, 2001) compuseram a tessitura de meus olhares
como pesquisadora, surgindo, dai, a seguinte pergunta: Qual a interface do pensamento dos
tedricos destacados com a formacao continuada de professores(as) autores(as) ?

Para o desenvolvimento dessa investigacdo oriunda da experiéncia da formacéo
continuada articulamos producdes textuais, portfolios de autorias e painéis ilustrados, como
resultado da formacgdo continuada, utilizados para a andlise dos dados nessa Tese de

Doutorado, a fim de atingir os objetivos que serdo apresentados mais adiante.



A opcdo metodoldgica para esse estudo foi pela pesquisa qualitativa, Bardin (1977).
Contamos com o universo de 180 (cento e oitenta) educadores (as) da educagéo infantil, com
atuacdes profissionais no Municipio de Cabedelo-PB. A amostra para o estudo investigativo
dessa Tese foi composta de 64 (producdes de autorias pedagogicas) das 127 (cento e vinte e
sete) professores(as) formadas. Utilizamos como instrumentos para a analise 17 (dezessete)
painéis ilustrados, 14 (catorze) produgdes textuais e 33 (trinta e trés) portfolios de autorias,
que nos permitiram com a utilizacdo da técnica da analise de contedo, conhecer e identificar
mais de perto como os(as) professores(as) formados(as) desvelaram suas autorias
pedagogicas.

A investigacdo esta circunscrita como apresentada no inicio dessa introducdo, a uma
experiéncia de formacdo continuada entendida como espaco propiciador de trocas dialdgicas,
teoricas e praticas, tém a sua génese no processo de formacdo continuada, realizada no ano de
2007/2008, que tem como campo de investigacdo a docéncia de professores(as) egressos(as)
da formacdo inicial e, para o qual, tomo como objeto de estudo a andlise das autorias
pedagdgicas a luz do pensamento complexo e da pedagogia da autonomia profissional, no
percurso de encantamentos, na condicdo humana de ser professor(a).

Para tanto, a nossa pretensdo foi investigar como os estudos de Paulo Freire, Edgar
Morin e Hugo Assmann podem propiciar as autorias pedagdgicas, nos(as) professores(as)
egressos(as) da formacdo inicial, com 0s seus encantos e desencantos no ser professor.

Portanto, nossos objetivos gerais assim se apresentam:

- Compreender as autorias dos professores formados com base nos teoricos de
referéncia do estudo.

- Interpretar as autorias pedagdgicas que se apresentam nos procedimentos pedagdgicos
analisados.

- Propor sugestdes para uma formacéao inicial para a docéncia com vistas a formacéo de

professores(as)-autores(as).

Nesse sentido, buscamos um saber e um conhecer sobre as bases formativas, a partir
de uma intervencdo direta e sensivel, proposta pelas trilhas tedricas do estudo. Para tanto,
também nos apoiamos em outros aportes tedricos que evidenciem aspectos importantes para o
estudo em apresentacéo.

Nossa Tese procurou demonstrar que o ponto de chegada dos(as) professores(as)

formados(as) e da pesquisadora foi o do encontro com as descobertas, o inusitado e as



inovacOes apreendidas, em colaboracdo. Confirmando que a elaboragdo do conhecimento néo
€ uma conquista solitaria, pois s se torna possivel na interagdo com o outro.

Diante disso, o presente trabalho tem elementos subjetivos e objetivos por se tratar das

producdes de professores(as) formados(as), com suas bases formativas em continuo processo
de producdo de sentidos e significados, sendo estes, aqueles que produzem e influenciam a
constituicdo de subjetividades, tanto individuais, quanto coletivas, num contexto social.
Para isso, o estudo tratou de questdes situadas nos entraves do processo de formacdo inicial e
continuada, os quais podem impossibilitar o ressignificar da pratica pedagdgica com autoria.
A mudanca em qualquer pessoa nunca € simples e, portanto, o que se espera dos(as)
professores(as) formados(as) é que eles(as) se autorizem a produzir autorias. Autorizar deriva
do latim, auctor, aquele que acrescenta, que fundamenta. (Borba, 1997 In: Macedo, 2005, p.
52) “ser autor ¢ ter a capacidade de decidir”. Faz-se necessario frisar que ao longo de nossa
formagéo e desenvolvimento humano, aprendemos sobre diferentes conhecimentos, separando
e fragmentando a prépria acdo de aprender.

Apontamos a contribuicdo de Assmann (2000) nesse estudo, quando nos diz que a
aprendizagem € um principio abrangente e que esta relacionada com a esséncia do estar vivo
na nossa corporeidade. Nesse movimento, cada professor(a) formado(a) carrega dentro de si
suas experiéncias, lembrancas de vida, seus saberes. Para Freire, M. (2008), s6 aprendemos a
partir do que sabemos de nossa experiéncia, do que nos faz sentido, do que tem significado
dentro de nossa histéria. Portanto, entendemos ser importante que a formagdo continuada
permita aos(as) professores(as) em formacdo aproximarem-se de si mesmos(as), de suas
esséncias com a visdo de ser professor(a) como um todo.

Faz parte desta investigacdo desvelar uma pratica de autorias que necessita
desenvolver simultaneamente a razdo, sensacdes e 0s sentimentos. E, por fim, vivenciar os
processos da complexa condicdo humana de ser professor(a) autor(a).

As problemaéticas levantadas geraram inquietacdes voltadas para as seguintes questdes:

- O(A) professor(a) formado(a) que vivencia suas autorias no fazer pedagodgico é
visto(a) como aquele(a) que é capaz de construir conhecimentos, usando seu potencial
criativo, seus sentimentos e emogdes?

- O pensamento dos tedricos Morin, Freire e Assmann influencia a transformacéo do
fazer pedagdgico?

- Qual a relevancia do ser professor(a) autor(a)?

- Como despertar o saber da condi¢gdo humana no professor(a)?



Com essas questdes tecemos nossa Tese, buscando o(a) professor(a)-autor(a).

Imbernén (2009) diz que reconhecer a complexidade do pensamento e da prética
docente significa reconhecer que a educacdo como fenémeno social € uma rede aberta e essa
abertura provoca, as vezes, a tomada de decisdes sem que o refletir tenha feito essa conducéo.

Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento humano é dindmico, processual,
destacamos o que, para Barbosa (2000), vem a ser um individuo educado. Para o autor
(ibidem, p. 91), ndo ¢ aquele que se percebe “ndo pronto” (fechado), como se fosse um lugar
definitivo, mas “pronto” (aberto), no sentido da capacidade de, por si, elaborar uma leitura do
mundo e de se expressar nele, tentando responder os desafios de diferentes ordens
apresentados pela dindmica social.

Do nosso ponto de vista, a formacdo continuada voltada para os(as) professores(as)-
autores(as) tem a tarefa de provocar revisitas em nossa trajetoria de historia formativa pela
qual nos edificamos como ensinantes, tendo em vista que a pratica docente é diversificada,
plural, complexa e poliparadigmaética, significando para Moraes (2003, p. 182), que “uma
pratica nem sempre consciente, sendo algo que estd mais em nosso inconsciente e que se
explica através das acdes e praticas que organizamos e desenvolvemos”, por isso o despertar
das autorias pedagdgicas é relevante para os(as) educadores(as), porque é a partir das
vivéncias na pratica que podemos perceber nossas concepgdes tedricas e visdo de mundo.
Tomemos as argumentacBes da autora, quando diz que existem idéias, acles, algo que esta
mais em nosso inconsciente. Portanto, dizemos ainda que o paradigma manifesta-se na pratica
e, nesse fazer, o(a) professor(a) se vé docente. Em concordancia com os autores, destacamos
que ndo podemos negar a préatica dos(as) professores(as) formados(as) em sala de aula. E é
sobre ela que direcionamos nosso olhar acerca das mudangas de paradigmas e suas
conseqliéncias para a transformacao da atuacao profissional.

Paulo Freire (1980) define a educacdo como um ato politico, uma tomada de posicéo,
um ato partidario em favor ou da opressdo ou da libertagdo humana. Entendemos que, ao
tratarmos a educacdo como condicdo de acesso a liberdade em aprender, ensinar e pesquisar,
também divulgamos o pensamento, a arte e o saber, o pluralismo de idéias e concepcdes
pedagogicas. Nessa direcdo, estamos olhando os(as) professores(as) em formacdo e os(as)
professores(as) formados(as) como sujeitos que se educam na dimensdo desse movimento do
educar e educar-se, como uma atividade cognitiva, afetiva e social, carregada de intencGes
tedricas e praticas, com possibilidades transformadoras.

Encontramos tambeém, em Assmann (2001), a inspiracdo e luz para a efetivagdo de

uma pesquisa significativa e prazerosa. Para o autor (ibidem, p. 125-143), a morfogénese do



conhecimento?

tem algo a ver com a experiéncia do prazer, do reencantamento, pois estas
dimens0es, estando ausentes, a aprendizagem torna-se um processo meramente instrucional.”
A formacdo inicial ndo deve se furtar a sua responsabilidade com os saberes universitarios,
devido a aprendizagem nos(as) professores(as) em formacdo implicar - alem dos conteddos
formativos - a reinvencdo e construcdo de autorias. Reencantar a educacgéo significa colocar a
énfase numa visdo da acdo educativa, como sendo uma ocasido propicia na producdo de
experiéncias de aprendizagem. (ASSMAN, 1999, p.29).

A formacdo inicial de professores(as) € um tema que necessita ser olhado de perto,
com um olhar de apaixonamento e encantamento, porque talvez o que importa seja uma nova
forma de olhar, que modifique a 6tica de ver a funcdo dos(as) professores(as) e, nesse sentido,
recupere sua grandeza. O cenario das reformas brasileiras, as politicas educacionais que
pautaram a reforma educacional foram balizadas pelas orientaces dos organismos
internacionais capitaneados pelo Banco Mundial. Quando falamos na formacdo de
professores(as), ndo devemos deixar de considerar, a natureza dessas politicas educacionais,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n. 9.394/96), implantada e
comprometida com a ordem vigente, devido a proposta de educacdo e o perfil do(a)
professor(a) precisarem se ajustar a visdo do mercado.

Para Veiga e Viana (2010), a obrigatoriedade da formagdo em curso superior seria um
ganho significativo, diante o nimero de cursos de qualidade questionavel, oferecendo uma
formacdo aligeirada e superficial. Nesse contexto, a formacdo inicial precisa, na nossa
concepcao, caminhar na direcdo contraria a subserviéncia, a l6gica do mercado. Para isso,
ressaltamos a formacdo, enquanto processo inacabado, como sendo locus de construcdo
comprometida com a emancipacdo e formacdo da condicdo humana do(a) professor(a),
caracterizando-se num saber que se opde a idéia de fragmentacdo. O que intencionado é a
formacdo inicial e continuada de um(a) professor(a) que tenha resiliéncia para vencer o
desencanto ocasionado pelas diferentes cenas do cotidiano profissional. Destacamos,
resumidamente, alguns aspectos desse contexto formativo: Agressividades crescentes tanto
dos(as) alunos(as) como da midia, passando para a sociedade uma imagem de professor(a)
incapaz e despreparado(a) para a docéncia; o desafio de atrair os(as) alunos(as) para a escola;
o fendmeno da evasdo, entre outros. Os (as) alunos(as), principalmente das escolas publicas,

que ndo gostam de estar na escola, pois fora dela tém acesso ao ludico, informagdes passadas

2 A morfogénese do conhecimento e um conceito transdisciplinar em expansdo. Os sistemas

morfogenéticos acontecem dinamicamente em interagdo com aquilo que o circunda, mudando no interior de
mudangas, como mente que se remonta e refaz a si mesma.



de modo mais atraente e dinamica; violéncia de diferentes naturezas, exemplo: o “Bullyng”,
no qual sdo muito comuns as implicancias, discriminacGes, agressdes verbais e fisicas. A
novidade pedagdgica quase sempre nao é bem vinda e, com isso, torna-se incapaz de atrair
tanto os (as) alunos(as) quanto os(as) professores(as).

Essas questbes contribuem para a discusséo da importancia citada anteriormente, do(a)
professor(a) precisar buscar encantamentos na sua trajetéria profissional. Entre as inimeras
insatisfacGes, contamos com as condigdes de trabalho, realizacdo profissional e pessoal, em
razdo de uma politica de desvalorizacdo do magistério. A formacdo continuada do(a)
professor(a) formado(a) estd sendo considerada como uma acdo vital para despertar
encantamentos que podem ser revelados nas autorias pedagogicas.

Rodrigues (2004, p. 32-33) diz que a “descoberta, o fascinio € o entusiasmo inicial da
trajetéria profissional; a exploracdo onde o profissional comeca a entender e a compor 0s
contornos da profissdo e a estabilizacdo, onde o profissional domine o trabalho, os papéis e as
responsabilidades.” Os percursos profissionais vivenciados individualmente e diferentemente,
contudo, podem desencantar o(a) professor(a) formado(a), quando apresentam queixumes,
desvalorizacdo profissional e, com isto, podem suscitar crises que sdo diferentemente
absorvidas. (Ibidem, p.33). Corroborando com as palavras da autora, destacando a realidade
do cotidiano escolar, a complexidade da sala de aula caracterizada por sua mdltipla
dimensionalidade e imprevisibilidade de eventos que se constituem em desafios, que exigem
certas autonomias para o enfrentamento por parte do(a) professor(a) formado(a). Diante do
exposto, atribuimos as instituicbes formadoras a revisdo dos conhecimentos académicos em
aportes significativos e produtivos, capazes de sustentar e manter na profissdo o0s(as)
professores(as) formados(as).

Nesta Tese, recorremos também ao Pensamento Complexo3, a partir do olhar da
formacdo inicial significativa, que ndo busca respostas prontas e acabadas, mas a visdo de
novos desafios, como afirma Morin (2006), o pensamento complexo ndo resolve em si 0S
problemas, mas constitui ajuda para estratégias que possa resolvé-los. Para o autor, €
complexo aquilo que ndo pode se resumir a uma palavra-mestra; originalmente complexus (o
que tece em conjunto) e que responde ao verbo latino complexere (abragar), nem sempre tem
sido facilmente assimilado pelos profissionais da educacéo, pelo fato de que nossa formagéo
educativa sempre nos ensinou a separar 0s objetos de seus contextos, a dividir a realidade em

compartimentos, o que tem tornado a nossa pratica pedagdgica distante do tecer o

3 Trata-se de um pensamento multidimensional, que privilegia a religacdo em detrimento o pensamento

simplista, disjunto e reducionista, linear.



conhecimento em conjunto. A complexidade ndo elimina a simplicidade, ela a integra nos
aspectos dialdgicos, porque a acdo do ato de pensar € pensar em movimento. Partindo da
perspectiva do Pensamento Complexo, entendemos que a formacao inicial deveria integrar o
desejo de ser e saber, valorizando as singularidades humanas.

Assim, a prética docente implica para os (as) professores(as) em formacgdo, quando,
em atuacdo, saber lidar com as incertezas, ambiglidades e imprevisibilidade das situacGes
educativas. Fica evidente para nos, que na formacéo do (a) professor (a), o saber da condicédo
humana reveste-se de uma enorme importancia. Logo, pode provocar no(a) professor(a) em
formagéo inicial o reconhecimento de sua subjetividade, em sintonia com a objetividade,
compreensdo de sua condicdo humana, suas aspiracgoes, seus desejos e afetos, suas certezas
provisorias e davidas. Destes conhecimentos, podem emergir, alteridades para com os(as)
outros(as), através da resiliéncia pessoal, profissional e autbnoma.

Morin (1996) fala de principios da complexidade, que podem dar pistas para uma
melhor formacdo do professorado. Dos diferentes principios, destacamos aqueles mais
sugestivos para a formacéo de professores(as)-autores(as).

O principio sisttmico ou organizativo (ou de construcdo em movimento) que une o
conhecimento das partes com o conhecimento do todo. Compreendemos que o(a) professor(a)
formado precisa tornar-se transdisciplinar, na construcdo de novos saberes, conceitos, nas
novas maneiras de olhar-se e olhar o outro, podendo encontrar uma maior dindmica no
processo de ensino e aprendizagem. O principio hologramético® das organizacdes complexas
mostra que a parte esta no todo, mas que também o todo esta inscrito em cada parte. O(A)
professor(a) se constitui de todas as dimens@es: satisfagcdo, tendéncias, preferéncias e, com
essa visdo, precisa ser visto na sua complexidade, como ser integral, capaz de analisar e
resolver suas dificuldades pedagdgicas. O principio da autonomia/dependéncia
(autoecoorganizacédo) esta voltado para a energia que 0s seres vivos gastam em manter sua
autonomia e como necessitam encontrar a energia, a informacao e a organizagdo em seu meio
ambiente. O principio dialégico diz respeito a relacdo entre a ordem e a desordem e a
organizacdo através de inumeras inter-retroalimentacGes, que estd em constante acdo. Sendo
assim, o pensamento dialégico na formacdo inicial nos leva a analisar as diferentes realidades
educativas, permitindo o nosso entendimento da contradi¢do como parte da compreensdo da

realidade educativa e profissional. Para o autor citado, existem inadequacdes cada vez mais

4 Na concep¢do Moriniana, o todo é, por vezes, maior ou menor que a soma das partes, contendo a

dialogia parte-todo. Significa um pensamento capaz de pensar o contraditorio, de analisar e sintetizar, construir e
reconstruir algo novo.



amplas e profundas entre os saberes, que, por sua vez, apresentam-se desunidos, divididos,
compartimentados em que as realidades ou problemas precisam ser tratados de forma
multidisciplinar, transversais, multidimensionais, globais e planetarios. (MORIN, 2000, p.
36).

Esses destaques tém relevancia no contexto das autorias pedagdgicas, pois tratam de
aspectos possiveis para 0 desenvolvimento da autonomia, atraveés das criacbes e re-
significacbes, na teia do encontro de ser professor(a) autor(a). Portanto, esse professor(a)
autor(a) é concebido aqui como a autonomia, a pesquisa da propria préatica, criando uma teia
de fios que se entrelagam com o afetivo, criativo, cognitivo. Nesse sentido, a nossa
incompletude e faltas fazem brotar a semente do desejar. Assim, os desejos de produzir
autorias pedagdgicas podem impulsionar os(as) professores(as) formados(as) para a busca de
superagdes, transformacdes da pratica e mudancas. Entendemos que, cada vez mais,
precisamos apurar o foco do olhar na formagdo inicial e continuada, na diregdo das autorias e
dos encantamentos, como matrizes para a profissdo docente.

Olhando, sentindo e lendo o percorrido, constatamos que os fios formativos foram se
entretecendo, isto €, criaram vinculos para tecer a rede necessaria, ao revisitar e construir
novos conhecimentos. Logo, fios soltos e abertos ndo tecem a teia do tecido da autonomia do
pensamento, como uma possibilidade do(a) professor(a) formado(a) ampliar as idéias tecidas
na formacgdo continuada para que, na acdo educativa, continuem buscando suas autorias
pedagdgicas. Efetivamente, precisamos avancar, por compreendermos que ainda existem, na
formacdo inicial, a ndo contextualizacdo dos processos de aprendizagens formativas que
contribuem para uma visdo isolada dos aspectos pedagdgicos, e que o(a) professor(a)
formado(a), na prética profissional, muitas vezes, ndo consegue liga-los.

Morin nos estimula para encontrar caminhos que exigem um olhar mais amplo para a
maultipla dimensionalidade humana, que nos ajude a melhor compreender a realidade
sistémica e complexa, conforme aponta em seus estudos (2006; 2002; 2008; 2005). No autor,
reconhecemos que o desenvolvimento do pensar complexo busca a perspectiva inter e trans
disciplinar do conhecimento. Este, com possibilidades de articular e integrar os diferentes
saberes da formacdo docente.

Nesse contexto, iniciamos a pesquisa e 0 estudo para o doutorado, com a ideia e a
vontade de estabelecer vinculos afetivos, cognitivos entre o(a) professor(a) formado(a), seus
saberes, sua pratica, sempre na perspectiva do(a) outro(a) e proporcionar a auto-estima,

colaborando com a mudanga de como pensar o cotidiano profissional, conduzindo-nos ao



objeto de estudo: autorias pedagdgicas na formacdo continuada de professores(as)
formados(as).

Para dar forma a teias tecidas na busca e definicdo do ser professor(a)-autor(a),
organizamos esta pesquisa em quatro capitulos, quais sejam:

No capitulo I, denominado “Um projeto de formacdo continuada que inspirou e
foi virando uma pesquisa de tese: uma introducio, um comec¢ar”, procuramos situar a
pesquisa sobre o ‘ser’ professor(a)-autor(a), destacando a importancia da pratica com autorias,
formando uma grande ‘triade’ (saberes, autonomia, complexidade), em constante movimento
No nosso acionar, como pessoas em um mundo repleto de incertezas. Nesse capitulo, também
apresentamos os fundamentos tedricos- metodoldgicos da pesquisa, a fim de pensarmos na
formacéo de professores(as)-autores(as) como uma necessidade na contemporaneidade, para a
tomada de suas decisfes, producdes e capacidades de aprimorar, com autonomia pessoal e
profissional, a aprendizagem da condi¢cdo humana . A formacdo continuada é configurada
nesse quadro quando o(a) professor(a) formado(a) pode caminhar aonde quer chegar,
transitando pelas vivéncias de suas complexidades no processo de °‘ser’ ensinante ¢
aprendente. Nesse sentido, apresentamos o0s estudos de Edgar Morin (Teoria da
Complexidade), Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia) e Hugo Assmann (Reencantar a
Educacdo), como propostas dinamizadoras no contexto da formagéo continuada, para que 0s
fios que tecidos juntos no contexto formativo possam possibilitar a criagdo e re-criagdo, no
encontro do ‘ser’ professor(a)-autor(a).

No segundo capitulo, denominado “Autorias e reencantamentos no(a)
professor(a)”, apresentamos, em primeiro lugar, o panorama da formacdo continuada em
interconexdo com a formacao inicial, a partir dos fios condutores que nortearam a construgéo
e o significado de autorias pedagogicas. Nessa perspectiva, tecemos ensaios com base no
pensamento de estudiosos o conceito de autoria. Tal entendimento ndo se fecha, devido o
sentido de construcdo que o conceito é colocado ao longo da Tese. Enfocamos a Teoria da
Subjetividade no pensamento de Rey, G. (2005), em que dialogamos com a complexa questao
das interacOes subjetivas no espaco das relacdes sociais, tendo viés nas emocdes humanas.
Nesta diregdo, o texto desse capitulo apresenta a problematica voltada para a configuracéo da
formagéo inicial, em que o(a) professor(a) em formacdo ndo vem sendo estimulado(a) no
saber da condicdo humana. Citamos Edgar Morin, Hugo Assmann, como inspiradores na
articulacdo do fazer pedagdgico, com o projeto de vida do ser humano e no mundo complexo
da profissdo docente, buscando aprendizagens formativas para a articulacdo do ser, sentir e

agir no(a) professor(a) formado(a). Articulamos a isso os estudos de Paulo Freire, acerca da



educabilidade do(a) professor(a) inacabado, no qual ele(a) se adapte a uma nova realidade e
também nela possa intervir, recriado-a e transformando-a.

No terceiro capitulo, denominado “Configuracdoes paradigmaticas: aprendendo a
condicdo humana no ser professor(a)-autor(a) ”, dialogando com o contexto da formacéo
docente na atualidade. Para tal, tomamos como referencial para a formagéo inicial o pensar
complexo na tentativa de superacao da visdo fragmentada e linear dos saberes, ressaltando a
autonomia de ser e saber do(a) professor(a). A superacdo e a transformacdo de paradigmas
apontam nesse texto a relevancia dos estudos de Morin, Assmann e Freire, quando, com suas
argumentacdes, convidam-nos para olhar a condigdo humana no ‘ser’ professor(a), como
sendo capaz de se encantar e dinamizar sua agdo educativa, de forma criativa, produzindo
singularidades. Ainda nesse capitulo, apontamos alguns aspectos centrais percorridos para
pesquisar o desvelar das autorias pedagdgicas em professores(as) formados(as), além do
quadro tedrico, apresentamos a significacdo nesse estudo de Tese relativa aos painéis
ilustrados, portfélios de autorias e producdes textuais. Nesse capitulo aprofundamos a
formacéo profissional docente, enquanto sistémica, integradora e complexa.

No quarto capitulo, denominado “Caminhos e achados”, evidenciamos as
categorias de andlises e unidades de significados com as producdes pensadas e escritas dos(as)
professores(as) pesquisados(as), analisando suas autorias pedagdgicas, desabrochadas na
experiéncia da formacdo continuada, resultando no encontro de professores(as) tecelds de
autorias.

Finalmente, constituem a Gltima parte da Tese, intitulada “POR CONCLUIR: ser e
fazer-se professor(a)-autor(a), um caminho em permanente construcio”, 0S
encaminhamentos, olhares e sugestdes, a partir das quais podera ser possivel a elaboracdo de
percursos para a formacdo de professores(as)-autores(as).

Esperamos que os construtos pensados e idealizados promovam espacos para os(as)
professores(as) formados(as) que, atentos(as) aos ecos de suas vivéncias pessoais e
profissionais, encontrem sentidos nos seus fazeres tedricos e praticos sem perder de vista sua
dimensdo humana, tornado-se necessario enxergar a realidade da objetividade e dos sentimentos
vividos, aceitando-os para compreendé-los. Nesse caminho, buscar alegrar-se com 0 que se é e com 0
que se tem.

Para FRANK, V. (1990), o homem busca significados que preencha sua vida, além do
encontro com o outro ser humano que possa se relacionar. Ao invés da busca narcisica de
auto-satisfagéo, este opta pelo encontro com o outro, reconhecendo sua legitimidade, para que

ambos possam se sentir autores da construcdo de seu pensamento.



Como salientou o autor acima, as pessoas, geralmente, se agarram em suas metas e
permanecem aguardando a felicidade brotar em sua vida ininterruptamente, apds o alcance
dessas metas. No caso dessa investigacdo, trata-se de pensar o que fazem o0s(as)
professores(as) sentirem-se mais felizes e encantados(as) na profissdo docente e, com isso,
poder superar o sentido limitado, muitas vezes dado ao fazer educativo. O que o homem quer,
em derradeira instancia, ndo é a felicidade em si mesma, mas, antes, um motivo para ser feliz.
(Ibidem, p. 11). De acordo com o0 pensamento do autor, € muito importante darmos uma
direcdo ao que fazemos. Em se tratando de nds, educadores, termos metas ou objetivos,
focando o que realmente merece ser vivido e compreendido no ato educativo.

Acreditamos tambeém ser possivel propiciar, nos espagos da formacdo continuada,
ambientes estimuladores para o desenvolvimento da autopoiese®, nos quais (Maturana e
Varela, 1995) demonstram, com sua Teoria, 0 favorecimento do reencantamento de ser
professor. Sob 0 nosso ponto de vista, isto pressupde conceber o(a) professor(a) formado(a)
como construtor(a) e reconstrutor(a) de conhecimentos, vivendo suas autorias pedagdgicas.
Lembrando com Guimardes Rosa que “O real ndo esta nem na chegada nem na saida. Ele se
dispde pra gente ¢ no meio da travessia”. Fagamos dessa travessia a descoberta de novos
horizontes. Com esses contextos, temos a esperanca de que esta Tese seja significativa para o
momento educativo, esperando fazermos parte da melhoria da educacdo, bem como da alegria
e do prazer de motivar professores(as) formados(as) em autores(as), com matrizes préprias e
seus sentimentos, integrados a acdo educativa.

As idéias aqui tecidas ndo se esgotam em si mesmas, podendo ser espelho para novas
autorias, estas poderdo ser fontes de estimulos para o nosso (re)encantamento como
educadores(as). Em sintese, desejamos, com esse estudo de Tese, incentivar as autorias
profissionais na educacédo, oportunizando o reconhecimento da capacidade do(a) professor(a)
formado(a) de ser autor(a) do pensar, agir, criar, ousar e, para iSSo acontecer, comegamos

propondo transformacgdes com inspiracéo nas palavras do poeta.

> Na teoria autopoiética a autopoiese, significa a auto-criagdo, auto-organizacdo que traz consigo a

capacidade de auto criar-se, de reproduzir e de transcender.



A crianga que fui chora na estrada.
Deixei-a ali quando vim ser quem sou...
Quero ir buscar quem ‘fui’ onde ficou.

Quero poder imaginar a vida
Como ela nunca foi.
E assim vivé-la vivida e perdida,
Num sonho que nem doi.
(PESSOA, F.,1989)



CAPITULO 1

AUTORIAS E REENCANTAMENTOS NO PROFESSOR (A)

O amor e a sabedoria sdo sentimentos que ligamos ao outro e faz superar qualquer
barreira que venha existir na nossa caminhada profissional como educadoras de
seres humanos que somos. (Prof? da Creche Pequena Princesa. Cabedelo-PB, 2008).

2.1 Fios a serem tecidos... Fios que se entrelacam...

Como apresentado anteriormente, esta Tese estd interconectada com o nosso fazer
profissional, quando temos procurado viver as relacbes de ensino e pesquisa, No espacgo
universitario, como instancia de andlise do trabalho educativo, em interacdo com o cotidiano
das escolas, levando em conta a confrontacdo com os saberes da formacdo inicial e sua
repercussao na pratica docente. Nesse capitulo, discorreremos sobre como foi se revelando,
para nos, o significado de ser professor(a)-autor(a), na experiéncia da formacao continuada.

As idéias tensionadas apresentam-se com as implicagdes do pensamento complexo
estudado por Edgar Morin, do conceito de autonomia em Paulo Freire e a proposta de re-
encantamento no ser professor, com base nas idéias de Hugo Assmann.

Nossa preocupacdo centra-se na formacéo continuada, embora a formacédo inicial
precise, esta conectada conforme destacamos no capitulo introdutério dessa Tese. O
entendimento de ser a formacao inicial a responsavel pela atuacdo dos(as) professores(as)
formados(as), tanto na educacédo infantil, fundamental, basica, como média, como também o
papel da universidade nesse momento historico, como um espaco educativo e formativo
complexo, faz parte das necessidades atuais. Muitas séo as exigéncias advindas da sociedade,
para com o(a) professor(a), como, por exemplo, formar-se e continuar se qualificando,
inovando métodos e técnicas pedagdgicas, dominar o uso das tecnologias e o0 dominio de suas
linguagens, adotar uma pratica pedagdgica integrada a interdisciplinaridade, flexibilidade,
transversalidade e contextualizagdo, ser criativo, criar estratégias de ensino que contagie 0s

alunos com suas idéias.



Esse cenério desafiador impulsiona os(as) profissionais da educagdo em buscar meios
para dar respostas as demandas que requerem transformacdes, tanto nas praticas formativas,
quanto na producao da pesquisa, como também na melhoria da formacéo inicial.

Nesta melhoria, destacamos o mundo complexo da profissdo docente, que tem, por
expectativa, uma aprendizagem formativa ndo linear de modo que possa provocar mudangas
na postura do(a) professor(a) formado(a). Para tanto, devemos buscar processos formativos
ousados, criativos e resignificativos, que gerem no(a) professor(a) em formacdo o sentimento
de reconhecimento de que as acbes pedagogicas sdo mutantes e se articulam aos contextos
sistémicos, que, ao longo de suas vivéncias, na sua trajetoria de vida pessoal e profissional,
vao se materializando. Assim, torna-se evidente que o espago da formacdo inicial envolva
aprendizagens para o ser, sentir e agir. Requer também que os saberes pedagdgicos se
integrem com as afetividades, subjetividades, desejos, prazeres e educabilidades. Freire
(2007) fala em educabilidade quando se refere a capacidade do ser humano de aprender
sempre, crescer, desenvolver-se no contato com o outro. A educabilidade, no pensar de Freire,
diz respeito ndo sé a adaptacdo de uma nova realidade, mas para nela intervir, recriando-a e
transformando-a.

Temos encontrado, na sociedade brasileira, muitos problemas, decorrentes do processo
de acumulagdo de desigualdades sociais. Nesta dire¢cdo, estamos nos propondo sugerir
caminhos possiveis, visando politicas curriculares que rompam com a repeticdo, a mesmice e
as rotinas referentes as praticas pedagogicas. Propomos maior énfase a pessoa do(a)
professor(a), enquanto autor(a) e sujeito interativo no mundo e centro de suas aprendizagens.
Moraes (2003) observa que a educacdo continua gerando padrdes de comportamentos, como
os das escolas “protegidas” com grades, os laboratorios de informaética trancados, as criangas
entrincheiradas nos espacos reduzidos de suas carteiras escolares, imobilizadas em seus
movimentos, silenciadas em suas falas, impedidas de pensar e de expressar suas emogoes e
sentimentos. Tendo em vista a realidade acima descrita e considerando as condigdes de
trabalho do(a) professor(a) com baixos salarios e com as suas necessidades subjetivas,
acreditamos ser possivel produzir cotidianamente conhecimentos para além dos disciplinares,
com a formagdo inicial e continuada, ficando nosso olhar direcionado para um contexto mais
amplo, conectado com os(as) professores(as)-autores(as), a partir de uma afetividade
participativa.

A formagdo continuada, para os professores(as) formados(as) de educacgdo infantil,
criou espagos para instigar elaboracgdes que os levassem ao crescimento pessoal e profissional,

abrindo portas e caminhos para uma acdo pedagogica que ndo comporte apenas matrizes



técnicas e tedricas, mas o despertar para a questdo de que o que esta sendo ensinado pode ser
referéncia para a constru¢do de novas histdrias educativas e profissionais, diferentes das
vividas até entdo. Com isso, o(a) professor(a) formado(a), quando em atuacdo, pode passar a
ter possibilidades para aprender, fazendo dos sonhos docentes, textos visiveis e possiveis.
Logo, podemos dizer que a experiéncia educativa significativa é aquela que nos permite
integréd-la a nossa historia pessoal, isto é, de forma sistémica numa acdo conjunta o
pensamento, sentimento, percepc¢do, intuicao e sensacao.

No nosso estudo sobre o desenvolvimento de autorias em professores(as)
formados(as), as propostas de producdes na formacdo continuada puderam favorecer o
desvelar no ser professor(a)-autor(a). O ponto de partida e de chegada da proposta formativa
teve como eixo condutor do processo as emocdes que expressavam o0s estados afetivos da
condi¢cdo humana, entendidos como auto-estima, auto-imagem, autonomia entre outros.

Fernandez (2001, p. 54-90) define o conceito de autoria como sendo 0 processo e 0 ato
de producédo de sentidos e de reconhecimento de si mesmo, como protagonista da producéo a
que se destina. Para essa autora, 0s espacos de autoria de pensamento ndo sao construidos de
uma vez e para sempre, pois necessitam ser transformados e reconstruidos permanentemente,
nos espacos que possibilitam essa constante construgdo e reconstru¢do. A autora assim
entende como sendo um lugar entre a objetividade e subjetividade, um espaco de
simultaneidades.

Podemos definir também as autorias pedagdgicas, como um reconhecimento do
professor (a) que pensa e se responsabiliza por suas mudancas de concepcdes educativas. Um
paradigma complexo, contextualizado, questionador. Para isso, sera preciso inquietar-nos e
desejar nossa autonomia. Nessa direcdo, destacamos a dindmica nas elaboragdes de saberes,
lancando desafios para que o(a) professor(a) formado(a) se defina como aquele(a) que sente,
existe, ama e que precisa de liberdade para produzir seus préprios caminhos docentes.
Destacamos outro aspecto importante para o desenvolvimento das autorias pedagdgicas,
quando o conhecimento é compartilhado na formacdo continuada, gerando novas percepcdes,
como as cosmovisfes, nas quais novas idéias fomentam novos projetos e possibilidades
pedagdgicas nos diferentes movimentos de pensar e agir.

Assmann e Sung (2001, p. 81) nos falam que:



As pessoas tém uma visdo sistémica da realidade social conseguem perceber que
elas sdo o que sdo porque fazem parte de um todo social e que eles ndo existiriam
sem a existéncia de outras pessoas e do sistema social. Elas conseguem perceber que
0 que afeta uma pessoa ou grupos sociais afeta a si proprio e ao grupo. Porque nés
todos estamos interligados.

Neste sentido, as autorias pedagogicas nos(as) professores(as) formados(as) sédo
estabelecidas nas relagbes sociais significativas e autbnomas, sendo necessario o0
envolvimento e o poder usar o objeto de conhecimento. A aprendizagem formativa deve levar
o(a) professor(a) a pensar e refletir o conhecimento adquirido para que este possa acrescentar
sentidos tedricos e praticos. E nesse movimento de pensar a si e a pratica, que podemos
construir novos sentidos na acao pedagogica que € 0 mesmo que realizar uma acdo educativa.
Esses processos nos remetem ao conceito de autoria de Barbosa (2000, p, 120), quando nos
lembra que a escola encontrada na realidade social brasileira sempre foi a de negar o que o
individuo pensa, sente, enfim, o que ele produz, no sentido de negacdo do processo de
producdo propria, enquanto pessoa, entdo, contrapondo-se a essa realidade, convém colocar o
pensamento desse autor quando define o seu entendimento sobre o conceito de autor-cidadao,
que é significancia da complexa tarefa de mobilizar o sujeito como um todo, propondo forméa-
lo(a) , objetivando a integracdo de como atuar no mundo, de se posicionar no publico, de se
comportar no privado, de agir no trabalho, no sindicato, na igreja, de tratar o filho, o
adolescente, a criancga, sua maneira integrada de expressar 0s préprios sentimentos, de amar,
de propor sonhos, objetivos, estratégias e desejos.

Sempre enfatizamos, na nossa vida pessoal e profissional, a experiéncia pedagdgica da
formacdo continuada vivenciada em Cabedelo. Sentimos que € preciso ultrapassar o ser
professor, ou seja, o0 professor transmutar-se, escrever suas proprias autorias e, nessa
percepcédo, nos impulsionamos a desenvolver um estudo mais aprofundado.

O desenvolvimento dessa Tese buscou, entdo, desvelar as autorias pedagogicas nos
professores formados e retomou em nds encantamentos das possibilidades em que, a partir do
pensamento complexo e da pedagogia da autonomia, caminhar na dire¢cdo de uma educacéo
capaz de, como tdo bem coloca Assmann (2001), acender esperangas e sensibilidades,
podendo ser possivel compreender melhor o(a) outro(a), suas incertezas, suas razdes e
atitudes e que sua pessoa € resultado do mundo estruturado, no qual vivemos e a partir dele,
pelas brechas por n6s encontradas pelos caminhos, conseguiremos reconhecer a importancia
de nossa existéncia, enquanto seres pensantes e também profissionais. Enfim, o nosso esforco,

ao longo dos capitulos escritos nesse estudo, € tentar fazer interagdes com as complexidades



da condicdo humana, autorias e a autonomia que podem resultar em encantamentos no ser
professor(a)-autor(a).

A partir das leituras dos tedricos presentes nesse contexto tedrico investigativo, nossa
tendéncia, no campo pesquisado, foi relacionar as préaticas e posturas educativas com as
emocdes. Destacamos 0 pensamento acerca da subjetividade de Gonzales, R. (2005), cujo
trabalho contribuiu para os dialogos junto aos(as) professores(as) formados(as), na formacéo
continuada, sobre a complexa questdo das emog¢des humanas. Trata-se de superacfes que nos
esforcamos para alcancar, sobre as tradicionais dicotomias entre organismo e cultura,
individuo e sociedade, razdo e emocdo, tecidas com o fio das histérias de cada professor(a)
formado(a), durante o desenvolvimento de suas producdes de autorias.

Para Lane, S. (1995, In: Castro & Ferreira, 2009, p.86), 0 ser humano se constitui em
funcdo de sua historia social e cultural. A autora destaca a consciéncia, a atividade e a
afetividade como categorias fundamentais do psiquismo humano, e dar grande destaque as
mediagdes das emocOes, que influenciam a forma como a humanidade age no mundo.
Pensando nessa concep¢do humana, a nossa proposta foi a de trabalharmos o que foi tecido
em conjunto com os(as) professores(as) formados(as) em suas singularidades, isto &, tudo em
reciprocidade. Essa concep¢do levou-nos a compreender a construgdo da subjetividade do
grupo, nos processos de construcdo de saberes, considerando a percepcdo das producdes de
sentidos e as aprendizagens formativas com mais visibilidade das capacidades produtivas.

Percebemos, ao longo desse estudo de Tese, que o ambiente da formacdo continuada
com base nessas interacBes pode ser potencializado, a partir das relacdes interpessoais do
desenvolvimento da autonomia, da parceria e da alteridade, ou seja, quando nos colocamos no
lugar do outro de forma cognitiva, afetiva, social, sensitiva e com autoria, a partir dos saberes
tecidos nas relagdes significativas entrelacadas no grupo.

A auséncia da dimensdo pessoal em propostas de formacdo de educadores(as) é
apontada por alguns estudiosos e pesquisadores da area educacional (Gatti, 1996, 2003;
Almeida, 2001; Placo, 2002), quando estes observam que, no espa¢o formativo continuado, a
preocupacdo tem sido com o trabalho voltado para a racionalidade. Os(as) professores(as)
formadores(as) conduzem, geralmente, uma formacgdo voltada para uma visdo restrita da
pratica. Em decorréncia desse tipo de formagéo, as subjetividades ndo sdo integradas aos seus
pensamentos, afetividades e emogdes.

Enquanto docente, na formacdo de pedagogos(as), temos percebido a importancia dos
processos formativos articulados entre o fazer pedagdgico, o projeto de vida pessoal/

profissional. Portanto, tratamos de buscar alternativas formativas que levassem o0s(as)



professores(as) formados(as) a construcdes integradas e a rede de saberes, perpassando, desde
as matrizes pedagégicas® até a relacdo destas com os saberes que podem leva-los a se
desenvolverem com autonomia, sua praxis profissional. Assim, retomamos a Freire (2007),
quando ressalta a concretude humana, na qual, através da acao coletiva, somos possibilidades
e ndo seres acabados, podendo, através de nossas interagdes sociais e historicas, superar
nossos limites. Esse processo deve estar vinculado a concepgdo e a analise dos contextos
sociais e culturais, produzindo um conjunto de valores, saberes e atitudes, encontrados nas
préprias experiéncias e vivéncias pessoais, as quais imprimem significados na préatica
pedagobgica.

Na relacdo dialdgica no espaco formativo, destacamos a importancia que o(a) outro(a)
exerce no desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos, pela presenca das
subjetividades e de inter- subjetividades durante a formacdo continuada. A subjetividade ndo
poderia deixar de fazer parte nesse estudo, quando sua importancia tem sido apontada na
contemporaneidade. Isto se d& devido aos comportamentos humanos, afetando, no caso a
formacgdo continuada do(a) professor(a) formado(a), na forma de atuar profissionalmente.
Tentando sermos coerentes com as idéias anteriormente citadas, a fundamentacdo teorica
sobre a questao da subjetividade foi entendida, por nds na categoria, “sentido”, explicitada por
Gonzales, R.(2003), como também a perspectiva socio-cultural. De acordo com o autor, as
criagdes humanas sdo produtoras de sentidos que expressam, de forma singular, os complexos
processos da realidade. Esses, em cada sujeito ou espaco social e de forma Unica, estdo
organizados nas subjetividades de seus(as) autores(as). A teoria sécio-cultural, fundada por L.
S Vygotsky (1896-1934) aborda a perspectiva epistemoldgica, na qual acredita que todo
conhecimento é construido socialmente no ambito das relagdes humanas, ou seja, que 0
conhecimento € produto da convivéncia social, uma vez que o ser humano, desde o
nascimento, vive rodeado por seus pares em um ambiente impregnado de cultura. O meio
social, a partir das articulacGes e sentidos, é produto das interacdes entre sujeitos, que criam
uma organizacao com caracteristicas proprias de linguagens e culturas. Resulta, dai, a idéia de
gue somos produtores na sociedade, considerados como sujeitos, num movimento dialético
permanente.

Vygotsky, com o seu pensamento, mostra o carater sistémico e processual nas nossas
interacdes nos contextos sociais. Nessa perspectiva, nas producdes de autorias pedagogicas,

foi possivel compreender como o0s(as) professores(as) formados(as) expressaram seu jeito de

6 Utilizamos a denominacdo dada por Furlanetto (1997). Elas articulam as intences pedagogicas,

concepgOes teodricas e as vivencias nas quais as praticas e aprendizagens estdo envolvidas.



aprender e de ensinar. Além disso, os sentidos produzidos nas atividades propostas foram
compreendidos como unidades indissocidveis no aprender e ensinar, entendida, por n6s, como
uma dinamica dialdgica e dialética.

Assim, fica claro que a ‘teoria da subjetividade’, assumida por Gonzales R. estd
imbricada nesses pressupostos, quando, para ele, subjetividade € um fendmeno individual e
social, que acontece num processo simultaneo de interacfes. O sujeito, a partir dessa
confluéncia entre o social e sua constituicdo subjetiva, gera novos sentidos que vao
modificando a si e suas praticas.

Com isso, apontamos novamente a importancia da complexidade que deve estar
presente na formacao inicial e continuada, buscando romper com o determinismo mecanicista.
Desta forma, entendemos ser o pensamento complexo como aquele situado em um
determinado tempo e momento, mas ndo de forma completa, porque nele sempre havera a
incerteza, porque nele se apresentam diferentes sentidos que configuram 0s espacos
formativos.

Essas complexidades estdo além de outras relacionadas as experiéncias individuais;
por esta razdo, € preciso considerar, nas relacdes sociais e manifestaces humanas no espacgo
formativo, as igualdades e diferencas pessoais como constituintes do processo de formacao e
aprendizagem docente. Freire, M. (2008, p. 24-34), em consonancia com a constituicdo do(a)
professor(a) enquanto ser de dimensdes cognitivas e afetivas, lembra que também somos seres
geneticamente sociais e que, ao nascermos, ja fazemos parte de um grupo, que é o familiar.
Dai por diante, ndo paramos de viver em grupo e de depender destes para aprendemos, ou
seja, dependemos do outro que nos completa, amplia, esclarece, limita, e nos retrata no que
somos e nos falta, porque somos incompletudes e unicidades. A definicdo de autoria, no
pensamento da autora, pode ser encontrada mesmo que implicita sob o nosso olhar, quando
esta se refere a genética criadora que significa a nossa constituicdo enquanto individuos
desejantes. Estamos sempre buscando algo que nos complete e com isso pensamos, criamos,
inventamos, imaginamos, sonhamos, projetamos e vivemos 0 presente em sintonia com 0
futuro. Portanto, temos o poder da transformacao, aspecto esse que identificamos as autorias
pedagdgicas.

Ampliando esses olhares, Rey, G. (2005) conceitua a subjetividade como uma
construcdo de producdes de sentidos subjetivos do sujeito em suas trajetorias de vida, em que
subjetividades individual e social ndo se dissociam.

A contextualizagdo com a realidade vivida e concreta torna-se fundamental para a

formagéo de professores(as), com suas realidades profissionais se alinham a perspectiva de



superacdo das dificuldades do cotidiano, em busca de uma resignificacdo da praxis
pedagbgica.

A partir dessas coloca¢Bes queremos sublinhar o que nos adotamos como sendo
subjetividade nesse estudo de Tese: “unicidade e eumesmice” de cada um em permanente
movimento de trocas e construgdes, decorrentes dos espacos interativos e socialmente
desenvolvidos, fazendo-nos seres diferentes, mas desejosos dos outros.

Argumentamos que a Teoria da Complexidade de Edgar Morin, a Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire e 0 Reencartar a educacdo com Hugo Assmann, entendidas por
nds como propostas formativas, que podem desencadear os fundamentos tedrico-praticos na
formagé&o inicial e continuada para formar professores(as) autores(as), em seus modos de agir,
pensar e ser.

Com uma formacdo que ressalte o saber da condicdo humana, multidimensional,
complexa e autébnoma, o(a) professor(a) formado(a) tera possibilidades para transcender,
resignificar e transfazer a pratica docente. Também argumentamos que os saberes da
formacdo inicial ndo tém promovido para muitos(as) professores(as) formados(as) uma
aprendizagem significativa para a reconstru¢cdo do conhecimento, portanto ndo formando
professores(as) capazes de se encantarem na profissdo docente.

Partimos também do argumento de que € preciso reconhecer a caracteristica dindmica
e transformadora da condi¢do humana na formacéo inicial e que esta se da quando na préatica
profissional podem emergir autorias pedagdgicas. Portanto, para nés, ser autor(a) da pratica
pedagdgica é pensar sobre o que foi feito, o que se esta fazendo e o que € possivel fazer, logo,
as autorias pedagdgicas constituir-se-ao fontes de saberes, na medida em que o(a) professor(a)
formado(a) analisa, interage e reflete sobre estes.

Através de depoimentos dos alunos em formacao inicial do Curso de Pedagogia e
Licenciaturas, nos deparamos com essas escutas e incredulidades do tipo; “nds nao
entendemos como tudo que é estudado aqui na universidade, quando vamos para o estagio,
observamos que nossos colegas fazem o contrario do que ¢ discutido na sala de aula.”

Destacamos, principalmente, em nossa trajetoria a permanente aposta na Educacéao e
na natureza humana, sabendo que o processo de formagéo envolve transformacéo ao longo da
vida, revelando-se a cada instante. Nao pretendemos e nem poderiamos esgotar as vivéncias
gue fomos encontrando no nosso tear durante um longo tempo, como educadora, mas
tentaremos trazer elementos significativos que fomos amealhando pelos caminhos.

Podemos perceber que esse movimento deixou claro que a identidade profissional vai

sendo construida tendo como referéncias os movimentos ‘desejantes’. Nos, da educacao,



geralmente nos preocupamos com os ‘aprendentes’’ e suas familias, entre outros, esquecendo-
nos de nés mesmos com as nossas interrogacfes humanamente vidveis, como: O que
queremos? O que ndo queremos? O que posso? O que ndo posso?

Novoa (1992, p. 34) explica que, na construcdo da identidade docente, trés dimensdes
sdo fundamentais, a saber: desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de
construcdo de vida do(a) professor(a); profissionalismo, que diz respeito aos aspectos da
profissionalizacdo docente; e o desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos
da instituicdo para a obtencdo de seus objetivos educacionais. Portanto, a identidade
profissional do(a) professor(a) esta em constante transformacdo. Podendo também ser
entendida como o surgimento do novo, da descoberta e do desconhecido. Assim foi a
permanéncia do(a) professor(a) formado(a), nos encontros da formacdo Reencantando a
Educacdo Infantil, crescendo e evoluindo nas suas multiplas possibilidades de ser
professor(a)-autor(a).

Com o olhar de pesquisadora procuramos, também na formacdo continuada de
professores(as) formados(as), entendermos esse ritmo, partindo da consideracdo de que a
formac&o inicial pode transformar o ser professor(a) em um ser professor(a) de autorias. E
nessa direcdo que nos movimentaremos ao longo dessa Tese. Entendemos ser preciso, como
professora pesquisadora e formadora, intervir e buscar no objeto de estudo “autorias
pedagogicas de professores(as) formados(as)”, compreender com certa profundidade as
mudancas e as estratégias pedagdgicas que propiciam a construcdo das autorias e autonomias
profissionais, na condi¢cdo humana de ser professor(a). Em alguns momentos, apresentamos
idéias elaboradas por outros(as) pesquisadores(as) e assim fomos dialogando. Noutros
momentos refletimos de modo ndo estatico questdes a serem aprofundadas e destacadas.

E preciso entender, conforme escrevemos anteriormente, que o processo de formagao
profissional envolve transformacgdes ao longo da vida, revelando-se a cada instante. Assim
dizia Freire (1996, p.52): onde h4 vida, h4 inacabamento.

Sentimo-nos, as vezes, como se estivéssemos enroscadas num emaranhado de teias e
por sermos possuidores de conhecimentos, discernimentos, sensibilidades e disponibilidades,
encontraremos alternativas para alcangarmos liberdade de compartilhar com nossos pares a

aventura de educar.

! Estamos considerando os aprendentes na terminologia usada pela psicopedagogia, que significa alguém

gue também ensina.



2.2 Formacao inicial: reflexdes e inquietactes

As pesquisas em relacdo a formacdo inicial [SILVA, (2010); VEIGA, (2010);
ANDRE, (2002); LUDKE, (2002); GHEDI, ALMEIDA, LEITE, (2008)] vém constatando
que os(as) professores(as) em formacgdo e formados(as) ndo tém apresentado preparacao
eficiente para o enfrentamento dos desafios do cotidiano profissional educativo. Veiga e
Viana (2010) apontam que professores(as) em formacao inicial realizam suas formagfes num
contexto de educagdo superior caracterizada pela obediéncia a um conjunto de regras
emanadas do poder publico. Grassi (2008, p. 15) argumenta que a formagdo tradicional nao
prepara o(a) professor(a) na formacédo inicial para aprender a lidar com os processos de
mudancga, a0 mesmo tempo em que ndo ensina no processo formativo a transformacdo da
informacdo em conhecimento. Obviamente, quando a autora pensa na formacdo numa
perspectiva transformadora, podemos dizer que esta desperta a necessidade de que o l6cus da
formacdo inicial seja um espaco em gue o desenvolvimento da autonomia seja um marco do
trabalho docente nas dimensdes ética e politica.

Portanto, para que a formacao inicial supere a concepcao restrita, é preciso fortalecer o
saber da condicio humana®, a fim de que tenhamos professores(as) formados(as) com
possibilidades de autorias, implicando a existéncia de uma relagdo préxima entre formacédo
inicial e formacéao continuada.

Assim, vivemos, de certa forma, angustiados com a formacdo e a sobrevivéncia do
profissional da educacdo na sociedade do século XXI, pois ha uma gama de papéis a serem
assumidos pelos(as) professores(as) formados(as)®. Em relacéo a isso: destacamos as analises
dos autores. Freire (1975), afirmando que o papel do(a) professor(a) no dmbito da ‘educagdo
bancaria’ apresenta uma atua¢do de reproducdo social. Nesse papel, as oportunidades de
trocas de saberes e a construcdo de uma pratica reflexiva e transformadora deixam de fluir no
espaco educativo. Bernstein (1977) enfatiza que professores(as), em seus trabalhos, sdo
tradutores(as) do saber cientifico produzido por outros. O papel do(a) professor(a) é de mero
transmissor de conhecimentos acumulados pela humanidade. Esta realidade, sob nosso olhar,
pode ser amenizada com a inclusdo de um paradigma, apresentado na nossa Tese, como sendo

aquele em que o professor formado(a) possa vivenciar construces e re-construces de

8 Inspirados(as) em Morin, o saber da condicdo humana é assumido nessa Tese, como sendo

indispensavel para a compreensdo do(a) professor(a) enquanto humano, situado no mundo objetivo implicados
da sua totalidade humana com a prépria tessitura da vida pessoal e profissional.
Identificacdo do(a) professor(a) egresso(a) da formacéo inicial.



conhecimentos com as informagbes organizadas para tal. Para isso, faz-se necessério o
fomento de autorias pedagogicas mediadas por um pensar e um agir. Tardif (2005) foca o
papel do(a) professor(a) como o(a) do(a) tecnologo(a) do ensino. Sua ac¢do centra-se no plano
dos meios e estratégias de ensino; procura o desempenho e a eficacia na consecucdo dos
objetivos escolares tendo énfase na repeticdo, na mecanizacdo e na descontextualizagdo. Em
nossa Dissertacdo de Mestrado, quando, na ocasido, estudamos as concepcdes de
aprendizagem em professores(as) de nivel médio, vimos que problema gerado pela formacao
técnica diz respeito a sua posicdo diante da realidade social. Dessa forma, o professor(a)
formado(a), ao se deparar com a complexidade da sala de aula, ndo encontrando receitas
prontas, terd dificuldades em lidar com os desafios didaticos que, como sabemos, ndo se
reduzem a aplicacdo de meios e procedimentos. Tal formacdo voltada para o professor(a)
tecndlogo no ensino estd expressa nas politicas publicas neoliberais, centradas no
desenvolvimento de competéncias, no saber fazer, na prescrigdo. Lyotard (2002) assume uma
posicdo mais radical prevendo um destino mais sombrio para professores(as), ou seja, a
substituicdo dos docentes pelos atraentes recursos tecnologicos. Nesse sentido, salientamos a
relevante contribuicdo de Veiga (2009, p. 9), quando nos alerta para as perspectivas de
formagé&o inicial de professores(as) no Brasil. Ampliando a discusséo, a autora aponta para a
necessidade da articulagdo dialética dos saberes da formacdo nas dimens@es cientificas,
técnicas, politico-social, psicopedagdgica, ética, estética e cultural como componentes da
profissdo docente. Pensamos que, na trajetoria docente, é preciso que sejam evidenciadas
praticas para além das de rotina, mas também que se configurem em novas modalidades de
compreensdo e representacdo dos significados dos textos e leituras pedagdgicas que nos
rodeiam. Nessa linha de pensamento, o tempo histérico precisa ser incluido nas nossas
construcdes de conhecimento. Os processos das novas tecnologias da comunicacdo e
informacdo necessitam estarem inclusos nos espacos pedagdgicos e na interdisciplinaridade
dos conhecimentos e saberes da profisséo docente.

Dessa realidade tomamos como reflex@o que a formagéo de professores(as)-autores(as)
é condicao necessaria a profissdo docente, para o enfrentamento dos grandes desafios, como o
de dar outro sentido a pratica pedagdgica profissional e constituir o cotidiano educativo,
enquanto espacos de encantamentos e conquistas. A preocupacao mais ampla é, basicamente,
compreender como as autorias pedagogicas entendidas por nds como resultados complexos,
criativos, autbnomos e legitimos podem ser reveladas a luz do pensamento de Edgar Morin,
Paulo Freire e Hugo Assmann. Nessa perspectiva, a autonomia Freireana assume uma

dimensdo politica vinculada ao momento histérico em que se realiza. Logo, todo ato



educativo tem, em sua esséncia, objetivos que visam possibilitar em todos nés o
enriquecimento de nossas condigdes pessoais, conhecimentos e posturas éticas, estéticas e
politicas. Nessa linha de pensamento, acreditamos que cabe a formacdo inicial a abertura de
espacos para que professor(a) em formacdo, quando na profissdo, possa criar, recriar e
renovar suas experiéncias cotidianas.

No paradigma da complexidade, situamos o(a) professor(a) formado(a) como sendo
uma pessoa constituida de singularidades em seu contexto humano e profissional. O
pensamento complexo mostra que cada pessoa joga Varios papéis sociais, em diferentes
circunstancias, como no trabalho, lazer, igreja..., etc. As implicagdes desse pensamento na
formacao inicial e por consequiéncia nas praticas dos(as) professores(as) formados(as), podem
ser consideradas como posturas epistemologicas, que se incorporam em novas formas de
pensamento em relacdo ao ambiente educativo.

Assim, reconhecemos a formacdo inicial como sendo uma rede de diferentes
identidades, olhares, culturas, histérias humanas. Pensamos que incluir um novo paradigma
na formacdo inicial, em que, olhando para frente, para tras, em movimentos ndo lineares,
poderemos perceber caminhos que favorecam uma formacao inicial mais condizente com 0s
debates educacionais da atualidade. Para tanto, na condi¢do humana de educadores, devemos
ser 0s primeiros a nos prepararmos cientificamente para fazermos propostas educativas com
nossas autorias. Para Freire (1997), devemos passar da cultura da queixa para a cultura da
transformacdo, porque ndo somos seres de acomodacdo. Sendo assim, precisamos propor
teorias e préaticas educativas que obtiveram éxito num determinado contexto e que possam ser
validas em outros espacgos formativos.

No pensar de Morin (2006), a relacdo do individuo com a natureza ndo deve ser
concebida de forma reducionista, nem de forma disjunta. Assim, o ser humano torna-se
humano num constante processo de aprendizado, o qual pe em movimento nNossos corpos,
nossos 0rgdos, nosso cérebro. Nestes termos, poderad ser possivel olhar o(a) professor(a)
formado(a) como um(a) profissional criativo(a), capaz, inteligente e afetivo(a), que,
integrado(a) ao seu universo social e cultural, tem um modo préprio de ser professor(a), de
aprender e, principalmente, de viver suas autorias. Nas palavras de Behrens (2006, p. 26),
precisamos idealizar ambientes educativos que superem as aprendizagens baseadas em fatos e
habilidades, mas que busquem conexdes com a vida.

O terceiro milénio exige rapidez e transformagGes em nossas formas de ler e
compreender o mundo. Enfim, revela a necessidade de modificar nossas formas de aprender, a

partir das implicacdes do contexto de uma cultura p6s-moderna. Assmann (2001) escreve



sobre como a dindmica cérebro/mente sdo importantes para as discussdes dessa cultura por
que as velhas metanarrativas™ ja ndo contam com tanta credibilidade. O autor propde uma
pedagogia que trabalhe com o entrelacamento nos planos de certeza e incerteza, que constitui
um aspecto importante do cenério atual da educacdo. Este pensar encontra ressonancia com
Morin (2005, p. 84), diz ser preciso que o homem aprenda a enfrentar a incerteza, ja que
vivemos em uma época de mudancgas em que tudo € ligado.

Nesta perspectiva, as portas do século XXI, as questdes citadas expressam a
necessidade de que a formacdo inicial proporcione o pensamento complexo, no processo
formativo, que pede um pensar e compreender a multidimensionalidade, o que torna dificil
Imaginarmos a instituicdo formativa como uma agéncia de repasse de saberes para toda vida.

Pensamos que, no momento em que os(as) professores(as) formadores(as) passem a
considerar a condicdo humana como um dos saberes que podem desencadear outros saberes, a
autonomia pessoal e profissional do(a) professor(a) em formacdo podera refletir no saber da
condigdo humana, que, no nosso entender, é sempre constituido de buscas, processos e
encontros.

Sob o olhar de Morin (2005) e Arendt (2001) podemos entender que o saber da
condigdo humana se da em um sistema aberto de referéncias e desenvolvimento das relacfes
humanas. Destaca-se nesse saber a acdo que é associada a uma rede simbolica. Esta acdo se
inscreve no dominio de “victa activa”, conceito encontrado em Arendt, a qual entendia que a
vida dependia de algumas condicBes béasicas que seriam garantidas por trés atividades
fundamentais, a saber: o labor (se refere as atividades do processo biologico do corpo
humano), o trabalho (atividades pelas nossas maos) e a acdo (iniciar, empreender, tomar
iniciativa). Para a autora, a histdria e a natureza sdo concebidas como sistemas, nos quais as
pessoas podem empreender sua acdo, que é a categoria fundamental da “victa activa”,
constituindo a principal forma de expressdo e de singularidade da pessoa e do sentido de sua
existéncia.

A acdo ndo pode, assim, ocorrer sem 0 discurso, pois é desse modo que cada ser
humano mostra quem é e comunica sua identidade, que é singular e Unica, se inscrevendo no
sistema social e agindo nele (ARENDT, 2001, P.92). Essa acdo comunicativa permite
algumas superacfes, como podemos observar nas discrepancias que existe entre aquilo que

dizemos e fazemos, assim como o que fazemos e o que dizemos que faremos. As acdes

10 Segundo o autor, é preciso criar as oportunidades basicas para a morfogénese do conhecimento, ou

seja, criar uma pedagogia de conceitos abertos, disciplinares e transversais.



humanas se integram nas convivéncias e na pluralidade das pessoas. O que mantém as pessoas
unidas, portanto, é o poder como potencialidade de convivéncia. (Ibidem, p. 213).

Diante disso, Morin (2001) afirma que a linguagem é uma parte da totalidade humana,
mas também que a totalidade humana esta contida na linguagem. O homem faz-se na
linguagem que o faz. Somos abertos ao outro pela linguagem (comunicacao), fechados as
idéias pela linguagem, abertos ao mundo e expulsos dele, pela linguagem.

Somos desafiados, diante do que escrevemos, a langar um novo olhar em relacéo ao
processo formativo, quando queremos e desejamos que o(a) professor(a) egresso(a) da
formagé&o inicial torne a escola em que atua, reconhecendo-a como um espago de diversidade
e percebendo a educagdo com uma pratica a ser desenvolvida com autorias, sendo
provocadora de mudancas e desestabilizadora de estruturas rigidas. O saber da condicédo
humana poderéa incentivar o(a) professor(a) formado(a) a dialogar com o cotidiano, cultivar a
criatividade e deixar florescer as diferentes competéncias.

No contexto exposto, o professor(a) formador(a), nessa dire¢do, podera ser capaz de
ensinar professores(as) em formacédo inicial e continuada a aprender a agir em favor da
dignidade humana. Entendemos ser importante acreditar no(a) professor(a) em formacao
como aquele(a) que é capaz de pensar, decidir e atuar.

Morin (2006) ainda fala no enfrentamento dos problemas desse fim de milénio, como
por exemplo, o reconhecimento da complexidade em sua microdimenséo (o ser individual) e
em sua macrodimensdo (o conjunto da humanidade planetaria). Precisamos promover relacdes
ecossistémicas nos ambitos familiar, social, cultural, historica, abertas as interacGes
psicoldgicas e etnoldgicas, entre outras. Em nosso estudo, algumas analises foram pautadas
no tetragrama da complexidade em que Morin (2007) destaca: “ordem-desordem-interacao-
organizagao-auto-organizagdo”. Essas referéncias ndo se deram de forma linear, e sim
espiralada. Esse pensamento dialético nos impulsionou a aprofundar os caracteres
multidimensionais da realidade estudada.

Freire (1996) nos faz lembrar sobre a importancia de percebermos que somos
individuos cognitivos com matrizes proprias, que se constituem em oportunidades para o
reconhecimento de nossa incompletude e que, apesar das pesquisas e estudos, faz-se
necessario que acreditemos sermos capazes de aprender a olhar, ouvir e calar quando o outro
precisar falar. O reconhecimento das nossas legitimidades e também a do outro significa
aceitar a igualdade entre nds com nossas diferencas, lembrando aqui o conceito de alteridade.
Lendo Carvalheiro (In: Barbosa et.. al, 2000), nos deparamos com ligagcdes desse conceito

com a formacgdo visto a partir da pedagogia da autonomia, quando a autora trata do



pensamento de Ardoino (1998). Para o autor, a dimensdo temporal e historica € muito
importante na formagdo continuada, porque cada um entende as coisas partindo de sua
temporalidade propria. Para o autor citado, a idéia de alteridade na relagdo entre ensinantes e
aprendentes esta integrada a temporalidade de nossa histéria, em que podemos encontrar a
possibilidade de transformacdes a partir da convivéncia com o outro. Para ele, a escola ndo
considera os pontos de referéncia, a partir do tempo da crianga, com isso se distancia da
construcdo de sua identidade.

A Universidade como l6cus da formacdo inicial tem passado por diversas
transformacgdes demandadas pela sociedade atual. Sendo que, em sua maioria, a forma como
sua dinamica, estruturas curriculares e divisdes em departamentos e disciplinas ndo tem
evidenciado, para nds, a (re)ligacdo dos saberes. No entanto, Formosinho (2005, p. 170) nos
lembra e concordamos com ele que o espaco universitario representa um papel insubstituivel
no sistema educativo, pois s6 o mesmo permite formar profissionais reflexivos com a
capacidade de contextualizacdo. SO ele tem investimento constitutivo na producdo de
conhecimento na analise critica da realidade e da sociedade, que, sob 0 nosso olhar, € a base e
o alicerce que se funda, expandindo a producdo dos saberes. Dai a sua responsabilidade pela
profissionalizacéo, requerida pelas necessidades fundamentais da sociedade. Neste sentido, a
Universidade reflete a sociedade na qual esta inserida. (CAMPQOS, 2007, P. 32).

Entendemos que o saber da condi¢do humana, segundo Morin (2001, p. 26) constitui-
se como algo fundamental para o professor em formacéo inicial, o qual, no exercicio de sua
profissdo, possa tecer rupturas com a formacdo docente que muitas vezes ndo apontam para
eles, horizontes de emancipacao e liberdade. Assim, a “liberdade precisa de autoridade para se
tornar livre” (FREIRE, 1996, P. 98). Com isto, a atividade docente precisa criar elos com as
diversas areas do conhecimento, em acdo colaborativa, tecendo didlogos com outros
professores, alunos, comunidade e pessoas em geral. Desse modo, cabe a nos,
educadores(as)/pesquisadores(as) na formagéo inicial, buscar, articular, ligar e contextualizar
os saberes'’. Nesse sentido, consideramos que a formacéo inicial como pré-requisito da
profissionalizacdo proporcione producdes diferenciadas nas praticas do(a) professor(a)
formado(a) e que estas possam produzir efeitos de criagdes ousadas com os encantamentos de
possibilidades e caminhos tecidos a cada momento no contexto educativo. A busca de

professores(as) -autores(as) seguiu esse fio condutor, quando na vivéncia da formacéo

1 Saberes entendidos como aqueles que integram as matrizes pedagdgicas na a¢do educativa.



continuada, com o material produzido e os construtos tedricos trabalhados, conduziu-nos a
essa investigacao.

Inspiradas na experiéncia vivenciada no Municipio de Cabedelo, com professores(as)
da rede pablica municipal, entre 2007 e 2008, a nossa referéncia aos professores(as) do
referido Municipio nasceu pelas constatagdes das necessidades de formacdo continuada
destes(as) professores(as) e o0 compromisso com a formagdo continuada, visando a ampliacéo
de experiéncias de professores(as) formados(as) com suas autorias, conduziu-me a esse
campo e espaco de investigacao.

Sob o olhar de Assmann (2000, p. 22-34), o (re)encantamento da educagdo tem no
ambiente pedagdgico lugar para a fascinagdo, ternura, prazer e inventividade. Dentro dessa
perspectiva, a nossa atuacdo como pesquisadora com professores(as) formados(as) no espaco
pesquisado voltou-se para a morfogénese do conhecimento, que, com base nas colocagdes do
autor em foco, esta integrada a experiéncia do prazer. (Re)encantar a educacao significa
fomentar experiéncias de aprendizagens. De inicio, destacamos as implicacBes para esse
encaminhamento, numa visdo conjunta em relacdo a proposta de Assmann (1994), o qual
indica a importancia de uma reformulacdo conceitual do que se entende por educacdo na
complexa sociedade pos-moderna. Nesse sentido, considerar a corporeidade humana é poder
ir além dos limites das teorias pedagodgicas. A Corporeidade pode ser entendida, enquanto
complexidade bio-social, em que tudo que vivemos acontece em nossa corporeidade viva, na
globalidade do sistema auto-organizado do nosso corpo, como um todo, em tudo o que somos
e fazemos. O processo de constru¢do do conhecimento é um processo dindmico e complexo,
no qual estdo envolvidos ndo somente aspectos racionais ou cognitivos, mas também toda
corporeidade. A educacdo integrada a corporeidade é entendida como movimentos voltados,
de forma conjunta, ao atendimento das necessidades e desejos humanos. Nesse contexto, a
aprendizagem do professor em formacdo continuada precisa provocar mudancas de
comportamento e ampliar cada vez mais o foco de visdo pedagdgico e, para isso, € necessario
que o aprender se torne uma agao criativa.

Acreditamos que o agir pedagogico, quando realizado em um lugar cheio de encantos,
de criatividades e alegrias, pode representar uma fonte que proporciona a transformagéo do(a)
professor(a) formado(a) em um(a) profissional de (re)encantamentos e autorias. A formacao
continuada pode, entdo, resultar a descoberta de potencialidades inatas que, quando
desenvolvidas, podem possibilitar ao(a) professor(a) formado(a) sua aproximacdo para
fontes, que geram bem-estar em sua atuacdo docente, abrindo espagos para o que é conhecivel

e para a afetividade. Assim, encontramos em Assmann (idem, 29) a afirmacdo de que a



aprendizagem significativa é prazerosa, fazendo com que o(a) professor(a), em sua praxis
pedagdgica, ensine e aprenda, para muito além da racionalidade técnica.

Neste sentido, a problematica que se destaca nesse estudo se vincula as interlocucgdes
configuradas no ambito da docéncia com autorias. Muitos dos (das) professores(as)
egressos(as) da formacéo inicial ndo tem produzido singularidades e criatividades, nas suas
praticas pedagogicas. Muitas vezes, estes(as), diante da realidade com limites de producéo,
revelam o desencanto, desprazer caindo na impoténcia ou onipoténcia no ser professor(a).

Ressaltamos assim, que os(as) professores(as) formadores(as) tém importante papel
como estimuladores da formacéo profissional, reconhecendo nos professores(as) em formacao
que eles podem ser capazes de produzir autorias com 0s seus saberes, construidas ou ndo na
formacdo inicial. Portanto, para favorecer espacos de autorias pedagdgicas, € necessaria a
interacdo significativa entre os saberes da formacéo inicial e a dimensdo cognitiva, afetiva,
estética, ética dos professores(as) em formacdo. Exige ainda um conhecer curioso que se faz
e refaz, constréi e reconstr6i, num constante movimento interrogativo e questionador. Fica
claro, para nos, que é fundamental, nesse processo formativo, a formacdo humana.

Conforme Boff (1998, p. 126): no ser humano habitam significacGes feitas a partir de
sua interacdo e comunhdo