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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi de analisar alguns sentidos das propostas da politica de
curriculo, voltada para a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
(EPTIEM), identificados nos discursos dos docentes e dos documentos oficiais, nacio-
nais e locais, como o Parecer CNECEB N° 52011 e a Resolugéo n°® 022012, que defi-
nem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; o Parecer CNE/CEB n°
72010, e a Resolugdo n° 042010, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais Ge-
rais para a Educacdo Basica; o Parecer CNECEB n° 1122012 e a Resolugdo n° 062012,
que tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio; o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2010 — 2014) - IFPB,
e os Planos Pedagogicos de Cursos e Catadlogo Nacional dos Cursos Técnicos para o
Ensino Médio. A metodologia de anélise estd pautada na Teoria do Discurso de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe (2004; 2010), Laclau (1990; 2006; 2011; 2013); Lopes (2008),
Macedo (2012), Mouffe (1993; 2003; 2005; 2007) e Pereira (2009; 2010; 2012). O dis-
curso, o significante vazio e flutuante, o antagonismo e a hegemonia foram eleitos como
categorias de analise. Essas categorias foram utilizadas de acordo com as demandas
identificadas nos discursos dos docentes e dos documentos utilizados. Foram aplicados
sete entrevistas e 14 questionarios a 21 docentes que ministram aulas nessa modalidade
de educacdo, com a finalidade de saber quais as implicacBGes desses discursos na pratica
docente. A anélise discursiva revelou, entre outros aspectos, que a politica curricular
voltada para a EPTIEM € permeada por diferentes epistemologias, pedagogias, plura-
lismos de valores e culturas, que se traduzem em uma multiplicidade de tensbes e de

relacdes de subordinacdo em busca de emancipagdes nos espacos-tempos dessa politica.

Palavras-chave: Politica - Curriculo — Educacéo Profissional Técnica Integrada ao En-
sino Médio — Teoria do Discurso.



ABSTRACT

This piece of research aims at analyzing some aspects of the proposals of the curriculum
policy, regarding the Professional Technical Education Integrated into High School
Teaching, identified in the teachers” discourses and in the national and local official
documents, such as Act CNECEB N° 52011, Resolution N° 022012 that characterize
the National Curriculum Guidelines for the High School Teaching; Act CNECEB N°
72010, Resolution N° 042010, that define the National Curriculum General Guidelines
for Basic Education; Act CNE/CEB N° 1122012 and Resolution N° 0622012, that deal
with the National Curriculum Guidelines for the Professional Technical Education for
High School level; Plan of Institutional Development - (2010 — 2014) - IFPB, Pedagog-
ical Plans of Courses and National Catalogue of the Technical Courses for High School
Teaching. The methodology of analysis is based on the Discourse Theory of authors
such as Ernesto Laclau and Chantal Mouffe (2004; 2010), Laclau (1990; 2006; 2011;
2013); Lopes (2008), Macedo (2012), Mouffe (1993; 2003; 2005; 2007), Pereira (2009;
2010; 2012). The discourse, the empty and floating signifiers, the antagonism and the
hegemony were elected as categories of discourse analysis. These categories were used
according to the demands identified in the teachers™ discourses as well as in the re-
searched documents. Seven interviews and fourteen questionnaires were accomplished
with 21 teachers who work with this teaching modality with the purpose of perceiving
the implications of this discourse in the teaching practice. The discursive analysis re-
vealed, among other aspects, that the curriculum policy of the Professional Technical
Education Integrated into High School Teaching is permeated by different epistemolo-
gies, pedagogies, pluralism of values and cultures that are translated into a multiplicity
of tension and subordination relations in search of emancipation in the space-time of
such policy.

Keywords: Policy — Curriculum - Professional Technical Education Integrated into
High School Teaching — Discourse Theory.
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1.INTRODUCAO

A pesquisa da dissertacdo de Mestrado que ora apresentamos emerge das refle-
x0es e das interpretacOes a partir das experiéncias pessoais, como académica e profissi-
onal na &rea da educacdo, vivenciadas tanto em instituicdes privadas quanto publicas.
Inicialmente, como professora da rede privada de ensino, durante quatorze anos, e, Si-
multaneamente, em um periodo exiguo na rede publica de ensino em dois municipios da
grande Jodo Pessoa (Santa Rita e Bayeux) como supervisora educacional.

A partir de 2006, por meio de concurso publico, ingressei na rede federal, no esta-
do do Rio Grande do Norte, Unidade descentralizada de Ipanguacu, hoje Campus Ipan-
guacu, vinculada ao Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN. Em 2007, solici-
tei transferéncia para o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
— IFPB - l6cus desta investigacao.

Ainda sdo muito fortes os registros memoristicos em relacdo as contradi¢oes
sentidas e observadas como estudante e como profissional, nos diferentes contextos es-
colares, em especifico, os que se referem as percepcles relativas as desigualdades
guanto ao acesso aos conhecimentos curriculares escolares, percebidos como os mais
relevantes e valorizados socio-culturalmente. Esses e outros motivos nos mobilizam a
entender e a buscar formas de apropriacdo da literatura da area educacional desde o
Curso de Pedagogia, na inser¢do no Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Curricu-
lares (GEPPC) e, mais recentemente, no Curso de Mestrado do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da UFPB, com a finalidade de compreender, por meio dessas
aproximagcdes teoricas de forma mais consciente, como as relacfes de poder construi-
das socioculturalmente se imbricam nos processos educativos e como promovem injus-
ticas com as minorias (mulheres, filhos de operarios, trabalhadores, desempregados,
homossexuais, religiosos, indigenas, quilombolas, entre outras), especialmente, as ori-
undas das areas periféricas em desvantagem nos contextos socioculturais e econdmicos
das sociedades contemporaneas.

Essas vivéncias supramencionadas favoreceram a passagem por diferentes leitu-
ras, sempre visando articular significados em torno do desvendamento de caminhos que
promovam uma educacao que possibilite o dever e 0 compromisso que favorecam as

diferentes posi¢des de sujeito na sociedade, para que todas as pessoas tenham o direito
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de adquirir conhecimentos nos diferentes graus de complexidade que a instituicdo esco-
lar é capaz de ofertar.

Na tentativa de compreender as variaveis que interferem no processo educativo
de qualidade social, que entendemos como relacionado a inclusdo pedagogica das pes-
soas em desvantagem socio-historica, cultural e econbmica, que busca uma sociedade
mais democratica, livre, solidaria e justa, prioriza a formagdo dos estudantes em suas
multiplas dimensdes, tenta articular diferentes maneiras de resisténcia a subordinacao e
opressdo e reconhece as diferencas e a heterogeneidade nas relacbes sociais, desde
2011, iniciamos estudos e circulos de didlogos no GEPPC, tendo como referéncia a Te-
oria do Discurso de Laclau e de Mouffe (2004%; 2010) e Laclau (1990; 2006; 2011;
2013), Mouffe (1993; 2003; 2005; 2007), a qual esta situada na area das Ciéncias Soci-
ais, e observa a hegemonia como uma categoria central da analise politica, estuda seu
desenvolvimento, mediante essa categoria, explora 0 mundo globalizado e neoliberal,
que deixam de ser o Unico referencial natural e possivel e reconhecem que ndo pode
haver politica sem a identificacdo de um adversario; propde uma democracia radical e
plural, por meio da articulacdo das multiplas lutas contra as distintas formas de subordi-
nacao.

Estudamos também outros autores cujos estudos tém aproximacgdes com suas te-
orizacBes, como os de Bhabha (1998); Hall (2006), entre outros estudiosos, que contri-
buem para analisar, com mais propriedade, as questdes referentes a politica, que perpas-
sa os diferentes contextos, em particular, a realidade da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, objeto deste estudo.

Com essas teorizagdes, pretendemos aprofundar, cada vez mais, estudos, para
que, como pedagoga, possa interagir, com mais propriedade, com os coordenadores de
cursos e demais gestores pedagogicos, docentes e estudantes do IFPB, no desenvolvi-
mento de atividades individuais e coletivas. Essas interacdes se deram e dao através de
um trabalho pedagogico planejado e sistematico, ao acompanhar os diferentes cursos,
com o objetivo de fomentar o debate acerca das questdes curriculares que perpassam 0s
Planos Pedagdgicos de Cursos — (PPCs).

Isso requer conhecimentos profundos, capacidade de interpretar e de analisar 0s
discursos presentes nos documentos oficiais da Politica Educacional contemporanea,

que vem afetando o curriculo voltado para a Educacéo Profissional Técnica Integrada

! Todas as traducdes da lingua espanhola foram feitas liviemente pela autora para uso exclusivo neste
trabalho.
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ao Ensino Médio, com alteragcOes nas concepcdes articuladas aos desafios da contempo-
raneidade e que exige uma formagdo mais abrangente dos sujeitos, considerando as re-
configurac@es do cenario sécio-politico-econémico da atualidade.

Para compreender mais essas politicas, pautamos nosso referencial tedrico em
autores e autoras nacionais do campo das ciéncias sociais, como Jardim Pinto (2012),
Mendonca (2009), Peixoto e Mendonga (2008) e Burity (2010), que tratam das catego-
rias de anélise da Teoria do Discurso. Outras vertentes tedricas também sdo assumidas,
através de autores como Homi Bhabha (1998) e Peters (2000), que contribuem suscin-
tamente com a pesquisa, considerando que 0 nosso principal foco é a dimensao politica
do curriculo da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Também
nos ancoramos teoricamente em autoras do campo do curriculo como Lopes (2008),
Lopes e Macedo (2011), Macedo (2012), Pereira (2006, 2009, 2010, 2012), Silva
(2011), pesquisadores e pesquisadoras que efetuam suas analises partindo de referén-
cias tedricas que fazem articulagdes aproximativas com autores/as ja mencionados/as e
tém em comum uma postura de inquietacdo e de questionamento acerca do objetivismo,
do essencialismo, do cientificismo e do determinismo presentes nas teorias modernas.

Nesta dissertacdo, nossa opcao de analise tenta se aproximar da Teoria do Dis-
curso e fundamenta-se também em nossas vivéncias, génese de questionamentos que
surgiram desde o inicio desta investigacdo, que se problematiza a partir das seguintes
indagaces: Quais as principais vertentes pedagdgicas e epistemologicas gque estdo en-
focadas nessa politica? Quais os sentidos de curriculo integrado identificados nos dis-
cursos dos docentes do IFPB, Campus | - Jodo Pessoa? Quais concepcdes de curriculo
estdo hegemonizadas nos principais documentos que compdem a politica curricular pa-
ra a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio? Existe aceitacdo das
politicas curriculares, voltadas para a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensi-
no Médio? Na opinido dos docentes, quais discursos sdo antagonicos as politicas curri-
culares dessa modalidade de educacdo? Quais possibilidades sdo apontadas por eles
para alcancar as proposic6es da politica curricular vigente?

Observamos que existem docentes inquietos em relagdo a falta de condicGes para
0 processo dessa politica curricular, pois desejam articular essa politica conforme o0s
principios previstos nos documentos oficiais nacionais e locais, demonstrando interesse
em alcancar as propostas previstas neles, assim como h& agentes desinteressa-
dosdescomprometidos com o processo, ha também falta de logistica para o desenvol-

vimento das reunides pedagogicas, que poderiam discutir tal politica, e auséncias de
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conhecimentos aprofundados sobre as propostas curriculares dos documentos em anali-
se.

Almejando contribuir com os processos de mudancgas que ampliem os horizon-

tes para além de concepc¢des essencialistas, deterministas, colonialistas, cientificistas e
legalistas, ou seja, que possam colaborar para o desenvolvimento de significagcbes na
perspectiva de se construir um curriculo para a Educacgdo Profissional Técnica Integra-
da ao Ensino Médio, que considere o processo de negociacdo do politico e da politica
entre grupos adversarios diversos, elegemos como objetivo geral analisar alguns senti-
dos da politica de curriculo da Educacéao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Mé-
dio (EPTIEM), verificando, através dos discursos dos docentes e dos documentos ofici-
ais nacionais e locais, as implicacfes desses sentidos na préatica docente da Educacao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do IFPB - Campus Jodo Pessoa. Entre
os especificos, pretendemos mapear alguns discursos acerca das politicas de curriculo
nos principais documentos nacionais e locais da Educacéo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio no IFPB; identificar os discursos de curriculo integrado na con-
cepcdo dos docentes que compdem os cursos da Educacdo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio no IFPB; e analisar e interpretar os sentidos de curriculo identi-
ficados nos documentos e nos discursos dos docentes e as implicagdes desses sentidos
na pratica docente.

Nossa hipotese, ao propor esta dissertacdo, é de que ha aceitacdo dos sentidos
das propostas da politica voltada para a EPTIEM, porém com diferentes expectativas,
considerando que existem diferentes concepcdes sobre 0 processo de integragao curricu-
lar. Levantamos os principais documentos que compdem a politica curricular para essa
modalidade de educacdo e fizemos leituras e anélises deles, que sdo apresentadas duran-
te todo o percurso do trabalho. Realizamos entrevistas semiestruturadas e questionarios
aplicados a docentes, que compdem a politica curricular voltada para a Educacdo Pro-
fissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Com o auxilio da ferramenta Wordsmith
Tools (Concord), localizamos algumas recorréncias das palavras existentes nos discur-
sos dos documentos nacionais oficiais e locais e dos docentes, observando os principais
pontos articuladores de sentido presentes na politica curricular em pauta.

Consideramos que esta dissertacdo pode ser relevante ndo so para o IFPB, como
também para o campo de pesquisa nacional e local, porquanto pode representar avancos
na pesquisa no campo da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e

gerar discussdes sobre os diferentes sentidos construidos, discursivamente, a respeito
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dos sentidos dessa politica curricular, observando os discursos hegemdnicos e os anta-
gbnicos nesse campo em estudo e as possiveis implicacbes na pratica docente. Além
disso, pode trazer elementos significativos para o desenvolvimento e a articulacdo de
Planos Pedagdgicos de Cursos no contexto do l6cus pesquisado.

Essas expectativas podem favorecer o fortalecimento politico dos sujeitos envol-
vidos nessa modalidade de educacdo, através de leituras e de reflexdes sobre os docu-
mentos nacionais e locais que a referendam, com a finalidade de levar os docentes a
compreenderem que 0s conhecimentos se constituem de formas pluralizadas, desloca-
Veis e contingenciais.

Diante dessas consideracfes, nossa dissertacdo estrutura-se em cinco capitulos
assim resumidos: no primeiro, apresentamos os itinerarios da pesquisa, as justificativas,
0S oObjetivos e a problematizacdo para o desenvolvimento dessa atividade quanti-
qualitativa, referendada em tendéncias pos-estruturais, tendo como referéncia de anali-
ses a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2004, 2010), Laclau (1990, 2006, 2011,
2013), Mouffe (1993, 2003, 2005; 2007), entre outros autores nacionais que estabele-
cem vinculos aproximativos com suas teorizagoes.

O segundo capitulo traca os caminhos da investigagdo com apresentacao de todo
0 percurso, desde os pressupostos tedrico-epistemoldgicos, o l6cus da pesquisa, o cor-
pus da pesquisa, procedimentos para producdo dos discursos, instrumentos e tratamen-
tos dos discursos até a caracterizacdo dos sujeitos participantes.

No terceiro capitulo, analisamos as novas reconfigurac@es do Estado e suas rela-
¢cdes com o campo da Educacdo contemporanea e mostramos que a modalidade de Edu-
cacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio é uma modalidade educacional
com significados mais pluralizados, como um espago-tempo de negocia¢do, com ambi-
valéncias e com hegemonia em processo continuo de deslocamento.

No quarto capitulo, apresentamos algumas consideragdes acerca da concepcao
de Educacéo, Ensino e Curriculo, como pontos de ancora para a analise de discursos
produzidos empiricamente, por meio das entrevistas e dos questionarios aplicados aos
docentes da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, situados no
IFPB, Campus Jodo Pessoa. Interpretamos os documentos oficiais nacionais e locais
destacando algumas epistemologias circulantes nesse espaco-tempo educativo, que per-
cebemos permeado por fixagdes contingenciais, uma vez que entendemos que elas fa-
zem parte de um sistema social caracterizado como aberto a uma pluralidade de signifi-

cados também antagonicos, na concepcao laclauniana.
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No quinto capitulo, continuamos as anlises que vém percorrendo todo o traba-
Iho, apresentando mais interpretacfes dos achados investigativos desta pesquisa, identi-
ficados por meio de analise documental e dos discursos dos docentes, produzidos a par-
tir de questionarios, que sdo parciais e abertos na mesma dinamica em que a sociedade
se situa.

Como auxiliar na identificacdo dos sentidos dos principais documentos e discur-
sos dos docentes, em momentos pontuais, utilizamos a ferramenta Concord do progra-
ma WordSmith Tools, que se utiliza da Linguistica de Corpus, entendida como “q...]
conjuntos de textos e transcricbes de fala armazenadas em arquivos de computador
[...]” (SARDINHA, 2009, p. 07). Destacamos, no proximo item, outras etapas que cor-
respondem as outras fases que possibilitaram as descobertas nesta pesquisa.

As observacOes finais reinem algumas consideracfes sobre os sentidos que
permeiam 0s processos de articulagdo dessa politica curricular voltada para a Educagao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, ressaltando as implicacGes desses sen-

tidos para a pratica docente.
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2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Todo estudioso reconhece que a producdo do objeto de pesquisa e, consequen-
temente, da metodologia, faz parte do universo de interesses particulares do sujeito e, na
maioria das vezes, de suas vivéncias. Mas, ainda assim, ndo se pode esquecer que as
opcOes da pesquisa ndo sdo apenas de escolha técnica ou de métodos, porque elas dizem
respeito @ maneira como o0 objeto sera abordado, aos objetivos, a percepcdo do pesqui-
sador sobre os sujeitos, seus interesses e necessidades, bem como as estratégias que
adotaré e ao tipo de possibilidades a alcancar.

Esclarecemos que este estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza em-
pirica e exploratdria, com anélise quanti-qualitativa, realizada no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Campus Jodo Pessoa - com a participacdo de uma
amostra de 21 docentes que atuam na Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensi-
no Médio. Contempla também uma amostra dos principais documentos nacionais e lo-
cais, relacionados a essa modalidade de educacéo.

Quanto as consideracdes éticas, o estudo foi baseado na Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012, que trata da pesquisa com seres humanos. Utili-
zamos também o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (Apéndice I) e ob-
servamos que, no processo da coleta de alguns discursos, poderdo ocorrer constrangi-
mentos pelo fato de alguns sujeitos ndo saberem responder a algumas questdes. Mas
estivemos presentes durante todo o processo de preenchimento dos questionarios para

possiveis esclarecimentos.

2.1- PRESSUPOSTOS TEORICO-EPISTEMOLOGICOS

Podemos afirmar, entdo, que diferentes metodologias expressam diferentes con-
cepcdes de mundo. Isso significa que a escolha do pesquisador por uma metodologia
requer que ele também opte por uma concepcao filosofica. Nesse sentido, optamos por
uma pesquisa pos-estrutural, pautada na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e de
Chantal Mouffe, aportados no pds-estruturalismo, que da centralidade a linguagem na
vida cultural e social humana, como significado de autorreflexdo, na inseparabilidade
entre questdes socioculturais e de poder, no questionamento das certezas; na defesa de

que o significado ndo € definitivamente apropriado pelo significante, nem ¢é pré-
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existente, é social e culturalmente produzido, e da énfase a indeterminacdo nos proces-
sos sociais e politicos (PETERS, 2000; SILVA, 2011).

Assim, nesta dissertacdo, realizamos debates epistemoldgicos que tratam de teo-
rizacdes que tém visdes de mundo diversificadas. Podemos afirmar que, neste texto, o
sujeito defendido por Laclau e Mouffe (2004; 2010); Laclau (1990; 2006; 2011; 2013),
Mouffe (1993; 2003; 2005; 2007) incorpora elementos da vertente pos-estruturalista,
por perceber que as identidades sdo inacabadas, abertas, ambiguas, cindidas e ndo es-
sencialistas, por serem constituidas e baseadas em elementos caracterizados pela dife-
renca e pela oposicdo, fundados nos antagonismos/agonismos subjacentes as relagfes de
poder intrinsecas as relagdes sociais.

Laclau (2011, p.87) afirma que “[...] toda asser¢do s6 pode ser determinada con-
textualmente.” Nessa direcdo, o autor defende que ndo ha verdade ou valor independen-
te de um contexto, se se considerar que as identidades sdo constituidas dependentes de
um sistema diferencial, discursivamente constituido. Isso quer dizer que nenhuma delas
chegara a se constituir plenamente, devido aos elementos antagénicos/agonicos e deslo-
cados em um sistema discursivo e que os sentidos negados na dimensao politica fiqguem
sempre em circulagdo, mas ndo sejam eliminados das rela¢Ges sociais, por serem insepa-
raveis das identidades, como afirma Mouffe (1993, p. 187). Para ela, “[...] qualquer ob-
jetividade social é, [...] politica e tem de apresentar tracos de exclusdo que preside a sua
constituigao [...]".

Assim, para analisar a categoria Educacdo Profissional Técnica Integrada ao En-
sino Médio, estabelecemos aproximac@es com alguns elementos da Teoria do Discurso,
que resistem ao racionalismo, ao essencialismo e ao individualismo de outras teorias,
essas situadas na transi¢do do periodo moderno.

Analisar a categoria Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
(EPTIEM), a partir dessa vertente tedrica, é pensar que ela ndo se fecha em si mesma,
porgque ha um movimento de sutura que impede sua totalidade social, ou seja, pode ser
percebida de variadas formas, considerando que os significados sdo construidos na pra-
xis discursiva dos diferentes contextos historico-culturais.

Discute-se, hoje, sobre outras perspectivas que permitem tentar responder aos
desafios da sociedade contemporanea, que questionem as politicas comprometidas com
a exclusdo, a supressdo de vozes e das diferencgas, horizonte que se tenta perseguir. Por
isso é importante trazer, cada vez mais, elementos que parecem adequados a desestabili-

zacdo das certezas que apontam subsidios significativos para refletirmos sobre o mo-
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mento vigente da politica educacional brasileira, devido a heterogeneidade e a ndo sutu-
racdo do social e a possibilidade de novos horizontes em favor de novos projetos de
mudanca socio-historico-cultural.

Partindo dessas teorizacGes pos-estruturais, “[...] chamaremos de articulacdo a
toda préatica que estabelece uma relacdo tal entre elementos, que a identidade desses
resulta modificada como consequéncia dessa prética. A totalidade estruturada resultante
da pratica articulatéria chamaremos de discurso” (LACLAU, 2010; MOUFFE, 2010,
p.142-143).

Como, nesta pesquisa de Mestrado em Educacéo, incorporamos a categoria dis-
curso, sentimos a necessidade de compreender sua significacdo. Nesse referencial teori-
co, o discurso é compreendido como “[...] uma consequéncia de articulagbes concretas
que unem palavras e ac¢des, no sentido de produzir sentidos que vao disputar espaco no
social” (MENDONCA, 2009, p.157). Para Burity (2010, p.11), o discurso pode “[...] ser
objeto de lutas pelo poder, ou seja, pelo controle da enunciacao, envolvendo a concep-
cdo e implementacdo de taticas, estratégias, repertdrios de acdo, gestualidade, ritualiza-
cdo, etc., que sdo partes integrantes das formacdes discursivas como lugares de hege-
monia [...]".

Faz-se importante também destacar o conceito de sobredeterminacdo como a
nocdo de que o proprio social ndo detém um sentido finalistico, ou seja, as
possibilidades de significacdo sdo infinitas, sempre permeadas por relacdes que tém
caracteristicas precérias e contingentes (MENDONCA, 2008, p. 27).

A Teoria do Discurso (TD) apresenta como uma das questdes centrais a hege-
monia como dimensdo do politico, aqui representado pelos agentes envolvidos nos pro-
cessos discursivos da EPTIEM, que tem uma multiplicidade de tensdes e relacGes de
subordinagdo em busca de emancipacgdo nos espagos-tempo da politica, percebidas aqui
as instituicdes ligadas a constituicdo dessa modalidade de educacdo, o Ministério da
Educacdo, o Conselho Nacional de Educacdo, a Camera de Educacéo Basica, o IFPB,
dentre outras, sempre em busca de articular novas significagoes.

Entdo, a categoria hegemonia, pautada nos estudos laclaunianos, parte das teori-
zacOes gramscianas, que ddo énfase a sociedade civil como propulsora das mudancas
sociais e afastam a nocdo de classe como Unica protagonista da possivel revolugéo soci-
al, “[...] como a articulacdo de um conjunto de posi¢Oes de sujeito, construidas a partir
de discursos especificos e sempre precarios, e temporariamente suturadas na interseccao

dessas posicdes de sujeito [...]” (MOUFFE, 1993, p. 97), perpassada pelas nocGes de
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discurso, ja descrita antes, e de significantes flutuantes caracterizados como excesso de
distintos sentidos nos diferentes contextos socio-historico-culturais.

Em nossa pesquisa, eles estdo representados por diferentes epistemologias, pe-
dagogias, tipos de praticas, pluralismos de valores e culturas e linguagens, que sdo inse-
pardveis das distintas vertentes politicas, que lutam pela fixacdo de sentido em relagdo
ao significante politica de curriculo da EPTIEM e podem acontecer de forma contingen-
cial e ambivalente, por meio de um processo de negociagédo de sentidos paradoxais e da
articulacdo de alternativas particulares que podem ter representacdo universal, visando
instituir certa ordem politica, cercada pelos antagonismos/agonismos € pelos elementos
exteriores constitutivos, decorrentes do pluralismo de significados. As articulagdes que
ora encontram pontos de convergéncia e ora de dispersao de sentidos € o que pode ser
denominado de hegemonia (LACLAU, 2006; MOUFFE, 2005).

Assim, entendemos, com base nos autores em pauta, que a identidade das pro-
postas curriculares para a EPTIEM se constitui como uma forma de discurso ‘objetivo’
que tem natureza hegemaonica, por estar em constante processo de deslocamento de sen-
tidos, caracterizados pela distorcdo caracteristica do processo de intervencao discursiva.
Para Laclau (1990, p.55), “[...] toda identidade ¢ deslocada na medida em que depende
de um exterior que a nega e, por sua vez, é sua condicdo de possibilidade [...]. Se, de um
lado, eles ameacam as identidades, de outro, estdo na base da constituicdo de identida-
des novas.”

Esses deslocamentos, segundo Laclau (1990; 2011), possibilitam a renovacéo da
politica, por ndo se submeter as leis objetivas e subverter suas determinacgdes, aprovei-
tando-se das lacunas do social, e podem ser denominados também de um exterior assi-
métrico em relagdo ao interior de uma estrutura discursiva, que entra em confronto com
aquilo que néo se identifica e pode promover sua eliminagdo contingencial. Seus ele-
mentos se articulam de outras formas diferentes das determinages e, por isso, possibili-
tam novas relagdes hegemaonicas, mas em terreno indecidivel, susceptivel de questiona-
mentos, pelo fato de outras decisGes serem possiveis.

Laclau, Mouffe (2004, 2010) e Laclau (2011, 2013) afirmam que ndo existe 16-
gica hegemdnica que possa dar conta da totalidade dos sentidos sociais, e as aberturas a
(re) significacdo e a construcdo de novos significados, por meio da incompletude das
formagdes discursivas, assim como o carater relacional de toda identidade, séo a pre-
condicdo para se construirem pontos nodais que fixam parcialmente sentidos, e cujo

carater parcial permite o alargamento historico discursivo. As identidades tém carater
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aberto e incompleto, devido a existéncia de estruturas discursivas inassimilaveis, deslo-
cadas ou antagonicas, que impedem o seu fechamento, de modo que a objetividade de
qualquer tipo de sutura ou fechamento pode ser questionada.

Homi Bhabha (1998), ao discutir o local da cultura na contemporaneidade, ob-
serva que € preciso superar o debate sobre a polarizacdo das posicdes fixas e da énfase
aos espacos fronteiricos, como lugares de articulagdo das diferengas culturais. No nosso
entender, ele utiliza a analogia da fronteira para dizer que € entre o significante e o sig-
nificado que as tessituras e as reinvencdes de outros sentidos podem acontecer, por meio
de fluxos privilegiados de influéncias multiplas, que podem ser o espaco do desejo de
reconhecimento reciproco, regido de trocas intersubjetivas, onde valores culturais po-
dem ser negociados, pois é o lugar de tensionamentos dos hibridismos, de (re) significa-
cOes, espaco possivel de outras reinscricdes para outras possibilidades no sentido de um
Vir a ser.

Assim, entendemos o curriculo da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio (EPTIEM) como um campo discursivo, caracterizado por discursos ainda
dispersos, porque estd continuamente em disputa pela fixacdo de significados em rela-
cdo ao campo da discursividade - ou EPTIEM - permeado por diferentes projetos de
sociedade, de identidade e de educacao.

Considerando essa concepcdo de analise discursiva, detalhamos a operacionali-
zacdo desta e dissertacdo, mas nao sem antes retratar pontos importantes que estao situ-

ados no lécus de nossa pesquisa, 0 que faremos a seguir.

2.1.1 Locus da pesquisa

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — (IFPB) - 10-
cus dessa pesquisa, foi criado em 1909, inicialmente, sob a denominacdo de Escola de
Aprendizes Artifices, a partir do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, porque a
constante da populacédo das cidades exigia que fossem facilitados para as classes opera-
rias os meios de superar as dificuldades da luta pela vida, além de ser considerada um
meio de leva-las a adquirir habitos para o trabalho saudavel, que as afastaria da ociosi-
dade, da ignorancia, da escola do vicio e do crime.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2010 — 2014),
a criacdo dessa instituicdo, denominada, naquela época (1909), de Escola de Aprendizes

Artifices, entre outras espalhadas em varios Estados do Brasil, foi uma estratégia do
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entdo governador Affonso Augusto Moreira Penna (1906 - 1909) e, depois, com sua
morte, assumiu Nilo Pecanha (1909 -1910) para usa-la como meio de limitacdo do que
era avaliado como “desordem social”. Ela nasceu associada a contengdo moral assisten-
cialista e a qualificacdo de mado de obra dos filhos das classes proletarias, jovens e em
situacdo de risco social. Ela desempenha atribui¢cdo importante no que se refere ao pro-
cesso de urbanizacdo e a hegemonia do desenvolvimento econémico do Brasil, num

contexto dominado pelo capital agrario-exportador em transicao para a industrializacao.

Figura 1 - Instalacdo da Escola de Aprendizes Artifices na Paraiba
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Fonte: Sinopse historica da Escola Técnica Federal da Paraiba (1979, p.44)

Por meio da Lei n® 3.552, de 16.02.1959, foi transformada em Autarquia Fede-
ral, com a denominacdo de Escola Industrial Federal da Paraiba, vinculando-se ao ensi-
no industrial. No inicio da década de 1970, foi transformada em Escola Técnica Federal
da Paraiba, quando se intensificou a formacao de méo de obra imprescindivel ao proces-

so de aceleragéo industrial.

Figura 2 - Fachada da Escola Técnica Federal da Paraiba — setembro de 1983
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Fonte: Acervo do Nucleo de Documentagao e Pesquisa da Educacédo da Profissional do IFPB
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A partir do ano de 1999, passou a ser chamada de Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica da Paraiba, através da Lei n° 8.948, D.O.U de 08.12.1994, com implanta-
cdo regulamentada pelo Decreto presidencial de 18.01.1999. Como Centro Federal de
Educacdo Tecnologica da Paraiba, contava com a Unidade de Ensino Descentralizada

de Cajazeiras e de Campina Grande.

Figura 3 - Portaria do CEFET-PB (23/09/1999)
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CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DA PARAiB.i

ortaria do CEFET—-PB — 23/09/1999

Fonte: Acervo do Nucleo de Documentagdo e Pesquisa da Educagdo da Profissional do IFPB

Por meio da Lei n®11.892, de 29.12.2008, a Instituig&o foi transformada em Ins-
tituto Federal de Educacdo, Ciéncia Tecnologia da Paraiba, constituido de nove campi:
Jodo Pessoa, Campina Grande, Cajazeiras, Souza, Patos, Picui, Monteiro, Cabedelo e
Princesa Isabel, além de um Centro de Referéncia em Pesca e Navegacdo Maritima, um
Nucleo Avangado, no municipio de Guarabira, e um Centro de Vocagdo Tecnoldgica,
vinculado a Reitoria do Instituto. Em 16 de agosto de 2011, a presidente da Republica,
Dilma Vana Rousseff, aprovou a proposta para o desenvolvimento da expansédo Ill da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, que contemplou o estado da Pa-
raiba com mais seis novos campi: Santa Rita, Itabaiana, Esperanca, Catolé do Rocha,
Guarabira e Itaporanga.

Essa Instituicdo, considerando todas as mudangas de denominacdes, no ano de
2014, completa 105 anos e se caracteriza como um estabelecimento que desenvolve
atividades voltadas para o ensino, a pesquisa e a extensdo em diferentes areas do conhe-

cimento. Segundo os principais documentos que a fundamentam, a perspectiva é de
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permitir a inclusdo e o acesso de um nimero maior de jovens e de adultos a Educagéo
Profissional e Tecnolodgica. A Fase Il da expansdo da Educacdo Profissional contempla
cidades consideradas polos de desenvolvimento regional, quais sejam: Guarabira (em
funcionamento, como Nucleo Avancado), Catolé do Rocha, Esperanca, Itabaiana, Itapo-
ranga e Santa Rita.

A figura abaixo apresenta a nova configuracéo da interiorizacdo do IFPB:

Figura 4 - Configuracdo da interiorizacdo do IFPB
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Fonte: Planos Pedagdgicos de Cursos - IFPB (2011)

Com a mudanca de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica para Instituto Fe-
deral de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, aumentou o nimero de cursos téc-
nicos e integrados de nivel médio (2), subsequentes (2), Licenciatura (1 ), Bacharelado
(2) e Tecnologos (2).

Como nossa pesquisa contempla apenas a Educacdo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Medio, Campus | - Jodo Pessoa - ndo descrevemos 0s contextos dos
demais campi e cursos superiores. Assim, em sintese, no l6cus em que esta sendo reali-
zada a investigacéo, sdo oferecidos oito cursos - 35 trinta e cinco turmas na modalidade
de Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio: Edificagdes, Mecénica,
Controle Ambiental, Instrumento Musical, Contabilidade, Eletrotécnica, Eletronica,

Eventos (PROEJA). Porém nossa pesquisa ndo abrange a modalidade PROEJA.
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Figura 5 - Fachada do IFPB, Campus Jodo Pessoa, na atualidade
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Fonte: Acervo do Nucleo de Documentacéo e Pesquisa da Educacdo da Profissional do IFPB

2.1.2 Corpus da pesquisa

O corpus’ da pesquisa envolve selecio representativa, que considera 0s princi-
pais documentos nacionais e locais que orientam a Educacgéo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio, além dos discursos dos docentes produzidos por meio de ques-
tionarios e entrevista semi- estruturada, entendida por Trivifios (2007, p.146) citado em
Xavier (2010, p.28) como método que oferece “[...] amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do in-
formante.”

Esses discursos produzidos serviram de base para descrever e analisar a politica
curricular, voltada para essa modalidade de educacao, que foram identificados por meio
de leitura orientada pela TD, e em alguns momentos, auxiliados pelo programa de anali-

°0 termo corpus, aqui, é entendido como “[...] uma colegdo de textos reunidos em formato eletrénico e
capaz de ser analisado de modo automético ou semiautomatico em uma variedade de formas; i) um cor-
pus ndo ¢ mais restrito a “escritos”, mas inclui tanto textos falados quanto escritos, e ii) um corpus pode
incluir um grande ndmero de textos de diversas fontes, de muitos escritores e falantes e em uma variedade
de tépicos. O que é importante é que sdo colocados juntos para um propdsito especifico e de acordo com
um critério de desenho explicito, a fim de assegurar que seja representativo de uma dada area ou amostra
de lingua que visa representar” (BAKER apud Santos 2012, p.04).
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se de corpus eletrénico WordSmith Tools, que produz listas de palavras contendo as
palavras dos arquivos selecionados, elencadas em conjunto com suas frequéncias
(SARDINHA, 2009).

Assim, a pesquisa abrange o seguinte corpus:

Figura 6 - Documentos Oficiais Nacionais

LDBEN 9394/96 Decreto 2.208/97 | Decreto 5.1542004 Documfgg; Base —
Resolugio Resolucio
Parffg%%EB CNECEB n° E a‘en‘i,egg/zNngB CNECEB n°
042010 022012
N ~ Catalogo Nacional
C%%%%%?f’ Parecer CNE/CEB CI;\]‘E];/%IIIE?];K:?‘ dos Cursos
022012 n° 112012 062012 Técnicos, versio
2012
O
Parecer CNECEB %%sgg%’lg :110
n° 032012 042012

Figura 7 - Documentos Oficiais Locais

PPC DO CURSO DE
ELETROTECNICA/IFPB 2006

PDI/IFPB 2010 - 2014

PPC DO CURSO DE INSTRUMENTO
MUSICAL/IFPB 2014

E importante destacar que existem sete Planos Pedagdgicos de Cursos, na
modalidade em estudo, porém com as mesmas concepcOes de curriculo. Entdo,
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escolnemos os dois PPCs com que temos mais proximidade, o do Curso de
Eletrotécnica, que continua vigorando, e o do Curso de Instrumento Musical, que esta
em processo de revisdo. O do Curso de Eletrotécnica esta representando os primeiros
PPCs elaborados para essa modalidade de educacdo, em 2006, que ainda esta em vigor,
e 0 de Instrumento Musical, que representa 0s mais recentes, que estdo no processo de

revisdo pedagogica.

Figura 8 - Os Sujeitos da Pesquisa

DISCURSOS
ANALISADOS

Colhemos discursos de 21 (vinte e um)
docentes atuantes na Educacao
Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio

Ressaltamos que a coleta dos discursos ocorreu em
dois momentos distintos. Inicialmente, foram
entrevistados 07 (sete) docentes; na segunda etapa,
foram aplicados 14 questionarios, de forma que se
contemplassem, pelo menos, dois (02) docentes por
coordenacio tanto de cursos quanto de areas.

No Campus de Jodo Pessoa, existem sete Cursos de Educacdo Profissional Téc-
nica Integrada ao Ensino Médio. Na Coordenacdo do Curso de Eletrotécnica, existem
oito turmas; na do Curso de Contabilidade, trés; e nas demais, quatro turmas em cada
Coordenagéo. Portanto, tem-se um total de 31 turmas. Além das coordenacGes de cur-
s0s, existem as das areas de Linguagens e Codigos, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. O quadro de docentes do IFPB - Campus Jodo Pessoa - € composto,
atualmente, de 343° (trezentos e quarenta e trés) profissionais que lecionam desde Pro-
gramas diversos, que funcionam nessa institui¢do, tipo CERTIFIC, PROEJA, PROEJA
FIC, Mulheres Mil, PRONATEC, até a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
nas modalidades integrada e subsequente e diversas graduacdes, licenciaturas presenci-

ais e a distancia, bacharelados e pos-graduacdes.

® Dado coletado no Departamento de Cadastro Acompanhamento e Produc&o de Folha de Pagamento de
Pessoal.
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2.1.3- Procedimentos de producao dos discursos

No que diz respeito a producdo dos discursos, primeiramente, solicitamos a Di-
retoria de Desenvolvimento de Ensino do IFPB autorizacdo, por meio de ficha (Conse-
lho de Etica), para entrevistar e aplicar questionarios aos docentes que ministram aulas
na Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, no Campus |, Jodo Pes-
soa, objetivando identificar os sentidos da politica de curriculo para a EPTIEM, enten-
didos, neste trabalho, a partir das teorizacbes de Laclau e Moufe (2004; 2010), Laclau
(1990, 2006, 2011,2013), Mouffe (1993, 2003,2005, 2007) e pesquisadoras como Lopes
(2008); Lopes e Macedo (2011), Macedo (2012) e Pereira (2006, 2009, 2010, 2012),
que desenvolvem estudos a partir das contribuicdes poés-estruturais e defendem uma
concepcao de curriculo compreendido como “redes de significacdo discursiva’, como
possibilidade de tecer negociacOes entre as diferentes culturas e as novas posi¢cdes de
sujeitos nas sociedades atuais” (PEREIRA, 2012, p.09).

De acordo com levantamento realizado por Alice Lopes e Elizabeth Macedo, em
guias curriculares propostos pelas diversas redes de ensino, sdo apresentadas definicdes
de curriculo significadas e localizadas historicamente, como “[...] grade curricular com
disciplinas/ atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas e os programas das dis-
ciplinas/ atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e
vividas pelos alunos [...] ideia de organizagdo, prévia ou ndo, de experiéncias’ situagdes
de aprendizagem realizada por docentes’ redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo” (LOPES; MACEDO, 2011, p.19).

Para as autoras citadas, é dificil definir curriculo, assinalando para o que lhe é
propriamente tipico, mas somente para combinagdes sobre os significados de tal signifi-
cante, sempre contingencial e situado em cada contexto histérico. Nas palavras de Perei-
ra (2009, p.169), o curriculo é entendido “[...] como redes de significacdo entrecruzadas
pelo poder, que no seu processo de deslocamento continuo se situa entre o universalis-
mo inexoravel e os particularismos hegemonicos [...]”. As defini¢cdes de curriculo men-
cionadas pelas autoras incorporam as teorizagcOes da Teoria do Discurso de Laclau e
Mouffe (2004, 2010), Laclau (1990; 2006; 2011; 2013), Mouffe (1993; 2003; 2005;
2007).
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Nossas vivéncias académicas e profissionais, na area da Educacdo, fazem-nos
compreender a politica de curriculo da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao En-
sino Médio como experiéncias de educacao, pesquisa, interlocucdes, ensino e de apren-
dizagens sempre abertas a outras possibilidades de articulacdo de significados. Nesse
sentido, sdo guiadas por principios heterogéneos legitimados discursivamente, poréem
perpassados por agonismosantagonismos, construidos e situados social, econdmica,
historica e culturalmente, vulnerdvel a mudancas, transpassado por relagcdes de poder,
que podem reforcar a constituicdo de identidades contingenciais a favor de determinada
ordem e, consequentemente, de certos grupos em detrimento de outros.

Assim, compreender os sentidos da Educacao Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio a luz dos referenciais tedricos da TD de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe
e outros interlocutores nacionais, que se aproximam teoricamente da Teoria do Discur-
S0, exige articulacdo com essa politica curricular e requer uma compreensao rigorosa de
identificacdo, interpretacdo e analise dos pontos articuladores de significados a partir de
referenciais tedricos e objeto de pesquisa, investigados nos discursos produzidos por

meio dos diversos instrumentos explicitados a seguir.

2.1.4- Instrumentos para producdo dos discursos e anélise dos discursos

O corpus desta pesquisa € composto de selecdo de discursos representativos da
politica curricular da EPTIEM, produzidos por meio de entrevistas* (ver roteiro no
apéndice 111), questionérios® (apéndice I1) e documentos oficiais e locais®. Num primei-
ro momento, levantamos, lemos e analisamos os discursos da corpora. De posse dos
diferentes discursos, iniciamos as analises, tendo como contraponto elementos formado-
res da Teoria do Discurso, entre eles: pontos nodais, agonismos/antagonismos, signifi-
cante vazio e flutuante, deslocamento de sentidos, falta, elemento exterior constitutivo,
articulacdo, discursos, formacéo discursiva e hegemonia. No que se refere aos questio-
narios e as entrevistas semiestruturadas, fizemos analise a partir dos discursos coletados
por esses mecanismos em articulagdo com os discursos identificados nos documentos

mencionados. A escolha desses multiplos instrumentos justifica-se por entendermos que

* Utilizadas com o objetivo de explorar em profundidade as concepcdes dos docentes pesquisados sobre a
politica da EPTIEM.

> Objetivam identificar os diferentes sentidos sobre o assunto em questao.

® Foram utilizados com a finalidade de identificar os sentidos das politicas educacionais sobre a politica
que orienta a EPTIEM em articulacdo com os sentidos dos discursos dos docentes pesquisados.
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a pluralizacdo de instrumentos pode contribuir para identificar e aprofundar os signifi-
cados referentes a pesquisa em tela.

Informamos que os questionarios aplicados aos docentes sdo compostos de per-
guntas abertas, que foram respondidas antes ou depois das reunifes pedagogicas, nas
coordenagdes de cursos ou nas salas de professores. Também exploramos esses espagos
durante o intervalo entre as aulas ou depois delas, por serem momentos em que encon-
trdvamos 0 maior nimero de pessoas representantes dos respectivos cursos.

As entrevistas utilizadas nesta pesquisa sdo do tipo semiestruturadas, com duas
indagacOes abertas, a fim de propiciar mais liberdade aos entrevistados e a pesquisado-
ra, no sentido de permitir mais elaboracdo das ideias por parte dos entrevistados. O ro-
teiro dos questionarios considerou a caracterizacdao dos sujeitos pesquisados, 0S cursos e
0s componentes curriculares que lecionam, entendimentos sobre Curriculo Integrado,
forma de integracdo curricular, dificuldades encontradas na articulagdo das propostas da
politica curricular e tendéncias na organizagdo curricular voltada para a Educagédo Pro-
fissional Téecnica Integrada ao Ensino Médio.

Utilizamos também, em alguns momentos, o programa WordSmitlh Tools, que é
uma estratégia de identificacdo de alguns sentidos das propostas da politica de curriculo
nos diversos documentos que orientam a politica voltada para a Educacdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio. Para isso, seguimos estes passos: salvamos os ar-
quivos do corpus da pesquisa em formato *txt (texto sem formatagédo), convertidos para
que fossem acessados pelo mencionado programa. Durante o processo de identificagdo
de algumas concepcdes presentes nas propostas da politica de curriculo, priorizamos o
conjunto de expressdes representativas para esta pesquisa, e destacamos algumas pala-
vras significativas para a pesquisa, relacionadas ao significante ‘curriculo’, a partir do

qual recorremos a algumas categorias laclaunianas para analise.

2.1.5- Tratamento dos discursos

Analisamos os principais documentos nacionais e locais relacionados a Educa-
cao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e os discursos de docentes dos res-
pectivos cursos do IFPB, Campus I, Jodo Pessoa, por meio da selecdo, da leitura e da
interpretacdo de discursos representativos nos principais documentos que compdem a

politica curricular para a EPTIEM; num segundo momento, usamos também como auxi-
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lio, em alguns momentos, a ferramenta Wordsmith Tools, uma tecnologia que colabora
com a identificacdo das recorréncias das palavras associadas diretamente ao significante
curriculo, de forma mais agil que a tradicional. Essa agdo facilitou a identificacdo de
alguns pontos fixadores de significados; em seguida, realizamos analises aproximativas
a outras categorias da TD de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe.

A andlise dos discursos’ dos docentes é realizada através da identificacdo dos
pontos fixadores de sentidos, antagonismos e outras categorias utilizadas a partir das
demandas percebidas nos discursos produzidos durante as entrevistas e a aplicacdo de
questionarios. Nesse contexto, foram destacadas e analisadas, a luz da TD, sentencas
representativas das concepgdes presentes nos diferentes discursos produzidos. Foi feita
uma leitura minuciosa dos discursos resultantes das transcricdes das entrevistas, que
foram agrupados em organogramas de acordo com as respostas a cada pergunta.

Os discursos produzidos com base nos questionarios sdo apresentados em figu-
ras, analisados a luz dos estudiosos ja apresentados no decorrer da dissertagdo, por meio
de tabelas, de citacdes ou de discursos produzidos através de questionarios de identifi-
cacdo dos sujeitos da pesquisa e informacgbes sobre o perfil dos docentes pesquisados
que contemplaram: idade, sexo, escolaridade, tempo de servi¢o na Institui¢do, quantida-
de de componentes curriculares e em quais cursos 0s respectivos docentes, participantes
da pesquisa, ministram aulas. Com essas varidveis, tracamos uma breve caracterizacdo
dos docentes que ministram aulas na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensi-

no Médio do IFPB, Campus | - Jodo Pessoa.

2.16- Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

O quadro de docentes do IFPB, Campus Jodo Pessoa, é composto, atualmente,
de 343 (trezentos e quarenta e trés docentes) profissionais da Educacgdo, considerando
todos os niveis de ensino atendidos por esse Campus, mas que circulam/ podem circular
pela Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Medio.

A seguir, apresentamos uma caracterizagdo dos docentes, produzida a partir dos
questionarios de identificacdo, respondidos por 14 docentes, que foram escolhidos de
forma aleatdria entre os que ministram aulas na EPTIEM.

"E realizada a partir do terceiro capitulo, percorrendo os demais capitulos desta dissertacéo.
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Quanto a faixa etaria dos docentes, observamos que as faixas etarias variam en-
tre 27 e 62 anos de idade: 14,29% (n=2) tém idade maior ou igual a 20 anos; 42,86%
(n=6), maior ou igual a 30 anos; 21,43% (n=3), maior ou igual a 40 anos; 14,29% (n=2)

tem idade maior ou igual a 50 anos; e 07,14% (n=1), maior ou igual a 60 anos.

Tabela 1 - Distribuigdo da faixa-etéria dos docentes pesquisados

27a28 2 14,29
30a39 6 42,86
42 a 49 3 21,43
51as5 2 14,29
62 1 7,14
Total 14 100

Fonte: Dados da pesquisa, 201372014

Quanto ao sexo dos profissionais pesquisados, prevaleceu o masculino, com per-
centual de, aproximadamente, 78,57% (n= 11). As docentes do sexo feminino somam,
apenas, 21,43% (n=03).

Tabela 2 - Sexo autodefinido pelos docentes pesquisados

Feminino 3 21,43
Masculino 11 78,57
Total 14 100

Fonte: Dados da pesquisa, 20132014.

Em relacdo ao tempo em que os pesquisados atuam no IFPB, Campus | - Jodo
Pessoa — a pesquisa mostrou que 50% (n= 07) tém menos de quatro anos de trabalho na
instituicdo; 7,14, entre quatro e oito anos na instituicdo; 42, 86 % ( n = 06) dos que res-
ponderam aos questionarios tém entre um e cinco anos na instituicdo. Como se observa,

57, 14% foram contratados nos Gltimos oito anos.



38

Tabela 3 - Tempo de docéncia no IFPB

De sete meses a trés anos 7 50
De quatro a oito anos 1 7,14
De 16 a 20 anos 6 42,86
Total 14 100

Fonte: Dados da pesquisa - 20132014.

Quanto ao nivel de escolaridade, a prevaléncia é para o Mestrado, com 57,14%
(n=08), sequido pelo titulo de Doutorado, com 28,57% (n = 04). Apenas 7,14% (n = 01)
cursaram Especializacdo em nivel de po6s-graduacéo latu sensu, e 7,14%(n = 01) tém
graduac&o. E importante observar que os docentes do IFPB tendem a se qualificar nos
niveis de pds-graduacdo, considerando o Plano de Carreiras e Cargos de Magistério
(PCC), estabelecido na lei n°® 12.7722012, que incentiva a aceleracdo a progressao fun-
cional e a promog&o de uma classe para outra subsequente e estrutura remuneratoria por

meio de titulacdo académica, além de outras motivacdes.

Tabela 4 - Formacéo académica dos docentes pesquisados

Doutorado 4 28,57
Mestrado 8 57,14
Especializagdo 1 7,14
Graduagéo 1 7,14
Total 14 100

Fonte: Dados da pesquisa, 20132014.

Cada linha da tabela seguinte corresponde a um/a docente pesquisado/a por meio
de questionéarios. Quando perguntados sobre em quantos e quais cursos ministravam

aulas, responderam:
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Figura 9 - Cursos ministrados por cada sujeito pesquisado

Técnico Integrado em Eletrotecnica; Técnico Subsequente em Eletrotécnica; Graduago em
Engenharia Elétrica,

Controle Ambiental; Gestdo Ambiental (Superior).

Eletrotécnica; Instrumento Musical; Técnico Em Eventos (PROEJA); Licenciatura em Letras;
Licenciatura em Quimica.

Edificages; Mecanica; Controle Ambiental e Contabilidade.

Curso Superior em Administracéo; Telecomunicagdes; Técnico Integrado em Edificacdes.

Contabilidade; Edificagdes; Eletrotécnica; Eletronica; Controle Ambiental; Mecanica.

Eletrotécnica; Instrumento Musical; Controle Ambiental.

Eletronica; Edificagdes; Instrumento Musical;

Instrumento Musical, Mecanica; Edificagdes; Eletronica.

Engenharia Elétrica (superior); Construgdo de Edificios ( superior); Geoprocessamento ( Superior);
Edificagdes ( Médiointegrado)

Eletronica; Eletrotécnica; Contabilidade; Controle Ambiental; Instrumento Musical.

Controle Ambiental; Tecnologico Superior em Gestio Ambiental.

Eletronica ¢ Engenharia Elétrica

Fonte: Dados da pesquisa, 20132014.

Considerando os dados levantados no que se refere aos diferentes cursos em que
ministram aulas, observa-se que 0s docentes que ministram aulas nos cursos da EPTI-
EM, a tendéncia é de que lecionem em mais de dois cursos e cheguem a seis cursos di-
ferentes. Esse dado pode contribuir para dificultar a articulacdo das propostas da politica
curricular dessa modalidade de educacdo, porque é dificil para um mesmo professor
estar em varias reunides pedagdgicas diferentes, entender as especificidades de cada
curso para, entdo, conseguir articular os principios propostos nos principais documentos
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que orientam a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Essa tabela
representa as diferentes disciplinas lecionadas por cada docente pesquisado.

Figura 10 - Componentes curriculares ministrados por cada docente pesquisado

PIRD - Projetos e Instalagoes de Distribui¢ao no Tecnico Integrado; PIRD-no
— Técnico Subsequente: Analise de Sistemas Elétricos na Graduacdo em Engenharia Elétrica: |

SaUde Ambiental; Industria de Gestdo Ambiental, Higiene e Seguranga do Trabalho.

— Lingua Portuguesa e Leitura e Produgdo de Textos

e
e mbiente SaideeSeguranca |
B Vel ile_
—
W e
- fatemétical I e Etatia, |
— R

Topografia; Desenho Técnico; Implantacdo de Canteiro de Obras; Vedagao e Revestimentos;
Sistemas Construtivos,

Andlise Bacterioldgica de Agua (Andlise e Monitoramento da Qualidade da Agua);
Tecnologiae Controle de Emissdes da Atmosfera e da Poluicdo Sonora; Gestdo de Recursos
Naturais; Recursos Energéticos.

Matematical e Estatistica Basica.

Circuitos Logicos, Algebra Booleana e Circuitos Logicos e Sistemas Digitais.

Fonte: Dados da pesquisa, 20132014,
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Quanto aos componentes curriculares ministrados pelos docentes das diversas
areas e cursos da modalidade em tela, a pesquisa mostrou que os docentes que minis-
tram aulas nas areas que compdem a formacéo geral (areas de Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) interagem com diferentes séries e em dife-
rentes cursos e dialogam através de um Unico componente curricular. Por exemplo: o
professor de Matematica pode ministrar aulas nos Cursos de Eletrotécnica, Eletronica,
Mecanica, Instrumento Musical e Edificaces e nos cursos superiores. Aqueles que mi-
nistram aulas na formacéo especifica (profissional) tendem a ministrar aulas em diferen-
tes cursos, de diferentes modalidades de educacdo e niveis de ensino, em diferentes
componentes curriculares (disciplinas), como, por exemplo, Analise Bacteriol6gica de
Agua (Anéalise e Monitoramento da Qualidade da Agua); Tecnologia e Controle de
Emissbes da Atmosfera e da Poluicdo Sonora; Gestdo de Recursos Naturais e Recursos

Energéticos.

Observamos que essa dindmica afeta os sentidos do processo de integracdo curri-
cular, pois os docentes que trabalham na formagéo geral, na maioria dos casos, traba-
Iham em vérios cursos, niveis e modalidades diferentes e tém dificuldades de entender
as especificidades de cada curso, por terem especificidades diferentes e considerando
que um dos principios do processo de integracdo curricular é de que os estudantes do-
minem os fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho moderno (Documento Base - SETEC, MEC, 2007). Por essa razéo, enten-
demos que é complicado para o professor lecionar em mais de trés cursos diferentes e
conseguir construir ‘permanentes’ relagcbes com cada curso, pensando em sua “[...] atu-
acao ndo somente como professores da formacgéo geral, mas também da formacéo pro-
fissional [...] e conceba o processo de producdo das respectivas areas profissionais na

perspectiva da totalidade” (p.52 e 53).

No préximo capitulo, apresentamos um resumo de alguns sentidos que perpas-
sam o historico da Politica Educacional voltada para a Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, a partir da década de 1990, com destaque para a primeira

década dos anos 2000.
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3. POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS A PARTIR DA DECADA DE
90: os novos significados da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio

Refletir sobre as Politicas Educacionais brasileiras, a partir da década de 90,
pressupde que se analisem, também, as relacdes entre Estado, Educacdo e Sociedade,
notadamente no contexto do processo de globalizacdo neoliberal, que trouxe novos sig-
nificados para o campo educacional. Nos anos 2000, a Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio passou a ser caracterizada com novos significantes, plurais e
mais ampliados. No entanto, tende a manter alguns eixos estruturais do modelo de edu-
cacdo racionalista, que da énfase ao mundo produtivo, associado, a nosso ver, ao con-
sumo e ao lucro, sentido ameacado pela luta dos sujeitos excluidos por essa perspectiva
curricular devido ao reconhecimento de suas condi¢Bes socio-histérico-culturais, no
contexto da instituicdo escolar pesquisada.

Assim, entendemos essa luta como um exterior radical constitutivo dessa politica
curricular, que pode ser exemplificada pela necessidade de se articularem os saberes
populares, de promover a inclusdo pedagdgica e social dos agentes sociais historicamen-
te menos favorecidas, entre eles, alguns filhos de operarios, desempregados, pessoas
com necessidades especiais, quilombolas e indigenas, que precisam de tempo-espacgo
para articular seus saberes, produzidos por meio de processos culturais especificos de
suas comunidades, que podem ser articulados a dimenséo cientifica e & producéo susten-
tavel, considerando os potenciais das comunidades e a possibilidade de exercerem o
protagonismo como sujeitos sociais pertencentes a sociedade, com espacgo de articulagdo
das diferentes demandas, que apontem para novos sentidos e que direcionem a novas
possibilidades de organizar as diferentes comunidades.

O Estado, ao assumir principios neoliberais, tende a defender a abertura de mer-
cados e reduzir suas a¢des no que se refere as questdes sociais. Assim, o Estado Neoli-
beral passa a se utilizar do sistema educacional, para plasmar sentidos outros de educa-
cao profissional, com o objetivo de preparar os estudantes para a competitividade e, ao
mesmo tempo, ‘formar © “[...] sujeitos inventivos, participativos, cooperativos, prepara-
dos para as diversificadas inser¢Bes sociais, politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo
tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de produgdo e de vida” (PARE-
CER 052011, DCNs Ensino Médio).
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Em nossa opinido, a ideia de formar sujeitos dessa forma é leva-los a assimilar
uma visdo de mundo com seus rituais, doutrinas, crengas, convicgdes, aparatos e experi-
éncias em consonancia com os diferentes projetos de nacdo. No entanto, cada grupo
tende a articular significados de acordo com o projeto de sociedade que defende, mas
ndo de forma ‘pura’, em constante deslocamento de sentido e de ambivaléncias.

Essa concepcdo de formacdo dos sujeitos nos remete ao pensamento de Laclau
(1990, p. 205) que, ao se referir as ideologias, afirma que elas “[...] sdo inseparaveis das
praticas coletivas através das quais a articulacdo social tem lugar. Elas sdo, em conse-
quéncia, eminentemente préaticas e pragmaticas — 0 que ndo exclui certos aspectos uté-
picos ou miticos [...] que estdo dados por sua dimensdo de horizonte.”

Relacionando o contexto acima mencionado com as questdes referentes a Edu-
cacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), que hoje esta respal-
dada no Decreto 5.1542004, incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e
outros documentos que amparam o curriculo dessa modalidade de educagdo, como um
campo da discursividade, de carater sobredeterminado “[...] significado de diversas ma-
neiras, a partir das lentes sobredeterminadas dos sujeitos” (MENDONCA & RODRI-
GUES, 2008, p. 27), por ser relacional, sua identidade ndo se produz nela mesma, mas
depende das relacbes que se estabelecem com todos os outros sistemas de diferencas
com 0s quais interage.

Esse carater relacional, a nosso ver, faz com que a EPTIEM se aproxime de uma
formacdo discursiva aberta, incompleta, hibrida e sempre em processo de suturacdo de
sentidos (integracdo de saberes, interdisciplinaridade, pesquisa como principio pedago6-
gico e o trabalho como principio educativo, entre outros). Enfatizamos, ainda, que, para
essa modalidade de ensino, sdo atribuidas muitas demandas (de mercado, culturais, so-
ciais e particularidades - subjetividades dos sujeitos) que, nem sempre, podem ser arti-
culadas em sua completude, uma vez que consideramos a EPTIEM parte de um campo
discursivo.

A promulgacdo desse Decreto 5.1542004 e as DCNs que o complementam pas-
saram a articular elementos que ndo estavam articulados na proposta do Decreto
2.20897, revogado por aquele que, agora, passa a ser locus de continuas disputas entre
os multiplos e diferentes discursos que o constituem, organizado por diversos campos
de conhecimento em relagéo antagonica.

Em outro documento que compde essa politica curricular, o Parecer 112012,

p.48, que trata das DCNs para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, defen-
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de um perfil de identidade que possa “[...] atuar criticamente, tomar decisoes, ser aut0-
nomo, criativo e responsavel [...] que extrapolam o espaco de trabalho e podem ser am-
pliadas para todas as esferas sociais em que o0 sujeito age como cidadao.”

Como se V&, as propostas curriculares estdo associadas diretamente a formacéo
de capacidades e habilidades que tém como horizonte aptiddes complexas que passam,
necessariamente, pelos processos laborais, que podem estar associados aos diferentes
projetos de sociedade, de educacdo e de identidade, entre eles, o neoliberal e o socialista
de base marxista, que apresenta alguns principios da politécnica, educacdo unitaria ou
formacdo omnilateral, como esta posto no Parecer 52011, que trata das DCNs para 0
Ensino Médio (p. 19 a 22), e no Documento Base, 2007 (p. 06; 40 a 49), como dimen-
sbes da formacdo humana (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura), que devem ser consi-
deradas de maneira integrada na organizacdo curricular dos diversos cursos e programas
educativos elegendo o trabalho como principio educativo, a pesquisa, como principio
pedag6gico, na tentativa de promover a superacdo da dualidade histérica, hd muito
tempo recorrente no campo da educacéo brasileira entre cultura geral e cultura técnica,
trabalho manual e trabalho intelectual.

No Parecer 112012 — DCNs Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio -
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura devem ser integrados como “[...] todas as dimen-
soes da vida no processo educativo” (p.28 & 32) articulados como “um método de pen-
sar e compreender as determinacfes da vida social e produtival...] na perspectiva da
emancipacao humana” (Parecer 72010, p.35).

As denominadas dimensdes da formacdo humana - trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia - consideradas como eixos tematicos do curriculo, e a pesquisa e o trabalho,
como principios pedagogicos e educativos, eixos norteadores essenciais do curriculo da
EPTIEM, a nosso ver, podem ser percebidos como ambiguos presentes na politica cur-
ricular da EPTIEM, por estarem associadas as diferentes vertentes politicas para atende-
rem a diferentes finalidades sociais.

Um dos principios observados tanto no Parecer CNECEB n° 52011(p.12), que
determina a Resolugdo CNE/CEB n° 22012, voltados para o Ensino Médio, define uma
“base unitaria” como articulagdo de possibilidades diversas, quanto no Parecer n° 11/
2012 (p.14), que institui as DCNs para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Mé-
dio, afirmam que “a identidade do Ensino Medio se define na superacdo do dualismo
entre propedéutico e profissional [...] que ganha uma identidade unitaria [...]”. Essa

perspectiva de educacdo unitaria tem origem na concep¢do marxista, que caminha em
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direcdo a superacdo da dualidade entre formagdo geral e formac&o profissional e traba-
Iho manual e intelectual, conforme Moura et. al (2012).

Nesse mesmo Parecer 112012, (p. 05), ha mencdo sobre a necessidade de essas
DCNs acompanharem as ““[...] transforma¢des no mundo do trabalho [...] o avango cien-
tifico e tecnoldgico, em especial com a mediagdo da microeletrdnica” em antagonis-
mo/agonismo as simples “tarefas mecénicas” (p. 06) defendidas também pelo antigo
Decreto 2.20897, extinto com a promulga¢do do Decreto 5.154/2004, que defende, por
meio das atuais DCNs para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, “[...] o
desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas agregadas a producao e a presta-
cao de servicos e pela crescente internacionalizacdo das relagdes econdmicas” (p. 07).

Uma das finalidades da EPTIEM é de atender aos interesses do empresariado.
Continuamos no mesmo Parecer, que trata da DCNs para a Educacéo Profissional Téc-
nica de Nivel Médio. Uma de suas afirmacdes é de que “0s empregadores passaram a
exigir trabalhadores cada vez mais qualificados, uma vez que requerem trabalhadores
com niveis de educacéo e qualificacdo cada vez mais elevados” (p.07).

Um dos sentidos que percebemos nessas DCNs supramencionadas é que a edu-
cacdo publica, por meio das propostas das politicas curriculares, esta também a servico
do empresariado e da internacionalizacdo das relagcdes econdmicas, que fazem, cada vez
mais, uso de equipamentos e instalagdes complexas, que “requerem trabalhadores com
niveis de educagio e qualificagdo cada vez mais elevados” (p.07). Isso exige dos docen-
tes que desenvolvam em seus estudantes “[...] maior capacidade de raciocinio, autono-
mia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito empreendedor, bem
como capacidade de visualizagéo e resolucdo de problemas” (p.08).

Esses diferentes sentidos tém implicacdo na pratica docente e, a nosso ver, séo
colocados em tensdo constante, veem-se divididos entre atender as necessidades de de-
senvolver as variadas potencialidades humanas, de mudar as articulagdes de sentido na
direcdo da democratizacdo radical e plural e de acatar os pressupostos curriculares que
‘pressionam’ para que desenvolvam competéncias e habilidades exigidas pelo empresa-
riado nacional e internacional. Por isso, indagarmos: E papel das Politicas Educacionais
atender ao capital internacional e nacional? Esse atendimento pode contribuir para mu-
dar as relagdes de subordinagéo presentes nas relacdes de trabalho na contemporaneida-
de?

Os neoliberais vém articulando discursos para criar acordos que legitimem para

a sociedade que a crise do Sistema Educacional é parte da ineficiéncia do Estado de
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gerir as Politicas Publicas. Portanto, nessa perspectiva, considera-se indispensavel sin-
tonizar a reforma do Estado em paralelo a do Sistema Educacional. E a partir dessa ver-
tente que a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, como Politica
Educacional, percebida como um espagco complexo e amplo processo de (re) significa-
cao de diferentes concepgdes politico-epistemoldgica-pedagdgicas, precisa ser vista
como possibilidade de se negociarem concepcOes plurais em disputa, sabendo que ha
um projeto hegeménico, mas que também existem outros sentidos flutuando nesse cam-
po discursivo, caracteristica das relagdes de poder intrinsecas as instancias sociais.

Isso pressupde que a EPTIEM precisa ser assimilada como espago-tempo ago-
nistico, na visao de Mouffe (2007), das diferencas em disputa, que, em vez de entrar na
dindmica de exclusdo dos outros sentidos envolvidos, precisa ser utilizada como opor-
tunidade de se articularem provisoriamente as diferencas legitimadas no que se refere a
existéncia de si e dos outros, tendo em vista que as decisdes dos sujeitos sofrem in-
fluéncias das instancias econdmicas, sociais, historicas, culturais e politicas, em forma
de redes de significacdo, e circundam todos 0s processos educativos.

Nesse contexto, pode-se afirmar que o curriculo da EPTIEM, no Brasil, durante
seu percurso histdrico-cultural, vem cristalizando sentidos, por meio de suas redes de
significacdo, e articulando-se a l6gica do processo econdmico-produtivo internacional,

como se percebe nesta citagdo encontrada no Parecer 52011:

[...] o Ensino Médio ndo da conta de todas as suas atribui¢bes defini-
das na Lei de Diretrizes e Bases (LDB). O trabalho “Melhores Praticas
em Escolas de Ensino Médio no Brasil” (BID, 2010) mostrou, entre-
tanto que é possivel identificar, nos Estados da Federagdo, escolas pu-
blicas que desenvolvem excelentes trabalhos. (BRASIL, 2011, p.02)

Essa expressdo ilustra o nivel de interesse de um dos 6rgdos financeiros, com re-
presentacdo mundial, na capacidade de desenvolver a qualidade do processo da educa-
cdo publica brasileira. Esses interesses, ligados ao processo de producdo econémica,
podem ser deslocados para a ‘garantia’ de outros sentidos para o processo de educagao
de qualidade social?

E importante observar que os processos de significagdo, na area da EPTIEM,
néo estdo desarticulados das cadeias de sentidos desenvolvidos pelos organismos inter-

nacionais, considerando-se os acordos financeiros firmados durante a década de 1990,
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efetivados no Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), com a finalidade de
financiar o Programa de Expansédo da Educacéo Profissional (BRASIL, 2007).

Nessa linha de raciocinio, € importante dizer que, em meados da década de
1950, um professor americano da Universidade de Chicago, Theodore W. Shultz, siste-
matizou um componente curricular, denominado de Economia da Educacdo, em que
explicitava que o trabalho humano, quando qualificado por meio da educagéo, contribui
para gerar produtividade econdémica (MINTO, 2013). A partir de entdo, 0S processos
educativos vém sendo encarados como implicados no processo econémico e no desen-
volvimento dos seus sujeitos, que vém sendo associados a taxas de lucro e ajudando a

consolidar, ainda nos dias atuais, a concepcao neotecnicista de educacao.

Na contemporaneidade, essa tendéncia vem adquirindo nova roupagem, no
sentido de se ajustar aos pressupostos da reestruturacdo do Estado, exigidos pelas forgas
do processo denominado de globalizacdo, nos varios ambitos - econdmico, cultural,
social politico - e que, conforme entendemos - podem se organizar como cadeia de
equivaléncia, entendida por nds como ocasido contingencial da articulacdo politica, em
que as diferencas entre 0s agentes sociais sdo canceladas em prol de um objetivo co-
mum, “[...] e que é feita de elos que se dividem entre o particularismo das demandas
que eles representam e um significado mais “universal”, proporcionado por sua comum
oposic¢do ao status quo” (LACLAU, 2013, p. 289), que busca suturar sentidos, no nosso
caso, nos processos de Educacado Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Laclau (2013, p.308) explica que “[...] os elos da cadeia equivalencial ndo preci-
sam de modo algum coincidir entre si: 0os contedos mais contraditérios podem ser reu-
nidos, contanto que permaneca a subordinacdo de todos eles ao significante vazio”, que
é definido como um significante esvaziado de um sentido literal, mas com o poder de
assimilar uma multiplicidade de lutas (sentidos) que disputam 0s processos de emanci-
pacOes. Essa logica pode ser associada a um sistema de articulagdo de sentidos que, de
um lado, pode enfocar a luta contra a subordinacgdo de alguns trabalhadores ao capital e,
de outro, incluir as demandas das maiorias de agentes sociais, historicamente desassoci-
ada dos padrbes euroamericanos, principalmente, indigenas, africanos, deficientes, mu-
Iheres e outras posi¢cOes de identidades presentes nas diversas modalidades de educacao
profissional.
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Essas identidades estdo no campo da discursividade em disputa pela possibilida-
de elaboracdo de outras composicdes discursivas antagonicas a ordem ‘estabelecida’.
Essa logica explicita a impossibilidade do fechamento de sentido como totalidade. En-
tdo, nas duas principais perspectivas em tensdo - a neoliberal e a que se aproxima da
vertente marxista - caracterizam o caréter relacional das identidades, em disputa de sen-
tido pelo curriculo da EPTIEM, que se vé em processo de modificacdo, posto que, em
seus sistemas de relacdes, as perspectivas em conflito pretendem ‘formar’ identidades
diferentes.

Compreendemos, porém, que essas identidades estdo na dependéncia do contex-
to sdcio-historico-cultural, que é sobredeterminado (“o conceito de sobredeterminacao
foi tomado do campo da Psicanalise [...] e introduzido na anélise social por Althusser.
Ele alude como ideia basica a multiplicidade de determinac6es reciprocas e a fusdo de
distintas contradi¢fes que conservam a sua especificidade” (SOUTHWELL, 2008, p.
127), por uma multiplicidade de sentidos, constituidos numa ordem simbdlica, no plano
da significacdo. Entdo, carecem de um sentido literal Gltimo, por isso se expressam
abertas, incompletas e podem fixar ou ndo sentidos, de forma sempre parcial, por esta-
rem continuamente em articulacdo histérica e contingente. No nosso caso, 0 campo da
EPTIEM pode ser percebido como um contexto favoravel as diferentes possibilidades
de articulacdo discursiva (LACLAU, 2004; 2010).

Nessa linha de pensamento, é possivel compreender as politicas curriculares
voltadas para a EPTIEM como ndo construidas de anteméo, mas continuamente em
processo de articulacdo, por estar em processo de inclusdo e exclusdo de elementos,
entre eles, pedagogias, valores, culturas e epistemologias associados as diferentes
correntes politicas, as quais podem se articular reciprocamente a diferentes discursos em
tensdo, numa complexa dindmica em que a contingéncia e a ambivaléncia estdo
presentes num campo que pode ser denominado de indecidivel, que pode ser entendido
como um significante que possibilita uma tomada de decisdo entre muitas outras
maultiplas, diferentes e possiveis (LACLAU, 2011), razdo por que ndo €é possivel
totalizar os seus sentidos, por ser um lugar em torno do qual se desenvolvem processos
de identificacdo e tentativas de completude de sentidos, sempre falhas, mas importante
que se busquem.

Uma delas entende que “a cultura educacional mundial comum defende a con-
cepcdo que o desenvolvimento dos sistemas educativos e das categorias curriculares

nacionais, em vez de ser explicado por fatores nacionais distintivos, € compreendido
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através da utilizacdo de modelos universais da educacdo, estado e sociedade [...]” (ES-
CARIAO, 2011, p.118).

As politicas compreendidas no processo dinamico da globalizacdo empreende-
ram:

[...] transformagBes na economia, com o inicio de um processo de
transicdo do modelo fordista - taylorista para 0 modelo de acumulacao
flexivel; na politica, com a transicdo do Estado centralizador e regu-
lamentador para instancias descentralizadas e a instauracdo de medi-
das de desregulamentacdo da economia e de normas legislativas na
cultura, com a transicdo do modernismo — da ética — para 0 pos-
modernismo — da estética -, dando novas configuracdes a cultura e a
vida social (HARVERY, 1995 apud MARTINS, p.5, 2000).

Inseridas nesse contexto, as Politicas Educacionais, no Brasil, voltadas para a
Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, vivenciam um processo di-
namico, acrescido de multiplos sentidos diferentes, percebidos enfaticamente desde a
década de 1990, que, ao se perceber como um “Eu”, por exemplo, o curriculo decidido,
de acordo com as orientagdes do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos para 0 Ensino
Médio® (CNCTEM), apresenta concepgdo mais préxima da dimenséo de sentido mais
performatico, voltado para o fazer, ora antagonizado ora articulado a presenca dos “Ou-
tros” interesses de diferentes vertentes politico-pedagogicas e epistemoldgicas.

Sabendo que nenhuma identidade dispde de presenca plena e apresenta-se em
didlogo com variados agonismosadversarios pelos antagonismos/inimigos e pelos des-
locamentos de sentidos, é que podemos apontar para variadas direcdes politico-
pedagdgicas e exteriores constitutivos ou elementos exteriores a determinado campo
discursivo, que ameagam a completude dos sentidos desse mesmo campo discursivo
(LACLAU, 1990; MOUFFE, 1993), caracteristicos dos campos discursivos, nesse caso,
a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

De acordo com a ldgica defendida por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, as pro-
postas hegemdnicas, entre elas, as voltadas para o ensinar a fazer, mais associadas a
I6gica de subordinacdo das pessoas ao capital, assim como todas as relagfes de poder,
ndo duram para sempre, sao transitorias e estdo continuamente sujeitas a deslocamentos
de significacdo, ou seja, os sentidos de cada concepg¢do em tensdo nas politicas curricu-
lares voltadas para a EPTIEM ndo tém um sentido literal e podem ser subvertidos, isto

é, ora podem fixar parcialmente sentidos e ora impedi-los que se articulem.

® Decidido de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 112008 ¢ a Resolugdo CNE/CEB n° 04 de 2012.
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Nessa perspectiva, alguns embates presentes nos debates empreendidos nos pro-
cessos politico-pedagdgicos da EPTIEM, como por exemplo, o “Seminario Nacional
sobre Ensino Médio: construcdo politica”, realizado em 2003, e o segundo Seminario
Nacional de Educacéo Profissional, “Concepg¢des, experiéncias, problemas e propostas”,
que, segundo o Documento Base - MEC (2007, p. 6), evidenciaram uma tensdo politica
entre diferentes propostas de politica curricular para a modalidade de educagdo em estu-
do, uma sedimentada no Decreto n°® 2.20897 (separagdo entre a Educagdo Basica e a
Educacéo Profissional) e a outra do Decreto 5.1542004, que levou para o debate alguns
principios da Politécnica, que defende a formacéo humana integral, aproximada da ma-
triz marxista.

Ressaltamos que foi no contexto do governo Fernando Cardoso, entre 0s anos de
1994 e 1997 (1° mandato) e 1998 e 2002 (2° mandato), que foi propagado o Decreto n°
2.20897, ja mencionado, que colaborava para a dicotomia teoria-pratica, principio que
continua flutuando e fixando sentidos, na organizacdo curricular, na fronteira tendente
aos pressupostos neoliberais, dispositivo articulado discursivamente ao modelo de de-
senvolvimento dualista e segregador, integrado aos pressupostos pautados na eficiéncia,
na operacionalidade, na racionalidade e na produtividade, que se suturam a visdes de
mundo acriticas, hierarquizantes e reprodutivistas, que colaboram para a formacdo de
identidades passivas politicamente e, como consequéncia, mais faceis de ser controla-

das.

Esse Decreto n® 2.20897 ¢ indicativo de uma concepcao reforcadora das teses
defendidas por Descartes (2001), pensadas no Século XVII, que ndo atendem as deman-
das contemporéaneas, porquanto sdo claramente reduzidas, quando se pensa em processo
de ‘formag¢dao humana integral’, pois sdo marcadas pela compartimentacao e pela frag-
mentacdo do curriculo, principalmente porque expressam a légica da dualidade estrutu-
ral. Porém, na atualidade, esses principios disputam a fixacdo de sentidos com outros
defendidos pelo Decreto 5.1542004. Essa busca de fixagdo de sentidos através do pro-
cesso de negociagéo, de acordo com Mouffe (1993, p. 13), leva-nos a perceber que:

[...] todas as identidades sdo relacionais e que a condi¢do de existéncia
de qualquer identidade é a afirmacdo de uma diferenca, determinagao
de um “outro” que desempenhara o papel de “elemento externo consti-

tutivo”, torna-se possivel compreender a forma como surgem os anta-
gonismaos.
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Nesse sentido, na relagdo com o Decreto 2.20897, o Decreto 5.1542004 nega as
concepgdes defendidas naquele, configurando um antagonismo politico em que aquele €
eliminado em detrimento das concepgdes deste, que o exclui para ocupar o seu lugar,
porém alguns sentidos politicos continuam circulando com o elemento exterior constitu-
tivo que ndo € possivel ser abolido como posi¢édo politica antagbnica e em tensdo aberta
e interesses divergentes, pois sua presenca é condigdo mesma do processo democratico.

Ainda segundo Mouffe (1993, p. 16), “[...] os antagonismos podem assumir mui-
tas formas e é ilusorio pensar que alguma vez poderiam ser eliminados.” Considerando
essa conclusdo, a mesma autora propde como estratégia politica um sistema pluralista,
justificando que a ilusdo da unanimidade € letifica para o processo democratico e deve
ser abandonada, por alimentar sentidos de sujei¢do e comprometer os sentidos da demo-

cracia radical e plural. Nessa direcdo, precisa ser protegida e arraigada.

Esses debates sdo percebidos pela teoria do discurso como necessarios a uma
politica democréatica com pretensdo de pluralizar significacGes, que supdem enfrenta-
mentos as articulacdes discursivas antagbnicas, uma mais coligada as propostas neolibe-
rais, percebida por alguns estudiosos, como Moura (2013); Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), entre outros, que avaliam como vertente politica mais associada a subordinacéo
das pessoas ao capital e a outra que pretende superar a dualidade entre trabalho manual
e trabalho intelectual e, naturalmente, antagonizadas, razdo por que apresentam, como
peculiaridade, fronteiras instaveis, que tanto podem ser lugar de identificacdo e de resis-
téncia, quanto de modificacao de sentidos.

No campo da EPTIEM, identificamos preocupagdes em atenderacompanhar o
avanco cientifico e tecnologico e as profundas alteragdes no mundo do trabalho, como
se percebe no Parecer 112012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Meédio, que destaca: “A nova realidade do
mundo do trabalho [...] passou a exigir da Educagéo Profissional que propicie ao traba-
Ihador o desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
complexos.” Ja no Documento Base (BRASIL, 2007, p. 40), a énfase é de que o primeiro
sentido da integracdo curricular da formacdo geral com a formacdo profissional “[...]
expressa uma concepgédo de formacdo humana, com base na integracédo de todas as di-
mensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral dos sujeitos”.

Esse projeto neoliberal, que tem grande forca persuasiva, é alicercado em ideias

de carater individualista, privatistas e degradacdo da vida publica, por consequéncia,
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critica as Instituicdes sociais do Estado e contribui para desregular a abertura dos mer-
cados financeiros e as rela¢fes trabalhistas, amparado em varios organismos internacio-
nais e corporacgdes transnacionais, apresentando principios (re) significados pelas elites
politicas e econémicas dos paises envolvidos. Essa situacdo vem estabilizando sentidos
em relacdo a cortes de verbas para a educacdo publica, fato que vem contribuindo para
empobrecer o ensino, que penaliza, principalmente, os que vivem do trabalho e os de-
mais marginalizados do atual sistema.

As propostas das politicas curriculares de horizonte neoliberal, associadas a or-
ganizacdo de cadeias discursivas integradas as ideias de reestruturacdo do capital, que
tem priorizado o jogo de interesses privados, a superioridade do utilitarismo, que afirma
a atitude autossuficiente do sujeito, desconsiderando as condi¢Ges socioculturais dos
individuos, os valores das diferentes comunidades, suas capacidades de escolha e o
alargamento da omnilateralidade, ou seja, o desenvolvimento das multiplas dimensdes
humanas, questdes que repercutem nas salas de aula do nosso pais e na vida das minori-
as em desvantagem sociopolitica e cultural.

Nossa analise aponta que uma das preocupagfes do Parecer 52011, que trata
das DCNs para o Ensino Médio, articulado a EPTIEM, é de se organizar em cadeias de
equivaléncia, como uma totalidade discursiva capaz de anular provisoriamente as dife-
rencas de uma sobredeterminada identidade (LACLAU, 2004;2010), na perspectiva da
microeletronica, que se apropria das diferentes linguagens, provocadas pelo processo de
hegemonizacdo da informatizacdo, com avanco tecnolégico que vem transformando
saberes em mercadoria, num processo que produz novas exigéncias para a Educacédo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Por meio de Laclau (1990, p. 69), ob-

servamos que os sentidos da EPTIEM ndo se fecham em um todo sistemético. Portanto,

o problema que surge é o de como articular a presenca e o funciona-
mento do mercado a uma sociedade democratica e socialista. Mas isto
exige romper tanto com uma Visdo que apresenta o socialismo como
um tipo de sociedade absolutamente planejada, a partir da qual todos
0s mecanismos de mercado sejam suprimidos, como com a concepcao
do funcionamento do mercado como dominado por uma légica interna
gue conduz necessariamente ao capitalismo.

Esse € um desafio lancado por Laclau, que nos instiga para que mudemos con-
cepcdes, quebremos paradigmas cristalizados e avancemos em articulagcdes que possam

colaborar para a mudanca nas relagdes de subordinacdo associadas historicamente aos
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mecanismos de sustentacdo do mercado. Esse autor acredita que “[...] 0 momento de
instabilidade resultante da presenca de um exterior constitutivo que constantemente
transgride e subverte esses sistemas abre caminhos para a mudanca a favor da superacéo
dos processos de opressdo” (LACLAU, 1990, p.229).

Na modalidade de educagdo em estudo, também é possivel perceber pontos no-
dais que articulam sentidos também na direcdo da Psicologia behaviorista®, utilizada
como aporte para o desenvolvimento de desempenhos observaveis, baseados em crité-
rios de eficiéncia e de eficacia, historicamente associados ao Sistema Capitalista. Pode-
se dizer que a EPTIEM vem se caracterizando como um campo discursivo hibrido, por
ser tensionado por varias perspectivas politico-pedagdgicas e epistemoldgicas, entre
elas, a perspectiva marxista de educagao unitaria, que recomendava a “instrucao intelec-
tual, fisica e tecnoldgica para todos [...] publica e gratuita [...] de unido do ensino com a
producdo [...] livre de interferéncias politicas e ideoldgicas” (Citado em Moura e tal
2012, p.12).

A concepcao de educacdo com aproximacoes as teorizagdes marxistas € percebi-
da por Saviani (2003, p.06), citado em Moura e tal (2012), localizada na nocao de poli-
técnica e percebida como “[...] a possibilidade de superacdo da ruptura entre ciéncia e
técnica na medida em que postula um processo de trabalho que se desenvolve pela uni-
dade indissoltvel dos aspectos manuais e intelectuais.” Para esse autor, essa proposta
sugere que os estudantes, filhos de operarios, compreendam os contetdos curriculares
que proporcionem o “dominio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos historica-
mente produzidos e acumulados pela humanidade unidos ao trabalho produtivo [...]”
(SAVIANI, 2003, p.06). Observamos que a base econémica, representada aqui pelo
trabalho produtivo, € percebida entrelacada com as forgas cientificas e tecnologicas,
com indicios de forte alicerce racionalista que, certamente, apresenta implicacGes na
pratica docente dos (as) que atuam na Educagéo Profissional Técnica Integrada ao Ensi-
no Médio, refletidas nos altos indices de exclusdo de perfis de estudantes que, histori-
camente, tém sido percebidos como desarticulados do projeto hegemdnico de sociedade.

No Brasil, alguns estudiosos, entre eles, Dermeval Saviani (2011) e Luis Carlos
de Freitas (1992), observaram articulagfes discursivas relacionadas a tendéncia que

denominaram de neotecnicismo, uma pedagogia associada ao desenvolvimento econé-

% Teoria desenvolvida por Jonh Watson (2008), que defende que as respostas sdo socialmente
condicionadas e que todo comportamento é fruto de um processo de aprendizagem.
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mico e sociocultural hegem6nico do nosso pais, baseada em fundamentos norte-
americanos, que vém sendo cristalizados, considerando-se também o crescimento signi-
ficativo de Instituicdes de Educacdo Profissional, assim como a disseminacdo de varios

cursos profissionalizantes ofertados pelas redes estadual e privada de ensino.

Nessas novas condigdes, reforgou-se a importancia da educacgéo esco-
lar na formacao desses trabalhadores que, pela exigéncia da flexibili-
dade, deveriam ter um preparo polivalente apoiado no dominio de
conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem mate-
matica. Manteve-se, pois, a crencga na contribuicdo da educagdo para o
processo econdmico-produtivo, marca distintiva da teoria do capital
humano [...] (SAVIANI, 2011, p. 429).

Observa-se que o projeto de educacdo neoliberal, que hegemoniza sentidos na
contemporaneidade, vem se desenvolvendo articulando-os na perspectiva de maximizar
a eficiéncia, baseada em diferentes jogos de linguagem, apoiando-se no discurso de que
a sociedade vivencia um processo de acelerada modificacdo que exige trabalhadores
com altas habilidades, pensamento inovador e, consequentemente, mais produtivos, que
se integrem com facilidade as exigéncias dos mercados, tendo como motor 0 processo
de acumulacdo de riquezas, porém ainda desarticulados dos processos de combate a
desigualdade e a pobreza.

A partir da década de 1990, com mais énfase nos anos 2000, nosso recorte tem-
poral para o estudo - a politica para a EPTIEM - expressa-se articulada a concepges de
hierarquizacdo sociocultural e econdmica, percebida na impossibilidade de articulacdo
entre a formacdo béasica e profissional um dos principios subjacentes ao Decreto n°
2.20897, que reforgava a dicotomia teoria-pratica, ou seja, separava a formacéo geral da
formagéo profissional. Essa ideia continua circulando e fixando sentidos, em alguns
momentos do processo discursivo, na direcdo da hierarquizagdo de conhecimentos, as-
sociada a uma estrutura de desigualdade sociocultural, que vem suturando significados a
fabrica de violéncia social, que so tem crescido em paralelo a manutencdo das estruturas
de poder e de privilégios, refletida na concentracao de riqueza, de renda e nos processos
de marginalizagéo social em geral.

Por ndo concordarmos com a defesa de binarismos, aderirmos a afirmacéo de
Fanon (2008), quando defende que “a escravizacao nao afeta apenas uma das polarida-
des da identidade, mas ambas se comportam de acordo com uma orientacao neurotica”.

Trazemo-lo para essa discussdo como analogia, para que possamos pensar a dindmica
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das relacGes sociais. 1sso quer dizer que essa cadeia discursiva, que articula significados
a hierarquizacdo socioecondmica e cultural, percebida na ideia de que os conhecimentos
manuais devem estar subordinados aos conhecimentos intelectuais, esta associada a um
conceito que funciona como uma alianca que permite a circulacdo de significados entre
todas as identidades envolvidas, em que os afetados ndo se limitam a uma &area, mas ao
campo discursivo como um todo.

Em linhas gerais, a educacdo, proclamada nas Politicas Publicas, principalmente
percebidas a partir de meados da década de 1990/ 2000, nosso recorte temporal, se ex-
pressa como um processo de formacdo, interconectado diretamente com a l6gica neoli-
beral, conforme j& afirmamos, cujas finalidades também foram definidas internacional-
mente por 6érgdos multilaterias, entre eles, o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID); a Organizacdo para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE); o
Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetério
Internacional (FMI), posicionamentos explicitos em diversos relatorios, segundo varios
tedricos que vém se debrucando sobre esse assunto. De acordo com Luis Anténio Cu-
nha (2000, p.49),

[...] desde o inicio da década (1990), o Banco Mundial tem feito re-
comendacdes explicitas a respeito da educacdo técnico-profissional,
entendida como um elemento estratégico de mudanca da estrutura
educacional. Nesse sentido, seu documento de politica sobre Educa-
cao Técnica e Formacdo Profissional (BIRD, 1992), contém um item
destinado a “separagdo da educagdo e da capacita¢ao”, no qual utiliza
0 tom direto, raramente empregado pelos formuladores das reformas
educacionais [...].

Analisando essa logica afirmada por Cunha e considerando as contribuicdes teo-
ricas de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2004; 2010), Laclau (1990; 2006; 2011;
2013), para estabelecer nexos comparativos, na atual configuracdo social, entendemos
que qualquer projeto de sociedade se organiza em um cenario de constantes tensoes.
Assim, a concepgéo neoliberal que foi vivenciada de forma intensa no Brasil dos anos
90 ndo ¢ diferente, por mais que seu universo discursivo esteja aportado em uma unida-
de de intelectuais tradicionais e em experts encarregados de organizar a estrutura eco-
ndmica, na supremacia de grupos que se manifestam articulados, inclusive, com aportes

em forcas armadas e em todas as outras esferas de poder conhecidas.



56

Nessa perspectiva, todas essas e outras condi¢cbes, mesmo que bem articuladas
discursivamente num todo organico e relacional, ndo conseguem abranger a totalidade
do social, pelo seu carater instavel e mutavel, que impossibilita a completude dos pro-
cessos identitarios. Esse fato define as articulagdes politicas como provisorias, por mais
sedimentadas que possam parecer. E claro que as mudancas dependem do grau de arti-
culacdo dos grupos antagonicos a esse projeto.

Por apresentar, entre muitas demandas, aquela que, em determinado momento,
requer compromisso das demais para se tornar hegemdnica, a sociedade contemporanea
comeca a entender que um processo de mobilizagdo consciente requer que se olhe para
o horizonte incomensuravel, sem, no entanto, perder-se a capacidade de compreender
que a hegemonia, como uma forma de poder passar por um processo de deslocamento e
dispersdo de poderes.

Diante das reconfiguracdes desse cenario, faremos, a seguir, uma incursdo histé-
rica sobre as Politicas Curriculares voltadas para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, a partir dos anos 1990, enfatizando os anos 2000. Esse percurso sera pau-
tado nos estudos de autores e autoras brasileiros como Lopes (2008), Lopes; Macedo
(2011; 2012) e Pereira (2006, 2009; 2010; 2012), que se espelham nas teorizacOes de
Ernesto Laclau, de Chantal Mouffe e fizeram analises aproximativas com o campo da
Educacdo. Ampliamos o debate para o ambito da Educacdo Profissional Técnica Inte-

grada ao Ensino Médio.

3.1 AS POLITICAS CURRICULARES E A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: (im) possibilidades dos processos
articulatorios

Para entender as (im) possibilidades do percurso historico dessas politicas curri-
culares, recorremos ao Decreto n® 2.2081997, que trata da separagéo entre a Educacéo
Basica e a Profissional, propagado no governo Fernando Henrique Cardoso. Essa con-
cepcdo de educacdo instrumental é antagonizada pelos estudiosos Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), que apontam a passagem desse projeto anterior em dire¢do ao projeto de
Educagdo Profissional Técnica Integrado ao Ensino Médio, aportado no Decreto
5.1542004, que tenta fortalecer alguns principios de matriz marxista, observados com

mais énfase no Documento Base (2007), que busca articular sentidos em direcao a inte-
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gracdo curricular, ou seja, os varios elementos discursivos, entre eles, as denominadas
dimenses da formagdo humana integral (o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia).

Nessa perspectiva, o trabalho e a pesquisa surgem como principios - educativo e
pedagdgico - e os eixos integradores, interdisciplinaridade e contextualizacdo sdo apre-
sentados como fundamentos capazes de assumir uma totalidade inalcancavel, como
afirma Laclau (2010, p.10) “[...] a representacdo de uma totalidade que é radicalmente
incomensuravel” com a modalidade de educagdo em estudo. Portanto, entendemos, com
base na concep¢do laclauniana, que os principios citados se encontram dispersos ou
subvertidos. No entanto, eles podem se organizar para formar outros pontos articulado-
res para se opor as dimensfes antagbnicas de projetos sociais antidemocraticos.

Nesse contexto de discursividade, destacam-se 0s antagonismos, 0s agonismos,
os deslocamentos e as subversdes de sentidos, como constitutivos de todas as relacdes
sociais, entre as quais, situamos as que permeiam o campo da EPTIEM, que podem in-
corporar a esse nivel de ensino uma concepcao de curriculo entendida como “redes de
significacdo discursiva por ter inumeras significacfes ao longo de sua trajetéria histori-
ca e provocar um movimento de fixacdo e deslocamento continuo de sentidos no ambito
do curriculo, ou seja, promove uma hegemonia contingencial” (PEREIRA, 2012, p.60).

Assim, podemos entender que a EPTIEM ora alimenta cadeias discursivas, por
meio de articulagdes a favor dos discursos neoliberais, de vertente privatista e mercado-
I6gica, ora estabelece discursos diferentes, complexos, direcionados a tentativa de eli-
minar as relacdes de subordinacdo e, consequentemente, de buscar processos mais de-
mocraticos, que possibilitem alcancar impactos positivos na qualidade social, que con-
tenha possibilidades de atender a maior parte das necessidades da populagéo escolariza-
vel nessa modalidade de educacéo.

Nesse sentido, entendemos que as propostas da politica para a EPTIEM s&o poli-
ticas inalcancaveis em sua completude, um campo de conhecimento e modalidade de
educacdo que apresenta carater discursivo, que aglomera principios e finalidades que
ndo conseguem se firmar como totalidades fechadas, pois esta submetida a uma varie-
dade de articulagdes que a subvertem, uma vez que aglomera principios que se compor-
tam como horizontes a serem perseguidos, por buscarem lutas ligadas ao confronto com
as diferentes formas de opressdo, como por exemplo, a luta para superar a dualidade
entre trabalho manual e trabalho intelectual, formacdo geral e profissional. Também da
énfase aos objetivos do mercado em detrimento das pessoas, com enfoque nos conheci-

mentos cientifico-tecnologicos em prejuizo dos outros.
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Esses desafios a serem enfrentados necessitam de andlise mais aprofundada,
considerando o processo de reforma da EPTIEM que se desenvolve e se amplia no Bra-
sil. Nosso enfoque da mais énfase aos anos 2000. No proximo item, essas questdes se-

rao analisadas com mais detalhes.

3.2 A REFORMA EDUCACIONAL.: processos de praticas articulatorias em torno de
discursos sociopoliticos

Com base nos argumentos mencionados em itens anteriores sobre a contextuali-
zacdo histérica da educacdo no Brasil, percebe-se que as reformas curriculares existem,
em nivel de Estado-nacao, articuladas a processos e a praticas articulatorias em torno de
discursos sociopoliticos, que vém repercutindo e provocando mudancgas, percebidas
nessa modalidade de educacdo com maior énfase no inicio dos anos 2000. As questdes
de debates recorrentes se situam no ambito das politicas curriculares, metodologias de
ensino e estratégias de avaliacdo, considerando que as novas exigéncias quanto a ‘for-
magao’ de sujeitos, na contemporaneidade, requerem “[...] habilidades e competéncias
mais complexas, supostamente garantidas por uma educacdo que inter-relacione as dis-
ciplinas escolares” (LOPES, 2008, p. 20) para atender ao cendrio internacional e ao na-
cional e local.

No que se refere a algumas das exigéncias dessa politica curricular, um dos des-
taques € “que se conquista a inclusao social [...]” fundamentada “na ética e nos valores
da liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade, cuja finalidade
é o pleno desenvolvimento dos seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cida-
déos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a transformagéo soci-
al” (BRASIL, 2011, p.09).

Além dessas demandas ndo atendidas, exige-se que se articulem “o dominio ope-
racional de um determinado fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com
apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizagéo
dos valores necessarios a tomada de decisdes no mundo do trabalho” (Parecer 1172012,
DCNs para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, p.57), articulados a outra
demanda: “E preciso estudar os problemas de uma &rea profissional em mditiplas di-
mensdes, tais como econdmica, social, politica, cultural e técnica”.

O conceito ‘pontos de partida’ “para este estudo reverte-se em contetdos de en-

sino sistematizados nas diferentes areas de conhecimento e suas disciplinas” (BRASIL,
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2007, p. 51). Essas e outras demandas trazem consequéncias para a pratica docente,
voltada para a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, uma vez que
os docentes se dividem entre articular significados a uma ou outra cadeia discursiva, o
que pode reforgar a busca por “uma plenitude que lhe sera sistematicamente negada”
(LACLAU, 2006, p. 118).

Essa negacdo nos leva a afirmar que nem todos os significantes da EPTIEM
conseguem ser simbolizados numa mesma vertente discursiva, considerando-se 0s
excessos de sentidos produzidos em torno desse campo indecidivel, isto €, que outras
decisdes poderiam ser tomadas além das que estdo em processo de articulagdo, como
outras concepgoes, entre elas, as agonicas, no sentido defendido por Mouffe (2007), por
seu carater diferencial, por estar sempre em relacdo a ldgica dos pluralismos e da
diversidade de sentidos; e por conter antagonismos, deslocamentos e a presenca dos
exteriores constitutivos. Essa nocdo, desenvolvida por Derrida, “consiste em que a
constituicdo de uma identidade é sempre baseada na exclusdo de algo e no
estabelecimento de uma hierarquia violenta entre os dois poélos resultantes -
forma/matéria, essénciaacidente, pretobranco, homenmvimulher, etc.” (MOUFFE, 1993,
p.187), caracteristicos dos campos discursivos atuais. Analisando-se as politicas
curriculares para a EPTIEM - nosso objeto de estudo em pauta - na perspectiva
proposta, percebemos como espago-tempo de articulacbes precarias, capazes de
assimilar contedos de discursos que, nem sempre, consegue articula-los.

Observando essa modalidade de educacdo com base em nossa vivéncia, perce-
bemos que as operacdes discursivas que tém vigorado nesse espaco-tempo da EPTIEM
sdo uma sistematica de valoriza¢do dos conhecimentos técnico-cientificos, em nivel de
complexidade, que nem sempre esta ao alcance, principalmente, da maioria dos sujeitos
historicamente subordinados. Nesse sentido, parece que se desconsideram as multiplas
particularidades, as experiéncias e as subjetividades dos envolvidos nesse processo dis-
cursivo, que se reflete em altos indices de retencdo, especialmente nas 1% e 2% series
dessa modalidade de educacdo em estudo, sobretudo nas disciplinas das areas da Mate-
matica e Ciéncias da Natureza. Vemos, pois, 0 quanto é preciso romper com alguns dis-
cursos sedimentados, com énfase na racionalidade e na cientificidade, para construir
concepcdes mais plurais.

Essa possibilidade existe desde as reformas educacionais, iniciadas com a
LDBEN 9.39496, que, pela primeira vez na historia da educagdo brasileira, apresentou

um capitulo sobre a Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Destacamos, mais
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uma vez, que, em um dos dispositivos dessa Lei, 0 Decreto n°® 2.2081997, mesmo extin-
to, continua circulando sentidos nessa modalidade de educagéo, articulado discursiva-
mente a um modelo de desenvolvimento ainda dualista e segregador, que limitava a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio a dimensdo instrumental ou ao aprender
a fazer.

Nesse sentido, percebemos que as politicas curriculares atuais tentam suturar ou-
tros sentidos na direcdo de uma das prioridades da EPTIEM, que é acompanhar a mo-
dernizacdo cientifico-tecnoldgica, através do aumento quantitativo de instituicdes de
Educacdo Profissional, que possibilitem a formacdo de técnicos mais qualificados, que
tenham “[...] dominio operacional de um determinado fazer, [...] compreensédo global do
processo produtivo, com a compreensao do saber tecnoldgico, a valorizacdo da cultura
do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisdes no mundo do
trabalho” (BRASIL, 2012, p.08).

Essas finalidades pretendidas pela EPTIEM, a nosso ver, sdo formacdes discur-
sivas que apresentam, segundo Laclau (2013, p.317 e 318), uma “dimenséo deficiente”,
por se concretizar apenas como totalidade parcial, precaria e contingencial e assegurar
algo que é totalmente distante de si, uma plenitude, que esta “presente como aquilo que
esta ausente, [...] como uma demanda sociopolitica”, que busca continuamente articular
significacdo na expectativa de alcance de um horizonte de completude dos sentidos das
diversas possibilidades de emancipacdes, que carregam variados exteriores constitutivos
e multiplos antagonismos surgidos para romper com a légica das decisdes, resultantes
de uma construgéo hegemaénica.

Nesse sentido, os 6rgdos multilaterais e as corporagdes transnacionais (BID,
Banco Mundial, OMC, BIRD, etc.) agregam significados a logica desenvolvida pelo
Decreto 2.20897, como um exterior constitutivo (ameaca a proposta da atual & EPTI-
EM), que continua circulando significados entre os sentidos que estdo em processo de
articulacdo, a partir da institucionalizacdo do Decreto 5.1542004. Segundo o Decreto
2.208/97, ja citado, a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio é vista como des-
conexa da Educacdo Baésica, encarando-a, apenas, como instrucdo, desarticulada da
ideia de processos educativos que buscam alcancar a complexidade, a criticidade e as
emancipacoes.

No Decreto 2.208/97, “[...] a ideia era de extinguir definitivamente a vinculacéo
das Instituicdes Federais de Educacdo Tecnoldgica da Educacdo Basica [...]” (BRASIL,

2007, p.21). Essa ideia da separar a formacéo geral da formacao profissional expressa a
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articulacdo a pressupostos pautados na eficiéncia, na operacionalidade, na racionalidade
e na produtividade, que fomenta o capitalismo e estabelece relagdes de sentidos a visdes
de mundo acriticas, hierarquizantes e reprodutivistas e podem colaborar para a formacéo
de identidades passivas politicamente e, consequentemente, mais faceis de serem con-
troladas, na direcdo do projeto que vem sedimentando sentidos a favor de padrdes de-
terminados internacionalmente, que desrespeitam as particularidades dos contextos cul-
turais, politico-sociais e econémicos.

Como se V€, essa logica continua circulando significados na perspectiva de re-
duzir a EPTIEM a sua dimensdo performatica que, além de reforcar a dualidade entre os
que pensam e 0s que executam, é fortemente criticada pelos pesquisadores da area de
Educacao Profissional, por ser interpretada como articulada discursivamente as deman-
das de mercado, em detrimento da ‘formacgao’ das multiplas dimensdes dos sujeitos des-
se processo educativo. Essa concepg¢do de educacgdo € intensamente associada aos inte-
resses internacionais, como afirma o Documento Base (2007, p. 19):

Juntamente com o Decreto n° 2.2081997, que estabeleceu as bases da
reforma da Educacdo Profissional, o governo federal negociou em-
préstimos junto ao Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
com o objetivo de financiar a mencionada reforma como parte inte-
grante do projeto de privatizacdo do Estado brasileiro em atendimento
a politica neoliberal, determinada desde os paises hegemédnicos de ca-
pitalismo avangado, dos organismos multilaterais de financiamento e
das grandes corporagdes transnacioanais.

Portanto, o0 Decreto n°® 2.2081997, que foi efetivado durante o governo Fernan-
do Henrique Cardoso (1995 — 2003), foi considerado um discurso de origem norte-
americana da Educacdo como um pressuposto para o desenvolvimento da Economia,
um modelo subjacente aos dispositivos articulados ao Decreto n° 2.20897 que, em seu
art.: 5°, afirma: “A Educacgdo Profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante
ou sequencial a esse” (BRASIL, 1997).

Esse dispositivo foi percebido como autoritario e elaborado por meio de métodos
considerados pelos agentes envolvidos na area da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio como verticalizados e impositivos, um retrocesso para a Educacéo Profis-
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sional (BRASIL, 2007). Isso significa afirmar que a politica curricular € marcada pela
compartimentacdo e pela fragmentacdo do curriculo, principalmente porque espalha a
I6gica da dualidade estrutural, uma forma de educacao entendida como aligeirada e fra-
gmentada, em funcdo das necessidades imediatas de mercado, que expressa retrocesso
para o sistema educacional, sob a guarda de um conjunto de ideias que sustentam o neo-
liberalismo que n&o aparenta demonstrar compromissos com as identidades desprivile-
giadas social, econdmica, politica e culturalmente.

Em sintese, anuncia um descompromisso com a pluralidade de identidades e de
demandas intrinsecas a nossa sociedade. Ao contrario, as negociagdes vinham ocorren-
do com tendéncia a manter as forcas que ja vém sendo privilegiadas e que tém colabo-
rado para a violéncia social, para os estere6tipos e para a discriminacdo dos que sao
vitimas da desassisténcia por parte do Estado, incompativel com o processo democrati-
co plural. Além disso, ainda se desvincula das politicas redistributivas de rendas e da
justica social, num pais que apresenta farta disponibilidade de recursos para superar a
situacdo de pobreza que afeta as instituicdes escolares publicas brasileiras, numa roda
viva, em que uns sdo neuroticos, e outros, neurotizados, na concepcdo de Frantz Fanon
(2008).

A légica do Decreto 2.20897, de um lado, circula sentidos no interior do Decre-
to 5.1542004, politica em vigor, nas perspectivas concomitantes e subsequentes ao en-
sino médio (ndo sdo objeto deste estudo), em que os conteudos curriculares da formacéo
geral s&o ministrados separados da formag&o profissional; de outro, esse mesmo Decre-
to expressava-se restritivo, paradoxal ao 5.1542004, e seus dispositivos legais, que ten-
tam a articulacdo entre a formacéo geral e a profissional, que abrange significacdo se-
dimentada nos sentidos racionalistas, enfoca a possibilidade de sentidos objetivos, por
meio da cientificizacdo como um significante articulador de significados.

Esse mesmo sentido esta reafirmado no discurso do art.: 4°, inciso IV, da Reso-
lucao 022012, que define as DCNs para o Ensino Médio, ao tratar de uma das finalida-
des previstas na LDBEN n° 9.39496, no capitulo sobre Educacdo Bésica, e coloca a
necessidade de desenvolver “A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica”.

Ainda no art.: 5° da Resolugao n° 62012, que define as DCNs para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, mais uma vez, observamos o fortalecimento desse
sentido no item que trata da finalidade dos cursos dessa modalidade de educagéo, assim

explicitado: “Proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profis-
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sionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, sécio-historico e culturais™.

Esse mesmo sentido também aparece no Documento Base (2007, p. 24), assim
descrito:

[...] um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacéo
béasica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade,
como também objetivos adicionais de formagéo profissional [...].

Nos principais documentos que orientam a EPTIEM, identificamos a dimensao
da cientificizacdo como um articulador de significados presente no curriculo. A nosso
ver, esse sentido esta incorporado nas aulas, considerando nossas observacdes durante
os atendimentos pedagodgicos a estudantes e a atividade profissional como pedagoga no
I6cus pesquisado. Nos atendimentos, foram relatados que as experiéncias prévias da
maioria deles e do seu ambiente sociocultural, em geral, sdo desconsideradas, 0s conhe-
cimentos cientificos ainda séo tratados como verdades inquestionadas, desanimando a
capacidade criadora e o senso critico, reforcado por meio da centralizacdo do ensino em
detrimento da pesquisa e de outras metodologias que favorecam a busca de estratégias
para resolver os problemas complexos da humanidade.

A partir de Laclau (2013), podemos interpretar que a cientificizacdo, presente
como proposta da politica curricular para a EPTIEM, encarna o sentido da plenitude
ausente e representa “uma parte que funciona como o todo” (p. 347), ou seja, assume a
representacdo de uma totalidade impossivel, que incorpora a funcdo totalizadora de sen-
tidos, na medida em que aparece como a alavanca de resolucdo dos problemas comple-
x0s da contemporaneidade. Nesse sentido, a EPTIEM, ao dar relevo ao conhecimento
cientifico-tecnologico, coloca sob suspeita a ideia de que ele satisfaca o atendimento de
demandas em sua completude, considerando o reducionismo instrumental, pragmatico e
cientificista centrado no mundo produtivo, e ele transcenda para satisfazer as demais
demandas sociais.

Analisando essas questdes acima relatadas e articulando-as as concepcdes de
curriculo presentes nessa politica voltada para a EPTIEM, ha indicativos de que existe a
tentativa de criar uma hierarquia de saberes em que a perspectiva de integracao curricu-
lar vise alcancgar um perfil de profissional que atenda a um grau de complexidade dife-
rente da perspectiva subsequente e concomitante, que sedimenta sentido na légica da

dualidade de saberes.
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Sobre a modalidade de integracdo curricular, Lopes (2008, p.33) afirma que “a
énfase na integragéo curricular relaciona-se com o entendimento de que, no contexto do
paradigma pos-fordista, ha necessidade de formacdo de habilidades e competéncias
mais complexas e superiores”. Concordamos com essa ideia. No entanto, a articulagéo
da ciéncia com a tecnologia ndo d& conta de alcancar o que é proposto na politica curri-
cular - a ‘totalidade de sentidos’ a partir dessa jungao.

Como sabemos, o0 universo discursivo — Educacdo - envolve multiplos campos
discursivos que tém intrinsecas uma infinitude de demandas e de particularidades que
ocupam terrenos hibridos, disputados pelas diversas concepcfes de pessoa, sociedade,
cultura, politica e economia, 0 que pode ser interpretado como um significante flutuan-
te, no sentido de que aglutina variados elementos, também de carateres antagbnicos, e
ndo consegue fixar permanentemente conteudos especificos (LACLAU, 2006).

Essa situacdo colabora para o desenvolvimento de um terreno indecidivel, por-
quanto, ao se decidir por uns principios, ficardo sempre espagos abertos para outras de-
cisdes possiveis, que impossibilitam um sentido final. Entdo, as decisdes tomadas se
situam sempre na direcdo de uma representacdo que nunca se completa, mas que requer
busca, como um horizonte que nunca se alcanga, mas que é necessario que se persiga. O
discurso do docente 02, produzido por meio de questionarios, a seguir, sobre a compre-

ensdo de curriculo integrado da sentido a essa ideia:

E um curriculo em que os componentes curriculares que o compde es-
tdo inter-relacionados, de forma que um determinado problema/ con-
tetido seja abordado em suas varias facetas na “6tica” de cada compo-
nente curricular, complementando o entendimento sobre o assunto tra-
tado na busca do dominio/ compreenséo global do mesmo (DOCEN-
TE 02).

Por outro lado, o docente n® 7 traz em seu discurso um mesmo entendimento, di-
to de outra forma. O curriculo integrado deve articular ensino médio e profissional,
dando a ideia de que um complementa o outro, na busca por uma totalidade inalcanca-
vel. Em suas palavras, a proposta maior do curriculo ¢ de “adequar 0os conhecimentos
das disciplinas técnicas aos componentes curriculares do Ensino Médio regular, e vice-
versa” (DOCENTE 07).

Em um dos documentos da politica curricular para a Educacdo Profissional Téc-
nica Integrada ao Ensino Médio, consta e que “a ideia da formagdo humana integral
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sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (BRASIL, 2007, p. 41).

Essa perspectiva aponta para a possibilidade de incorporar outras lutas que vao
ao encontro da superacdo da subordinacao nas varias instancias sociais, que pode articu-
lar significados ligados & “[...] cidadania democratica radical”, ou seja, articula deman-
das a partir de uma identidade politica comum, dependente de uma forma de identifica-
cdo coletiva entre as varias demandas plurais democraticas, em que alguns grupos
abrem méo de suas particularidades, contingencialmente, em oposicdo ao projeto de
educacdo mais proximo das ideias racionalistas, universalistas e individualistas, como
forma de apreender a “multiplicidade de formas de sujei¢do que existem nas relagdes
sociais” (MOUFFE, 1993, p.18).

Na perspectiva de Mouffe (1993), o oponente € avaliado como um adversario
que tem sua existéncia legitimada e acolhida em determinada comunidade politica. An-
tagoniza-se as suas opinides, mas ndo se desconsidera o seu direito de defesa. Esses
sentidos em tenséo reforcam a ideia das relacdes de poder imbricadas nos diferentes
projetos de sociedade e traz para esse contexto a hibridizacdo, aqui entendida como uma
mistura de concepcdes sobre Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
(EPTIEM), para sinalizar que as novas abordagens sobre curriculo, principalmente nos
paises que vivenciaram 0s processos de colonizagdo, ndo podem apontar para a pureza
cultural, visto que as instancias de ambito social sdo caracterizadas pelo entre-lugar,
termo utilizado por Bhabha (1998), que diz que é o espaco de transito, de contestacdo,
de constante movimento e fluidez das diversidades, de tensdo de diferentes concep-
cOesculturas de projecao de novas possibilidades de mudancga sociocultural.

Assim, a perspectiva supramencionada ndo pode ser vista como proposta ho-
mogénea, mas como um espaco de articulacdo das diferencas que, no espago e no tempo
escolar, ndo ha como negar as possibilidades de ressignificacdo, de deslocamentos de
sentidos, antagonismos e espacos fronteiricos, devido as diferentes experiéncias de to-
dos os agentes envolvidos nos processos pedagogicos. Assim entendido, podemos pen-
sar na EPTIEM como um espago de tensionamentos em que estdo presentes as diferen-
cas e a heterogeneidade de concepgOes de sociedade, de pessoa e de cultura. Como se
observa nos discursos de dois dos docentes pesquisados, suas concepcdes de curriculo
integrado apresentam interpretacdes diferenciadas.

O primeiro pensa o “curriculo em que os contetdos da formagao geral sdo traba-

Ilhados visando a area técnica” (DOCENTE 13). O segundo o interpreta como um espa-
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co de “transversalidade dos contetdos, atividades pedagdgicas, atividades complemen-
tares entre as areas de formacdo geral e de profissionalizacdo e dessas com a formacao
cidada” (DOCENTE 03).

Observamos que, em cada discurso, o curriculo integrado é entendido de forma
diferente. Para o docente 13, esse curriculo esta a servigo do fortalecimento da area tec-
nica, e o discurso do docente 03 o percebe mais amplo, tenta articular sentido a ideia de
que as areas deverdo se complementar em busca da formacao cidada. Percebendo essas
duas concepgdes de curriculo integrado e aproximando-as das ideias de Mouffe (1993,
p. 198), no que se refere & democratizacéo plural, afirma que, “em vez de tentar eliminar
os tracos do poder e da exclusdo, a politica democratica exige que eles sejam trazidos
para a praca publica, tornando-os visiveis para que possam entrar no terreno da contes-
tacdo.”

Considerando esse entendimento da autora mencionada, entendemos que a cons-
tituicdo do curriculo, nas instituicbes de EPTIEM, tem em vista os diferentes contextos
socio-historico-culturais e econébmicos, como espaco-tempo de articulacdo entre dife-
rentes elementos, de fixaces parciais de sentidos e, consequentemente, de carater aber-
to a novas possibilidades de conjecturas, porém também impossibilitada de se constituir
como identidade plena e fixa.

Essa concepcdo de curriculo integrado continua sendo problematizada no ambito
da EPTIEM, porquanto inimeros pesquisadores tentam contribuir para compreendé-la,
entre eles, Ciavatta (2005) que, no Documento Base (2007, p. 41), entende que a inte-
gracdo curricular tem “[...] sentido de completude, de compreensdo das partes no seu
todo ou da unidade no diverso, o que implica tratar a educagdo como uma totalidade
social, isto €, nas multiplas mediag¢Ges histdricas que concretizam 0s processos educati-
vos.” Essa concepgdo da autora parece se limitar a ideia de pensar o curriculo em disso-
nancia com as ideias de um curriculo aberto, impossibilitado de um fechamento.

Aportadas em Laclau, questionamos a ideia de completude, de totalidade, relaci-
onada a integrag&o curricular como totalidade social. Porém a apreendemos como ‘obje-
tividades’ parciais que, a n0sso Vver, possibilitam caminhar ao encontro de outras cadeias
de equivaléncias organizadas no interior desse campo discursivo — EPTIEM - para sis-
tematizar outras proposicoes e favorecer a geracao de novos processos articulatorios que
colaborem para a mudanca das situa¢@es de injusticas socioecondémicas e pedagogicas,

como algo a ser continuamente buscado.
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Nessa proposi¢do do Documento Base (2007, p. 41) - de pensar o curriculo co-
mo espaco-tempo de “[...] formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura de mundo e
para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua socie-
dade politica”, que nos convida a pensar sobre a impossibilidade de transformar esse
discurso em consenso, considerando o exterior constitutivo que ndo permite a totaliza-
cdo de sentidos nesse campo da discursividade — EPTIEM - mas também temos consci-
éncia da necessidade de procurar alcanca-lo, como entendem os docentes que responde-

ram ao questionario, como o docente 11:

O Curriculo Integrado consiste na construg¢do de um curriculo unitério
que sintetize uma formagao humanistica e tecnoldgica que garanta aos
estudantes o dominio de conhecimentos que proporcionem uma inser-
cdo critica e criativa, rompendo com a concepg¢éo dual e fragmentada
da educacdo (DOCENTE 11).

No discurso expresso pelo docente 11, configura-se uma articulacdo de sentidos
aproximada de uma das vertentes politicas presentes na politica curricular em pauta, que
destaca o ‘curriculo unitario’ como ‘objetividade’, que pretende eliminar as parcialida-
des intrinsecas a ‘formagao humanistica e tecnoldgica’. O conhecimento, aqui, é enten-
dido como algo a ser ‘dominado’ para Se ‘proporcionar a inserc¢ao critica e criativa € o
rompimento com a concepgdo dual e fragmentada’ de conhecimento. A concepcao de
integracdo curricular aqui adotada parece estar em conflito com a perspectiva instru-
mentalperformatica e em busca de uma articulagdo mais plural, em luta contra a sujei-
cao existente nas relagdes sociais.

Sabemos que a articulagdo desses principios politicos pode ser interpretada de
muitas formas diferentes, mas o que nos interessa € seu possivel deslocamento na dire-
cao das tensdes entre as multiplas diferencas acolhidas como pluralismos de demandas
democraticas, respeitando, na medida do possivel, suas particularidades e as “[...] rela-
¢cdes maltiplas como relacbes das quais o poder é inerradicavel” (MOUFFE, 1993, p.
201).

A partir do exposto, entendemos que 0s sentidos que circulam nos discursos das
Politicas de Curriculo, voltadas para a Educacao Profissional Técnica Integrada ao En-

sino Medio, ddo margem a interpretacdo de que Ihes séo intrinsecas diferentes epistemo-
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logias, pedagogias, perspectivas politicas, que visam a finalidades educacionais ambiva-
lentes. Estas tém identidade curricular, contextualizadas historicamente, ou seja, em
continuo processo de deslocamento de sentido, pois, em cada época, o curriculo assume
uma concepcao diferente, porque, quando fixa alguns sentidos em torno de cadeias dis-
cursivas, eles estdo sempre ameagados por elementos exteriores constitutivos e dificul-
tam sua expansdo, considerando que a finalidade dos grupos sociais € de constituir a
‘objetividade’, mesmo que contingencial, de maneira autoafirmativa, num processo cor-
relacional de negagdoexclusdo dos outros para afirmacao de si.

E importante comentar que o l6cus de enunciagdo do curriculo da EPTIEM € o
sistema capitalista, caracterizado por pontos nodais que articulam sentidos na vertente
neoliberal, detentora de forte poder persuasivo, fincada em ideais privatistas e alicerca-
da na economia pdés-industrial, baseada nas l6gicas neoprodutivistas e neotecnicistas,
conforme ja foi dito, mas que estdo sempre ameacadas pelos ideais antagdnicos, repre-
sentados por diferentes identidades de sujeito que estdo em busca de articulagdes discur-
sivas emancipatdrias. Estas identidades estdo em contraposicdo as dimensdes da aliena-
¢do, e ttm como horizonte utdpico articular agdes na tentativa de hegemonizar sentidos,
que podem ser edificados para além das classes sociais, ou seja, levando em conta as
diferentes demandas socioculturais que estdo em relacdo de subordinagdo com os pro-
cessos hegeménicos.

Uma das grandes questdes reside na dificuldade de articulagdo discursiva do plu-
ralismo de valores envolvidos na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio (EPTIEM), que é incapaz de dominar todos os sentidos a ela atribuidos, ao bus-
car relacionar universalismos (as propostas da politica curricular, voltada para a EPTI-
EM) e particularismos (demandas locais), por meio da constituicdo antagonica das di-
versas identidades envolvidas.

Para Laclau e Mouffe (2004, p.186), “[...] nenhuma légica hegemonica consegue
dar conta da totalidade do social [...]. A abertura do social é, por conseguinte, a precon-
digdo de toda pratica hegeménica.” Entdo, consideramos também que, nos intersticios
entre o significante curriculo da EPTIEM e os diferentes significados a ele atribuidos,
podem realizar articulacGes politicas, por causa da infinidade de sentidos, alguns orga-
nizados e outros dispersos em torno desse campo discursivo, na perspectiva de novas
cadeias discursivas, que busquem novos acordos sociais.

No capitulo seguinte, essa discussdo continua com a perspectiva de apresentar uma

interpretacdo mais aprofundada das articulacfes entre as propostas dos principais docu-
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mentos que sustentam a Educacgdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e os
discursos dos docentes, que se configuram para nés como uma sintese da politica curri-

cular para essa modalidade de educacdo na contemporaneidade.
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4. POLITICAS EDUCACIONAIS E CURRICULO DA EDUCACAO PROFISSI-
ONAL TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: antagonismos e pontos

nodais no espaco hibrido

Para compreendermos as significagdes das Politicas Educacionais para a Educacao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, é importante entender as relagdes entre
a politica e o politico, consideradas por Mouffe (2007) como relagdes contingentes™,
envolvidas por conflitos, por avaliar que o “consenso ndo ¢ neutro” nem restrito a racio-

nalidade.

Para Mouffe (2005), a politica € um campo de conflitos infindos, pois qualquer ten-
tativa de constituir uma conformidade fixa e finita em torno de demandas publicas é
impossivel, precario e contingente. Esses conflitos podem se configurar, algumas vezes,
em relacdes agonicas em situagdes divergentes que resistem acolhendo determinados
pontos comuns na disputa, sendo as relacdes de poder constituidoras de todas as rela-
cOes politicas. Elas estdo conectadas tanto na dimensdo ontica, quando relacionamos
com as praticas das instituicdes representativas e do Estado, quanto com a dimensdo
ontoldgica, quando nos referimos ao politico. Nos comentarios de Mouffe (2005, p.9),

ha distingdo entre ‘politico’ e “politica’, ou seja:

[...] por ‘o politico’ eu entendo a dimensdo do antagonismo a qual
eu tomo como constitutiva das sociedades humanas, enquanto que
por ‘politica’ eu significo uma série de praticas e instituigdes atra-
vés das quais uma ordem é criada, organizando a coexisténcia hu-
mana no contexto de conflitualidade provido pelo politico.

Ao fazer referéncia a politica, entendemos que ela faz mencéo as instituigdes re-
presentativas do Estado, entre elas, podemos citar a educagdo, a familia, o judiciério, a
igreja, os movimentos sociais, os partidos politicos, os sindicatos, entre outras. Ao nos
referirmos ao politico, entendemos que a sociedade estaria disseminada por uma multi-
plicidade de circunstancias de conflitos e de relacGes de subordinagdo. Nesse contexto, a
dimensdo da politica desempenha o papel de busca pela resolucdo dos conflitos, pela

busca da igualdade, emancipacéo e liberdade em determinados espagos sociais.
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Atualmente, a configuracdo da educacédo brasileira, se considerarmos a hetero-
geneidade de concepcdes e de finalidades que lhes séo atribuidas e que existem no ima-
ginario dos diversos agentes que a constituem, é percebida como um espaco hibrido e
sobredeterminado por varias areas relacionadas ao trabalho, a economia, a tecnologia, as
ciéncias, as politicas, a inclusdo e as questdes sociais, culturais, dentre outras. Conse-
quentemente, compreendemos que a Educacdo ndo consegue dar conta, em sua plenitu-
de, de infinitos sentidos, de contingentes demandas, com seus mais variados niveis de
abrangéncias requeridos pela sociedade contemporanea, consequentemente, entra em

crise.

Entendendo a Educagdo como um universo discursivo, no sentido de que com-
preende multiplos campos discursivos e que ocupa infindos espagos hibridos, um terre-
no disputado pelas diversas concepcdes pedagdgicas, de pessoa, de sociedade, entre
outras, percebido como l6cus de tensdo politica, entrelacada por algumas cadeias de
equivaléncias gue sdo tensionadas também por grupos ndo hegemdnicos em relacdo aos
discursos universais, reconhecemos que tais grupos procuram preencher o significante

‘educacdo’, com vistas a reconhecer suas demandas e suas respectivas particularidades.

Essas cadeias se articulam discursivamente com outras, Como espagos para a
busca de resolucédo de fragilidades‘demandas sociais ndo atendidas em relacdo a luta de
toda espécie de desigualdade e de injusticas, que buscam sedimentar iniciativas de caréa-
ter ético-emancipadoras, espaco de preparacdo das novas geragdes, preocupacdo de to-
das as sociedades, encaradas como ambiente de disputa para a democratizacao social, a
liberdade e a solidariedade contra a hierarquizacdo e a subalternizagdo, em busca de
gestdo compartilhada, de socializacdo de multiculturas e de formacdo para a criticidade,

politizacéo e performance para 0 mundo do trabalho.

Nesse curriculo da EPTIEM, percebemos a dimensdo cientifica como ponto no-
dal, na medida em que fixa interesses e necessidades de diferentes projetos politicos que
buscam articular diferentes significantes e significados sociais num contexto de tensdes’
valores, pedagogias, epistemologias e finalidades conflitantes. Nesse contexto, o curri-
culo da EPTIEM ¢ visto como possibilidade técnica, tecnoldgica e de producgéo cultural,
reconhecimento e integracdo das diversas identidades, com a incumbéncia de preparar
discentes para lidarem com as interferéncias das incertezas econémicas, socio-historico-

culturais provocadas também pela globalizacdo e que afetam a dindmica das salas de
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aula e os contextos profissionais, que perpassam as principais instancias, tanto sociais

quanto politicas, buscando tornar-se visivel e legitimada.

Portanto, apreendendo esse Universo Discursivo — a Educa¢do — como um signi-
ficante cristalizado socialmente, aglutinador de demandas e de particularidades que sur-
gem no campo das relagbes sociais, nas formacdes discursivas, sobredeterminados por
variaveis de toda natureza, ndo ha como fixar uma infinitude de demandas, pelo fato de
ser percebido como aglutinador da diversidade de demandas sociais, que se constituem

naturalmente como um campo aberto também a crises.

A educacdo assimila demandas indecidiveis como ‘totalidade’ discursiva, em
que todas elas, com suas respectivas particularidades, querem ser reconhecidas e acolhi-
das de acordo com cada um dos seus imaginarios. Com essa natureza, a educacao aglo-
mera a totalidade impossivel, pelo poder simbdlico que representa, observando os inte-
resses de uma pluralidade de posi¢des sociais que se busca aglutinar. Por outro lado,
compreendemos que os pontos suturados pela Educacdo, de um lado, preenchem algu-
mas faltas inerentes ao processo educativo. Para se apreenderem, precariamente, tendem
a desviar outros, e essa acao de afastamento se mantém como presenca de sua incomple-
tude, ocultando os antagonismos, provisoriamente, e os deslocamentos de sentidos con-
temporaneos ao espaco social, historico e cultural, em busca da totalidade que é sempre

impossibilitada.

Um exemplo que pode ilustrar a possibilidade de uma provavel suturacdo, como
maneira de constituir a ordem na politica curricular da EPTIEM, impossibilitada pelos
antagonismos, que assumem multiplas formas diferentes de se apresentar nesse campo
discursivo, inerentes as sociedades humanas, é este discurso de um dos docentes pesqui-
sados:

Entendo Curriculo Integrado como resultado de uma concepcdo de
mundo, do fazer e da producdo do conhecimento. Nesse sentido, nos-
sas praticas deveriam indicar uma postura correspondente, ou seja,

uma pratica pedagdgica com forte tendéncia para acOes interdiscipli-
nares (DOCENTE 05).

Diante das possibilidades desse Universo Discursivo - a Educagdo - apreende-
mos também o Campo Discursivo, ‘Curriculo’ como um espaco de construgéo instituci-

onal, socioambiental e histérico-cultural, vivenciado nas escolas e fora delas. Trata-se
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de um campo de conhecimento e de articulagdo hegemdnicos, com redes universalistas
em tensdo com as particularidades dos sujeitos e das demandas locais por diferentes
conhecimentos, com suturas que abrangem cadeias sistematicas — dos niveis basicos ao
superior, perpassadas pela formacéo geral, técnica, tecnoldgica, por modalidades como
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Edu-
cacdo Escolar Quilombola, Educacgéo de pessoas em regime de acolhimento ou interna-
cdo e em regime de privacao de liberdade, Educacdo Especial e Educacdo a Distancia,

gue demandam olhares e gestdo pedagogicos diferenciados.

Isso significa respeitar os fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, éti-
cos, emancipadores e estéticos, bem como a autonomia, a responsabilidade, os dominios
intelectual, afetivo e psicomotor, na perspectiva de desenvolver a capacidade criativa,
de (re) construir novos conhecimentos. Cada uma dessas cadeias de equivaléncia aponta
para a superacdo de situacGes de subordinacdo, que ndo sdo unicamente de carater eco-

ndmico, em relacdo ao projeto hegemdnico.

Além das cadeias de equivaléncias mencionadas, existem as cadeias de educacao
assistematicas, com toda a sabedoria popular, que constituem o campo curricular, a par-
tir também dos conhecimentos prévios dos estudantes, docentes e comunidade em geral,
enraizados nos diferentes contextos que lhe sdo peculiares, sobredeterminados também
por contetidos encontrados nas manifestacdes da cultura de massa, radio, televisdo, mi-

dias em geral e obras literérias consideradas ‘populares’.

Nesse contexto, acontecem suturas que sao construidas nas situag@es de articula-
¢cdo em constante movimento de aberturas e de fechamentos provisorios, em disputas de
espacos e formas culturais, que ndo podem ser separadas das questes de saber-poder
contemporaneas que ora se particularizam, considerando olhares especificos individuais,

de componentes institucionais, ora se universalizam.

Esses olhares se respaldam nos diferentes discursos oficiais e possibilitam a cri-
acdo de cadeias que constituem estruturas de poder provisoriamente mediadas pelas
demandas gerais e pelas subjetividades, que incluem medos, subversdes, ambiguidades,
ilus@es, ansiedades, rupturas, instabilidades, deslocamentos e descentralizacdo de senti-
dos, diferentes “verdades”, incertezas, contingentes e relacionais, dependentes das rela-

coes de poder, dos sujeitos envolvidos nos processos de significacdo, construidos dis-
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cursivamente nas diferentes relacfes assimétricas e desiguais, a partir dos projetos he-
gemonicos e contra-hegemonicos de sociedade.

A Resolugao n° 062012, que define as DCNs da Educagao Profissional Técnica
de Nivel Médio, no capitulo Il, art.: 18, inciso IV e que trata dos critérios para o plane-
jamento e a organizacdo dos cursos dessa modalidade de educacéo, orienta que se ob-
serve a

identificacdo de perfil profissional de conclusdo préprio para cada
curso, que objetive garantir o pleno desenvolvimento de conhecimen-
tos, saberes e competéncias profissionais e pessoais requeridas pela
natureza do trabalho, segundo o respectivo eixo tecnolégico, em fun-
cdo da estrutura socio-ocupacional e tecnologica e em condicfes de

responder, de forma original e criativa, aos constantes desafios da vida
cidada e profissional (BRASIL, 2012, p.62).

Os discursos mencionados sao representativos da procura por uma universaliza-
cdo, originados de diferentes processos de identificacdo contingentes, em consonancia
com os diferentes projetos de sociedade. Ao ser indagado sobre a forma de integragéo
curricular, o docente 04 assim se expressou: “Costumo utilizar textos voltados a temati-
ca da area e trabalhar com producdes textuais que serdo efetivamente utilizadas tanto
durante o curso como na vida profissional”. Esse discurso é caracteristico de quem bus-
ca fixar sentidos de carater mais universais (objetivos do ‘curso e da ‘vida profissio-

nal’).

A indagacdo que se refere as possibilidades de integracdo curricular suscitou a
seguinte proposta: “Projetos integradores assumidos pelos diferentes segmentos relacio-
nados com o ensino dentro do IFPB. Atividades integradoras por area de conhecimento.
Motivacdo para os professores com espacos, condigdes ¢ agdes permanentes” (DO-
CENTE 08). Esse discurso também é representativo de uma busca pelos contetidos uni-
versais das propostas dos documentos oficiais, entre eles, o Parecer 772010 — DCNs
Educacdo Baésica, (p.29), o qual propde que “[...] tais [...] projetos devem ser desenvol-
vidos de modo dinamico, criativo e flexivel,em articulagdo com a comunidade em que a
escola esteja inserida.” Varios documentos orientam a organizagdo curricular baseada
na articulagdo das &reas de conhecimentos, forma de entendimento que, a nosso ver,
pode remeter a compreensdo de que a inter-relagdo das areas facilita o alcance da ‘tota-

lidade de sentidos’, horizonte buscado pelas varias propostas dos diferentes documentos
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oficiais e locais que orientam a Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Mé-
dio.

Para alcancar as questdes inerentes ao curriculo, neste estudo, baseamo-nos nas
reflexdes de Macedo & Pereira (2009, p.119) e Pereira (2009, p.170), que entendem o
curriculo como um “[...] espago-tempo de negociacdes agonisticas de sentidos [...]” e
“[...] como redes de significacdo permeadas por relagdes de poder e em constante pro-
cesso de deslocamento [...]”, e ndo, como um processo l6gico, mas social, construido
por meio de varios fatores, com intencionalidades oficiais ou ndo, que desperta sensibi-

lidades, certas maneiras de pensar, interesses, conflitos inerentes ao processo politico.

Entdo, para compreendermos o Campo Discursivo ‘Curriculo’ também como um
espaco que apresenta algumas cadeias de equivaléncias, como por exemplo, busca de
respostas para as demandas sociais e individuais, econémicas e culturais; o desenvolvi-
mento da autonomia cognitiva, socioafetiva, psicomotora, critica e moral dos individuos
com suas particularidades; capacidade de escolher; ascensao social; inser¢cdo no merca-
do de trabalho e de consumo; igualdade de direitos, agregacdo das diferencas e das po-
sicOes de sujeitos que lutam por espaco e acolhimento, que podem se articular a um ex-
terior constitutivo em constante mudanca, articulando novos significados, modificando
as “[...] identidades, percebidas como processo, € ndo, como conceito [...]” envolvidas

em tal estrutura discursiva (BHABHA, 1998, p. 21).

O Parecer n° 052011, que trata das DCNs para o Ensino Médio, apresenta esse
significante Curriculo, a nosso ver, como um ponto nodal, associado a procura pela uni-
versalidade, e expressa a necessidade de uma plenitude ausente, indicativa de certo “[...]
vazio, que pode ser significado” (LACLAU, 2013,p. 166) como representativo das de-
mandas ndo atendidas: “Como proporcionar [...] compreensdes globais,totalizantes da
realidade a partir da sele¢cdo de componentes e contetdos curriculares? Como orientar a
selecdo de contetidos no curriculo? A resposta para tais perguntas implica buscar relaci-
onar partes e totalidade” (BRASIL, 2011, p. 42).

Essa citagdo traz implicito, também, um exterior constitutivo dessa perspectiva
curricular, percebido por nds na pratica da organizacdo curricular disciplinar, muito
presente no contexto institucional, objeto desta analise, que ndo responde mais aos desa-
fios colocados pela necessidade de alcancar o “[...] novo papel que o Brasil desempenha

no cenario mundial” (BRASIL, 2011, p.01). No entanto, pensamos ser indispensavel



76

explanar sobre o processo de disciplinarizacao, que é analisada como distante das ques-
tOes sociais, legitimadas como carentes de atencéo, e capaz de produzir especializac6es
cada vez mais circunscritas e impossibilitadas da dialogia entre si, ou de avaliar critica-

mente as consequéncias de sua aplicacao.

Essa forma de organizacdo curricular disciplinar é questionada por néo valorizar
as necessidades dos estudantes, seus saberes e vivéncias prévias e seu meio socio-
historico-cultural nem abordar questfes relacionadas aos problemas habituais, bem co-
mo aos assuntos mais fundamentais, do ponto de vista dos interesses sociais (LOPES,
2008).

[...] o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos alunos,
seus conhecimentos e experiéncias prévias e seu meio sociocultu-
ral; ndo aborda questfes praticas, bem como as questfes mais Vvi-
tais do ponto de vista social. Consequentemente, o curriculo disci-
plinar inibe relagdes pessoais entre alunos e professores, desvalori-
za capacidades intelectuais — acarretando problemas de aprendiza-
gem -, desestimula a critica e a curiosidade, além de sustentar uma
organizagdo do trabalho pedagdgico inflexivel e uma tecnificagcdo

do trabalho docente (TORRES SANTOME apud LOPES, 2008, p.
44).

Como se V€, é recorrente, entre alguns estudiosos do curriculo, a ideia de que o
curriculo disciplinar pode dificultar a compreensao dos conhecimentos construidos atra-
vés da escola por parte dos estudantes que, ao estuda-los de forma compartimentada,
podem se sentir desestimulados a critica, considerando que ele mantém a piramide que

separa a maioria subordinada dos dirigentes pensantes.

[...] A estabilidade do curriculo disciplinar reside, portanto, no fato
de a estrutura disciplinar ser um mecanismo simbdlico de manu-
tencdo das rela¢Ges de controle e poder na escola. Devido a isso, as
atividades integradas tendem a ser incorporadas & organizagao cur-
ricular disciplinar: a “solugdo” dos supostos problemas administra-
tivos acaba sendo essa incorporacao (LOPES, 2008, p.60).

Laclau, Mouffe (2004; 2010) e Laclau (2011) lembram que os sentidos sdo con-
tingenciais, provisorios, fluidos, porém observamos que, no campo do curriculo, a dis-
ciplinarizacdo vem sedimentando sentidos ha muitas décadas. Serd que essa conserva-

¢ao acontece so por estar associada as relagdes de controle?
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Como parte dessa realidade institucional, a presenca dos sentidos cartesianos es-
t4 cristalizada numa organizacao curricular, que ainda separa os conhecimentos, hierar-
quiza-os e parece reforcar hegemonias de sentidos na dire¢cdo dos conhecimentos de
matriz técnicaltecnologica, fixadas nas ciéncias exatas em detrimento das humanas, se-
parando cultura, natureza e sujeitos. Ao longo da historia, essa perspectiva vem sendo
questionada por diferentes estudiosos, que insistem em mostrar que a atividade cientifi-

ca esta imbricada nas relacdes sociais em geral, perpassadas por relagdes de poder.

Entdo, na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM),
caracterizada, no Documento Base (2007), como Educacéo Profissional Técnica de Ni-
vel Médio Integrada ao Ensino Médio, e os campos do conhecimento ainda sdo organi-
zados de forma isolada e cristalizam a ideia de organizacdo dos varios campos do co-
nhecimento desconectados uns dos outros, com diferentes hierarquizacfes, representa-
dos por areas de conhecimento, modalidades educacionais e cursos. 1sso demonstra que
a epistemologia cartesiana permanece viva, na medida em que favorece a hierarquizagédo
de poderes, em que os cursos sedimentados nas matrizes das ciéncias da natureza pare-
cem apresentar mais status e sdo apresentados como os mais dificeis\complexos, porém
0S que merecem mais atencdo, estudo e dedicacdo, por serem considerados por alguns
sujeitos que conduzem o processo pedagdgico como a base dos cursos técni-
cos\tecnoldgicos, com propdsitos mais instrumentais, apresentados como verdades neu-

tras, objetivas e inquestionaveis.

No modelo de organizacgéo curricular proposto pelos documentos analisados, ou-
tra ideia recorrente é de que as areas de conhecimentos sdo percebidas como as que po-
dem possibilitar acompanhamento das “[...] transformag¢des no mundo do trabalho [...] o

desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais complexos”

(BRASIL, 2012, p.05).

Ha exigéncia de certo “[...] grau de exceléncia necessario para que o Pais dé o
grande salto para o futuro” (BRASIL, 2011, p.01), articulada a ideia de constituicdo da
‘formag@o humana integral’ para os diferentes projetos de sociedade que intentam arti-

cular significados a vertente da superacao da dualidade estrutural.

Assim, além da compartimentacdo caracterizada antes, durante o percurso da
historia do curriculo, muitas propostas de curriculo integrado foram elaboradas e estabe-

lecidas em diversas vertentes. De acordo com Lopes (sd), a integragdo curricular tam-
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bém apresenta uma mistura de concepgdes, que pode ser observada nas propostas de
curriculo elaboradas na atualidade.

Algumas delas evidenciam competéncias e habilidades, com perspectiva instru-
mental, com o objetivo de preparar 0s sujeitos no sentido de reduzir o “saber fazer”,
uma perspectiva limitada por meio de saberes integrados no processo da acéo, a saber:
(i) integracdo de conceitos das disciplinas que mantém a logica dos saberes disciplinares
de referéncia e constitui os processos interdisciplinares, trabalhando todas as disciplinas
com o mesmo periodo histdrico; (ii) integracdo via interesses dos estudantes, a mais
coerente com o aspecto da democracia, que apresenta perspectivas diversas, como 0
curriculo por projetos, na linha progressivista, distanciada das questdes sociopoliticas
mais amplas; (iii) curriculo por temas geradores que, na linha da valorizagdo dos saberes

populares, rompe com a estrutura disciplinar.

Aqui os temas sdo escolhidos em funcéo de sua pertinéncia social, de sua articu-
lacdo com uma perspectiva politica de mudanca das relagdes sociais excludentes e de
sua referéncia ao universo cultural dos sujeitos. A ordem dos contetdos pode ser altera-
da por causa de suas necessidades, situando-0s em seus contextos, uns conteldos sao

privilegiados em detrimento de outros, e alguns, antes excluidos, podem ser incluidos.

Nessas modalidades de integracdo curricular, sdo diferentes os principios de se-
lecdo e de organizacdo do conhecimento escolar. De maneira geral, os discursos da or-
ganizacdo curricular integrada sdo, quase sempre, associados a ideia de inovagdo, con-
tributo para formar ‘identidades plenas’, por meio de principios associados a melhoria
do processo ensino-aprendizagem e a compreensdo do contexto socio-historico-cultural
através dos contetdos inter-relacionados. No processo de analise dos documentos ofici-
ais, com diferentes perspectivas tedrico-epistemoldgicas, identificamos a defesa dessa
metodologia de organizagdo curricular, em contraposicao as ideias cartesianas na dire-
cdo da compartimentacdo do conhecimento, como se percebe no Documento Base,
2007, que defende um

[...] ensino médio que garanta a integralidade da educacdo basica, ou
seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos cientificos
produzidos e acumulados historicamente pela humanidade, como tam-

bém objetivos adicionais de formacdo profissional numa perspectiva
da integracdo dessas dimensdes (BRASIL, 2007, p.24).
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No art. 5°, inciso VIII, da Resolugdo n® 022012, defende-se a “integracédo entre a
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012). Com base nas contri-
bui¢bes de Homi Bhabha (1998), entendemos que essa multiplicidade de epistemologias
e modalidades de integragdo curricular, no atual contexto sécio-histérico-cultural e poli-
tico, sdo (re) constituidas, hibridizadas e (re) significadas nos confrontos com as anta-
gonicas, por meio de processos de negociacdo de sentidos, na medida em que uma inter-
fere na outra e, ao se hibridizar, perdem suas caracteristicas originais, num processo que

tem caracteristica discursiva, e mais, numa légica em que um mais um ¢ igual a trés.

Isso significa que uma epistemologiaidentidade, ao disputar sentidos com outra,
perde sua originalidade, por se sentir ameacada pelos sentidos uma da outra, numa rela-
cdo caracterizada tanto pela hibridizacdo quanto pela ressignificacdo e pela ambivalén-
cia de sentidos que, a nosso ver, interferem-se mutuamente e convivem com processos

de ambiguidades e de deslocamento de sentidos, no sentido laclauniano.

Ainda discutindo sobre as variedades das modalidades de integracdo curricular
para a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), observa-se
que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Ni-
vel Médio - MEC/SETEC, Parecer CNE 112012 - e nas DCNs para o Ensino Médio e
para a Educacdo Basica — Parecer CNE/CEB 7/2010, Resolugdo CNE/CEB-042010 —
tais propostas podem ser recontextualizadas e hibridizadas de acordo com as contribui-
cOes de Bernstein (1996; 1998) citado em Lopes (2008). As que ja existiam antes e que
eram previamente vivenciadas nos espacos escolares sao hibridizagfes em diferentes
perspectivas de integracdo curricular, que podem gerar antagonismos, ambivaléncias e
possibilidades de diferentes constituicdes com diferentes sentidos, em contraposicdo a
organizacdo curricular disciplinar, originada nas disciplinas cientificas adaptadas para
fins de ensino e perpassadas por relagdes de poder com finalidades educacionais diver-

gentes.

Essa discusséo, identificada nos discursos dos documentos oficiais, vem como
uma proposicao para a Rede Federal de Ensino, especificamente para o Ensino Médio, a
partir do Decreto 5.154/2004 e, entre as justificativas utilizadas para a sua insercao, nes-

se espaco de enunciagdo - Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio -
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citam a reestruturacdo nos processos de trabalho e do conhecimento no mundo em pro-

fundas mudangas, em suas pluridimensdes.

Nessa modalidade, a educacao é chamada também a colaborar com a integracdo
na nova ordem mundial, baseada nas economias modernas, com diferentes recontextua-
lizacBes, que requerem conhecimentos mais complexos e superiores, com diferentes
finalidades, que provocam a (re) significacdo de sentidos e podem atender tanto ao
mundo produtivo quanto as perspectivas da qualidade social, numa dindmica que tem
como tbnica, em alguns momentos, articulacbes de pontos discursivos privilegia-
dos/pontos nodais que vao depender do nivel da pratica articulatoriaprocessos de nego-

ciagéo, no sentido laclauniano, no &mbito dessa modalidade de educagéo.

Como se Vé, esse campo discursivo da Educacdo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio tem agregado variadas atribui¢cdes, concepcdes e finalidades, por Ihe
ser caracteristica a sobredeterminacdo, que é perpassada por epistemologias, pedagogias
e correntes de pensamento, com finalidades contraditorias, influenciadas pelos contex-
tos sociais, historicos, politicos, culturais e econémicas, entre outras. Por essa razdo, €
necessario entender que esse campo nao consegue alcancar os infinitos sentidos com 0s
seus mais variados desafios, graus de abrangéncia e profundidade requeridos pela atual

sociedade durante o mesmo contexto historico.

Considerando que a época e a contextotealidade sobredeterminam significados
as politicas curriculares, e diferentes epistemologias e concepg¢des de integracao curricu-
lar circulam nos diversos ambientes escolares e tém como uma das exigéncias as neces-
sidades do atual contexto que, na luta por hegemonia, misturam interesses neoliberais
em disputas com as vertentes que demandam por justi¢a social, liberdade,igualdade e
que, de acordo com as contribui¢des de Laclau e Mouffe (2004; 2010) e Laclau (2011),
observamos que, nos processos de negociagdo de sentidos, em que a pratica de articula-
cdo de sentidos batalha para estabelecer suas verdades, na tentativa de negar as antago-
nicas, processo em que os sentidos sdo precarios e nao literais, nesse processo de nego-

ciacdo de sentidos, as identidades envolvidas sdo modificadas reciprocamente.

Isso quer dizer que mudancgas nas organizacOes curriculares podem afetar as re-
lacBes sociais e as estruturas de poder, numa dialética em que as identidades dos proje-
tos envolvidos, em determinados pontos discursivos, articulam sentidos e, em outros,

antagonizam-se de maneira complexa.
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Sabendo que a constituicdo de qualquer identidade politica ocorre por meio da
tenséo entre as l6gicas da equivaléncia- ou lutas que se articulam parcialmente em torno
de um ponto de articulacdo discursiva, como por exemplo, as lutas contra a opressao,
deixando outras logicas fora de determinado campo discursivo - a logica da diferenca,
ou lutas que nascem isoladas inicialmente e, por estarem isoladas, séo desarticuladas das
outras demandas democraticas. Por isso, a ldgica da equivaléncia s6 é possivel se as
demandas isoladas passarem a se constituir, a partir de um ponto de articulacéo discur-
siva gue faca sentido a todas elas. Entdo,

[...] o curriculo integrado é defendido como forma de organizacéo
do conhecimento escolar capaz de garantir a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem e/ou o estabelecimento de relagdes menos
assimétricas entre os saberes e 0s sujeitos no curriculo, [...] associ-

ado a diferentes projetos de sociedade e diferentes finalidades soci-
ais da escolarizacéo [...] (LOPES, 2008, p. 39).

Reconhecemos a importancia do processo educativo sistematico, dialdgico e ali-
cercado nos principios da construcdo coletiva, luta que precisa acontecer em prol do
desenvolvimento dos conhecimentos como construcdo histérica, politica e cultural, arti-
culados as ciéncias, as linguagens, a tecnologia e ao trabalho, compreendidos numa
perspectiva relacional e que, por ser relacional, é lugar de tensédo politica, de preparacao
das novas geracgdes para a sobrevivéncia no mundo, de socializacdo de multiculturas,

formagé&o para a eficiéncia no mundo do trabalho e para a criticidade.

Nesse sentido, a ciéncia pode ser vista como possibilidade de humanizacéo, as-
sim como de desenvolvimento técnicotecnologico e de produgdo de culturas; lugar per-
passado pelas dimens@es histdricas, econdmicas, ideoldgicas e sociais, por significados
e significantes a serem significados, mas que novos sentidos poderdo ser estabelecidos
através “[...] da articulacdo das varias lutas diferentes contra a opressdo” (MOUFFE,
1993, p.119).

Considerando a analise de alguns itens do plano pedagdgico dos Cursos de Edu-
cacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), observa-se que ha
uma tendéncia, no que se refere a adesdo a estrutura estabelecida pelo MEC, que coloca
seus principios por meio de varios documentos que circulam no IFPB, Campus Jodo
Pessoa, entre eles, o Decreto 5.1542004, o Parecer CNE/CEB - DCNS 112012 para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio - MECSETEC e as DCNS para o Ensi-
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no Médio e para a Educacdo Bésica — o Parecer CNECEB 72010, Resolugdo 062012,
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT) versdo 2012, o Parecer n° 032012 ¢ a
Resolugao CNE/CEB n° 042012.

Esses documentos séo referendados em teorias que sdo ancoradas em diferentes
fundamentos epistemoldgicos, marcadas por uma mistura de logicas, que contemplam
desde as perspectivas cartesianas e outras ndo criticas, até as criticas, as pds-coloniais e
pos-estruturalistas, algumas ainda como elemento exterior constitutivo, e outras, como

discurso em processo de articulacao de significados.

Na anélise dos planos pedagdgico dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, observa-se um direcionamento, em alguns momentos, line-
ar, em relacdo a ‘imposi¢do’ das nomenclaturas e dos perfis profissionais, articulados
por meio do Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos para 0 Ensino Médio, percebido
pelos envolvidos na organizagdo curricular do IFPB, Campus Jodo Pessoa, como um
conjunto de competéncias das quais ndo se permite fugir. Isso significa que o MEC ‘im-
pde’ o cumprimento do que esta determinado e justifica que ¢ preciso padronizar e raci-
onalizar os conhecimentos técnicos e o IFPB, Campus Jodo Pessoa - tem aceitado. Essa
imposicdo de sentido ndo vem sendo criticada nem questionada pelos que articulam essa

modalidade de educacéo.

Observamos, também, que a organiza¢do da matriz curricular se apresenta ex-
cessivamente fragmentada e divide alguns cursos em mais de 50 disciplinas, desdobra-
das em mdltiplos contetdos, competéncias, conforme matriz curricular inserida como
anexo 1. O discurso apresenta o propdsito de que as competéncias sejam integradoras de
conhecimento, meta definida pelos documentos oficiais, mas, no processo das praticas
discursivas, que a integracdo propagada no conjunto dos diferentes discursos dos dife-
rentes documentos e perspectivas dos docentes ndo ocorre, pela existéncia das diferentes
relagcGes de poder imbricadas, que se configuram como um devir a ser perseguido pela

evidéncia as diferentes posi¢des politicas em conflito.

Porém, de acordo com Mouffe (1993), interpretamos que a existéncia das ten-
sOes e dos antagonismos ndo deve ser encarada como perturbacdes que precisam ser
extintas, uma vez que sdo concomitantemente condi¢do de possibilidade na dire¢do da

origem das concepcles que a antagonizam e de impossibilidade da total concretizagédo



83

das diferentes concepcodes de integragéo curricular em jogo na modalidade de educagéo

em estudo.

As perguntas que inquietam sdo: Por que esses principios continuam fixando sen-
tidos na contemporaneidade, depois de tantos séculos passados? Quais correntes de pen-
samento sdo alimentadas a partir das orientacdes do Catalogo Nacional dos Cursos Téc-
nicos voltados para o Ensino Médio? Por que alguns discursos tém sido legitimados na

pratica pedagogica e ndo outros?
Segundo Mouffe (1993, p.33),

[...] o projeto da democracia radical tem de tentar defender a demo-
cracia e expandir a sua esfera de aplicabilidade a novas relacdes soci-
ais, tendo como objetivo criar outro tipo de articulacdo entre os ele-
mentos da tradigdo democrética liberal, ja ndo enquadrando os direitos
numa perspectiva individualista, mas concebendo-os como “direitos
democraticos”.

A proposta de Mouffe é de que o projeto de radicalizacdo da democracia plurali-
zada negocie os diferentes significados caracteristicos das sociedades contemporaneas,
observando a articulagdo das suas variadas ldgicas e tensdes numa luta constante contra
a opressao e os diferentes processos de subordinacdo e que nenhuma relacdo hegemoni-
ca se completa, porque deriva de uma pluralidade de lutas, que ja nascem parciais, por
serem eivadas pelo exterior constitutivo, originado da presenca da busca pela plenitude

impossibilitada pelos sentidos antagdnicos, caracteristicos das relagGes sociais.

Entendemos essa direcdo como forgas em conflito, a partir de Macedo (2012, p.
01), que analisa a possibilidade de a diferenca “[...] emergir no curriculo [...] como insti-
tuinte de sentidos, como enunciacdo da cultura, como espaco indecidivel em que os su-

jeitos se tornam sujeitos por meio de atos de criagdo”.

Pensar um curriculo em que o sujeito se torne sujeito por meio de atos de cria-
¢do, plenitude ausente, vai demandar a institucionalizacdo de deslocamentos de senti-
dos, provocados pelas diferentes demandas ndo atendidas, a partir de decisées que vao
depender das articulagdes e dos tensionamentos entre os dois movimentos opostos, ‘al-

cance de bom desempenho no cenario mundial’ ou permitir a ‘emergéncia da diferenga’
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no curriculo. Assim, as duas particularidades assumem “[...] o papel de uma impossivel
universalidade” (LACLAU, 2013, p.178).

Na realidade do IFPB, Campus Jodo Pessoa, existem tensGes em torno das defi-
nicdes, quanto as politicas de curriculo, considerando que convivem variados discursos
- 0s das dimensdes da educacédo, do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura -
perpassados pela necessidade de se reconhecerem as diversidades e as demandas sociais
das diferentes posicdes de sujeitos; das suas demandas socioecondmico-ambientais;
seus principios éticos, estéticos e politicos, detalhados em conceitos e principios das
areas de linguagem e cddigos, das ciéncias da natureza, da matematica, das ciéncias
humanas, dos eixos tecnolégicos relacionados ao ideal profissional de conclusdo da es-
pecializacdo, orientados pelos principios pedagodgicos da interdisciplinarida-

detransversalidade.

Disso deduz-se que esse curriculo da EPTIEM esta permeado por ambiguidades,
com implicagdes na pratica docente, que fica dividido entre atender as exigéncias exter-
nas, internacionais ou de romper com a ordem institucionalizada, acolher o desenvolvi-
mento das potencialidades individuais dos diferentes sujeitos do processo educacional,
cada uma com peculiaridades inalcancaveis, relacionadas nesse curriculo, “[...] operagao

contingente, que pode seguir numa pluralidade de dire¢cbes” (LACLAU, 2013, p. 193).

Incorporamos a essa discussao Silva (1999, p. 101-102), que apresenta o curricu-
lo como texto curricular, que, de acordo com a sua concepcdo, é entendido de forma
ampla como o “[...] o livro didatico e paradidatico, as licdes orais, as orientacfes curri-
culares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e comemorativas [...]”, que, em
geral, em sua concepcdo, privilegiam “[...] identidades dominantes e tratam as identida-
des dominadas como exoticas ou folcléricas [...]”, e um dos desafios a ser enfrentado é
de que forma podemos desconstruir essa logica fortalecida historicamente no curriculo
das nossas instituicdes educacionais, que precisam avancar na direcdo da institucionali-

zagéo de curriculos de carater eminentemente politico.

Assim, as politicas de curriculo devem ser percebidas como um espaco politico
de concepcdes plurais que, ao ser (re) interpretadas, devem considerar que ndo ha possi-
bilidade de absolutizar uma concepgdo, mas perceber sua pluralidade como um amplo

processo de negociagdo, a partir de um sistema de significacdo, construindo representa-
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¢Oes simbolicas, desencadeando “efeitos reais, de verdade e de poder”, capazes de pro-

duzir “identidades sociais” (SILVA, 1999).

Além disso, no interior do Universo e do Campo Discursivo em tela, vivencia-se
0 ensino, entendido nesse momento como um ponto fixador de sentido e de ressignifi-
cacdo de cadeias de equivaléncias, que envolvem questdes referentes as relacdes que
implicam discentes e professores; as diferentes perspectivas educativas; aos conheci-
mentos legitimados socialmente; as metodologias e aos métodos didaticos; ao planeja-
mento e aos processos de avaliacdo e de concepgdes de aprendizagem, considerando

diferentes possibilidades de raciocinios 16gicos e criticos.

De acordo com Macedo (2012), o ensino ocupa o “centro nevralgico” das insti-
tuicBes escolares, articulando significados na dire¢do da centralidade no conhecimento,
esperados pelos que buscam as escolas, e se preocupa com conhecimentos mais legiti-
mados social, historico e culturalmente. Assim, os valores sdo adotados como contetdo
de ensino ou objeto de aprendizagem, numa relacdo em que ensino e controle social se
articulam para atender ao projeto social hegeménico. No nosso entendimento, também
pode colaborar com as perspectivas do outro projeto, o contra-hegemonico, por deslo-
camento de sentido, porém sem se limitar a si. No entanto, ele pode buscar articulacdes
com os diferentes processos de criacdo, que possibilitem o evidenciar das diferencas,

intrinsecas a sociedade.

Diante das questfes acima discutidas, a partir das investigacbes desenvolvidas
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Curriculares (GEPPC) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), percebemos possibilidades de investigar o Campo Discursi-
vo ‘Curriculo’ da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM),
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Jo-
do Pessoa, por compreender que as relagdes entre a Educacdo e o Ensino, nesse Campo
Discursivo, espago considerado hibrido, apresentam, em alguns momentos, sentidos
fixados provisoriamente, antagonismos, agonismos, deslocamentos de sentidos e ressig-

nificacBes em relacdo as Politicas Educacionais.

Diante das reflexdes assinaladas nesse momento, dar-se-a maior énfase as dis-
cussdes e as analises das questdes empiricas coletadas pelo método de entrevistas e
questionarios presentes nesta investigacdo, ou seja, analisaremos quais sentidos e em

que direcéo as apreciagdes do campo discursivo ‘curriculo’ da EPTIEM refletem pontos
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imbricados no estudo, como 0s antagonismos e 0s agonismos, 0s deslocamentos de sen-

tidos e os pontos nodais no espaco hibrido.

Assim, entendemos o curriculo da EPTIEM como um campo de discursividade,
espaco hibrido no qual os discursos concorrem para 0 processo de construcao dos senti-
dos hegemonicos (MENDONCA, 2003). A partir dessa compreensao, identificamos que
alguns discursos sobre o curriculo da EPTIEM encontram-se dispersos em relacdo aos
documentos oficiais que Ihes respaldam, observamos impedimentos em dire¢do a cons-

tituicdo da plenitude dos sentidos, declarados por tais documentos.

Essa dispersdo impede a sua constituicdo como um conjunto fechado de senti-
dos, que sdo comprometidos também por Politicas Educacionais anteriores e de todas as
outras possiveis sobredeterminacdes de significados que representam, de forma proviso-
ria, o exterior constitutivo, que ameaga a completude de sentidos do interior constituti-
Vo, representado pela proposta que é formada por toda a gama de documentos que anco-
ram o Decreto 5.154/2004, cuja expansdo de sentidos € dificultada. Nesse sentido, ele-
gemos este estudo como fruto de investigacBGes preliminares que analisam pontos no-
dais, antagonismos e deslocamentos de sentido em relacdo ao campo discursivo, curri-
culo da EPTIEM, através dos discursos produzidos pelos docentes do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFPB).

Dos documentos que norteiam essa politica curricular, alguns ja foram substitui-
dos (a Portaria 4572, do extinto Conselho Federal de Educacdo; o Projeto de Lei
1603/96, 0 Decreto 2.20897 e seus dispositivos), e outros estdo em vigor, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96; o Decreto 5.154/04; o Documento
Base: Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio/2007;
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica — Parecer CNE/CEB
07/10; as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
CNECEB n° 112012; a Resolugdo n® 22012, que define Diretrizes Curriculares Nacio-

nais para o Ensino Médio, entre outros.

Ao articular elementos das outras propostas curriculares, entre elas, a Portaria
45/72, do extinto Conselho Federal de Educacdo, que organizava a Educagdo Profissio-
nal Técnica de Nivel Médio, antes do Projeto de Lei 1.603/96, que dava subsidios ao
Decreto 2.20897, no movimento da pratica discursiva, a proposta defendida pelo Decre-

to 5.154/2004, interpretadas por nos a partir de aproximacgdes com as teorizacdes de
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Laclau (2005), tende a modificar as formagdes discursivas das identidades presentes no

Campo Discursivo que impedem o fechamento de sentido do discurso.

Quando pensamos o Campo Discursivo — curriculo da EPTIEM — no IFPB, per-
cebemos que as Politicas Educacionais vivenciadas nele sdo hibridas, pois alguns do-
centes expressam a presenca de trés discursos vivos flutuando no contexto do IFPB,
Campus Jodo Pessoa. Porém, a proposta do Decreto 5.154/2004 ora € antagbnica, ora é
antagonizada: antagbnica ao desconsiderar, contingencialmente, principios de outras
Politicas Educacionais e por ndo encontrar contexto favoravel para fixar os sentidos
defendidos em sua politica; antagonizada, quando se percebem pontos fixados dessa

politica, parcialmente, que sdo uma condicdo de existéncia do interior discursivo.

Essa proposta de integracdo curricular vem se constituindo sob a ameaca de
uma sobredeterminacao de sentidos, sendo que alguns desses sentidos impedem a cons-
tituicdo completa dos outros. Isso denota que, nessa perspectiva, as identidades em
construcdo das politicas curriculares envolvidas sdo precarias, ameacadas e fluidas. Per-
cebe-se essa caracterizacdo em alguns momentos dos discursos dos docentes e dos do-
cumentos que pautam a politica curricular da EPTIEM. Inicialmente, podem ser vistas
como provisorias e fixam sentidos através dos seus discursos. Entendemos que

O discurso existe porque ele é uma tentativa de dar sentido ao real,
uma tentativa de fixar sentidos, precaria, mas exitosa: precaria como
ndo essencial e, por isso, constantemente ameacada de ser desconstru-

ida; exitosa porque, no que pese a ameaga, contém uma continuidade
histérica. (JARDIM PINTO, 2012, p.80)

Quanto aos pontos fixadores dos sentidos ou pontos nodais, termo empregado
por Laclau e Mouffe (2004; 2010), a fim de registrar a anexagdo lacaniana de “pontos
de estofo”, ou seja, na medida em que nédo existe relacdo fixa entre significante e signi-
ficado, o livre e infinito deslizamento do significado é detido pelos pontos de estofo,
que fecham, provisoriamente, a significacdo. Laclau e Mouffe (2004; 2010) analisam
que a transformacédo de elementos (toda diferenca que nédo se articula discursivamente)
em momentos, as posi¢Oes diferenciais que aparecem articuladas no interior de um dis-
curso (LACLAU, 2004; 2010, p.143) que nunca se completam, porquanto todo discurso
é sempre passivel de subversdo por um campo de discursividade mais amplo que o ex-

trapola.
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O espaco de enunciagdo, aqui articulado a politica curricular para a EPTIEM,
revela o lugar atravessado por toda a gama heterogénea das ideologias e dos valores
socioculturais que constituem qualquer sujeito; pode ser interpretado como o “terceiro
espago” com que toda a gama contraditoria e conflitante de elementos linguisticos e
culturais interage e constitui o hibridismo, ou seja, na fronteira entre o curriculo da EP-
TIEM e os docentes, existe 0 espaco de enunciacdo, que é atravessado por ideologias,
interpretacdes, (inter) subjetividades e pelo contexto sdcio-historico-cultural, permeados
por conflitos, ambivaléncias, contradi¢bes, ressignificacBes, articulacbes, antagonis-
mos/agonismos e deslocamento de sentidos e negociacdes de que se origina o hibridis-
mo (BHABHA, 1998; LACLAU, 2011).

Percebemos que essas caracteristicas discursivas estdo presentes nos discursos
do Parecer 112012 ¢ dos docentes 04 ¢ 05, que, ao serem indagados, afirmam que a
énfase quando ministram suas aulas na modalidade de educacdo em estudo é: “Na pre-
paracdo dos estudantes para o mercado de trabalho. Acredito ser essa a responsabilidade
maior de um Instituto de Ensino Técnico profissionalizante, sem desmerecer 0s outros
dois pontos” (DOCENTE 04).

Se, de um lado, o discurso do docente 04 entende que a énfase do curriculo da
EPTIEM, voltado para a preparacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, parece
deixar em segundo plano ‘formar’ para a cidadania e contribuir para mudancas nas hie-
rarquias, de outro, o docente 05 acredita que a énfase das suas aulas deve ser “no pro-
cesso de humanizacdo dos estudantes. Tento passar conhecimentos basicos e fundamen-
tais para que possam ndo so entender 0s processos e transformacgdes que ocorrem a nos-
sa volta, mas que possam se tornar seres criticos e curiosos da nossa vida em sociedade”
(DOCENTE 05).

O docente 05 também assume o curriculo da EPTIEM de forma diferente -
como um espaco mais amplo, em que os conhecimentos podem contribuir para a com-
preensdo dos processos e transformacgdes que ocorrem ao nosso redor e como lugar de

desenvolvimento da criticidade e da curiosidade.

Em andlise de outro documento, as DCNs, que trata da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012, p.07) - explicita em seu texto que, “a partir
das décadas de 70 e 80 do ultimo século, [...] os empregadores passaram a exigir traba-

Ihadores cada vez mais qualificados, uma vez que equipamentos e instalacfes comple-
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xas requerem trabalhadores com niveis de educacdo e qualificacdo cada vez mais eleva-

2

dos”.

Como se V&, entre esses diferentes discursos, construidos nos entre-lugares,
segundo Bhabha (1998, p. 114) ha diferentes interpretacdes. Nesse sentido, devemos
ficar atentos ao espaco entre o ver e o interpretar, chamado de terceiro espaco, que € 0
intersticio entre significante e significado. Nesse sentido, entendemos que a politica
curricular para a EPTIEM ¢€ o lugar das ambivaléncias, dos conflitos e das negociacoes
que ocorrem entre o significante, representado aqui pelos diferentes documentos, entre
eles, a Lei 9.394/96, o Decreto 5.154/04, o Parecer 052011, a Resolucdo 022012, o
Parecer 1122012, a Resolugao n° 062012, os documentos locais do IFPB, Campus Jodo
Pessoa, entre outros documentos relacionados a essa modalidade de educagéo, e o signi-
ficado, que se refere aos sentidos dos discursos dos docentes no contexto da praxis edu-

cativa.

Figura 11 - Sentidos de Curriculo Integrado
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Essa politica curricular pode ser caracterizada como identidade hibrida sempre
em processo de construcdo, que pode ser reconstruida no intersticio, ou seja, no entre-
lugar. Esse entendimento, na visdo de Bhabha (1998), é como uma passagem, um mo-
vimento presente de transformacdo ou transposicdo de sentidos, quando a coisa nao é
mais ela mesma, mas ndo totalmente a outra, ou seja, os discursos dos docentes, em
geral, expressam que os sentidos ndo sdo, em sua totalidade, o que os documentos pro-
pdem, mas também ndo deixam de contemplar alguns pontos nodais em alguns dos seus

aspectos, expressos por meio dos discursos coletados.

Considerando a importancia de demonstrar a heterogeneidade e a flutuacéo de
significados, para um significante, entre outras possibilidades de interpretacdo, que é
dado ao Campo Discursivo ‘Curriculo’ da EPTIEM, explicitamos a analise de alguns

discursos produzidos a partir do método de entrevistas.

Na busca pela ideia da totalidade em relacdo ao processo de construcéo de iden-
tidade da politica curricular para a EPTIEM, os docentes do Campus Jodo Pessoa —
IFPB — devido, talvez, as fragilidades no processo do planejamento e a outras sobrede-
terminagfes, no que tange ao processo de integracdo curricular, procuram, individual-
mente, contemplar algumas estratégias em sua pratica docente, como tentativa de fixar
alguns sentidos dos principios encontrados nos documentos oficiais, ressignificando-os
em relacdo as proposi¢bes dos documentos oficiais que respaldam o campo discursivo

‘Curriculo’ da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Nos discursos coletados nas entrevistas, nossas anélises, a seguir, demonstram
que h& uma busca continua do processo de integracdo curricular, com énfase no proces-
so metodoldgico, em detrimento dos demais principios dessa politica, como mostra esta

fala da docente A*:

Na aula de Técnica Vocal, eu associo ndo s6 a voz, mas também o
corpo, entdo, principalmente antes de iniciar as aulas, eu fago aula de
respiracdo, alongamento, ai entra a Educacdo Fisica, a Biologia, que
seria mais interessante se a gente tivesse apoio desses profissionais
especialistas no assunto, ai surgem curiosidades do tipo: eu posso
apoiar o acordeom na perna? Ah! E aula de ginastica? Mas ndo so tem
o diafragma que a gente usa para cantar, tem os musculos do abdd-
men, tem outros nomes la... Mas eu t6 tentando, t& dificil, parece que
eu estou me sentindo uma estranha no ninho [...] (DOCENTE A).

19 para distinguir os discursos dos docentes produzidos por meio de questionérios, denominamos com
nameros dos produzidos por meio de entrevistas, que foram representados por letras do alfabeto.
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Na mesma entrevista, o docente fortalece a ideia ja citada de que o foco da
questdo continua sendo a busca pela dimensdo metodoldgica e destaca a falta das ‘reu-
nides’ sistematicas e de interesse, representada por ‘nem todo mundo quer sair do seu

feijao com arroz’. O relato do docente A afirma:

O ideal seria que a gente tivesse para o integrado, reunides de areas,
no meu caso participaria das reunides de Artes, Musica e a geral com
outros professores, a gente ter um contato semanal para a gente fazer
um planejamento interligado [...] é trabalhoso porque nem todo mundo
quer sair do seu feijao com arroz, né, complicado. Por ex. na aula de
acordeon e teclado a gente passa muito tempo sentado, a questao pos-
tural tem que ser fortalecida [...] J& conversei com os professores de
Educacdo Fisica para direcionarem a musculacdo, que € muito impor-
tante [...] meu contato é feito nos corredores, mas ainda ndo consegui
0 apoio, engajamento desses professores (DOCENTE A).

No Curso de EdificacOes, falo das questdes do Meio Ambiente, vao
edificar, entdo tém que ter toda uma preocupagdo com o0 uso da maté-
ria-prima, por exemplo, a questdo de reutilizacdo de determinada
substancia no edificar, no construir. Tanto em Controle Ambiental e
EdificacGes, eu puxo a Biologia para a salde e para o conhecimento
do préprio corpo, do que ele é formado, puxo para a realidade (DO-
CENTE B)

[...] no curso de Controle Ambiental, nos primeiros anos, 0 programa é
mais focado na Citologia e também na Ecologia, entdo eu trago para a
realidade tanto a importancia da Citologia no meio ambiente, porque o
meio ambiente ndo é s6 formado por plantas, rochas, agua, solo, tem a
questdo dos seres vivos, que sao formados por células, ndo sdo sepa-
rados (DOCENTE B).

A ressignificacdo que ocorre em torno do significante integragao curricular pare-
ce legitimar essas politicas curriculares voltadas para a EPTIEM. Isso significa entendé-
las como documentos abertos a outras possibilidades de elaboracdo de sentidos, num
processo de construcdo hibrida. A maioria dos entrevistados destacou, em seus discur-
s0s, a urgéncia de se compartilharem possibilidades de atividades pedagdgicas para fa-
vorecer esse processo de integracdo curricular, conforme destacado nos discursos ante-
riores e abaixo: “Curriculo integrado para mim é aquele que vai proporcionar para o
aluno uma ciéncia ou algum tipo de ciéncia, juntamente com histdria porque ndo existe
ciéncia sem historia... ela € cega [...]” (DOCENTE C).

Nas minhas aulas, eu pesquiso sobre Galileu...A partir do movimento,
entdo Newton disse “fui em grandes somas”, se referindo a Galileu.

Entdo, ja que ele se refere a Galileu, eu peco para fazer pesquisa sobre
a sua cidade natal. Qual o relevo de 14, a geografia, eu tenho que fazer
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isso porque ndo tenho areas integradas, eu acho que o trabalho inte-
grado é por ai (DOCENTE C).

Assim, pensar uma politica curricular que vise dar relevancia ao processo de in-
tegracdo curricular requer que repensemos continuamente a reconstrugdo da sua nova
identidade curricular. Percebemos, no decorrer da analise dos discursos dos docentes, a
nas entrevistas acima apresentadas, que a busca pela (re) construcdo da identidade da
politica curricular para a EPTIEM é permeada pela diversidade de concepg¢des sobre o
Campo Discursivo ‘Curriculo’ da EPTIEM, no Campus Jodo Pessoa.

Verificamos, ainda, por meio da indagacdo “De que forma vocé integra o curri-
culo?”, que os discursos das entrevistas dos docentes explicitaram que ha diferentes
formas de interpretacdo na construcdo do processo curricular de construcao da EPTIEM,

como esta demonstrado no organograma que elaboramos abaixo:

Figura 12 - Sentidos relacionados a forma de integracdo do curriculo da Educacéo Pro-
fissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
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Fonte: Dados da pesquisa - 20132014.
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Nessa figura, percebemos que a politica curricular para a EPTIEM apresenta di-
ferentes visdes de curriculo e de demandas, associadas as concepgdes particulares, que
coexistem e se complementam para assumir, temporariamente, o lugar do universal, a
hegemonia do processo. Essa concepcdo nos faz compreender que o processo de cons-
trucdo da identidade desse curriculo se constréi por meio da pratica discursiva articula-
toria, ou seja, um processo que reline 0s varios discursos que se concretizam na pratica
social, por meio da negociacdo das relacdes de poder num contexto de opcdes politicas
plurais, porque associada a uma pluralidade de demandas em tensdo, em disputa pela

fixacdo de sentidos nessa modalidade de educagao.

Como mencionamos nos referenciais tedrico-metodologicos, nossa analise esta
apoiada na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, Bhabha (1998),
Lopes (2008), Pereira (2006, 2009, 2012), Macedo (2012), o que nos permite pensar a
producdo de curriculo como uma pratica articulatéria, na qual sentidos sdo negociados
por sujeitos que se constituem ao se articularem para lutar por demandas particulares.
Em meio a negociacdo dos sentidos, essa politica curricular assume status de universal
e, através de propostas particulares, os sujeitos envolvidos lutam para tornar hegemoni-
cas suas concepgoes de curriculo, ou seja, “[...] a hegemonia ¢ uma particularidade que

assume certa fungao universal” (LACLAU, 2004; 2010, p. 24).

Portanto, para compreender o curriculo da EPTIEM, percebemos que alguns do-
centes do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia (IFPB), Campus Joédo
Pessoa, trouxeram significativas contribui¢fes, que demonstraram algumas fragilidades
guanto ao entendimento amplo em torno das propostas da politica curricular. Os docen-
tes falaram pouco sobre as questfes epistemoldgicas e as finalidades politicas que per-

meiam essa proposta.

Nossa vivéncia no cotidiano dessa instituicdo e os discursos sobre o curriculo
para essa modalidade de educagdo nos fizeram perceber que os sentidos de curriculo
emergiam de forma unidirecional, ou seja, falta um entendimento maior da politica que
va além da preocupagdo com o aspecto simplesmente metodologico do processo de in-
tegracdo curricular, para que se possa perceber “[...] a pressao estrutural dos projetos
hegemonicos rivais” (LACLAU, 2013, p.197).

A predominancia na forma organizar o curriculo na pratica discursiva no Cam-

pus Jodo Pessoa — IFPB - continua sendo a disciplinarizagdo. Contudo determinados
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discursos produzidos por meio das analises das entrevistas e dos questionarios apresen-
taram alguns pontos fixadores de sentido, em uma perspectiva progressivista (Pedagogia
de Projetos) e fordista (expressdes como: ‘fazer solda bem feita, exercitando; “exerci-
tando medidas’ presentes em falas de alguns docentes), percebidas principalmente no
método de entrevistas. A tentativa parece atender as propostas de alguns documentos
oficiais ( Principalmente o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e 0 Documento Base,

2007), porém com ressignificacdes.

Na figura abaixo, destacamos alguns pontos fixadores de sentidos que clarificam
as ressignificacbes das possibilidades da proposta das politicas de curriculo para a EP-

TIEM no IFPB, Campus Jodo Pessoa.

Figura 13 - Pontos fixadores de sentidos

INa pratica,
vocéleva o

aluno a
desenvolver
habilidade,
fazer solda
bem feita,
exercitando
A gente trabalha Em Solda_g_eln
aindividualidacde agellte_ utiliza
das dizciplinase muito o
issoprejudica o contendo de
dezenvolvimento : \ uimica e
geral do aluno ALGUNS PONTOS QFiSica
FIXADORES DE
SENTIDOS
Em Metrologia

A gente deve
criar um sistema
ondetodos os
professores
trabalhem a
interdisciplinarid
ade, que ndo € o
queacontece

val exercitando
as medidas,
medir uma vez,
duas vezes, em
varias pecas
parapegar a
pratica e ndo
esquecer mais

Fonte: Dados da pesquisa — 2013/2014.

Essa figura nos faz acreditar que a organizacdo curricular, no ambito do IFPB,
deixa de proporcionar aos docentes as condi¢fes favordveis ao desenvolvimento de
principios emancipadores importantes, previstos nas diferentes propostas de integragdo

curricular, porque observamos que alguns continuam dando enfoque a tendéncia tecni-
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cista que enfoca o aprender a fazer e apresenta os contedos mais como verdades aca-
badas, inquestionaveis, e menos como oportunidade de desenvolvimento da criticidade
ou questionamento dos processos de opressao existentes nas relacfes sociais, apresenta-
cdo das lutas ecoldgicas, antiautoritarias, antirracistas, regionais, resisténcias a mercan-
tilizacdo, homogeneizacdo da vida social, colocando em segundo plano a formacéo om-
nilateral dos sujeitos nesse espaco educacional. Observamos também que a interdisci-

plinaridade reaparece ora como busca, ora como falta.

O fato de os docentes estarem em diversos cursos, modalidades e niveis de ensi-
nokducagao, a nosso ver, impede a manifestagdo da coexisténcia das outras logicas so-
ciais distintas e opostas, da participacdo da maioria deles (as) nos processos decisorios,
que poderiam evitar que o poder seja concentrado, um dos pré-requisitos para a realiza-

cdo da “politica democratica”, como possibilidade de préaticas politicas emancipatorias.

Talvez as inquietagdes apresentadas pelos docentes advenham da dificuldade
provocada pela falta das condi¢bes favoraveis para o desenvolvimento do processo de
integracdo do curriculo, e pelo que percebemos, a preocupacdo € maior com 0s aspectos
metodolégicos, devido a auséncia de estratégias relevantes no sentido de melhor subsi-
diar tanto a compreensdo mais abrangente dos principios que Ihes ancoram quanto a
efetivacdo da relacdo teoria-pratica no cotidiano das aulas, que pode ser materializada
por meio de visitas técnicas aos diferentes ambientes de trabalho e préaticas sociais, rela-
cionados aos cursos da EPTIEM, na direcdo da organizagdo de cadeias de equivaléncias
que favorecam a cristalizagdo de sentidos em prol de novas fronteiras politico pedag6gi-
cas.

Em torno dessa ideia, enfatizamos a necessidade de se criarem espagos para
uma nova hegemonia em torno dessa ideia que privilegie a ampliacdo dos processos de
negociacdo, considerado por Laclau (2011, p. 63) como “[...] um processo de pressoes
matuas cujo resultado s6 depende da correlacdo de forgas entre grupos antagonisticos”.
Essa tensdo em negociagéo entre grupos pode possibilitar a fixacdo de sentidos parciais
que, sabemos, sdo contingenciais e provisorios, porém, motivadores da elaboracdo de
um imaginario social a favor da politica plural e democratica, por mais que impossibili-
tada pelos antagonismos, pelos agonismos, pelos deslocamentos de sentidos, pelas am-
bivaléncias e pelas particularidades constitutivas das relagdes sociais.

Nossas andlises e vivéncias no ldcus da pesquisa nos permitem afirmar que os

docentes, principalmente os da formagéo geral, para concretizar o desejo de integragédo
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curricular, no que se refere, principalmente, aos aspectos metodoldgicos, antes vistos
como mecanismos frageis tanto nos discursos dos docentes quanto no cotidiano dessa
instituicdo bem como no processo de producdo dos discursos gerados das entrevistas e
questionarios, deveriam ser repensados. Isso quer dizer, a nosso ver, que 0s docentes
deveriam ministrar suas aulas, pelo menos, em cursos que tivessem horarios organiza-
dos e fosse propiciado um espaco permanente para a realizacdo de reunides de planeja-
mento sistematicas.

Essa proposta, consequentemente, poderia possibilitar uma compreensdo mais
ampla e solida sobre os principios que fundamentam a nova perspectiva do curriculo da
EPTIEM e os outros conhecimentos que circulam nos cursos em que lecionam. Isso
favoreceria o atendimento das necessidades da busca da formacao integral do educando
e, a0 mesmo tempo, atenderia a uma das reivindicacGes dos docentes, ou seja, ampliaria
0 espaco para o debate das particularidades que circundam os diferentes campos discur-
sivos destacados nos discursos de alguns docentes, como estes:

Esta faltando um direcionamento pedagdgico, junto aos docentes, que
haja uma acéo coletiva, deveria ter uma participacéo coletiva, para que
eles possam se integrar, ja que o curriculo é integrado, integralizar,
funcionaria muito bem. (DOCENTE - 04).

Permitir aos professores da base comum ficar mais a par das propostas
dos cursos técnicos. (DOCENTE -10).

Em sintese, foi dito no ambito do IFPB, Campus Jodo Pessoa, que sdo necessa-
rias (sentimento de falta) estratégias que possibilitem espacos-tempo para discussoes,
estudos, debates e seminarios em torno das diversas perspectivas, sejam epistemologi-
cas, politicas ou pedagogicas, isto €, que ultrapassem a abordagem metodoldgica apre-
sentada em alguns discursos de docentes, com énfase na contextualizacdo e na interdis-
ciplinaridade, com vistas a refletir sobre os valores e os sentidos deslocados, implicitos
nas propostas oficiais e também sobre os que estdo em sintonia com a busca do processo
de cidadania democratica dos grupos subordinados, visando dar relevancia a dimenséo
politica dos processos educacionais, “[...] estabelecendo, assim, um pluralismo que sub-
verte todas as tentativas de totalizagdo” (MOUFFE, 1993, p.178).

Além disso, os aportes tedricos que elucidam os caminhos de ressignificacdo da

politica curricular para a EPTIEM carecem de mais fundamentos para se conduzir me-
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Ihor o processo politico-pedagdgico de emancipacdo dos discentes e docentes, visando
criticar a sociedade exclusivamente do lucro e intervir nela. I1sso quer dizer que devemos

ter uma visao de que

[...] o codigo integrado ndo é garantido apenas pelo fato de uma disci-
plina utilizar conhecimento de outra. Essa €, apenas, uma inter-relacéo
intelectual. A integracéo pressupde, minimamente, um grau de subor-
dinacdo das disciplinas e nos cursos [...] e implica mudanca nas hie-
rarquias e nas relacbes de poder que constituem os saberes (BERNS-
TEIN apud LOPES, 2008, p. 37).

Entendemos que os documentos oficiais atuais abrem possibilidades para se
aglutinarem maltiplos sentidos, além dos percebidos nos discursos dos docentes, por
mais que saibamos que a moldura que circunda o processo educativo, como todas as
demais instituicdes no nosso pais, é o sistema capitalista, com hegemonia neoliberal.
Porém, na realidade, “diferentes discursos tentardo dominar o campo da discursividade
e criar “pontos nodais”, mas s6 conseguirdo fixar-se temporariamente [...]” (MOUFFE,
1993, p. 153).

Observamos que as perspectivas (matrizes neoliberais e marxistas) que funda-
mentam 0 Decreto 5.1542004 e os dispositivos que lhes compdem apresentam princi-
pios que podem beneficiar os diferentes grupos em situagdo de opressaosubordinagio,
que podem favorecer a abertura a préaticas articulatorias que podem ser ocupadas pelas
demandas politicas tradicionalmente ausentes nas Politicas Educacionais, sabendo que
0s outros discursos antagbnicos estdo em circulacdo, ameacando a completude de senti-
dos e pensando essa legislacdo como um significante flutuante, ou seja, que pode ter
significado deslocado de acordo com as demandas que estiverem mais articuladas.

Em relagdo ao espaco de enunciacdo em tela, observado por Homi Bhabha
(1998) como o lugar de tensdes, de lutas, de conflitos e de negociacdo, é importante
dizer que, desde 2006, o IFPB vem tentando articular o processo de integragéo curricu-
lar, com base nas proposi¢des do Decreto 5.1542004, cujo ponto de partida sdo alguns
principios da educacdo politécnica - esquematizados, inicialmente, por Karl Marx e
Gramsci — que defendem que a educacéo tecnologica deve abrigar embasamentos gerais
e de carater cientifico e integra-los aos processos produtivos. Estes principios buscam,
ao mesmo tempo, colocar os sujeitos envolvidos nessa modalidade de educagdo em con-
tato com os instrumentos dos multiplos campos industriais, e prepara-los para enfrentar

as contradi¢es do mundo do trabalho.
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Sob 0 nosso ponto de vista, essa proposta exige mudancas de concepcdes que
deverdo ter como apoio a pratica articulatdria, que envolve processos de negociacao
para a mudanca de algumas epistemologias e correntes politicas cristalizadas, que, de
vertente ainda compartimentada, ja ndo conseguem responder aos desafios estabelecidos

pela realidade contemporanea.

E importante situar que os principios do Decreto n°® 5.1542004 comegaram a Cir-
cular no IFPB, Campus Jodo Pessoa, na atmosfera de um territorio que parece ainda ter
pontos discursivos cristalizados na epistemologia cartesiana, pensada em 1637, e cujos
fundamentos sdo elaborados para uma sociedade com outras configuracdes sociopoliti-
cas, historicas, culturais e econémicas, nascidas também numa atmosfera de antagoni-
zacdo, considerando-se 0 contexto da época renascentista, mas que, na contemporanei-
dade, ndo responde mais aos desafios postos, impostos e propostos pela configuracéo

social que se apresenta.

O objetivo deste capitulo foi de apresentar diferentes concepg¢des de curriculo e a
infinitude de demandas que vem assumindo o campo educacionalcurriculo da EPTIEM,
significante percebido como um lugar de projecdo de atendimento de demandas de cara-

ter ‘universal’ e de particularidades presentes nos diferentes contextos sociais.

No préximo capitulo, consideraremos as politicas de curriculo, articuladas a mo-
dalidade de educacdo em pauta, nesse novo contexto sociopolitico-cultural e educacio-
nal, identificando o curriculo como ponto articulador de diferentes demandas, depen-
dente de dindmicas contingentes, percebido como um lugar vazio, que pode ser preen-
chido por imaginarios plurais, que, consequentemente, implica a geracdo de excesso de
sentidos, dai observarmos 0s pontos nodais, as tensées, 0s antagonismos e as flutuacoes
de sentidos entre o que é proposto nacionalmente e o contexto particular da Educagédo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio — IFPB, Campus Jodo Pessoa, por meio
dos principais documentos nacionais e locais e dos discursos dos respectivos docentes,
considerando o “hiato inevitavel em todo processo de encarna¢ao” (LACLAU, 1990,

p.11) de uma proposta.
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5. SENTIDOS DAS POLITICAS DE CURRICULO DA EPTIEM: (IM)
POSSIBILIDADES NA CONTEMPORANEIDADE

Neste capitulo, fazemos interlocucfes aproximativas com a Teoria do Discurso
de Ernesto Laclau (1990, 2011, 2013), Ernesto Laclau, Chantau Mouffe (2004; 2010) e
Mouffe (1993) e com as concepgdes de curriculo defendidas por Pereira (2009, 2010a,
2010b, 2012,), Macedo (2012) e Lopes (2008), que vém desenvolvendo estudos que
rompem com a logica de organizacdo social essencialista e apresenta uma perspectiva
pos-estrutural ha muito iniciada no Brasil por Silva (1999, p.117) que, desde a década

de 90, ja teorizava sobre os processos de significacdo relacionados ao curriculo.

Nas reflexdes de Pereira (2012, p. 49), o curriculo é concebido “[...] como redes
de significa¢do discursiva [...]”, organizadas por articulagdes contingentes, abertas a
multiplos e diversos conteudos, concepcbes, metodologias, conhecimentos, culturas,
valores, epistemologias, pedagogias, discursos e sentidos, institucionaliza-
dos/tensionados a partir de articulacBes sociais assimétricas, em varias dimensdes de

desigualdades.

Considerando essas teorizacdes destacadas, a realidade € vista como construcao
social, por isso as escolhemos na tentativa de analisar e entender como, na contempora-
neidade, alguns discursos vém circulando no &mbito das politicas de curriculo, voltadas
para a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio no IFPB — Campus

Jodo Pessoa.

Essas teorizacOes sdo pontos de partida para interpretar quais significados estdo
em processo de articulagdo nesse curriculo, considerando os discursos dos docentes bem
como os do Decreto 5.154 de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41
da Lei n®9.394 de 1996, perpassando pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, Pareceres
e ResolucGes, Plano de Desenvolvimento Institucional IFPB — PDI -2010 —2014, Pla-
nos Pedagogicos de cursos, relacionados a Educacao Basica, ao Ensino Medio, em arti-

culacdo com a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, ja citados.

Ao desenvolver nossas analises, identificamos que existe um esforco na tentativa
de hegemonizar determinados sentidos por meio dos varios documentos e discursos dos

docentes, que compBem a politica curricular para tal modalidade educacional, que refle-
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tem a tentativa de produzir significacfes em favor de diferentes projetos de sociedade,
de educacgéo e de identidade. Todavia, em nosso entendimento, expressam paradoxais,
porque se apresentam marcadas por oposicoes indecidiveis, “[...] fundam-se sobre deci-
sOes tomadas a partir de situacGes em que mais de uma escolha € possivel, no entanto se
excluem possibilidades reais.” (MENDONCA e RODRIGUES, 2008, p. 183).

Entendemos que essas oposi¢des indecidiveis se apresentam em termos de hori-
zontes, com diferentes possibilidades num campo que apresenta como uma das caracte-
risticas a incompletude constitutiva, que demanda constante superacdo por meio de atos
de decisdo, a exemplo das infindas reformulacdes politicas que vém ocorrendo nesse
campo e que afetam a modalidade de ensino em questdo, resultantes de uma série de
articulacGes contingentes, com pretensdes de se conseguir abranger a totalidade inalcan-
cavel, representada na politica curricular pelos principios e pelas finalidades/objetivos

dos diferentes projetos de sociedade, de educacéo e de identidade ja referidos aqui.

As propostas discursivas do curriculo da EPTIEM, espaco-tempo, perpassadas
pelas particularidades dos sujeitos, decorrem da “falta'” (LACLAU, 2011; 2013), ca-
racteristica das relacdes no interior das estruturas das politicas de curriculo. Observamos
que, a partir da ultima reforma iniciada com a promulgacdo da LDBEN n° 9.39496, as
disputas pela fixacdo do que vem a ser curriculo, entre os multiplos sentidos em circula-
¢do, caminham para uma amplitude que pode suscitar operacGes discursivas articuladas
mais abertas, visando atender a complexidade da contemporaneidade, assim como de-
fendem Laclau e Mouffe (2004; 2010) ao se referirem a TD, a qual explicita que toda
pratica é um discurso, e que todo discurso é uma pratica que estabelece regras de produ-
cao de sentidos na medida em que o funcionamento das instituicdes sociais é compreen-

dido como uma forma de linguagem.

Nesta disserta¢do, o discurso do campo das politicas de curriculo, voltadas para
a Educacdo Profissional Tecnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), é percebido
como uma forma de construcédo social. Nessa perspectiva, Pereira (2012, p. 57) compre-
ende que o espaco do curriculo “[...] constitui-se e € constituido por um rol de objetos,
praticas culturais, relacfes sociais e de poder que, objetivamente, estdo presentes nos

espacgos em que ele se desenvolve”.

1 Falta: Expressdo lacaniana que caracteriza as auséncias constitutivas no social ( LACLAU, 2013).
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Assim, as linguagens, os sujeitos do curriculo, suas respectivas particularidades,
os afetos, as subjetividades e o politico também sdo percebidos como tendo uma “di-
mensdo do antagonismo que é inerente a todas as sociedades humanas, pode assumir
formas muito diferentes e emergir em relagdes sociais diversas”, enquanto a politica é
entendida como o “conjunto de praticas, discursos e instituicdes que procuram estabele-
cer certa ordem e organizar a coexisténcia humana em condig¢des que séo sempre poten-
cialmente conflituosas porque afetadas pela dimensdo do politico” (MOUFFE, 2003,
p.15).

A partir dessa concepcao, percebemos que o curriculo da EPTIEM se apresenta
como um espaco de disputa pelo poder, com a finalidade de hegemonizar determinados
sentidos na constituicdo das politicas dessas politicas do curriculo. Por isso o entende-
mos como imbricado numa rede de complexas e sobredeterminadasZarticulacdes con-
tingenciais e ambivalentes, como podemos observar na fala do docente 13, sobre a for-
ma de integracao curricular nessa modalidade de educacéo:

Estou buscando situagcGes em que a teoria se encontra com a pratica.
Isso é um desafio, e a0 mesmo tempo, enriquecedor para o docente,

pois é necessario buscar sempre estar atualizado com aplicacGes dos
conceitos que sdo passados. (DOCENTE - 13).

Nessa fala, ha indicios de um ponto nodal contingente, relacionado ao que esta
expresso nas propostas dos documentos, que é a proposta de articular significados a
relagdo teoria-pratica. Também identificamos uma expresséo de identificagdo na busca
de uma totalidade inalcangével, observada no comentario “[...] buscar sempre estar atua-

lizado [...]".

Nesse sentido, o professor, como um ser politico, traz a dimensdo das diferencas
e das particularidades inerentes ao processo de interpretacdo do contexto em que esté
inserido, realizado como um agente social, e a politica é revelada na necessidade desse
agente social de procurar alcancar suturas parciais e organizar os diferentes discursos ou
‘conceitos’ dispersos nas propostas da realidade institucional pesquisada, o que pode

implicar uma busca constante por novos sentidos.
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Ao analisar os documentos e os discursos dos docentes, verificamos que as Va-
rias forgas politicas, cada uma com as suas particularidades, sdo constituidas em seara
fissurada entre diferencas ou elementos desarticulados de um sistema de significacdo e
equivaléncias ou logica de simplificacdo dos sentidos no espaco social, por meio de
articulagdes politicas, derivada dos desniveis do social, considerada um instrumento
fundamental de sua produgdo (LACLAU E MOUFFE, 2010), porque cada uma pretende
alcancar variadas finalidades por meio das diferentes propostas de projeto educacional,

que possibilite “[...] pleno desenvolvimento do educando, preparo para o exercicio da

cidadania e qualificagio para o trabalho” (Art.: 2° da LDBEN — 9.394/96).

Sabendo que, em cada uma das propostas, ha, como consequéncia, o desloca-
mento de sentido na relacdo entre o significante, maltiplas propostas, e o significado
articulado pelas diferentes agéncias sociais, aqui relacionadas a Educacédo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio, talvez esse projeto atual da EPTIEM ndo apresen-
tasse horizontes, ou até mesmo se esgotasse totalmente, considerando que seus conted-
dos concretos s6 sdo fixados pela articulacdo das multiplas forcas antagdnicas, que dis-

putam discursos politicos em terreno cindido, que apresentam diferentes possibilidades.

No item seguinte, exporemos algumas articulacdes percebidas entre as propos-
tas de organizacdo curricular e os diferentes projetos de sociedade, educacgdo e ideal de
identidade, explicitos no discurso dos docentes e no conjunto dos documentos oficiais

nacionais e locais, relacionados a modalidade em estudo.

5.1- PROPOSTAS CURRICULARES EM ARTICULACAO COM DIFERENTES
PROJETOS DE NACAO

A partir das considerages feitas, ao analisar o Decreto 5.154\2004, em conex&o
com a LDBEN n° 9.39496 e algumas propostas de politicas curriculares surgidas para
complementa-los, a exemplo das Gltimas DCNs e Resolucdes, voltadas para a modali-
dade de educagdo em estudo, os observamos como uma cadeia de elementos heterogé-
neos conectados através de articulagfes politicas. Identificamos que algumas das finali-
dades dos diversos documentos que circulam no IFPB, Campus - Jodo Pessoa - podem
ser entendidas como uma tentativa de articular significados ao curriculo que possam

contribuir para:
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a) o pleno desenvolvimento do educando deve ser voltado pa-
ra uma concepcao teorico-educacional gue leve em conta as
dimensdes: intelectual, afetiva, fisica, ética, estética, poli-
tica, social e profissional ( Parecer 52011,p.27 trata das
DCNs para o Ensino Médio);b)“a preparacdo basica para a
cidadania e o trabalho, tomado esse como principio educati-
Vo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de en-
frentar novas condigBes de ocupagéo e aperfeicoamento pos-
teriores”. ( Parecer 7/2010, p. 34, trata das DCNs para a Edu-
cacdo Baésica);c) o desenvolvimento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacéao ética e estética, o
desenvolvimento intelectual e do pensamento critico
( Resolugdo n° 04 de 2010, define DCNs Ensino Mé-
dioEducacdo Basica — art.26, incisos Il e Ill, p.69);d) pro-
porcionar ao estudante conhecimentos, saberes e compe-
téncias profissionais necessarios ao exercicio profissional
e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, socio-historico-culturais ( Art.: 5° da Resolu-
cdo 06 de 2012, p. 58, define DCNs para a Educacédo Profis-
sional Técnica de Nivel Médio) e “[...] dos processos produ-
tivos (LDBEN, art. 35).

Tendo em vista a base tedrica desenvolvida até aqui, € possivel afirmar que a
preocupagdo com o ‘pleno desenvolvimento do educando’, apresentada de diversas
formas nos diferentes textos dessa politica curricular, tenta articular significados aos
significantes ‘exercicio profissional’/ ‘processos produtivos’ e ‘cidadania’, expressdes
recorrentes nos diversos discursos e que dao margem para identificarmos que ha aqui
uma perspectiva universalizante de totalizar o desenvolvimento do educando.

Esse sentido, a nosso ver, tem implicagdes na pratica dos docentes dessa moda-
lidade de educacéo, expressas no excesso de componentes curriculares das matrizes dos
cursos da EPTIEM. Isso faz com que essas matrizes se tornem muito extensas e, ao
mesmo tempo, sobrecarreguem os docentes em suas atividades em sala de aula, além de
provocar uma sobrecarga de atividades para os estudantes que, nem sempre, conseguem
dar conta da complexidade imputada aos oriundos das posi¢des sociais desfavorecidas
historicamente, que terminam sendo excluidos dos diferentes projetos de sociedade
apontados pela presente pesquisa.

Isso acontece devido a busca de um curriculo integrado, que requer periodo inte-
gral, com a esperanca de alcancar um desenvolvimento pleno dos discentes que, na
perspectiva que adotamos, é percebido como impossibilidade, considerando que esse
contexto da EPTIEM é permeado por uma multiplicidade de propostas diferentes, como
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vimos demonstrando através dos diversos discursos presentes nos documentos analisa-
dos.

Outra finalidade presente no Documento Base (BRASIL, 2007, p.06), que trata
dessa modalidade de educagdo, ¢ a tentativa de “superar a determinagdo histérica do
mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino, seja na sua forma imediata, predomi-
nantemente pela vertente profissionalizante; seja de forma mediata, pela vertente prope-
déutica.” Como justificativa, defende-se que “[...] a opgdo pelo apoio a forma de oferta
de Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM) da-se, princi-
palmente, pelo fato de ser a que apresenta melhores resultados pedagdgicos” (BRASIL,
2007, p.04).

Entendemos que, talvez, os ‘melhores resultados pedagdgicos’ a serem alcanga-
dos pela integracao curricular estejam associados ao carater universalizante da perspec-
tiva de educacdo unitaria, em processo de articulacdo por parte de uma das vertentes
politicas em disputa pela significagdo do curriculo da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio.

Ja o Parecer n°7 (2010, p.03) da relevancia a proposicéo de que “[...] a Educa-
cao Bésica é um direito e que deve ser considerada, contextualizadamente, em um pro-
jeto de Nagdo [...]”. Em oposi¢do, observa-se, no Documento Base — 2007, uma preocu-
pacdo com a formacdo do trabalhador, enquanto o Parecer supramencionado tendencia
sua perspectiva para o fortalecimento de um projeto de Nagdo. Com isso, podemos dizer

que as vertentes destacadas apontam para diregdes diferentes.

A Resolugédo n° 042010, em seu Art. 3°, determina que as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que tratam da Educacéo Bésica, devem evidenciar “[...] sua rela¢do com um
projeto de Nacéo [...] fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa humana,
0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, justica social, solidarie-
dade e sustentabilidade” (BRASIL, 2010, p.1). A ideia, aqui, é de que a integragdo cur-
ricular va preencher a incompletude de sentidos, que se apresentam parcializados nos

diferentes contextos socio-histérico-culturais.

Segundo o Parecer n° (2011, p. 01), que trata das Diretrizes Curriculares Naci-
onais para o Ensino Médio,
[...] para alcangar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir

fortemente na ampliacdo de sua capacidade tecnoldgica e na formacao
de profissionais de nivel médio, [...] Hoje, varios setores industriais e
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de servicos ndo se expandem na intensidade e ritmos adequados ao
novo papel que o Brasil desempenha no cenario mundial, por se res-
sentirem da falta desses profissionais.

Entdo, podemos afirmar que ha uma preocupac¢do com a dimensdo material e
técnicaperformatica e com a constitui¢do de uma identidade coerente com o atendimen-

to as demandas dos setores industriais e de servi¢os, ou seja, ao mercado.

Nessa mesma Diretriz (Parecer n°5 (2011 p. 11), que trata das DCNs do Ensino
Médio), ha eixos estruturadores do curriculo que enfatizam a necessidade de reforcar os
“principios pedagogicos da identidade, diversidade e autonomia, da interdisciplinarida-
de e da contextualizagdo [...].” Esse reforco demonstra a busca pelo mito de um curricu-
lo que pode dar subsidios a uma sociedade totalmente reconciliada, ou seja, traz a ideia

de completude de sentidos a partir do conjunto dos principios pedagdgicos expressos.

O Parecer n°11 (2012, p. 05), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTIM), apresenta como uma das justi-
ficativas para sua respectiva atualizacdo o atendimento a nova

[...] realidade do mundo do trabalho, decorrente, sobretudo, da substi-
tuicdo da base eletromecénica pela base microeletrénica, passou a exi-
gir da Educacdo Profissional que propicie ao trabalhador o desenvol-

vimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
complexos.

A vertente anunciada sugere a interpretacdo de que o horizonte de formacéo
identitaria pode ser relacionado a uma expectativa performatica para atender ao imedia-
tismo de um dos principios de sustentagdo do projeto neoliberal (hierarquizacéo de pes-
soas), horizonte que tende a excluir as diferentes identidades discursivas em desacordo
com tal particularidade, porém indissociavel da trama de tensdes entre as demais pers-

pectivas politicas.

A seqguir, analisaremos algumas concepcdes de curriculo expressas nos docu-
mentos oficiais e nos discursos dos docentes, como possibilidade de buscar os sentidos

sociais incompletos e a totalidade inalcangével, porém necesséria.
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5.2- POLITICA DE CURRICULO EM BUSCA DA COMPLETUDE DE SENTIDOS
NUM CAMPO DE LUTAS PERMEADO POR TENSOES

Pretendemos, neste item, identificar, nos documentos oficiais e nos discursos,
pontos nodais e de tensGes em disputa pelo significante curriculo da Educacéo Profissi-

onal Técnica Integrada ao Ensino Méedio.

Dando continuidade as nossas analises acerca do Parecer n° 5 (2011, p. 04), que
trata das DCNs para o Ensino Médio, percebemos que a compreensdo de curriculo esta
associada a

sele¢do dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados
relevantes e pertinentes em um dado contexto histérico, e definidos
tendo por base o projeto de sociedade e de formagdo humana que a ele
se articula; se expressa por meio de uma proposta pela qual se explici-
tam as intencBGes da formacdo, e se concretiza por meio das praticas

discursivas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa
proposta.

Essa concepcdo de curriculo mencionada é ilustrativa de possiveis deslocamen-
tos ou distorcdo de sentido. Entendemos que esse sentido € ambiguo porgue pode aten-
der a diversas perspectivas politicas, ou seja, existem diversos conhecimentos histori-
camente acumulados, tanto os que reduzem a politica curricular a dimenséo instrumen-
tal, que jamais pode ser negada, mas que deve estar articulada a demandas de natureza
indubitavelmente politica, quanto as questdes das condi¢bes favoraveis para que todos
0s agentes sociais dessa politica participem como elementos constitutivos dos diferentes
projetos de sociedade, com a prerrogativa de questionar as decisdes e concepcoes indi-
vidualistas, sabendo que a escolha por determinada possibilidade pode ser interpretada
como uma operacdo que envolve algum tipo de poder. Porém o que mais importa é que
a dimens&o politica, ontoldgica a existéncia humana, seja a forca motriz dos processos

que articulam essa politica curricular.

Ainda em analise desse mesmo Parecer n° 5 (2011, p. 39), concluimos que o cur-

riculo apresenta trés dimensdes, a saber:
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PRESCRITIVA OU FORMAL: na qual se expressam as intencdes e
0s conteldos de formacéo.

NAO EXPLICITA: constituida por relagdes entre os sujeitos envolvi-
dos na prética escolar, tanto nos momentos formais, como informais
das suas atividades e nos quais trocam idéias e valores, constituindo o
curriculo oculto, mesmo que néo tenha sido pré-determinado ou inten-
cional.

REAL.: concretiza o curriculo vivo ou em acdo, que adquire materiali-
dade a partir das préaticas formais prescritas e das informais esponta-
neas, vivenciadas nas salas de aula e nos demais ambientes da escola.

A perspectiva de Alves (2011, p.39) sobre os conteudos e as habilidades antevis-
tos no curriculo prescrito € uma das expressdes da cultura tecidas e retecidas na escola.
A valorizacdo dessa expressdo também é um dos mecanismos de controle do curriculo.
Para essa pesquisadora, “[...] a concep¢do de Curriculo como guia curricular € redutora,
na medida em que privilegia a dimensdo produto do curriculo, deixando de fora todo o

processo de producdo sociocultural que se estabelece no cotidiano da escola”.

Por outro lado, as pesquisadoras Lopes e Macedo (2011, p. 25 e 26), que tam-
bém discutem sobre o objeto em pauta, enfatizam que o curriculo, como prescricdo, €
“[...] visto como um planejamento das atividades da escola realizado segundo critérios
objetivos e cientificos”, considerado “[...] aparato de controle social”. A concepgdo das
autoras nos permite entender que a prescricdo € um dos sentidos prevalentes na versdo
2012 do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCTNM), proposta
no Parecer CNE/CEB n° 112008 e na Resolugdo 042012, que compdem a politica cur-
ricular para EPTIEM e disciplinam a implantacdo do Catalogo Nacional dos Cursos
Teécnicos de Nivel Médio (CNCTEM).

Esse documento determina treze eixos tecnolégicos, com 220 (duzentos e vinte)
denominagdes de cursos técnicos de nivel médio, contendo a descrigdo das atividades
do perfil profissional; algumas possibilidades de temas a serem abordados na formacao,
considerados fundamentais para a formacao dos educandos; a infraestrutura recomenda-
da e a indicacao da carga horaria minima, que deverdo ser adotadas nacionalmente. Essa
proposta é acatada pelo IFPB, Campus Jodo Pessoa, como principal referéncia ou ponto
articulador de significados para a organizacao das disciplinas da area especifica da for-

magao profissional, as possiveis atividades/habilidades a serem desenvolvidas no pro-
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cesso de atuacao profissional e os objetivos gerais e especificos do curso, além da carga

horéaria minima.

Ressaltamos, ainda, que a referida proposta presente no CNCTEM, articulada ao
Cadastro Nacional de Cursos Técnicos, € utilizada basicamente como prescricao pelas
equipes que conduzem as respectivas areas relacionadas a formacéo profissional. O re-
ferido documento funciona praticamente como uma cartilha a ser rigorosamente segui-
da, que funciona como um dos principais pontos articuladores de significados, e uma
das principais justificativas € o “[...] proposto catdlogo, organizado em funcdo da estru-

tura sociocupacional e tecnolégica [...]” (Parecer CNE/CEB n° 112008).

As orientacOes desse CNCTEM, entendido como um mecanismo de organizacao
da oferta nacional dos cursos técnicos de nivel médio (Parecer CNE/CEB n° 112008)
em inter-relagdo com a ideia do trabalho como principio educativo é um dos fundamen-
tos do processo de integragdo curricular, presente nos documentos nacionais e nas préti-
cas discursivas dos docentes da EPTIEM, efetivados, principalmente, no estagio profis-
sional supervisionado, previsto no Parecer CNECEB n° 352003, na Resolucéo

CNECEB n° 112004 ¢ na legislagao especifica que regulamentam o assunto.

O estégio profissional acima mencionado é realizado tanto em empresas publi-
cas quanto em privadas. A nosso ver, € um espaco-tempo que favorece também a forte
vinculagdo entre conhecimentos sistematizados, técnico-cientificos e o atendimento aos
interesses dos arranjos socioprodutivos dominantes, mediado pela microeletrdnica, bas-
tante presente na matriz curricular do Curso de Eletronica, que vem exigindo conheci-
mentos em nivel de complexidade diferentes do que estava previsto na matriz curricular

do projeto anterior, que vigorou até 2011.

Essa matriz curricular, a nosso ver, associa-se ao sentido de eficacia, que, ao
mesmo tempo em que pode articular identidades ‘adequadas’ a determinada vertente,
também pode antagonizar aquelas que ndo conseguem acompanhar o nivel de comple-
xidade exigido por tal projeto. Isso tem levado indices relativamente altos de retencéo
em disciplinas que tém forte ligacdo com as areas de Ciéncias da Natureza e Matemati-

ca.

Observamos que essa perspectiva tende a se constituir a partir de diferentes an-

tagonismos, entre eles, “[...] o curriculo real, que registra a autoprodugéo de saberes
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originados das experiéncias de vida dos sujeitos, que sdo construidas e reconstruidas no
dia a dia escolar e ndo escolar” (PEREIRA, 2010, p.11).

Como conseguimos diagnosticar a partir das nossas experiéncias, dos discursos
dos documentos e de alguns docentes da EPTIEM, o curriculo que ainda prevalece for-
temente nessa modalidade de educacdo é o sedimentado historicamente na dimenséo
cientifico-tecnoldgica, com forte teor prescritivo. De outro lado, é antagonizado pelo
“[...] curriculo como um projeto social e pedagdgico de vida que proporciona aos/as
educadores/as ¢ educandos/as condigdes para se desenvolverem em multiplas dimensdes
(cognitiva, afetiva, social, cultural, etc.)” (PEREIRA, 2010, p.12). A partir desse ponto
de vista, damos relevo as afirmagdes de Lopes (2008, p. 66), que analisa que “[...] 0
curriculo existe para atender as finalidades sociais do modelo produtivo dominante e
[...] minimiza ou mesmo ignora o carater imprevisivel, impoderavel e indefinido do cur-

riculo como pratica cultural” dos sujeitos.

Em outro documento analisado - o Parecer n°5 (2011, p.40) - o curriculo € visto
como “[...] o conjunto de experiéncias escolares que se desdobram a partir do conheci-
mento, em meio as relaces sociais que se travam nos espacos institucionais, e que afe-
tam a construcéo das identidades dos estudantes, [...] pautadas por autonomia, solidarie-
dade e participagao na sociedade” (BRASIL, 2011, p.41). A referida politica curricular,
a nosso ver, pretende, com base na concepcdo de curriculo, preencher as lacunas exis-
tentes, relacionadas as faltas ainda ndo sedimentadas, que se constituem como um devir,
referentes a integracdo entre conhecimentos e experiéncias escolares, as questdes refe-
rentes a autonomia, a solidariedade e a participacdo, identificadas como sentidos in-
completos, porque em tensdo com os saberes legitimados como mais relevantes para a

estrutura socio-ocupacional e tecnologica.

Até aqui, apresentamos inumeras interpretacdes de curriculo coletadas nos do-
cumentos que ancoram a EPTIEM. Todavia, parece oportuno nos manifestarmos quanto
a uma interpretacéo discursiva acerca de curriculo que se deriva de aproximacfes com a
teoria de Laclau (2013, p.140). Isso significa que interpretamos o curriculo permeado
pela “[...] experiéncia de uma falta, uma brecha que emergiu na harmoniosa continuida-
de do social [...], ligada a uma demanda que ndo ¢ atendida.” Essa perspectiva de curri-
culo que interpretamos afirma que existe o sentido de alcance de uma plenitude, que se

apresenta como uma aspiragéo social, mas que pode estar deficiente, ausente ou parcial,
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durante toda a historia da humanidade, e que sempre ha uma busca da completude que,

consecutivamente, € impossivel, mas que é sempre um devir.

Assim, percebemos que os documentos do nosso corpus ilustram a ideia da ten-
tativa de completude por meio dos diferentes projetos de nacdo, 0s quais sao caracteri-
zados pelo excesso de sentido provocado pelos significados plurais e flutuantes, produ-
zidos por meio de relagdes sociais assimétricas, em que alguns sentidos tendem a ser
avaliados positivamente, em conexdo com determinado projeto em defesa, enquanto os
outros, diferentes da perspectiva antagonica, tendem a ser negativados, baseando-se em
critérios que se encaixem em principios do projeto em defesa, mas que poderiam ser
outros, a depender do nivel das articulagbes em jogo em certo contexto sociopolitico-
cultural, na direcdo de outras vertentes politicas. Essa tensdo é perfeitamente compreen-
sivel na contemporaneidade se nos aproximarmos das ideias defendidas por Laclau
(2013, p.208), que afirma que “[...] uma demanda pode ndo ser incorporada a cadeia de
equivaléncias porgue ela se choca com os objetivos particularistas de demandas que ja

constituem elos dessa cadeia.”

Em razédo disso, os significantes ‘autonomia’, ‘solidariedade’ e ‘participagéo’,
encontrados no Parecer n°52011, referentes as DCNs para o Ensino Médio, a partir de
Laclau (2013, p.155), “funcionam como nomes de uma plenitude que esta ausente” e
que, historicamente, tém sido reivindicados. Compreendemos que a tentativa de articu-
lar significados a significantes como ‘autonomia’, ‘criticidade’, ‘criatividade,” ‘humani-
zacdo’, ‘solidariedade’ e ‘participa¢do no curriculo’ sdo indicativos de que existem par-
cialidades ou auséncias de sentidos de termos semelhantes no contexto de realizacéo das
praticas discursivas, conforme apontam os documentos e os discurso de docentes inves-
tigados. Abaixo, ressaltamos um desses discursos, que afirma que

o0 Curriculo Integrado consiste na constru¢do de um curriculo unitario
que sintetize uma formagdo humanistica e tecnoldgica que garanta aos
estudantes o dominio de conhecimentos que proporcionem uma inser-

cdo critica e criativa, rompendo com a concepcao dual e fragmentada
da educacdo (DOCENTE - 10).

Nesse discurso, identificamos, mais uma vez, indicios de tentativa de alcancar a
totalidade de sentidos, que entendemos ser inalcancavel, como, por exemplo, a busca

pela criticidade, pela criatividade e pela formacdo humanistica e tecnoldgica, em articu-
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lacdo de significados com o que esté previsto nos documentos em estudo, na dire¢do dos
significantes que se percebem, talvez, com sentidos parciais.

Em seu art. 6°, a Resolugdo 02, de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, o curriculo apresenta mais uma de suas conceituacoes,
entre elas,

[...] como proposta de acdo educativa constituida pela selecdo de co-
nhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas

identidades e condigBes cognitivas e socio-afetivas. (BRASIL, 2012,
p. 57)

A citacdo supramencionada nos remete a ideia de que a perspectiva de “uma
acdo educativa constituida pela selegdo de conhecimentos relevantes e pertinentes ao
determinado projeto adotado” dé indicativos de sutura de sentidos, que podera deslocar
sentidos para diferentes possibilidades. J& a necessidade de articulagdo com vivéncias e
saberes dos estudantes da indicios, do ponto de vista politico, de um dos mecanismos a
serem usados na busca de aderir a respectiva proposta, com o intuito de constituir uma
identidade ideal, caracteristica de que a pretensdo é de “[...] dominar um “exterior” que

sempre se excedera aquelas tentativas” (LACLAU, 2013, p.220).

Assim, a integracdo curricular é percebida como uma alternativa que pode en-
carnar uma completude inalcancavel, idealizada pelos diferentes projetos de educacao e
de identidade permeados, segundo nossa interpretacdo, pela utopia que mobiliza a al-
cancar uma sociedade totalmente objetivada.

Em outro documento, no 8§ 1° do art.8° da Resolucdo 02 de 2012, que define os
DCN’s Ensino Médio, a orientagdo ¢ “contemplar as quatro areas do conhecimento,
com tratamento metodologico que evidencie a contextualizacéo e a interdisciplinaridade
ou outras formas de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especifi-
cos” (BRASIL, 2012, p.57 e 58). Nesse trecho, € nitida a presenca do antagonismo a
disciplinarizacdo como forma de organizacédo curricular, Santomé (apud LOPES, 2008,

p.44) conclui que
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[...] o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos alunos, seus
conhecimentos e experiéncias prévias e seu meio sociocultural; [...]
inibe relagbes pessoais entre alunos e professores, desvaloriza capaci-
dades intelectuais — acarretando problemas de aprendizagem -, deses-
timula a critica e a curiosidade, além de sustentar uma organizacédo do
trabalho pedagdgico inflexivel e uma tecnificacdo do trabalho docen-
te.

No nosso contexto institucional, o que prevalece como organizacdo curricular
ainda € a disciplinarizacdo. Porém, diriamos que é um significante antagonizado por
algumas experiéncias e propositos, como expresso em Vvarios discursos dos docentes,
como vimos observando ao longo desta dissertacdo. Quando indagados sobre a forma de
integracdo curricular utilizada nas aulas que ministram. Muitos dos entrevistaram afir-
maram que estdo

Buscando, sempre que possivel, resgatar os aspectos abordados em
outras disciplinas, bem como apontar os pontos de conexdo que
sdo/serdo abordados em outros componentes curriculares, dentro do
tema em estudo, para tanto, busco saber como “anda” o desenvolvi-

mento dos demais conteldos, junto aos alunos e docentes, sempre que
possivel (DOCENTE - 02).

Ainda nesse contexto, no item 7.3, referente a Organizacdo curricular do Ensino
Médio presente no Parecer CNE/CEB n°® 52011, (p. 47), que trata das DCNs para o En-
sino Médio, ha a indagagdo: “Como proporcionar [...] compreens@es globais, totalizan-
tes da realidade a partir da sele¢do de componentes e contetidos curriculares?” Uma das
respostas apresentadas sugere que é “buscar relacionar partes e totalidades”, fortalecidas
por algumas das “dimensdes estruturantes do Ensino Médio (ciéncia, tecnologia, cultura
e 0 proéprio trabalho) [...] uma vez que as disciplinas, se bem planejadas, cumprem o

papel do necessario aprofundamento.”

Essas citagdes acima, a nosso ver, indica que as propostas de integracdo curricu-
lar séo percebidas como possibilidade de preenchimento das fraturas observadas no pro-
jeto de educagéo, coerente com o projeto de nagédo que se pretende articular em busca de

hegemonizar sentidos.

As inter e transdiciplinaridades sdo demandadas como possibilidades de juncéo
dos multiplos sentidos em circulacdo social para atender as finalidades dos diversos

projetos de sociedade, a partir do curriculo, tematica que discutiremos no préximo item.
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53. INTER E TRANSVERSALIDADE COMO PONTOS NODAIS EM
ARTICULACAO AO CURRICULO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

Nos diferentes documentos que amparam a EPTIEM e nos discursos dos docen-
tes, constatamos que as abordagens interdisciplinaridade e transversalidade sdo pontos
articuladores de significados — ponto nodal — contingenciais, em dire¢do aos diversos
projetos de sociedade em construcdo, e expostos também em falas como a do docente
que, ao ser indagado sobre a forma de integragéo curricular, responde:

Sempre que possivel, apresento exemplos da aplicacdo do conheci-
mento visto em sala de aula na realidade do curso. Em geral comeco a

aula com uma pergunta de simples resposta por parte dos alunos, mos-
trando em seguida a Fisica na pergunta (DOCENTE - 10).

Na Resolucdo n° 04, de 2010, em seu art. 17, p.66, que define as DCNs Gerais

para a Educacdo Basica, é apresentada a possibilidade de destinacao

[...] de, pelo menos, 20% do total da carga horéria anual, ao conjunto
de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola,
previsto no Projeto Politico Pedag6gico, de modo que os estudantes
do Ensino Fundamental e do Médio, possam escolher aquele projeto
ou programa com gue se identifiquem e que lhes permitam melhor li-
dar com o conhecimento e a experiéncia ( BRASIL, 2010,p.66).

O mesmo documento reafirma, em varios outros artigos, no § 2° desse mesmo
artigo e na Resolugdo, p.67, que “A interdisciplinaridade ¢ a contextualizagdo devem
assegurar a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos temati-
cos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e 0s

diferentes campos do conhecimento”.

De acordo com as andlises feitas nos documentos em estudo, os significantes ‘in-
terdisciplinaridade’, ‘contextualizacdo’ e ‘transversalidade’ sdo termos recorrentes,
também encontrados em varios discursos, entre eles, os dos docentes 03 e 09. O primei-

ro afirma: “Utilizo bases cientificas da Biologia, Quimica, Sociologia, por exemplo,
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para justificar e cimentar as disciplinas técnicas que ministro”. O segundo diz: “Uso

contetdos de um componente curricular em outro” (DOCENTE - 09).

A Resolugdo 022012 — DCNs Ensino Médio - propde no Art.: 5°, inciso VI, que
deve ocorrer a “integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais, realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e contextualizagdao” (p.
57). Em seu Artigo 14 (Resolugdo 22012), inciso VIII, p. 61, a orientagdo é de que “os
componentes curriculares que integram as areas de conhecimento podem ser tratados ou
como disciplinas, sempre de forma integrada ou como unidades de estudo, modulos,
praticas e projetos contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articuladores

de saberes, desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de organizagao.”

Dentre os principios norteadores da Resolugao n® 62012, p.58, em seu Art. 6°,
incisos VI e VII, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Medio, destaca-se a

Interdisciplinaridade a ser assegurada no curriculo e na pratica peda-
gogica, visando a superagdo da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentacdo da organizacdo curricular; contextualizagdo, flexibilida-
de e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais fa-
voraveis a compreensao de significados e a integragdo entre a teoria e
a vivéncia da prética profissional, envolvendo as multiplas dimensdes
do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vincu-
ladas (BRASIL, 2012, p.2).

A interdisciplinaridade, aqui, aparece como um significante a ser assegurado no
curriculo dessa modalidade de educacdo em estudo, ou seja, como uma forma de forca
que se antagoniza aos discursos fragmentados, segmentados, descontextualizados e in-
flexiveis, e ela estaria imbuida do sentido de ruptura ou de reinvencao de préticas ainda
sedimentadas, um mecanismo de ‘unificagdo’ de maltiplas demandas diferentes. Como
se observa no percurso desta pesquisa, vem se comportando como um dos pontos de
identificacdo simbdlica que reune expectativas de diferentes identidades e vertentes po-
litico-pedagdgicas, em direcdo a constituicdo do que pode ser denominado como uma
das possibilidades de alcance da totalidade de conhecimentos para ‘formar’ seres ple-

nos.
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No art. 22 dessa Resolugdo n® 62012, p. 63, ha orientagdes sobre a organizagao
curricular dos cursos técnicos de nivel médio, no sentido do dever de se considerar, na

organizacédo dos Projetos dos diferentes Cursos, entre outros passos:

Organizacdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curri-
culares, projetos, nucleos tematicos ou outros critérios ou formas de
organizagdo, desde que compativeis com os principios da interdisci-
plinaridade, da contextualizac@o e da integracdo entre teoria e pratica,
no processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2012, p.7).

No artigo mencionado, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a integracdo
entre teoria e préatica sdo significantes que parecem apresentar a dimensao de eliminado-
res das faltas, das deficiéncias e das parcialidades no processo de ensino e aprendiza-
gem, constituindo-se como esperanca de encarnagédo da plenitude ausente no que se re-
fere a qualidade do processo em relacdo ao projeto de sociedade que se pretende alcan-

car.

Retomando o Documento Base (2007, p. 52), referente a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), “a interdisciplinaridade
aparece como necessidade e, portanto, como principio organizador do curriculo e como
método de aprendizagem, pois os conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados

a luz das questdes concretas que se pretende compreender.”

Conforme foi destacado acima, a interdisciplinaridade é um principio articulador
de significados nas diferentes propostas estudadas, assim como nos discursos dos do-
centes, que entendemos como articuladora de diferentes demandas sociais™®, que pode
ser interpretada como uma relagdo equivalencial, por ser uma forma de ‘solicitagdo’
comum as diferentes propostas politicas de integracdo curricular, como se contivesse 0
poder de resolver varios dos problemas identificados nos diferentes projetos educacio-

nal, de identidade e de sociedade.

Para explicitar melhor os pontos articuladores de significados e as tensdes que
vém preenchendo os sentidos do curriculo da Educacao Profissional Técnica Integrada

ao Ensino Médio, vejamos a figura abaixo:

13 Demanda social: “é concebida aqui como a unidade minima a ser considerada para a ocorréncia de uma
experiéncia politica” (LACLAU, 2013, p. 12).
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Figura 14 - Inter e transversalidade como ponto nodal
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Fonte: Discursos produzidos por meio de questionarios aplicados em 2013 no IFPB.

E possivel ver que, tanto nos discursos apresentados nos documentos oficiais na-
cionais e locais, quanto nos discursos dos docentes, ha uma tentativa de superar 0s sis-
temas de significacdo sedimentados, como as articulagdes de significados nos documen-
tos em torno da construgao dos “novos” projetos de Nagdo, de educagdo e de identidade;
da intengdo de rompimento com a disciplinariza¢do no cotidiano dessa institui¢do, que é

0 que historicamente vem predominando.

Analisamos que esses sentidos se apresentam como sobredeterminados, porque
“nao tém uma unica forma de abordar, de descrever, de explicar; ndo estdo sujeitos a
uma relacdo simples de causalidade; ndo se constituem por um Unico investimento de
sentido, ou uma Unica agéncia; ndo envolvem implicacdes univocas,” porquanto ¢ “ [...]
atravessado por distintas formas discursivas” (BURITY, 2008, p.42), como uma rede de

relacGes em varias direcdes, marcada pela histéria e pela contemporaneidade, que aglu-
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tinam sentidos ambiguos, vividos numa dimensdo de indeterminacéo e de falta constitu-

tivas do curriculo da modalidade em anélise.

Permeado pelo Exterior Constitutivo, um “exterior” poderoso, porque é capaz de
impedir o fechamento completo de sentidos do curriculo da EPTIEM do IFPB, Campus
Jodo Pessoa, observamos que, em algumas das propostas dos novos projetos, explicita-
das nos diferentes documentos analisados, h4 um contraponto ao que predomina nas

praticas discursivas desse campo investigado.

Enfatizamos, ainda, que esses sentidos estdo permeados pelos antagonismos e
pelas fixagOes parciais de sentidos, e a ideia da “[...] interdisciplinaridade [...] como
principio pedagogico estruturador do curriculo” (BRASIL, 2011, p.11) aparece como

antagbnica a disciplinarizacdo tdo presente no cotidiano da respectiva instituicao.

“A interdisciplinaridade e a transversalidade complementam-se, ambas rejeitan-
do a concepcdo de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e aca-
bado” (BRASIL, 2011, p.44). A ideia parece ser a busca da expansdo dos sentidos de-
fendidos na proposta do ‘novo’ projeto que se pretende articular. S8o exemplos de an-
tagonismos as identidades presentes no “interior” das praticas discursivas no ambito do
curriculo, visto que as matrizes curriculares'® dos cursos sdo bem representativas da
dominacdo da disciplinarizacdo no dia a dia dessa instituicdo, como também as diferen-
tes concepcdes, valores, culturas, pedagogias, epistemologias, sedimentados historica-

mente e em processo de articulacdo de sentido.

A disciplinaridade, entre varios outros significados cristalizados, também possi-
bilita a constituicdo de outros antagonismos, percebidos como esséncia do politico, con-
dicdo imprescindivel para a existéncia das relacfes sociais. O que implica que nenhuma
estrutura de significacdo pode se fechar, a partir dela mesma, o interior ou, 0 que esta
cristalizado nos discursos, ou seja, 0 bloco dominante é ameagado e desafiado o tempo
todo pelo exterior constitutivo. Nesse contexto, representado pelas varias possibilidades
de inter e transdisciplinarizacéo, identificadas em alguns discursos dos docentes e do-

cumentos em estudo.

Sabemos que o exterior constitutivo € inerente a toda relagdo antag6énica, enten-

dida como uma relagdo impossivel entre dois termos, cada um impedindo o outro de

1% \Jer exemplo de matriz curricular no anexo .
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alcancar sua plena identidade, e que toda identidade é constituida em inter-relagdo per-
manente com um exterior que, a0 mesmo tempo em que a nega, é sua condi¢do de pos-
sibilidade. Assim tenta articular significados e busca preencher as faltas constitutivas as
‘totalidades significativas’, no nosso caso, representadas pelos sentidos de curriculo
sedimentados nas préaticas discursivas representadas aqui pelos discursos dos docentes e
dos documentos analisados (BURITY, 2008).

Entendemos a politica curricular da EPTIM como um sistema de producdo social
de sentido que aglomera diferentes demandas, articulado por uma pluralidade de discur-
sos, processos de significacdes, negociacdes, rupturas e ressignificacdes, em resposta a
desafios, crises ou ameacas, identificacdes, subjetivacdes ou interesses politicos com-
partilhados, percebidas no contexto dessa modalidade de ensino, como um espaco-
tempo de defesa de novos e antagdnicos projetos de educacdo, de sociedade, consequen-
temente, de constituicdo de novas identidades, iniciada com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9.394/1996, refor¢ada por toda a

gama de documentos nacionais e locais, que surgiram a partir dela.

Sob nosso ponto de vista, a maioria dos discursos das politicas curriculares da
énfase a nocao essencialista\racionalista, porque remete a ideia de “conhecimento abso-
luto, inequivoco e verdadeiro” (ABBAGNANO, 2000, apud MENDONCA, 2008, p.
54), consequentemente ndo permite abertura de espacos para que os conhecimentos pla-
nejados a partir de concepcdes exteriores, ou seja, de alguns interlocutores da respectiva
politica, no nosso caso, os estudantes dos cursos denominados de nivel médio integrado,
que historicamente ndo participam da construcdo dos diferentes curriculos, nos quais

séo apenas meros receptores.

Destacamos, no entanto, que ha diferentes propostas de projetos de Nagdo que
podem ser interpretadas, em geral, como pautadas na possibilidade de construgdo de
uma identidade completamente constituida, concedida com vistas a eliminar todas as
diferencas percebidas em relagdo com aquele que se defende, o qual pretende articular
significacdo, com a pretenséo de abarcar a totalidade dos saberes e dos sentidos e a so-

lucionar os problemas sociais identificados na contemporaneidade.

Ao mencionar os principios pedagdgicos (interdisciplinaridade, contextualiza-
¢do, trabalho como principio educativo, pesquisa como principio pedagogico, etc.), seus

mentores parecem apresenta-los, por acreditar na possibilidade da conquista integral,
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pronta, fechada de sentidos, desconsiderando os outros do processo discursivos, visando

a destruicdo do poder, que acreditamos ser inseparavel de toda composicéao curricular.

Essa perspectiva nos remete a Laclau (1990), para compreendermos como 0s
significados dos documentos nacionais e locais em estudo se instituem na realidade com
0 uso desses significantes e que sua articulacdo em um contexto se institucionaliza por
meio de um dificil sistema de interferéncias que se constitui, na realidade, de uma acéo.
Por isso, entendemos ser necessario continuar as analises dos discursos dos docentes e
dos documentos oficiais, que detalharemos no item a seguir, com o objetivo de investi-
gar como esses sentidos estdo articulados a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio, considerando-a um espaco em deslocamento preenchido contingencial-

mente por significados plurais.

5.4. CURRICULO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNCIA INTEGRADA AO
ENSINO MEDIO COMO UM ESPACO VAZIO A SER PREENCHIDO POR
SIGNIFICADOS PLURAIS

O significante “‘curriculo’, nessa modalidade de educacdo, pode ser
compreendido como um lugar vazio, que pode ser preenchido por multiplos
imaginarios, por ser um espaco articulado a partir de identificacbes com as diferentes
relacbes de poder, que ndo tem um conteudo préprio, portanto, é permeado por uma
infinidade de sentidos, cujas hegemonias sdo entendidas como certas particularidades
que assumem o papel de uma impossivel universalidade (LACLAU, 2013), e as
diferentes agéncias sociais tentam instituir, pelo que se observa nos discursos
apresentados pelos docentes da EPTIEM.

Nessa perspectiva de anélise, concordamos com a afirmagédo de Laclau (1990,
p.221-223) de que “a ‘objetividade’ da estrutura é o que caracteriza a relacdo hegeméni-
ca [...], uma dimens&o inerente a toda pratica social [...]” constituida num “sistema de
diferencas [...]” por meio de articulacbes que estdo sempre ameacadas por um exterior

constitutivo.

Isso se apresenta durante o processo de analise dos discursos relacionados a poli-
tica curricular voltada para a EPTIEM. Nela, constatamos que ha um sistema de diferen-

tes concepgdes sobre o processo de integracéo curricular, em que alguns sentidos apon-
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tam para diferentes dire¢Ges politicas, num movimento em que uns sentidos ameacam a
completude dos outros, mas todos em articulagdo hegemonica com a politica de integra-

c¢ao curricular.

Também constatamos algumas aproximacfes que sugerem conexdo com uma
plenitude ausente (imaginarios plurais) em relagcdo aos sentidos do Curriculo Integrado,
declarados pelos docentes, como se demonstra a seguir: “E o curriculo onde todas as
componentes curriculares sdo integradas e contextualizadas para atingir o objetivo dos

alunos, adquirir competéncias” (DOCENTE 01).

Esse discurso demonstra a nocao de que o curriculo da EPTIEM estaria voltado
para ‘atingir o objetivo dos alunos de adquirir competéncias’, porém, vimos que eles
ndo participam de nenhum momento do processo de elaboracdo dos curriculos. Nesse
sentido, ndo € possivel especificar, de fato, que competéncias pretendem apreender.
Identificamos também que esse curriculo contempla demandas amplas, que se vinculam
aos interesses internacionais através do BID, do Banco Mundial, do BIRD, do OCDE
etc., que impdem exigéncias ao mundo produtivo nacional e local. Todavia, ressaltamos
que ha docentes que se identificam, e outros, ndo, com esse projeto de sociedade. Essas
particularidades agregam sentidos a essa politica curricular.

Alem disso, projetam-se para esse curriculo grandes demandas de carater mais
universal, que sdo recorrentes a histéria da humanidade, como, por exemplo, a busca
pelo pleno desenvolvimento das mudltiplas potencialidades humanas, ou seja,“maior
capacidade de raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa propria

[...], capacidade de visualizagéo e resolucéo de problemas” (BRASIL, 2012, p.08).

H&, no corpo docente, no contexto da EPTIEM, que opta por compreender o cur-
riculo como estd descrito nos documentos oficiais, “[...] um curriculo que tem seus
componentes integrados em conjunto, tanto em areas técnicas como nas areas de com-
ponentes gerais do ensino médio. Deveria no caso haver essa integragdo, mas na préatica
ndo ocorre” (DOCENTE 06). Para nds, esse discurso € indicativo de uma compreensao
que agrega sentidos meramente de aspecto metodoldgico, uma vez que restringe o sen-
tido da integracdo curricular a juncdo das duas grandes &reas - a da formacéao geral e a
da formacao profissional.

A seguir, apresentamos um panorama do entendimento dos docentes sobre a po-

litica curricular com base nos discursos dos docentes da EPTIEM levantados por meio
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de questionarios que contemplaram cinco questdes. A primeira indaga: O que vocé en-
tende por curriculo integrado? Os resultados estdo sistematizados graficamente a seguir.

Figura 15 - Compreensdo do que significa curriculo integrado
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Os discursos acima demonstram que ha alguns pontos de articulacdo discursiva
entre os discursos dos docentes e dos documentos, com destaque para o entendimento
de curriculo integrado mais articulado a ideia de areas que se complementam por meio
da (inter) transdisciplinaridade e da contextualizagdo, com o percentual 71,43%, indica-
tivo de enfoque as questdes de carater mais metodologicos e menos criticidade em rela-
¢do a possibilidade de intervir na realidade. Percebe-se, também, que o processo de in-
tegracdo curricular é visto também, por 21,43% dos entrevistados, como areas de co-
nhecimento do ensino médio a servi¢o da formacdo técnica. Esse percentual parece in-
dicar um direcionamento da ’formagdo’ mais voltada para o mercado de trabalho. Um
percentual que aparece bem restrito (7,14 %) aponta a preocupagdo com a criticidade e

criatividade.

Essas articulacdes, em geral, expressam um entendimento do processo de inte-
gracdo curricular ainda reduzido aos aspectos mais metodoldgicos em detrimento das

possibilidades de articulacbes em favor da mudanga social, sinalizando para um enten-
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dimento desse processo educativo aproximado da impossivel neutralidade politica. A
impressdo que causa € de que, para a maioria dos docentes, integracdo curricular e in-
terdisciplinaridade parecem ser pensadas quase que como sinénimos, excluindo-se, de
forma geral, o sentido da relacdo desse significante com a possibilidade de mudanca nas

relagdes de opressdo/ subordinag¢do presentes na dindmica social.

Observamos que as fixagdes sdo parciais, em relacdo as propostas dos documen-
tos, também, porque muitos outros principios sdo mencionados nos documentos, como
por exemplo, o trabalho e outras préaticas sociais como principio educativo, a pesquisa
como principio pedagdgico, as dimensdes da formacdo humana integral, como ciéncia,
trabalho, cultura e tecnologia, além de outros sentidos, que sinalizam uma restricdo em
relacdo as propostas mais amplas, ou seja, alguns sentidos parecem excluidos, e as ten-
tativas de sutura do social parecem emergir mais como naturalizacdo dos sentidos esta-

belecidos do que questionados.

Quanto a exclusdo de sentidos de uma ‘totalidade’, Laclau (2013, p. 130) asseve-
ra que “[...] ndo existe totalizacdo sem excluséo e que essa exclusdo pressupde a cisao
de toda identidade entre sua natureza diferencial, que liga’separa de outras identidades,
bem como seu laco de equivaléncia com todas as demais em relacdo ao elemento exclu-

ido.”

O que se indaga sobre a compreensao dessa citacdo, em sua relacdo com os dis-
cursos em analise, é o fato de a maioria dos discursos dos docentes ignorar a articulacédo
do processo de integracdo curricular com o questionamento dos processos de subordina-
cdo/opressdao com o dominio de alguns saberes percebidos como legitimados em detri-
mento dos menos sistematizados, como possibilidade de explicacdo da realidade con-

temporanea.

Entendendo que o curriculo da EPTIEM apresenta aspectos que podem ir além
da racionalidade técnica, porque pode incorporar fluxos politicos e culturais, permeados
por seu exterior constitutivo, o qual é dependente do nivel das articulagdes das relagdes
de poder existentes, € que defendemos que pode estar sujeito a diferentes direcdes poli-

ticas.

No Documento Base (2007, p.41), o sentido dado a essa modalidade de ensino

perpassa pela indissociacédo da educagdo com a categoria de trabalho, numa perspectiva
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que se aproxima de alguns principios marxistas, de acordo com andlise do respectivo
documento: “[...] No caso [...] do ensino médio integrado ao ensino técnico, 0 que se
quer com a concepc¢ao de educacdo integrada € que a educacgdo geral se torne parte inse-
paravel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparacao para 0
trabalho [...]” (BRASIL, 2007, p. 41).

Essa afirmativa parece revelar que a diversidade de ‘campos onde se dé a prepa-
ragdo para o trabalho’ é percebida como um dos espacos de encarnacdo daquilo que esta
ausente nos sujeitos e na sociedade. Uma das faltas percebidas nesse documento da poli-
tica curricular para a EPTIEM ¢ a possibilidade de se articularem os fundamentos cien-
tificos com os tecnolégicos e a integracdo entre o trabalho manual e o intelectual por
meio do trabalho e da pesquisa como principios educativos e pedagogicos.

Ressaltamos que, no Documento Base (2007, p. 52), “[...] a integra¢do de conhe-
cimento no curriculo depende de uma postura epistemoldgica, cada qual do seu lugar,
mas construindo permanentemente relagdes com o outro [...]”. Essa citacdo pode ser
reveladora de certa valorizagdo a disciplinarizacéo, quando hd men¢ao ao ‘cada qual do
seu lugar’, 0 que da ideia de que o lugar € o de cada disciplina e que, a partir dos senti-
dos estabelecidos em cada uma delas que comp&em as matrizes curriculares, tenta-se a

articulacdo dos conhecimentos.

Lopes (2008, p. 48) argumenta que essa forma de organizacao disciplinar ainda
se constitui “[...] como mecanismo de organizacao e controle do curriculo e do trabalho
pedagdgico”. Observamos, nas praticas discursivas do contexto institucional analisado,
que a quebra do paradigma da disciplinarizagéo ainda é bastante impossibilitada, porque
0 lécus pesquisado ainda ndo dispde de situacdo favoravel para a outra forma de traba-
Iho, além da disciplinarizacéo, pelo fato de que os docentes ainda lecionam em Vvarios
cursos, modalidades e niveis, as vezes ministrando varias disciplinas diferentes em di-

VErsos Cursos.

Soma-se a isso o fato de ainda termos dificuldades de refletir e produzir conhe-
cimentos uns com 0s outros, porque, em geral, cada um ampara e protege suas verdades,
por ndo ter recebido ‘formagdo’ para atuar coerentemente em relacdo as demandas soli-
citadas pela educagdo contemporanea, pois muitos outros significados ainda concorrem

com as infimas reunides pedagogicas que ocorrem visando alcancar essa finalidade.
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Para entendermos melhor esse contexto, é interessante trazer a afirmacéo de
Laclau (1990, p. 78), para quem “poder e objetividade” sdo sindnimos. Nessa diregdo, a
‘objetividade’ como ponto articulador de significados também adquire carater de hori-

zonte, e as logicas da “encarnac¢do”, necessariamente, sao ambiguas (p.92).

A partir dessa afirmativa de Laclau, percebemos que cada discurso que perpassa
essa modalidade em estudo ¢ indicativo de uma delimitacdo de fronteiras, como forma
de permanecer numa zona de conforto, sustentada por uma vertente de conservacgao do
poder de alguns agentes envolvidos, pois conseguem articula-las a alguns dos diferentes
discursos em circulacdo, por mais que sejam submergidos pela precariedade e pela ins-
tabilidade, considerando que todo sistema estrutural € restrito e estd sempre circundado
por “excesso de sentido”, em razdo da sociedade como objeto unitario e inteligivel que

constitui seus processos parciais, 0 que é uma impossibilidade (LACLAU, 1990, p.104).

Com base nessa compreensdo, assumimos que cada corrente tedrica que permeia
essa modalidade de educacdo pode ser interpretada como um sistema estrutural restrito,
porém, no conjunto articulado com as demais vertentes, ela apresenta excesso de senti-
dos bem caracteristico. Contudo, nesse campo, as fixagdes de sentidos séo parciais pela
necessidade do movimento dindmico das articulagbes que, ora conseguem fixacdo de
sentidos, ora excluem os que estdo em desacordo com os diferentes processos de identi-

ficacdo.

E notéria a relacdo entre os diferentes discursos presentes nos documentos naci-
onais e locais e dos docentes. Percebemos, também, que neles existem varios pontos
nodais que caracterizam certa aproximagao a ‘objetividade’ ou forma de ‘encarnagdo’,
ou fixacdo de significagdo, em relacdo ao que esta previsto nas propostas, percebidas
nos discursos dos docentes, porém com tendéncia a busca de um horizonte sempre im-
possibilitado como fechamento de sentido, conforme se identifica na figura acima. E
nessa impossibilidade de sutura de significados que a exclusao dos diferentes sentidos,
uns em relagéo aos outros, pode se antagonizar com a perspectiva que busca articulacao,

sabendo que, em geral, apontam para dire¢6es politicas diferentes.

No contexto dos documentos da politica curricular, percebemos aglomeragées de
maultiplos sentidos, ou seja, nas dimensdes universalistas, ha perspectivas que podem ser
entendidas como uma politica que aglomera interesses nacional e internacional em arti-

culacdo com interesses particulares, observadas na relagdo com o contexto da institui¢éo
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pesquisada, que apresenta como caracteristica a expansdo da articulacéo precéria e con-
tingencial.

Nas articulacdes entre as dimensdes universalistas e a pluralidade de um sistema
de diferencas estdo presentes uma multiplicidade de antagonismos, pontos de ruptura e
reivindicacdes em relacdo com as praticas discursivas, com limites e ambiguidades,
porém em alguns momentos em relacéo de equivaléncia’® entendida, como “[...] conte-
udos contraditérios que podem ser reunidos, contanto que permaneca a subordinacao de
todos eles ao significante vazio”. Relagdo que ¢ cindida e instavel, porque ora conserva

sentidos literais, ora simboliza posi¢6es contextuais (LACLAU, 2013, p.308).

E importante lembrar que a proposta de articulacio de significados, em torno de um
novo projeto de educacdo, de identidade e de sociedade, exige a constituicdo de um sis-
tema de regras articuladas a elementos diferentes, que, segundo Laclau, “construir um
“interesse” € um processo historico lento, que tem lugar através de complexas préaticas
ideoldgicas, discursivas e institucionais [...]”. Os “interesses sdo, portanto, um produto
social, e ndo existem independentemente dos agentes que os sustentam” (LACLAU,

1990, p.133).

De acordo com a citacdo acima, entendemos que esse é um desafio a ser enfrentado
por noés, inquietos/as com as assimetrias nas relacdes de poder, refletidas nas desigual-
dades socioculturais, educacionais e econémicas, e que, sem ddvida, estdo contidas no
espaco do curriculo como possivel de ser disputado por outros sentidos, que podem fa-

vorecer diferentes outras possibilidades.

Sabemos que as propostas em circulacdo, nessa modalidade de ensino, sdo também
alternativas de respostas a um novo contexto, permeado de muitos desafios, que, conse-
quentemente, precisam agregar sentidos novos e para que se tornem conhecidos e des-
pertem interesses nos agentes envolvidos. Para que isso aconteca, é preciso criar tempo-
espacgo para incorporagdo dos respectivos sentidos exteriores constitutivos como possi-
bilidade de redirecionamento dessa politica curricular para a EPTIEM, no sentido de

uma democracia mais plural.

Para o autor em pauta, “o excesso de sentido e o carater precario de toda estrutura-

¢do, que encontramos no terreno da ordem social, se encontra também no campo da
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subjetividade” (LACLAU, 1990, p.106). No contexto dessa discussdo, que aproxima-
mos do campo do curriculo da EPTIEM, o excesso de sentidos é caracteristico por
acrescentar, para além do discurso escrito, as subjetivacfes dos seus agentes sociais que,
nessa perspectiva tedrica, sdo descentradas, porque podem assumir o movimento das
diferengas presentes nos diferentes contextos sociais, pois as identidades sdo socialmen-
te construidas e estruturadas em um sistema de significacdo impossibilitado de uma su-

tura final.

Considerando a analogia da “pedra que se quebra quando se choca com outra”, “[...]
discursos incompativeis, cada qual constituindo o polo de um antagonismo entre am-
bos” (LACLAU, 2011, p.26), identificamos que ha indicativos de que os discursos que
circulam na modalidade em estudo estdo sempre em processo de suturacéo, e suas dife-
rentes lo6gicas interferem reciprocamente, considerando que as fronteiras entre os dife-
rentes discursos ndo sdo tdo puras como parecem. Nesse contexto, identificamos, tam-
bém, que os docentes, no processo de articulagdo das suas aulas, podem agregar uma
multiplicidade de mecanismos e inten¢des, com vistas a ‘encarna¢do’ do processo de

integracdo curricular no IFPB, Campus Jodo Pessoa.

A segunda questdo dos questionarios, que indaga sobre a forma de integracao curri-
cular, confirma essa ideia a partir dos pontos articuladores de sentidos as propostas cur-

riculares dessa modalidade de educacdo, conforme visualizamos na figura abaixo:

Figura 16 - Agrupamentos dos discursos relacionados a forma como se integram 0s
componentes curriculares que se ministram aulas na EPTIEM
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Essa figura reafirma a articulacéo de sentidos do processo de integracdo curricu-
lar aos sentidos da inter, da transdisciplinaridade e da contextualizagdo, bem como rela-
cao teoria e pratica, como forma de superar o que se denomina fragmentacdo dos co-
nhecimentos, que se percebe viavel por meio do “resgate de contetidos de outras disci-
plinas”, “junc@o da base cientifica e disciplinas técnicas”, relacionamento entre conteu-
dos do “livro e pratica do curso”, com percentuais de 50 % e 35,71%, respectivamente.

Dando continuidade as andlises da figura acima, observamos que o dialogo com
0s colegas, com percentual de 7,14%, pode ser entendido como tentativa de identificar
possiveis pontos de conexdo com os conhecimentos curriculares; a dimensdo critica
emerge de forma timida, apresentando percentual pouco significativo (7,14 %) se com-
pararmos com a predominancia do sentido das variaveis mais proximas do carater de
naturalizacdo dos sentidos estabelecidos.

Vemos, também, que as relagBes contingentes e provisorias entre os diversos
discursos supramencionados sugerem certa articulagdo em conexdes ocasionais com o
universal, representado aqui pelo conjunto de discursos dos docentes e dos documentos,
gue compdem a politica curricular para a modalidade em estudo, o curriculo, que, a nos-
so ver, pode ser constituido politicamente como um “corpo encarnante”, expressao utili-
zada por Laclau (2006, p. 24).
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Pensar o curriculo a partir dessa ideia de ‘corpo encarnante’ passa pela compre-
ensdo de que essa tarefa a ser articulada significa que “a identificagdo ndo chega nunca
ao ponto de uma identidade plena” (LACLAU, 1990, p. 76). Isto é, as relacdes diferen-
ciais em relacdo ao que esta previsto nos documentos oficiais e locais emergem nos dis-
cursos do professor ao se referir a articulagdo dos ‘contetdos dos livros didaticos e a
pratica do curso’, que entendemos como uma das possibilidades de aproximagdo com o

que se definiu na politica de integracdo curricular para essa modalidade de educacéo.

Essa articulacdo ocorre, mas ndo de forma plena, mas como indicativo de uma
proximidade com a simbologia do livro didatico em conexdo com os conhecimentos da
formagdo profissional, definidos no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos como para-
digmas de conhecimentos legitimados como verdades pouco questionadas e que tendem

a dificultar a emergéncia de outros saberes diferentes.

Entdo, a tarefa de fixar os sentidos associados a essa modalidade de educacéo €
impossivel, porque a articulacdo entre eles ndo € evidente, nos diferentes discursos dos
docentes, na relacdo com os diferentes documentos, pelo fato de alguns discursos afir-
marem a ndo aceitacdo de parte das propostas, os quais se refletem em interpretacoes
que demonstram desinteresse, ambiguidades e deslocamentos de sentidos, entre outras,
considerando as diferentes concepcBes circulantes na Educacdo Profissional Técnica

Integrada ao Ensino Médio.

Esses discursos podem ser interpretados como pontos articuladores agregados a
diferentes processos hegemonicos, que fazem referéncia ao universal como um lugar
vazio, que pode ser preenchido pelos imaginarios plurais de forma transcendental e que
modificam as identidades tanto do particular (contexto institucional), quanto do univer-

sal (as propostas no seu conjunto).

No Documento Base (2007, p. 52) “[...] a interdisciplinaridade aparece como ne-
cessidade e, portanto como principio organizador do curriculo e como método de ensi-
no-aprendizagem, pois 0s conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados a luz
das questdes concretas que se pretende compreender”. Esse documento, que Se apresen-
ta como mais propenso a questionamentos das desigualdades socioculturais e econdmi-
cas, reafirma também um posicionamento ainda centrado na interdisciplinaridade como

referéncia para a organizacdo curricular integrada, um posicionamento que aparenta
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conservar o que esta estabelecido nas disciplinas como ponto de referéncia para explicar
a realidade contemporanea.

Percebemos, também, que a recorréncia do significante interdisciplinaridade,
tanto nos documentos quanto nos discursos analisados, talvez se dé por remeter a ideia
de que é capaz de possibilitar a totalizacdo de sentidos, como um dos mecanismos en-
contrados para preencher demandas vividas como insatisfeitas pela caracterizagdo da
realidade social sobredeterminada por diferentes forgas antagonicas.

Nessa perspectiva “entre o universal”, representado pelos documentos que anco-
ram o curriculo da EPTIEM e as préticas discursivas dos docentes, utilizando a perspec-
tiva da TD, podemos entender, entre esses discursos, que “ndo ha qualquer vinculo raci-
onal” (LACLAU, 2011, p. 51) porque ha diferentes interpretacdes, intencdes e relacdes

de poder que dificultam a ‘objetividade’ da politica curricular.

Assim, de acordo com as analises e as vivéncias na realidade dessa modalidade
de educacdo, a interdisciplinaridade e outras propostas de principios organizadores do
curriculo, como por exemplo, a pesquisa como principio pedagogico, assim como a in-
tegracdo dos eixos cultura, tecnologia e ciéncia, na perspectiva expressa nos documen-
tos oficiais, estdo envolvidas por aberturas de sentidos, mais presentes como exteriores
constitutivos, atuando mais como ameaca a completude de sentidos do que como encar-
nacao, porque ha muitos sentidos dispersos no social em disputa pela fixacdo de senti-

dos nessa politica curricular em pauta.

O universal, simbolizado pelas perspectivas dos documentos oficiais e locais e
os discursos dos docentes que compdem a EPTIEM, sera configurado, em seu conjunto,
como aproximacdes a uma busca pela plenitude ausente, porque € desejavel, mas inatin-
givel, como ‘totalidade’, porém permeado por aberturas e fechamentos de sentidos, “[...]
e 0 particular existe apenas no movimento contraditério da afirmacdo simultanea de
uma identidade diferencial e seu cancelamento por meio de sua inclusdo num meio néo
diferencial” (LACLAU, 2011, p.57).

A partir disso, entendemos que a emergéncia dos sujeitos, como agentes politi-
cos, podera ocorrer nos intersticios entre as propostas universais e suas particularidades,
por meio de deslocamentos de sentidos, que podem apontar para diferentes perspectivas
politico-pedagdgicas. No entanto, convém destacar que a construgdo de identidades di-
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ferenciais no curriculo da EPTIEM, com base num enclausuramento ou em discursos
em que se fecham sobre si mesmos, pode carregar a conotacdo de um confinamento
total em relacdo ao que esta fora deles, o exterior constitutivo, no nosso caso, a articula-
cdo entre as demandas dos sujeitos das populactes periféricas em relacdo aos sentidos
hegemonizados nas politicas curriculares em estudo, que ndo é uma escolha viavel nem
progressista, mas um devir, por isso é necessario destacar que existem riscos reais em se
evocarem diferencas puras. Porém, segundo Laclau (2011, p. 66),

[...] o universal ndo tem um contetido concreto proprio, que o enclau-

suraria em si mesmo, mas é o horizonte sempre movedigo que resulta

da exclusdo de uma cadeia indefinida de demandas equivalentes [...] é

incomensuravel com o particular, mas que ndo pode existir fora do
particular.

No que se refere ao curriculo da EPTIEM, os sentidos que o circulam sdo malti-
plos, com diferentes perspectivas politico-pedagdgicas e culturais, pela multiplicidade
de sentidos agregados a essa modalidade de educacgéo. Esses sentidos tendem sempre a
excluir alguns para se constituir por meio de outros, mas, por sua dindmica na realidade,
é impossivel o enclausuramento numa vertente apenas, pois acreditamos que pode haver
uma tendéncia a um sobredeterminado caminho, mas ndo, um fechamento em si. Por
isso, entendemos que a tentativa de uma busca exclusiva por uma s6 passagem resulta

em frustracéo.

Quanto aos particularismos ou as demandas insatisfeitas, relacionadas ao curri-
culo em estudo, percebemos que sao conceitos essencialmente relacionais, ou seja, é um
possivel caminho, particular em relacdo a outras possibilidades, e o conjunto delas pres-
supde um contexto social interno que consideramos como impossibilitadas de ser alcan-
cada em plenitude (LACLAU, 2011).

No que tange a politica de curriculo da EPTIEM, identificamos que a relagéo en-
tre o contexto da préatica e 0os documentos oficiais € inconstante e envolvida por multi-
plas diregdes, pautada de acordo com as nossas anélises, e apresenta maltiplas possibili-
dades politico-culturais, epistemoldgicas e pedagdgicas, porque € o0 espaco-tempo da
eliminacdo das faltas, do espaco de projecdo de subjetividades sempre numa relacéo

entre particular e universal, como se vé a seguir:
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[...] depende do contexto do antagonismo [...] e € uma operacéo he-
gemonica. E como se a linha indecidivel que separa os polos da dico-
tomia tivesse expandido seus efeitos indecidiveis ao interior dos pro-
prios polos, a propria relacdo entre universalidade e particularidade,
[...] que tanto nega quanto requer totalidade [...]. Esses movimentos
contraditdrios se expressam naquilo que tem sido denominado divisao
constitutiva de toda identidade concreta. A totalidade é impossivel e
ao mesmo tempo requisitada pelo particular [...] estd presente naquilo
gue esta ausente, como falta constitutiva que forca constantemente o
particular a ser mais do que ele mesmo, a assumir um papel universal
que sO pode ser precério e ndo suturado. (LACLAU, 2011, p. 41 e 42).

Sabendo das incompletudes, dos antagonismos, dos deslocamentos, das ambi-
guidades de significados caracteristicos da realidade sociopolitico-cultural e das possibi-
lidades de coexisténcia de diferentes concepcdes e correntes politicas, epistemologias,
pedagogias, valores, culturas e aglutinacdo de novos significados ao contexto do curri-
culo da modalidade de educacdo em pauta, € que

[...] podemos pensar e propor uma politica democrética: uma sucessao
de identidades finitas e particulares que tentam assumir tarefas univer-
sais que as ultrapassam, mas que, em decorréncia, nunca sao capazes
de ocultar inteiramente a distancia entre tarefa e identidade — e podem
sempre ser substituidas por grupos alternativos. Dai entendermos que

“incompletude e provisoriedade pertencem a esséncia da democracia”
(LACLAU, 2011, p.42).

Verifica-se, na citacdo supramencionada, que a esséncia da democracia reside na
incompletude e na provisoriedade de sentidos, e que verdades fechadas ndo acrescentam
muito a essa forma de organizacdo social. Porém é prudente pensar também que essa
convivéncia sem alguns valores universais semelhantes, sem o cuidado de fazer parte de
uma comunidade mais ampla, no nosso caso, todo um contexto institucional, que envol-
ve agéncias sociais, tambem exige algumas regras, concepc¢des pedagogicas, experién-
cias, saberes e conhecimentos norteadores da politica curricular, que, em nossa concep-

¢do, precisam estar vinculados a inclusdo em suas varias dimensoes.

Concordarmos com Laclau ao afirmar que a mudanca de possibilidade sé € pos-
sivel por meio de processos de negociacdo e que “[...] os acordos deveriam ser atingidos
por negociacao, termo ambiguo que pode significar muitas coisas diferentes. Uma delas
€ um processo de pressdes e concessdes mutuas cujo resultado so depende da correlagédo
de forcas de grupos antagonisticos” (LACLAU, 2011, p.63).
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Sabemos que as relagdes entre grupos sdo constituidas como relacbes de poder,
isto €, que cada grupo (os grupos aqui representados pelos docentes das diferentes areas,
que constituem o curriculo da EPTIEM: Linguagens e Codigos, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e as profissionais, de acordo com os cursos, Instrumen-
to Musical, Eletrotécnica, Eletronica, Controle Ambiental, Edificacfes, Mecanica e
Contabilidade) é diferente um do outro e entre si e constitui, em muitos casos, essa dife-

renca com base na excluséo e na subordinacao.

Essa situacdo é observada nesses grupos que, em alguns momentos, apresentam
um discurso de que, por exemplo, os grupos das areas de Matematica, Ciéncias da Natu-
reza e as profissionais técnicas sdo percebidos como privilegiados pela instituicdo, no
que se refere a recursos, e que os estudantes tendem a valorizar mais as respectivas
areas, em detrimento das de Humanas. Portanto, caracterizam-se em demandas insatis-

feitas.

Laclau (2011) concebe que as particularidades insatisfeitas ndo podem ser alcan-
cadas em termos de diferenca, mas de determinados principios universais que os dife-
rentes discursos, aqui identificados os do campo do curriculo da EPTIEM, por exemplo,
que compartilham com os demais membros da instituicdo o direito de todos terem aces-
SO a0s recursos necessarios a promocdo de conhecimentos significativos, que possam
contribuir para o desenvolvimento da identificacdo com as diferentes propostas, consi-
derando as experiéncias prévias vividas nos diferentes contextos, 0 que se deduz que o
universal pode ser parte de determinada identidade, porque se é penetrado por uma falta
constitutiva, isto é, porque uma identidade em constitui¢do, porém, em situacao diferen-
cial, frustra-se durante sua constituicdo, mas prossegue perseverando em busca da pleni-

tude sempre impossibilitada.

Dentre as inimeras questBes inter-relacionadas, as politicas de curriculo para a

EPTIEM podem ser interpretadas como

Discurso, uma totalidade relacional de significantes que limitam a sig-
nificacdo das praticas e que, quando articuladas hegemonicamente,
constituem uma formacao discursiva. E essa € o conjunto de discursos
articulados por meio de diferentes praticas hegemoénicas. (LACLAU,
2011, p.09).
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Sabemos que as relagdes sociais sdo sempre contingentes, que sao ininterrupta-
mente relagcdes de poder, e que a construcdo de uma identidade social, aqui representada
pelo curriculo da modalidade de educagdo em estudo, nos faz buscar nas teorizagdes de
Laclau (1994, p.48) a citacdo a seguir, que respalda as nossas afirmacgdes e que pode ser
articulada as questoes do curriculo como “[...] um ato de poder e que a identidade como

tal € poder”.

Como essa modalidade est4d em processo de construcdo, sua plena constituicdo
pode ser encarada como um devir, considerando a grande quantidade de sentidos ‘agre-
gados’ e em circulacdo. Porém o fato ja estar em vigor € uma identidade em construcao,
entdo estd documentada e em um processo de operagdo discursiva que j& caracteriza
estar ‘incorporada’ as relacfes de poder existentes no campo da discursividade do qual é
parte, como se vé no discurso seguinte: “Integro através de pesquisa que envolve varias
das disciplinas que ministro” (DOCENTE 12).

Esse discurso expressa a articulacao de significados a alguns dos principios pe-
dagdgicos, pesquisa e transversalidade, enfocados nas diferentes propostas de curriculo
da EPTIEM, que j& demonstram representar um pequeno avan¢o na referida modalida-
de, mas em constante tensdo com as aulas baseadas em contedos definidos como ‘ver-
dades’ absolutas. Entendemos que a presenca da pesquisa incorpora o carater transver-
sal, como sinaliza o docente. Percebemos, nesse discurso, a possibilidade da emergéncia

de sentidos diferentes dos legitimados na organizagdo curricular disciplinar.

As relages sociais sdo contingentes, e isso exprime que podem ser “radicalmen-
te transformadas através da luta, em lugar de conceber a essa transformagdo como uma
autotransformacdo de carater objetivo” (LACLAU, 1994, p.52), ou seja, essa luta exige
de seus agentes sociais, aqui representados pelos discursos dos docentes, um ato de de-
cisdo que denote posicionamentos em relacdo a algumas das diferentes dire¢Ges politi-
cas, seja de direita ou esquerda, em que subjaz um poder de articulagdo, que, no NOsso
caso, deve estar em conexdo com a proposta plural de radicalizacdo da democracia, 0
que vai exigir a articulacdo de mdaltiplos sentidos diferentes, na tentativa de alcangar a
‘objetividade’ parcial, numa diregdo que possibilite cada vez mais a expansao de senti-
dos, que possam abranger uma maior aglutinacdo de satisfacdo de necessidades que

tenham como meio o curriculo dessa modalidade de educacéo.
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Vimos, por meio da figura 02, que muitos significados estdo sendo articulados
ao que esta previsto nas propostas em anélise, porém bastantes fissuras estdo por ser
articuladas. Isso se confirma nas palavras do docente 05, que, quando indagado sobre as
dificuldades no processo de integracdo curricular, afirma: “Creio que faltam debates,
reunides, interesse por parte tanto dos professores como dos gestores. Vale salientar que
professores que ministram aulas em mais de trés cursos diferentes tornara sua vida aca-

démica sacrificada diante de tantos contetdos diferentes” (DOCENTE 05).

O que se pode perceber aqui é que ha entendimento de que o processo de articu-
lacdo da politica de integracdo curricular pode aglutinar os sentidos dispersos atraves de
‘debates, de reunides, de interesse dos professores e dos gestores’. Isso é percebido por
nds como um avanco na dire¢do da construcdo social do interesse, que pode ser articu-
lado na direcdo da radicalizacdo do processo de democracia plural, porém ainda perce-

bida como um desafio a ser enfrentado no lécus pesquisado.

No proximo item, trataremos da interdisciplinaridade como um ponto recorrente

da politica curricular da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

5.5. INTERDISCIPLINARIDADE/ TRANVERSALIDADE COMO
ARTICULADORES DE SENTIDOS UNIVERSAIS

A interdisciplinaridade, termo bastante recorrente nos discursos dos docentes como
também em todos os documentos em estudo, pode ser entendido como uma instancia
ndo simplesmente ausente, mas presente também como aquilo que esta ausente. Assim,
parece importante ressaltarmos esse ponto nodal, a partir das analises dos discursos dos
docentes e dos documentos, que o curriculo da Educagdo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio (EPTIM) se configura como uma construcéo social dos seus agentes
sociais é um espaco de argumentacdo e decisdo e pode ser entendido também como es-
paco de articulagdo de uma pluralidade de pontos nodais, paradoxalmente, de rupturas e
posturas de resisténcia, porque, na pratica discursiva da instituicdo estudada, percebe-
mos que o sentido da interdisciplinaridade, como método de articulacdo entre as areas
de formacdo geral e profissional, ainda se constitui como uma forma de organizacédo

curricular a ser concretizada.
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Identificamos que ela ainda se configura como algo presente como o que esté ausen-
te na organizacgéo curricular da EPTIEM, mas em busca de articulacdo de significados
porque € previsto como proposta nos documentos e como propdsito nos discursos dos
docentes dessa modalidade de educacéo, caracterizada como um espaco-tempo discur-
sivo, aberto sempre a novos sentidos, por isso dominado pela tenséo discursiva, na rela-

¢do entre disciplinarizagdo e interdisciplinaridade/ transversalidade.

Cada um desses pontos articuladores de sentidos tem se constituido como identida-
des constitutivamente divididas, mas constituindo parte da mesma organizagdo curricu-
lar. 1sso vamos perceber tanto no Parecer n°5 (2011, p. 44) como nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica (Parecer CNE\CEB n° 7\2010 e Resolu-
cao CNE\ CEN n° 4\2010), em que a interdisciplinaridade é apresentada como “aborda-
gem tedrico-metodoldgica com énfase no trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento”, enquanto a transversalidade ¢ entendida como forma de “organizar o
trabalho didatico-pedagogico em que temas, eixos tematicos sao integrados as discipli-

nas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas”.

A interdisciplinaridade, a contextualizagéo e a transversalidade sdo defendidas como
abordagens que possibilitam a relacdo entre conhecimentos diferentes, facilitadoras do
processo formativo dos estudantes e que também podem possibilitar a sua participacao
na escolha dos temas prioritarios, que podem ser redirecionados as diferentes vertentes
politico-pedagogicas e epistemoldgicas, talvez ativadoras da construcdo social do inte-
resse por tais objetos. No documento do BRASIL (2004, p.24), ha afirmativa de que
“[...] a nova concepgdo curricular, [...] deve ser interdisciplinar e contextualizada, de
modo que as disciplinas trabalhadas, com énfase nas areas a que pertencem, se interpe-
netrem.” No I6cus pesquisado, observa-se que a interdisciplinaridade emerge, eventu-

almente, presente mais como aquilo que esta ausente.

Apresentamos, em seguida, discussdes que ilustram as dificuldades, na concepcéo
apresentada pelos docentes pesquisados, que sdo interpretados por ndés como alguns dos
antagonismos as propostas de curriculo da Educacgéo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio. Para entender melhor como essas dificuldades se apresentam, trazemos
uma afirmativa de Laclau (1990, p.61), que diz que, para “[...] entender a realidade so-

cial ndo consiste, portanto, em entender o que a sociedade €, mas aquilo que a impede
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de ser.” Assim, 0s discursos a seguir sdo ilustrativos das tensdes envolvidas nessa poli-

tica curricular.

5.6- TENSOES NO CAMPO DA ARTICULAGCAO DE SENTIDOS A POLITICA
CURRICULAR

Na génese dos documentos oficiais, que vém articulando significados ao referido
Decreto 5.1542004, e dos demais discursos dos documentos que emergiram a partir
dele, entendidos por nés como um sistema discursivo, ha um intenso debate que inclui
diferentes concepcdes sobre essa politica curricular. Um deles enuncia que a “nog¢éo de
politecnia se encaminha na direcdo da superagdo da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral” (SAVIANI, 2003,
p. 06)”, baseada no pensamento de Marx 1867[1982]), que defende a educacao intelec-
tual, fisica e tecnoldgica” (MOURA, 2013, p.03).

Essa luta é fundamentada nas ideias de Gramsci (1949[1982], citado em Moura
2013, p.03), que propbe a escola unitéaria, na perspectiva de possibilitar o desenvolvi-
mento, nos sujeitos, da capacidade de criacdo intelectual e pratica e da compreensédo da
totalidade social, tendo o trabalho como principio educativo como sua base. Essa luta é
percebida por nds como reduzida a ideia do trabalho como um espaco de desenvolvi-

mento das potencialidades humanas em detrimento das outras praticas sociais.

A outra discussdo agbnica, também associada a proposta do Decreto 5.154/
2004, mantém alguns discursos da vertente marxista, porém ainda prioriza 0s cursos
concomitantes e subsequentes (ndo sdo objeto deste trabalho) e apresenta uma tendéncia
ao fortalecimento do neoliberalismo, numa dimensdo mais performatica, heranca do
anterior Decreto 2.208 de 1997 e de todo um historico cristalizado nessa modalidade, de
fortalecimento ou de utilizacdo da Educacdo Publica, com a finalidade de alimentar a
dimensdo do mercado de trabalho, com um viés que se ampara na subordinacdo das
pessoas em desvantagem socioecondmico-cultural aos interesses capitalistas, que pro-

punham a estruturacdo do curriculo a partir das atividades econdémicas prevalentes.

Nesse contexto, observa-se que existe énfase na ideia do “espirito empreende-
dor”, indicativo de que, se ndo ha espaco para todos no mercado de trabalho, a necessi-
dade € de que o individuo seja 0 mais competitivo possivel, porque, na compreensao de

Moura (2013), mantém a ldgica da separacdo entre Educacdo Profissional e Educacéao
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Bésica, [...] que submete a ldgica da educacdo a racionalidade do mercado [...]” (MOU-
RA, 2012, p.12) Essa tendéncia recai na énfase ao desempenho profissional, identifica-
da também como um sentido presente na EPTIEM por meio dos discursos de alguns

docentes, como se V€ a seguir:

E o curriculo que integra em sua estrutura, a formacéo geral, com dis-
ciplinas que envolvem areas de conhecimento do ensino médio e a
formag&o técnica, destinado a formagédo profissionalizante especifica
do individuo (DOCENTE 08).

Um curriculo em que os contetdos da formacao geral séo trabalhados
visando a area técnica (DOCENTE 13).

Os discursos acima sdo ilustrativos do pensamento que entende que o curriculo
da EPTIEM deve articular significacdo a dimensdo técnico-profissional, em detrimento
do processo educativo mais amplo, que tende a canalizar seus sentidos na énfase na
formagéo para o mercado de trabalho, que pode incorrer no risco de reduzir 0 processo
educativo a ‘formagdo para o trabalho’ que, historicamente, tem dado proeminéncia a
competicdo, a busca pela eficiéncia, aos conhecimentos funcionais, numa compreensdo

de que as pessoas devem estar a servi¢o do capital, e ndo, o inverso.

Ao analisar os documentos em estudo, identificamos que uma das perspectivas
em disputa por articulacdo de sentidos a modalidade de educacdo em pauta, antagbnica
aos discursos expressos anteriormente, tem como uma das vertentes tedrico-politicas a
concepcdo marxista de entendimento da realidade, especialmente a expressa no Docu-
mento Base (2007) e no livro que trata sobre Ensino Médio (2004), que procuram pos-
sibilitar a emergéncia de um sujeito que deve ser desenvolvido em todas as suas poten-

cialidades humanas.

A perspectiva apresentada acima aponta, de acordo com a nossa interpretagéo,
para a producdo de uma identidade pensada na perspectiva mais proxima da “radical
democratizagdo de organizacao social” (LACLAU E MOUFFE, 2010), por apresentar
mais tendéncia a corrente socialista, que acredita na possibilidade de mudanca da ordem
social existente, porém devera incorporar a ideia de que existem mdltiplos exteriores
constitutivos que a circundam, a exemplo dos conhecimentos populares em antagonis-

mo ao sentido absoluto a racionalidade cientifica, que, de forma geral, ainda se sobrepde
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e se mantém sedimentada nas préticas discursivas da realidade dessa institui¢do de edu-
cacdo pesquisada e causa a impressao de que o entendimento que se sobrepde é o de que
a realidade ainda é percebida como determinada apenas pela economia, dai sua grande

énfase estar mais fincada na categoria trabalho.

Como se observa no conjunto deste trabalho, identificamos vérias concepcdes
antagonicas. O antagonismo, aqui, € entendido de acordo com Mendonga (2003, p.01 e

05), que o concebe como

[...] nocdo filosofica empregada no contexto da ciéncia politica, no
ambito tedrico-epistemoldgico da Teoria do Discurso, desenvolvida,
sobretudo por Lalcau e Mouffe, a partir da obra Hegemony and Soci-
alist Strategy — publicada em 1985, responsével pela impossibilidade
do fechamento completo dos sentidos de um discurso; [...] reside na
aceitacdo da disputa politica em um espago discursivo democratico
pluralista.

Dentre as diferentes concepcdes presentes nos diferentes documentos, ha a que
acredita na possibilidade de a classe trabalhadora conquistar o poder politico, superando
a burguesia, e outras, de carater neoliberal, como ja nos referimos anteriormente, que
articulam significados em torno da ideia dos mecanismos de fortalecimento do mercado
em prejuizo da democratizacdo dos saberes, dos fazeres, dos poderes, das producdes
simbolicas, das experiéncias, das subjetividades, dos habitos, das atitudes, dos rituais,
das diversidades de valores e da manifestacdo sociocultural, das linguagens, das formas
de significacdo do mundo, disputando o espaco do curriculo da modalidade de educacéao
em estudo, “numa relagdo de antagonismo e de poder” (LACLAU, 1994, p.48), que se
inserem nos processos de legitimagdo das ‘verdades’, construidas socioculturalmente, a

depender das diferentes vertentes politicas em processo de articulacao.

Nossas analises, nossos estudos (bases teoricas) e experiéncias nos possibilitam
afirmar que essa politica curricular € permeada por uma luta de posi¢cbes em que ne-
nhuma das forcas intervenientes pode alcancar uma vitoria total, observando que cada
uma das vertentes politicas e pedagdgicas constituem-se tanto como possibilidade quan-

to impossibilidade uma em relacédo a outra.
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Entendemos que, por exemplo, a identidade que se aproxima da base marxista
ndo caracteriza uma homogeneidade, mas é permeada pelos demais sentidos circulantes

no contexto social.

Nessa modalidade de educacao em estudo, percebe-se que muitos elementos dis-
tintos tentam articular significacdo em determinado ponto, mas, em outro, nega e tam-
bém é negado, o que significa que a plena objetividade nessa politica de curriculo pare-
ce ser impossivel, 0 que é interpretado a partir das contribui¢6es de Laclau (1990), que
entende que as diferentes propostas passam a ser constitutivas da modalidade em ques-
tdo. Assim, o antagonismo limita toda objetividade, ou seja, ha um ‘exterior’ que difi-
culta a identidade do ‘interior’ e vice-versa, e a negacao de significacdo ndo procede do

interior da propria identidade, mas do seu exterior.

Nesse sentido, a identidade do curriculo da EPTIEM se expressa tanto através de
elementos de permanéncia sedimentados quanto de rupturas de significados. Cada um
dos discursos presentes nessa modalidade tem intrinseco um exterior, que apresenta
como caracteristico o antagonismo, revelador do carater contingente de toda objetivida-
de, sabendo que a exterioridade traz intrinseca a relacdo antagdnica, representada por
todos os sentidos que estdo dispersos no contexto socioeducacional, em busca de articu-

lacdo aos diferentes discursos privilegiados parcialmente.

Na fala dos docentes, a seguir, aparecem aproximacoes a tensées, ponto nodal
em busca da universalidade proposta nos documentos oficiais, necessidade de preen-
chimento das parcialidades identificadas na busca pela criticidade em relagdo ao ambi-
ente e as pessoas do contexto profissional e socio-historico-cultural, como é colocado a
seguir: “Alguns professores apresentam grande rejei¢ao para o trabalho em grupo, seja
numa disciplina ou num projeto pratico” (DOCENTE 01). Esse discurso é representati-
vo da resisténcia que existe em torno do desenvolvimento de atividades pedagdgicas
coletivas, observadas por n6s como um dos grandes desafios institucionais a serem ne-

gociados tendo em vista a busca pelo processo de democratizacao radical e plural.

O discurso do docente 11 da-nos a impressao de que acredita na possibilidade de
eliminagdo radical da ‘dicotomia formagao geral e formagao especifica’. Para nos, esse
horizonte se constitui como um devir, que exige negociagdo e “[...] renegociacdo cons-
tante das formas de sua presenga”, conforme entende Laclau (2011, p. 60). Quando in-

dagado sobre a forma de integracéo curricular, o docente 11 respondeu:
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Quero superar a dicotomia entre formacéo geral e formacao especifi-
ca, tentando explorar os conteidos demonstrando que a acdo humana
resulta na construcdo de conhecimentos. Exemplo: o aluno do curso
integrado de Eletrotécnica ao estudar a matriz energética brasileira
(hidraulica) ndo pode apenas expor 0s elementos responsaveis pela
transformacao da energia mecanica em energia elétrica. Esse estudan-
te deve explorar o tema como a¢do humana relacionada as areas ambi-
ental e humana. (DOCENTE 11).

A demanda apresentada por esse docente é louvavel, porque pretende ‘fixar’ no
curriculo aquilo que estd ausente nos discursos da politica curricular voltada para a

Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Nosso entendimento € de que a realidade do curriculo da EPTIEM ¢é produzida
socio-historico-discursivamente, e sua significacdo ndo esta estabelecida a priori, pois
pode ser considerado como um campo em tensao, por isso pode ser constantemente alte-
rado por diferentes articulacbes politicas, com seus limites e possibilidades, variedades
de interesses sociais em competicdo, contestacdo e negociagOes, continuidades e des-
continuidades, deslocamentos de sentidos, paradoxos, pluralidade de crengas, sobrede-
terminacdo de sentidos, diferentes dindmicas de identificacdo, faltas e tentativas de eli-
minacdo das faltas, no sentido lacaniano, identificacdes e rupturas em paralelo, tensao
entre individualidade e coletividade, articulagdes entre saberes e poderes, verdades, re-
sisténcias e processos de subjetivacbes que se entrecruzam nas diferentes direcdes poli-

ticas em relacdo discursiva com o denominado curriculo em estudo.

Assim, consideramos que ha uma abrangéncia de articulacdo de elementos lin-
guisticos e extralinguisticos que estdo envolvidos nesse curriculo, entrelagcada com vari-
adas decisdes permeadas pela indecidibilidade, caracterizada pelo excesso de significa-
dos, em disputa por processos de significacdo, com necessidade de completude, sempre
inalcancavel, em continuo processo de superacéo e retrocesso nas relagcdes de poder, em
campo dominado pela precariedade, subversdo, deslocamento de sentido, provisorieda-
de, diversidade de antagonismos na procura pela producéo de efeitos de sentidos e cons-
tituicao de identidades politicas, numa fusdo entre os diferentes atos de identificacdo ou
processos psicologicos através dos quais os individuos assimilam aspectos, proprieda-
des e atributos do(s) outro(s) - (LAPLANCHE; PONTAIS, 1992 apud OLIVEIRA,
2008, p.181).
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Inferimos que, no curriculo da modalidade de educacdo em estudo, pensado a
partir das teorizagdes de Laclau, (1990, p. 172) “o politico [...] mostra a impossibilidade
da constituicdo do social como ordem objetiva”, sabendo que, na constitui¢do das dife-
rentes agéncias sociais envolvidas na constituicdo dos sentidos relacionadas a esse cur-
riculo da EPTIEM, diferentes processos de identificacdo e desidentificacdo estdo na
disputa, na tentativa de hegemonizar sentidos, caracterizados também como multiplos,
ancorados em diferentes vertentes e significacGes pedagogicas, epistemologicas e politi-

Cas.

Observamos que varios docentes tendem a considerar o principio da interdisci-
plinaridade/ transversalidade como um dos que podem proporcionar melhor apreensao
dos significados em constituicdo nas aulas, dai a necessidade de discusséo, a partir de
Tura, (2010, p.163):

[...] o curriculo como uma linguagem dotada de significados, imagens,
falas, posicOes discursivas e, nesse contexto, destaca que nas margens
do discurso curricular se comunicam cédigos distintos, histérias es-

guecidas, vozes silenciadas que, por vezes, se imiscuem com o estabe-
lecido, regulamentado e autorizado.

E perceptivel que I6gicas conflitantes atuam no cerne dos discursos que circulam
nos espacgos-tempos definidos como politica de curriculo para a EPTIEM, impedindo
que seus significados sejam fechados e fixos. Elas se comportam a partir de uma série
de demandas heterogéneas ndo atendidas, que agem com a dimensdo de ‘deficiéncias,
imperfeicdes, as vezes fracasso (€ o caso dos principios da intertransversalidade, assim
como o da contextualizagdo como possibilidades de quebra do paradigma do cientifi-
cismo para aproximar 0s conhecimentos das praticas sociais dos estudantes), que pode-
ria abrir espaco para expressar as identificacdes e as desidentificacBes observadas por
uma pluralidade de agentes sociais com diferentes posi¢cdes de sujeito, geradas a partir
de uma sobredeterminacdo de Idgicas, lutas e demandas socioculturais e politicas, mobi-
lizadas pelo sentimento de insatisfacdo. Entretanto, no conjunto, expressam-se disper-
sas, apresentando-se como movimentos igualmente possiveis, sabendo que a politica

curricular € uma construcgéo social.

Cada discurso da politica curricular em analise pode ser percebido como a con-

dicdo de possibilidade e de impossibilidade do outro, o que quer dizer que determinados
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sentidos podem ser permitidos a partir da contraposicao a existéncia de outros, expres-
sos nos sentidos cristalizados em disputa com as novas insercdes de discursos e signifi-
cados, e que aqueles ‘outros’ (associados a exclusdo dos diferentes em relacdo ao proje-
to hegemonico) por se apresentarem, geralmente, sedimentados nas praticas discursivas
e impossibilitarem o processo de democratizagdo plural e radical, mas que podem ser
organizadas como proposta e pratica politica discursivas, com a finalidade de ordenar a
coexisténcia humana a partir de sentidos “[...] como um sistema de regras de articulagdao

entre elementos que sdo distintos, diferentes” (BURITY, 2008, p. 40).

No curriculo da EPTIEM, as diferentes finalidades sociais, correntes de pensa-
mento, pedagogias, valores, interesses e necessidades dos sujeitos do curriculo e rela-
coes de poder podem suturar e, paradoxalmente, romper com determinadas formas de
organizacdo curricular e relacbes entre os agentes sociais, que se interpenetram num
processo de aberturas e fechamentos, que, no conjunto, ndo ha como identificar princi-

pios puros, porque uns afetam os outros de forma contingencial.

A terceira questdo dos questionarios, objetiva identificar quais dificuldades séo
percebidas pelos docentes que ministram aulas na Educacgdo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio, no processo de articulacdo das politicas curriculares, como se

explicita na figura seguinte

Figura 17 - Sentidos antagbnicos ao processo de integracao curricular no IFPB, Campus
Jodo Pessoa
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Fonte: Dados da pesquisa - 20132014.

Sabendo que o interesse e 0 compromisso sdo resultantes de uma construcao so-
cial, é possivel afirmar, com base nos discursos expressos nessa figura, que € necessario
discutar mais sobre as diferentes propostas da politica curricular para essa modalidade
de educacdo, considerando o indice de 35,71 % que apontam para o entendimento de
que alguns docentes se mostram desinteressados’ descomprometidos com a proposta de

trabalho coletivo.

A figura acima expressa as dificuldades e as possiveis solucdes para a constru-
cdo do interesse e do compromisso revelados no percentual, que aponta a necessidade
de encontros, debates, “discussdes sobre o perfil do curso e dos alunos”, projetos mais
sintonizados “com o mercado e o social” e também a exigéncia da necessidade de se
criarem as condi¢Oes possiveis (infraestrutura) para que os docentes ministrem aulas em
menos cursos e modalidades para terem as possibilidades de conhecer mais sobre as
diferentes areas e cursos, ou seja, uma proposta curricular que va além do componente
curricular que ministram aulas, que exige uma gestdo mais comprometida com as ques-

tbes referentes ao ensino, observados por 50% dos que responderam aos questionarios.

Outro desafio a ser enfrentado pelos gestores do ensino € a questdo de muitos
docentes ministrarem aulas em varios cursos, niveis e modalidades diferentes, questdo
que dificulta o sentido de pertencimento por parte dos mesmos no que se refere aos cur-
sos gque ministram aulas, percentual pouco significativo 7,14% expresso na pesquisa,
mas no cotidiano da instituicdo € assunto bastante recorrente entre 0s mesmos. Outro
percentual expresso na pesquisa € o de que ndo observa dificuldade no processo de inte-
gracdo curricular, 7,14%, para nos, é indicativo de que ndo compreende as propostas em

discussao.

Para Laclau (2013, p. 220), “a construcao de qualquer “interior” constituird ape-
nas uma tentativa parcial de dominar um “exterior” que sempre excedera aquelas tenta-
tivas”, estabelecendo uma analogia com o estudo relacionado ao curriculo em quest&o,
percebemos esse “interior”, como o curriculo em agdo, e o “exterior” sdo alguns novos

principios previstos na regulamentacdo e nos propésitos dos agentes sociais envolvidos
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com essa modalidade de educacéo, que estdo em busca constante de articulagdo de sig-
nificados.

Observamos que alguns discursos expressam uma tentativa de articulacdo de
significados as propostas apresentadas nos documentos, objeto desse estudo, porém sa-
bendo que ha uma sobredeterminacdo de outros significados, permeando as propostas
curriculares, assim como diferentes niveis e processos de identificacdo e desidentifica-
cOes percebidos por meio dos distintos graus de assimilagdo das proposi¢des em pauta
nos documentos pelos docentes, assim como também interesses, objetivos diversos,
como se reafirma no discurso a seguir, quando indagado sobre as dificuldades a integra-
c¢do curricular, o docente 12 respondeu que:

E de fundamental papel a iniciativa dos docentes, em segundo, é ne-
cessario se ter infraestrutura para construcdo e vivéncia de situacdes
praticas. As vezes, a falta de recursos necessarios, qual sejam, equi-
pamentos modernos ou funcionando, profissional qualificado, logisti-
ca, um plano de curso coeso, em outros casos, projetos pedagogicos
desatualizados e desconectados com a realidade do mercado de traba-
Iho e da dindmica social. H& docentes que tém titularidade elevada e
dominio tedrico do contelido, mas ndo tem embasamento prético, difi-

cultando a integracdo curricular, ndo conseguindo aliar perfeitamente
a teoria a pratica (DOCENTE 12).

Esse discurso é elucidativo das faltas constitutivas a essa politica curricular e ao
mesmo tempo ilustrativo das possibilidades de busca da eliminacéo dessas mesmas fal-
tas, considerando que ao apontar as dificuldades observa também possiveis horizontes a

serem buscados.

Nos primeiro, segundo e terceiro agrupamentos de discursos mencionados na fi-
gura anterior ha indicios de uma relativa situacdo de dispersdo de sentidos, observada
por 50% + 35,71% + 7,14% que se referem a falta de gestéo e de participacéo de docen-
tes nas discussdes coletivas e articulacdo da atual politica, mas a dendncia talvez ex-
presse a procura por uma nova ordem, indicativo de que o politico e a politica estdo em
articulacdo nesse contexto institucional, como um conjunto de praticas discursivas em
busca da construgdo de um novo projeto, na expectativa de organizacdo da convivéncia
humana e de mudanca da realidade, buscando uma ‘objetividade’, porém o terreno se
expressa potencialmente dimensionado pelo politico, enquanto manifestagdo de articu-
lacdo das diversas agéncias sociais com seus intrinsecos diferentes niveis de interesse,

objetivos e processos de identificacdo e desidentificacao.
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O quarto agrupamento de discurso aponta para a negacdo dos antagonismos in-
trinsecos a realidade social, numa demonstracdo de conformagdo com o0 que esta posto.
Escaridao (2010, p.288) afirma que “[...] o curriculo se caracteriza como espaco de re-
producdo ao tempo em que se apresenta, contraditoriamente, também como possibilida-

de de resisténcia a reprodugio.”

Nas diferentes concepces identificadas nos discursos dos questionarios, por um
lado se observa uma necessidade de eliminacdo das faltas de recursos, equipamentos
modernos ou funcionando, profissional qualificado (expressdo muito ampla, que com-
porta muitos e variados significados, e em diferentes perspectivas), logistica, plano de
curso coeso, projetos pedagdgicos atualizados, conectados com o mercado de trabalho e
com a dindmica social, embasamento prético, alianca entre teoria e pratica sdo indicio
da procura pelo preenchimento das faltas que vem dificultando a articulacao das propos-

tas da nova politica curricular.

Para Laclau, (2013, p.345), “¢ em torno de uma falta constitutiva que o social se
organiza”. Segundo esse cientista politico, “[...] o terreno social se estrutura ndo como
algo imanente ou como uma estrutura transcendente, mas como uma transcendéncia
falida, a transcendéncia surge no social como a presenca de uma auséncia.” (LACLAU,
2013, p.345). Essa citacdo ilustra também o contexto das continuas reformulacdes rela-
cionadas as propostas das politicas curriculares para a EPTIEM, que vém ocorrendo

principalmente a partir da promulgagéo da LDBEN — 9.394/96.

Sdo também ilustrativas as faltas identificadas pelos docentes pesquisados, que
podem ser indicativo de que ha também necessidade de sua eliminacdo e consequente-
mente podem ser sintoma de aproximacgdo da articulacdo de alguns significados propos-
tos nos documentos em analise, porém, como ja comentamos no decorrer desse traba-
Iho, esta situado num contexto em que estdo presentes multiplas possibilidades de arti-

culagdes, nas quais ha impossibilidade de estabilizacdo de um sentido dnico.

Nos varios documentos analisados, identificamos que o sentido de falta lhes €
muito presente, como veremos em alguns recortes a seguir, a énfase incide na busca
pela eliminagdo dessas faltas e projeta-se para o curriculo da EPTIEM a possibilidade
do preenchimento dos sentidos parciais, identificadas nos diferentes contextos sociais.
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No Documento Base (2007, p.04), a perspectiva é que a proposta do Programa
Brasil Profissionalizado estimule “[...] o ensino médio integrado, enfatizando a educa-
cdo cientifica e humanistica, por meio da articulacdo entre formacdo geral e educacgédo

profissional”. No mesmo documento, a expressao € que:

[...] A perspectiva de integracdo das politicas para o0 ensino médio e
para a educacdo profissional, tem como objetivo o0 aumento da escola-
rizacdo e a melhoria da qualidade da formacdo do jovem trabalhador;
[...] superar a determinacdo histérica do mercado de trabalho sobre es-
sa etapa de ensino [...]; [...] a politica de ensino médio foi orientada
pela construcdo de um projeto que supere a dualidade entre formacéo
especifica e formacdo geral e que desloque o foco dos objetivos do
mercado de trabalho para a pessoa humana, tendo como dimensdes
indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia. (BRASIL,
2007, p. 08).

Essa citacdo € ilustrativa da tentativa da referida politica buscar preencher as
parcialidades ou a eliminacdo das lacunas ou dos antagonismos’ agonismos N0 que se
refere as auséncias de completude das culturas de integracdo da ciéncia, do trabalho, da
tecnologia nessa modalidade de educacdo e dos demais sentidos ausentes na realidade

social na contemporaneidade.

Assim como também se busca por meio das diferentes propostas da politica cur-
ricular em pauta, aumentar a escolarizacao e a qualidade da formacéo do trabalhador na
direcdo do respectivo projeto de nacdo que se idealiza por determinada vertente politica,
no caso desse documento em analise, mais tendente ao socialismo de base marxista, em
confronto com uma gama de elementos exteriores constitutivos, que dificultam a com-

pletude dos sentidos atribuidos a mesma.

No Parecer 7/2010, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Basica, uma das justificativas para a definicdo dessas DCNs € a necessidade:

[...] da atualizacdo das politicas educacionais que consubstanciem o
direito de todo brasileiro & formacdo humana e cidada e a formacéo
profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo; dentre
as idéias-forca defende-se que “[...] a Educagdo Basica como direito e
considerada, contextualizadamente, em um projeto de Nagéo, em con-
sonancia com o0s acontecimentos e suas determinacdes histérico-
sociais e politicas no mundo”; “[...] a educagdo escolar deve funda-
mentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na plu-
ralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o

pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimens@es individual e
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social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, compromis-
sados com a transformacdo social. (BRASIL, 2010, p. 02, 03 e 10).

De acordo com os aportes tedricos de Laclau, Mouffe (2004; 2010) e Laclau
(2013), entendemos que essa politica curricular procura a sutura dos varios elementos
dispersos ou parciais na vida sociopolitica e cultural dos sujeitos, e isso provoca o sen-
timento de falta, que gera a necessidade de préticas suturantes na direcdo do preenchi-
mento de significacdo dos significantes ‘direitos de formacdo humana, cidadd, ética,
valores de liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade, sustentabilidade, pleno
desenvolvimento humano’ em sintonia com as mudancas sociais apontadas no projeto

de sociedade expresso na citagdo supramencionada.

Aqui h& como perspectiva a hegemonizacao de sentidos, que exige um conjunto
de forcas politicas, em relacdo com o campo complexo da contingéncia, num espago
dominado por uma pluralidade de antagonismos, ambiguidades e pontos de rupturas,
porque ndao possuem sentidos literais, ou seja, as decisdes ocorrerdo em arena indecidi-
vel, a depender das forcas sociopoliticas envolvidas, em que outros sentidos poderdo ser
possiveis, porém as disputas pela fixacdo dos diferentes sentidos identificados estdo
sempre associados a politica curricular da modalidade de educacdo em pauta, dai carac-
terizarmos como uma politica em processo de hegemonizacdo ou algo a ser constante-
mente buscado como possibilidade de articulacdo de multiplos processos de emancipa-

coes.

O Documento Base (2007, p. 40) defende que o primeiro sentido dessa politica
curricular “[...] expressa uma concepgdo de formagdo humana, com base na integragdo
de todas as dimens@es da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral
dos sujeitos nas dimensdes da integracdo do trabalho, da ciéncia e da cultura, no intuito

de constituicdo de uma formacao humana integral.

Aqui existe o sentido de que por meio dessa politica curricular, pode-se consoli-
dar uma formacdo humana, que visa a constituicdo de uma identidade idealizada como
totalidade. Nesse mesmo documento,“[...] o curriculo integrado organiza o conhecimen-
to e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam
apreendidos como sistema de relagfes de uma totalidade concreta que se pretende expli-

carcompreender.” (BRASIL, 2007, p. 42). Essa passagem ¢ indicativa da busca da eli-
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minacdo da parcialidade dos sentidos desejada pelas diferentes proposi¢des de politica

curricular.

No art. 13, da Resolucdo 04, de 2010, que define as DCNs Gerais para a Educa-
cdo Basica, que compde a politica curricular voltada a Educacao Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio ha defesa do curriculo "[...] como referéncia aos principios
educacionais garantidos a educacdo, assegurados no seu respectivo art.4° que se confi-
gura como um conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo, a socializa-
cdo de significados no espaco social e contribuam intensamente para a construcdo de

identidades socioculturais dos educandos.”

Dai entendermos, entdo, que a politica curriculo da EPTIEM pode ser percebida
COmO UM campo em que se tenta eliminar os antagonismos/ auséncias referentes as in-
completudes proprias dos valores sociais, culturais e a um ideal de identidade, defendi-
dos pelas diferentes vertentes politicas em busca de hegemonizacao de sentidos.

Observa-se que ha falta de igualdade de condi¢des de acesso, inclusdo, perma-
néncia e sucesso de muitos estudantes que procuram as instituicdes escolares, assim
como ha auséncias de liberdade, de respeito, dentre outros principios, 0s quais exigiriam
articulacdo no sentido de uma sutura que nunca se alcanga enquanto totalidade, mas que

€ muito necessario que se busque. Ainda nesse art. 13, § 1° a justificativa € de que:

[...] o curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse so-
cial, dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e
a ordem democratica, considerando as condic¢Oes de escolaridade dos
estudantes em cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a
promogdo de praticas educativas formais e ndo formais. (BRASIL,
2010).

Na citacdo anterior, a perspectiva de curriculo assumida estd imbuida de uma
multiplicidade finalidades, que buscam eliminar 0s agonismos/ antagonismos intrinse-
cos, e que podem ser ‘eliminados’ pelos diferentes projetos de sociedade, a depender
das relacbes de poder durante os processos de articulagdo. Nesse mesmo documento,
nos paragrafos 1° e 2° do Art. 13, respectivamente expressam gue,

na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendi-
mento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em
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torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historica-
mente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
educandos (BRASIL, 2010).

A impressdo que essa citacdo deixa € de que a proposta curricular aqui adotada
pode ser reveladora de que as experiéncias escolares a serem articuladas e a constituicdo
de identidades desejadas ndo sdo neutras, estdo a servico de um determinado projeto de
sociedade, que pode ser democratico ou centralizador, constituidos como antagénicos,

um em relagéo ao outro.

Na Resolucgédo 06, de 20 de setembro de 2012 (p. 58), que define as DCNs para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — (EPTNM), dentre os principios norte-

adores do curriculo, estdo as orientagdes quanto a:

[...] indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; a interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagogica, visando a superacdo da fragmentacéo de conheci-
mentos e de segmentacdo da organizacdo curricular; a contextualiza-
cao, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integracao
a teoria e a vivéncia da prética profissional, envolvendo as mdltiplas
dimens@es do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a
ele vinculadas (BRASIL, 2012, p.58).

As orientacOes nessa Resolugédo, Art.: 6°, incisos |1 ao XVII (aqui destacados os

VI, VII e VIII), que define as DCNs para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel

Médio, também visam eliminar os antagonismos e alcancar a plenitude que se encontra
ausente no que se refere a

indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-

aprendizagem, a interdisciplinaridade no curriculo e na prética favora-

veis a compreensdo de significados, a contextualizacdo, a flexibilida-

de, envolvendo as dimens@es das ciéncias e tecnologias [...], articula-

¢do com o desenvolvimento socioecondémico-ambiental dos territorios
onde os cursos ocorrem [...] (BRASIL, 2012).

Esses principios séo indicativos da presenca de fraturas ou de um existir defici-

ente em funcdo dos antagonismos, caracteristicos das relagdes sociais, que emergem 0s
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diferentes pontos das préticas discursivas curriculares, entdo sabendo que as politicas
curriculares nascem a partir dos processos de negociacdo entre demandas multiplas que
vao se inserir no campo da discursividade, no nosso caso, a EPTIEM, aspirando alcan-

car a articulacéo de significados tentando garantir a totalidade plena.

Na organizacdo curricular dessa mesma Resolucao (2012, p.60), em seu art. 14,
a orientagdo ¢ de que “[...] os curriculos dos cursos de Educacgéo Profissional Técnica de
Nivel Médio devem proporcionar aos estudantes didlogo com diversos campos de traba-
Iho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de sua forma-
¢do”. Nessa citacdo, ha indicios da tentativa de eliminar os antagonismos ao ‘didlogo
com os diversos campos de trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura’, ¢ a tentativa
é de suturar os pontos de tensdo num contexto que tem intrinseca a abundancia de dife-

rentes significados cristalizados, que sdo agdnicos em relacédo a fixacao desses sentidos.

Como se observa em todo o texto da dissertagdo, ha uma formag&o discursiva
presente nessa politica curricular, que pode ser caracterizada pela busca da ‘objetivida-
de’ resultante de decisdes que se constituem como relagéo de poder (LACLAU, 1994, p.
47). Um exemplo que pode ilustrar a busca pela ‘objetividade’, num contexto minado
pelos diferentes antagonismos, é a fala do docente n° 02, quando indagado sobre os me-
canismos que podem contribuir para o desenvolvimento do processo de integracdo cur-
ricular adotada nas aulas:

E preciso fundar o mecanismo da gestdo do ensino: planejamento
compartilhado, avaliagbes do nosso fazer. Ndo temos nada parecido
no campus da capital, aqui tudo é isolado, fragmentado, sozinho... En-

tdo, como pensar em curriculo integrado sem posturas integradas, sem
didlogo??? (DOCENTE 02).

Observamos que a busca pela objetividade e pela eliminacdo dos antagonismos
expressa pela necessidade do planejamento compartilhado, fundamentado em avaliagédo
da pratica, considerando a interdisciplinaridade e as posturas integradas, remete a ideia

de fortalecimento de determinada corrente politico-pedagdgica.

Para Laclau (1994, p. 50), “[...] o poder ¢ condi¢do de toda identidade e de toda
objetividade [...] a desapari¢do do poder seria equivalente a dissolucéo do tecido social”.
Assim, o poder é condicdo de possibilidade do social, e sua condi¢cdo de impossibilida-

de, na medida em que por um lado pretende a articulacdo de significados em torno de
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determinados pontos de articulagdo discursiva, como definido em alguns documentos
que orientam a EPTIEM e por outro 0s seus antagonicos/agonicos, dificultando a com-
pletude dos outros sentidos antagonizados por meio do exterior constitutivo, caracteris-

tico dos processos identitarios constituidos na contemporaneidade.

A citagdo abaixo expressa aproximacdes ao que propdem 0s principais docu-
mentos que orientam a EPTIEM, que a perspectiva de deslocamento do foco do merca-
do de trabalho para a ‘formagdo humana’ através do trabalho como principio educativo,
além dos limites da sala de aula. Ao responder a indagacao sobre a énfase das aulas, foi
respondido que o enfoque é:

No processo de humanizagdo dos estudantes. Os estudantes precisam
perceber que sdo parte dessa engrenagem chamada sociedade. S&o
parte e ndo pecas dessa engrenagem. Sao protagonistas no processo de
construgdo do conhecimento e que uma formagdo ndo pode ser resu-
mida na instrumentalizagdo para o mundo do trabalho. O aluno deve
ter o direito de perceber o trabalho como principio educativo. Que o

processo de ensino e aprendizagem vai além da sala de aula (DO-
CENTE 03).

Identificamos uma centralidade na possibilidade de os estudantes serem conside-
rados como protagonistas do processo educativo, nas aulas contextualizadas no ambito
dos espacos de trabalho. Essas expressfes sdo relevantes, do ponto de vista da busca
pela participagdo dos estudantes nos processos curriculares de forma mais sistematica,
porém, na rotina da institui¢do pesquisada, muitos agonismos’ antagonismos sao obser-
vados como tentativa de impedir o estabelecimento desse sentido na politica curricular.
Dai ¢ possivel destacar também que o carater politico da EPTIEM é incompleto e con-
tingente e que a ‘totalidade de sentidos’ do curriculo € organizada com as articulagdes,

percebidas por Laclau e Mouffe (2010, p.13) como

[...] dimensdo central da politica, e procederia ndo somente de que ne-
nhum sistema hegeménico alcanca a plenitude, porque as ambiguida-
des séo inerentes ao projeto hegeménico [...] uma ambiguidade que
procede de um termo que é usado de maneira distinta em dois contex-
tos diferentes, mas que em cada um desses contextos tém um sentido
claro e indubitavel.
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Considerando que a politica curricular voltada para a EPTIEM também é um
processo relacional, permeado por afirmagdes de alguns significados e paradoxalmente
percebido como espaco de guestionamento das relacGes de poder, que perpassam inten-
samente essa arena discursiva e inclui a preparacdo para o trabalho como um das cate-
gorias principais de ‘formacdo’, podem-se direcionar atividades que tenham o carater de

questionar as hierarquias presentes nas relacdes de producéo.

De acordo com nossa interpretacdo, a partir da teoria laclauniana, 0s projetos
educacionais propostos pela politica voltada para a Educacdo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio pretendem articular significacdo em torno da ideia de que o
crescimento econdmico e o desenvolvimento da sociedade justa, livre e igual caminham
na direcdo de uma logica que pretende fazer crer que o processo produtivo € ponto de
partida da regulacdo social ou que é possivel a incorporacdo completa da universalida-

de, por meio de uma “suposta comunidade universal” (LACLAU, 1990, p.13).

Vimos que nédo é possivel desenvolver EPTIEM sem se discutirem as possibili-
dades de desenvolver aptiddes para a vida produtiva. O Documento Base — 2007, p.07,
elaborado pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, assume que “[...] a
integracdo da educacédo profissional com o processo produtivo, com a producédo de co-
nhecimentos e com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico €, antes de tudo, um prin-
cipio a ser seguido.” Mas observamos que € necessario discutir esse principio no sentido
de questionar a reducdo dos processos de produgdo dos conhecimentos limitados aos
processos de trabalho, em detrimento das outras praticas sociais.

Como se V€, ha uma pluralidade de discursos e redes de significados, com multi-
plos agonismos/ antagonismos e dire¢des que atravessam essa modalidade de educagao.
Para o0 autor, a “radicalidade de uma politica ndo serd o resultado da emergéncia de um
sujeito que pode encarnar o universal, mas da expansdo e da multiplicacdo de sujeitos
fragmentarios, parciais e limitados que entram no processo coletivo de tomada de deci-
soes” (LACLAU, 1990, p.14).

No contexto das instituicdes educacionais, entende-se que a politica que encarna
o universal é representada pelos documentos nacionais e locais, cujos interlocutores sdo
0S agentes que a constituem, e que, a depender dos processos de articulagdo em disputa,

0 processo educativo, nessa modalidade de educacdo, pode fixar ou ndo sentidos no



153

horizonte da perspectiva defendida nesta dissertacdo, que é de tentar articular sentidos

na vertente da democracia radical e plural.

5.7 O CURRICLO COMO ESPACO DE CORPORIFICACAO DA TOTALIDADE
IMPOSSIVEL A PARTIR DOS DESLOCAMENTOS DE SENTIDOS PRESENTES
NA POLITICA CURRICULAR

Com as contribui¢bes da Teoria do Discurso, defendida por Laclau e Mouffe
(2010), de perspectiva pés-marxista e que, segundo o proprio Laclau (1990, p. 12), “[...]
se distancia ndo s6 do marxismo e do comunismo, mas também das formas classicas da
social democracia”, interpretamos o campo discursivo Educagdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM) com recorte nos discursos incorporados a politica
curricular institucionalizada no IFPB, Campus Jodo Pessoa, e investigamos as articula-

¢des entre os documentos nacionais e locais e o0s discursos dos docentes.

Partimos do principio de que os documentos nacionais e locais e 0s discursos
dos docentes constituem aproximaces a Politica de curriculo para a Educacao Profissi-
onal Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM) - IFPB, como espaco-tempo do
politico e da politica, representados pelos diferentes conflitos, pelas relacbes de poder,
pelos antagonismos, pelas universalidades e pelas particularidades, entendidas como um
objeto impossivel de ser alcancado como totalidade, porque Ihe sdo intrinsecos o deslo-
camento de sentidos, as faltas constitutivas as identidades, as formas contingenciais e as
particularidades que estdo em negociagao no processo de renovacgéo dos discursos e dos

sentidos.

Destacamos que o deslocamento € uma forma de possibilidade defendida por
(LACLAU, 1990, p.58) [...] de articulagdes mudltiplas e indeterminadas (LACLAU,
1990, p. 59). O deslocamento ¢ a situacdo de uma falta que pressupde a referéncia estru-
tural. No nosso entender, o deslocamento de sentidos, presente no curriculo da Educa-
cdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), permite o preenchi-
mento de sentidos a imaginarios mdaltiplos, que, nas préaticas discursivas, antagonizam,
porém apresentam sutilezas que, nem sempre, sdo perceptiveis pelos agentes sociais

envolvidos.
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Uma estrutura deslocada € uma estrutura aberta, na qual as crises podem se re-
solver nas mais diversas dire¢gdes via rearticulagdo eminentemente politica “[...] E quan-
to mais pontos de deslocamento ou possibilidades que existam em certa estrutura, tanto
mais havera de expandir-se esse terreno politico” (LACLAU, 1990, p. 66). Essa possibi-
lidade que pode ser criada a partir da sugestdo dos discursos do docente destacado a
sequir:

Sugiro que a comunidade busque levantar o debate em seminéarios e
atividades multiplas que leve a uma ampla discussdo com a participa-
cao de todos os segmentos (alunos, professores, técnicos administrati-
vos e sociedade civil organizada). Fechando com audiéncias publicas

inclusive com a montagem de uma proposta flexivel de curriculo.(
DOCENTE 11).

O discurso supramencionado € representativo do sentimento de busca pela tota-
lidade inalcancavel, mas que é necessario que se busque. E sugestivo da promogao do
destaque da multiplicidade das lutas, representativas das demandas ndo atendidas, que
podem ser também autogeridas por meio das amplas discussdes, que envolvem os dife-

rentes agentes sociais que fazem parte da modalidade de educacdo em estudo.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, PDI — IFPB, 2010 —
2014,
0 processo de selecdo e organizagdo dos conhecimentos de ensino é
uma acgdo de natureza pedagdgica e, sobretudo, politica, pois é fruto de
escolhas e “silenciamentos”, resultados de conflitos e lutas de poder,
que vao além dos muros das instituicdes educacionais, é parte essenci-
al da construgdo do curriculo, com incumbéncia de concretizar um

projeto de sociedade, por meio da formagéo de cidaddos e que espelha
0 posicionamento politico da institui¢do (IFPB, 2010, p.111).

A universalidade e as particularidades relacionadas a essa politica curricular séo
representadas aqui pelos discursos dos documentos nacionais, locais e dos docentes da
modalidade de educacdo em estudo, com suas diferentes particularidades, que entende-
mos como significante vazioflutuante, na medida em que se comporta como um signifi-
cante que pode ser preenchido com significacdes plurais e como um significante flutu-
ante, caracterizado pelo excesso de significados (LACLAU, 2006), considerados aqui

como em constante interacdo ou imbricados, assim como a cara e coroa estdo para a
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moeda, aqui representando a operacdo discursiva, relacionada a politica de curriculo

pensada para a Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Dai, a ideia de varias propostas de Integracdo Curricular para a EPTIEM que
apresentam como horizonte identitario a formacdo humana integral, a ser alcancada por
uma proposta de politica curricular (art.: 35 da LDB) com a responsabilidade de promo-
ver a:

preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando [...]
aprimoramento do educando, como pessoa humana, incluindo a for-
magcdao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pen-
samento critico, a compreensdo dos fundamentos cientifico-

tecnolégicos, dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica (BRASIL,1996).

Constatamos que interesses de variados grupos atravessam essa modalidade de
educacdo, e alguns tentam articular significados a ideia da

[...] educacdo geral como parte inseparavel da educacao profissional

em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho [...] no

sentido de superar a dicotomia trabalho manualtrabalho intelectual, de

incorporar a dimensédo intelectual ao trabalho produtivo, de formar

trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (BRASIL,
2007, p. 41).

Os discursos da ‘educacgdo geral, como parte inseparavel da educacdo profissio-
nal’, da ‘incorporacdo da dimensdo intelectual ao trabalho produtivo’, estdo presentes
nos diferentes documentos que ancoram essa modalidade de educacdo, como ponto no-
dal da politica curricular para essa modalidade de educacéo, mas, nem sempre, articula-

dos a ideia de ‘formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos’.

Na formacéo discursiva constante no Parecer 72010 ( Educacdo Basica), bus-
cam-se fixar as denominadas dimensfes da formagdo humana integral na expressdo
“como novas formas de organizacdo dos componentes curriculares [...] considerados
eixos fundantes [...] que devem “engendrar o entrelagamento entre trabalho, ciéncia,
tecnologia, cultura e arte [...]” (BRASIL, 2010, p.45).

Entre os principios e as finalidades da Educacdo Baésica, previstos na Resolugdo

042010, com recorte no Ensino Médio, art. 26, inciso IV, identificamos a tentativa de se
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atribuir sentido ao significante “compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnologi-
cos presentes na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica” (BRA-

SIL, 2010).

No Parecer n°5 (2011, p.20), que trata das DCNs para o Ensino Médio, da-se re-
alce a unicidade entre as dimensdes cientifico-tecnoldgico-culturais a partir da compre-
ensdo do trabalho em seu sentido ontoldgico “ [...] o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, que aparecem como arranjos “da nossa vida material e imaterial” e possibilida-
de de ampliar as “condi¢des de inclusdo social” (p.25), “[...] na perspectiva da emanci-
pacdo humana, como forma de considerar [...] as necessidades, anseios e aspiracfes dos
sujeitos ¢ as perspectivas da realidade da escola e do seu meio” (p.29). Essas mesmas
dimensdes tém “por fim propiciar a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecno-
I6gicos dos processos sociais e produtivos, devendo orientar a definicdo de toda propo-

si¢do curricular [...]” (p.48).

O Parecer n® 11(2012, p. 14), que trata das DCNs da Educacéo Profissional Téc-
nica de Nivel Médio (EPTIEM), estabelece que “trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
sdo pensados como dimensfes da formacdo humana que devem ser consideradas de
maneira integrada na organizacdo curricular dos diversos cursos e programas”, essas
mesmas dimensdes visam a “formag¢do omnilateral”.

[...] o trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao seu
ser (sentido ontol6gico), a ciéncia e a tecnologia compreendidas como
0s conhecimentos produzidos pela humanidade e que possibilitam o
contraditdrio avango das forgas produtivas; e a cultura que correspon-

de aos valores éticos,estéticos e politicos, sdo orientadores das normas
de conduta da sociedade (BRASIL, 2012, p. 29).

Nesse mesmo Parecer (2012, p. 31), um dos principios norteadores da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTIEM) ¢ a “integragdo entre educa-
cao,trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular”. No art.14, inciso I, da Resolu¢ao 062012, que define as DCNs para a Edu-
cacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a orientacdo é de que os curriculos dessa
modalidade de educagéo devem oportunizar aos estudantes “dialogo com diversos cam-
pos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de

sua formacgéao”.
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Como se observa, a maioria dos documentos que d&o respaldo a politica curricu-
lar para a EPTIEM trazem as denominadas dimensdes da formacgdo humana integral
como ponto nodal, mas ameagados pelos varios antagonismos’ agonismos ¢ elementos
exteriores constitutivos. Conforme Laclau (2011, p. 69 e 70),

[...] os verdadeiros limites sdo sempre antagonicos. “[...] cada elemen-
to do sistema s6 tem uma identidade, na medida em que é diferente
dos outros, diferenca é igual a identidade. Por outro lado, essas dife-
rengas sao equivalentes umas as outras, na medida em que pertencem
ao lado interno da fronteira da exclusdo [...] a identidade de cada ele-
mento do sistema € constitutivamente dividida: por um lado, cada di-
ferenca expressa a si mesma como diferencga; por outro, cada uma de-
las anula a si mesma enquanto tal ao entrar numa relagdo de equiva-

Iéncia com todas as outras diferencas do sistema,[...] essa divisdo ou
ambivaléncia é constitutiva de toda identidade sistémica”.

Essa citagdo é elucidativa das dimensdes que podem permear a identidade da po-
litica curricular em destaque: que cada elemento que compde essa politica pode ser in-
terpretado como limitado pelos agonismos/antagonismos, por ser incompleto, e que cada
um ¢é diferente do outro. Assim, cada diferenca (cada dimensdo da formagdo humana
integral) pode constituir uma identidade, com pontos de equivaléncia de uma em relagdo
as outras, que, ao mesmo tempo, sdo divididas ou ambivalentes na medida em que um
significante pode ter varias finalidades e atender aos varios projetos de Nacdo, que po-

dem articular elementos heterogéneos.

Os referidos projetos podem ser capazes de atender as expectativas das varias
agéncias sociais e diferentes posicdes de sujeito, porque a relacdo entre significante e
significado ndo é definida nem literal e pode funcionar ndo s6 como componente dife-
rencial, mas também como equivalencial, considerando que nos diferentes documentos
existem sentidos que podem ser articulados a diferentes/opostas cadeias discursivas,
desde as liberais, globalizadas, neoliberais e competitivas ate as de carater mais progres-
sistas, porque “[...] cada um desses componentes discursivo nao se fecha em sua propria
particularidade diferencial” (LACLAU, 2006, p. 27).

Estes diferentes componentes discursivos admitem a feicdo de uma totalidade
desmedida, por estar dividida entre a particularidade que assume e a significagéo de

uma completude inalcancavel, totalidade que a excede, de carater ambiguo, em constan-
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te processo de articulacdo, que lhe é incorporada, e que passa a ser um horizonte que

jamais tera um significado literal, com uma determinacdo em Ultima instancia.

Entéo, nos discursos supramencionados, entre os significantes vazio e flutuantes,
h& os pontos nodais, que articulam significados as diversas vertentes pedagdgicas e
epistemoldgicas presentes na politica curricular que orienta a EPTIEM, considerando
que toda construgdo politica, aqui percebidas as propostas dos documentos nacionais e
locais e os discursos dos docentes, “[...] tem sempre lugar contra a cortina de fundo de
um conjunto de praticas sedimentadas” (LACLAU, 1994, p.52) que estdo em constante

processo de articulacéo e de disputa.

Sabemos que o contexto de organizacdo do projeto hegeménico é tendencial-
mente neoliberal e, consequentemente, articula significados numa vertente que exclui o
que diferencia dos contetidos discursivos em desacordo com suas respectivas metas, por
meio das complexas perversodes das diferentes linguagens, num jogo em que a ‘totalida-
de’ segrega 0 que € estranho a si para se instituir. Porém esses atos podem constituir a
manifestacdo de demandas ndo atendidas, com subjetividades sociais mais amplas, e
podera configurar uma fronteira antagonistica interna, separando 0s estranhos ao projeto

de Nacdo instituido e possibilitando a criacdo de outros sistemas de significacao.

Dividindo o social em variados campos, por meio da afirmacéo das diferentes
particularidades de demandas ndo atendidas, podera se constituir uma tensdo entre a
totalidade inalcancavel e as particularidades de cada um dos elos das diferentes propos-
tas de projetos, constituindo um campo de diferengas que pode passar a procurar a in-
corporagdo de um “[...] elemento diferencial que assuma a representagdo de uma totali-

dade impossivel.” (LACLAU, 2013, p. 133).

Nesse contexto, os diferentes sujeitos procuram atender as necessidades de uma
sociedade liberta, cooperativa, constituida de individuos motivados, integros, criticos e
éticos, solidaria e emancipada, democratica, equitativa, que pode garantir a inclusdo
sociocultural e econdmica, que tenta promover o desenvolvimento da pesquisa aplicada
a inovacéo tecnoldgica, ao desenvolvimento do espirito investigativo, a difusdo da cul-
tura cientifica e tecnoldgica, a ampliacdo das condic¢Bes de acesso e de uso das tecnolo-
gias da informacé&o, envolvida no setor de comunicagéo social, na cobertura de assuntos
de ciéncia e tecnologia, visando educar para humanizar as relagcdes, compromissada

com a prética da justica social, conservagéo e preservacao do meio ambiente.
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De acordo com as orientagdes dos principais documentos que ancoram a EPTI-
EM, o processo de integracdo curricular deve ser articulado & pesquisa e a extensdo,
com difusdo dos conhecimentos humanisticos, cientificos e tecnoldgicos e dar suporte
aos arranjos produtivos locais, sociais e culturais, deve estar comprometido com os pro-
cessos de inclusdo e emancipagdes e deve incluir a diversidade étnica, cultural e biolo-

gica; visando a ‘exceléncia educacional’ e a defesa dos direitos humanos.

Alguns dos documentos que orientam essa politica curricular também almejam a
prevencdo, o tratamento e a reinsercdo social de usuarios e dependentes de drogas, com
énfase na contribuicdo para a inclusdo social, o desenvolvimento econémico e social da
regido, que aspira a exploracdo de oportunidades de pesquisa e a inovacao e exploragdo
de oportunidades de pesquisa no ambito das cadeias produtivas locais e regionais, que
anseia por atendimento as exigéncias regionais, a pesquisa cientifica articulada a inova-
cdo tecnologica como forma de contribuir, de maneira efetiva, para o desenvolvimento
institucional e regional, nacional e internacional, da pesquisa cientifica e tecnoldgica e
de inovacdo tecnoldgica, pela adequada qualificacdo e treinamento de pessoal, que exi-
gem lideranca, superioridade intelectual ou imaginativa, com o intuito de atender as

demandas da economia global em sintonia com a realidade social.

A disseminacao, a transferéncia e a aplicacdo de ciéncia e inovacao tecnoldgica,
visam ao desenvolvimento ambientalmente equilibrado, economicamente viavel, soci-
almente justo e culturalmente aceito. Observamos que sdo tantos sentidos associados a
essa politica curricular que um dos desafios a serem enfrentados na contemporaneidade
é de encontrar mecanismos que possibilitem a articulacdo de significados em prol de
uma instituicdo que tenha como esteio a democracia plural e radical, que pretende o
respeito reciproco entre as particularidades dos diferentes agentes sociais e considerar

0S oponentes como adversarios, cuja existéncia precisa ser reconhecida.

Laclau (2013, p.61) assevera que “[...] a auséncia de fixidez do relacionamento
entre significante e significado é a propria precondicao de qualquer operacao discursiva
politicamente significativa”. Dai a possibilidade de deslocamentos de sentidos para dife-
rentes dire¢des politicas, a depender das relagdes de poder imbricadas, e ndo, a auséncia
dele. Para esse cientista politico, “transformar o social, incluindo o mais radical dos

projetos, significa construir um novo poder” (1994, p.50).
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Os documentos nacionais e locais, em articulagdo com os diferentes projetos de
Nacdo, resultam de articulagdes contingentes, com a perspectiva de construir um novo
poder, a depender das forgas envolvidas nos processos de articulagédo politica, estabele-
cidas a partir das logicas da diferenca e da equivaléncia, conjunto de particularidades
que estabelecem relacdes entre si, na tentativa de representar a universalidade, porque
pretende abranger os interesses e as necessidades da maioria da populagéo brasileira no
que se refere a incorporacdo dos maultiplos significados que perpassam o social, no nos-
so caso, o significante ‘Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Meédio’.
Sobre isso, de Laclau (1990, p.57) expressa:

A possibilidade de uma transformagdo socialista e democratica da so-
ciedade depende de uma proliferacdo de novos sujeitos de mudanca, o
qual so ¢ possivel se ha algo realmente no capitalismo contemporaneo

que tende a multiplicar os deslocamentos e a criar, em consequéncia,
uma pluralidade de novos antagonismos.

Os discursos seguintes ilustram uma provavel tensdo entre alguns significados
cristalizados, como por exemplo: falta de humanizacdo e de competicédo, talvez associa-
das ao denominado sistema capitalista, em contraposicdo as perspectivas mais flexiveis,
no contexto educacional, em que a politica de curriculo tem como horizonte a necessi-
dade de buscar outros sentidos, manifestados na fala do docente n° 02, ao ser indagado
sobre as dificuldades enfrentadas no processo de integracéo curricular:

A falta de mais encontros com as coordenagdes dos cursos técnicos.
Pouco planejamento de atividades conjuntas, falta de projetos e ativi-
dades integradoras, auséncia no calendario e no horario escolar de

oportunidades\condic¢Bes que possam integrar 0s componentes curricu-
lares (DOCENTE 02).

As auséncias de encontros sistematicos para atividades conjuntas, a falta de pro-
jetos e atividades integradoras, a falta de definicdo de horarios no calendario escolar e
de condiges viaveis ameagam os sentidos da politica curricular, voltada para a EPTI-

EM, no IFPB, Campus Jodo Pessoa.

Quando indagado sobre os mecanismos de integracdo curricular, o docente 05
demonstra que falta de uma sistematica de trabalho que possibilite a realizagdo de “pro-

jetos integradores assumidos pelos diferentes segmentos relacionados com o ensino
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dentro do IFPB. Atividades integradoras por area de conhecimento. Motivacdo para 0s

professores com espagos, condi¢des ¢ agdes permanentes” (DOCENTE 05).

Nessa politica curricular da EPTIEM, representada pelos documentos oficiais e
locais e pelos discursos dos docentes, contextualizados no sistema capitalista de base
neoliberal, porém circundado por resisténcias e ambiguidades ou antagonismos, ndo é
possivel garantir a fixidez ou a literalidade de todos os sentidos em busca de articulagdo
a tal curriculo. Todavia, entendemos que é possivel fazer um movimento da ambiguida-
de do deslocamento que “¢ a fonte da liberdade”, para novas possibilidades de significa-

c¢do curricular (LACLAU, 2011, p. 45).

No Art. 26, inciso I, da LDBEN 9.39496 e¢ das DCNs Ensino Médio (Parecer
5/2011), um dos principios que pretendem articular significados ¢ “o desenvolvimento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e estética, o desenvolvi-
mento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Entendemos que esse princi-
pio pode atender as diferentes propostas, desde a mais liberal a progressista, visto que a
ética, o pensamento critico, a autonomia intelectual e o pensamento critico sdo deseja-

veis pelos diferentes projetos, claro que, com finalidades diferentes.

Podemos pensar que as propostas da politica curricular, voltada para a EPTIEM,
podem ser tdo libertadoras quanto escravizantes, destrutivas ou capacitadoras. Obser-
vamos que ¢ ‘impossivel’ garantir principios pedagogicos ou epistemologicos fixos,
pelo fato de as instancias sociais serem sempre abertas a novas significacdes e suturas,
fronteiras, em continua expansao, por isso sao cindidas, ambiguas, parciais e ndo com-
portam totalizagdes, razdo por que as perspectivas que procuram “[...] uma liberdade
absoluta para o sujeito que é 0 mesmo que uma busca por um deslocamento irrestrito e a

total desintegracdo do tecido social” (LACLAU, 2011, p. 46) é impossivel.

Segundo Laclau (2011, p. 54), “nao ha nenhuma possibilidade de alcangar uma
sociedade reconciliada”. Por isso os diferentes projetos em hegemonizagdo curricular
estdo relacionados a corrente de pensamento mais tendente para as concepgdes progres-
sistas, em confronto direto com a tendéncia neoliberal, em disputa com os demais, inter-
ferindo nos outros, ameacados pelos elementos exteriores constitutivos pelos diferentes
projetos em tensdo, representados nos documentos oficiais, locais e discursos dos do-

centes, ou seja, a politica curricular da EPTIEM, jamais, nessa concepcao, pode ser en-
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tendida como permeada pela Idgica da reconciliagdo, que seria a ideia de articular senti-

dos fechados e homogéneos, pois
[...] coloca no mesmo terreno tanto o que ela afirma quanto o que ela
exclui, de modo que a excluséo se torna uma forma particular de afir-
macao [...] a ambiguidade é inerente a toda relacdo antagonistica —
podemos jogar com ambos 0s lados da ambiguidade e produzir resul-
tados politicos ao impedir qualquer dos lados de prevalecer exclusi-
vamente, mas a ambiguidade como tal ndo pode ser propriamente re-

solvida [...] a nocdo de deslocamento é anterior a qualquer tipo de re-
presentacao antagonistica (LACLAU, 2011, p. 59 e 60).

Conforme aponta Laclau, na afirmacdo mencionada acima, podemos pensar e
agir de forma mais otimista, a partir da politica curricular vigente para a EPTIEM, na
negociagdo de possibilidades de impedir a prevaléncia dos sentidos da opressdo nas re-
lacBes sociais e ampliar os sentidos a favor das diferentes possibilidades de emancipa-

¢Bes como um horizonte a ser procurado.

Laclau (2011, p.60) conclui que “[...] a identidade do outro ¢ constitutiva de si
mesmo na medida em que ameaga ocupar a respectiva arena discursiva”. Isso quer dizer
que as visdes mais progressistas sobre curriculo sé existem porque as tendéncias neoli-

berais também séo articuladoras de significados a ele.

Assim, é possivel dizer que, na politica curricular da EPTIEM, as diferencas es-
tdo sempre sendo inseridas e paradoxalmente excluindo outras demandas, num movi-
mento constante de suturas e aberturas de sentidos. Segundo Laclau (2011, p. 61), “[...]
toda identidade politica é inteiramente dividida, porque uma particularidade s6 pode ser
constituida se mantiver uma referéncia interna a universalidade como aquilo que esta
ausente.” Essa expressao ¢ ilustrada no seguinte discurso relacionado a énfase nas aulas
ministradas nos cursos da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
(EPTIEM), em que o docente relata que seu enfoque é

na preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho, no processo
de humanizacéo dos estudantes. Um dos objetivos das aulas é fornecer
conhecimentos para o aluno utilizar na sua area de formacao; um dos
grandes diferenciais do profissional hoje é a parte de relacdes huma-
nas, entdo eu tenho uma grande preocupacéo em trabalhar essa huma-

nizagdo com meus alunos, algumas vezes além da Fisica ( DOCENTE
10).
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Nesse discurso, € perceptivel a divisdo do docente pesquisado entre a ideia do
reforco nos processos de humanizacao, em que enfoca a necessidade de eliminar a falta
de fundamentos para a &rea de formacédo, observando o espago da politica de curriculo
da EPTIEM como possibilidade de eliminar as faltas de sujeitos competentes para atua-
rem no mercado de trabalho, a ser conquistada por meio de conhecimentos que podem
fundamentar a area de formacéo e a area de relacbes humanas, com a finalidade de al-
cancar a totalidade de sentidos na direcdo do que universalmente é requisitado, como

aquilo que falta no contexto das relagdes sociais vigentes.

Os significados contingentes, como contetdos, valores, pedagogias e epistemo-
logias, que circulam nas propostas da politica de curriculo da EPTIM, sdo decorrentes
de uma competicdo politica e vinculados a distintos significados em diferentes contex-
tos, como consequéncia da arbitrariedade do signo em cada realidade, com a funcédo de
significar que tenta a realizagdo plena, contudo “[...] permeada pela ambiguidade, en-
volvida tanto pela sobredeterminacéo de sentidos quanto pela subdeterminacéo de signi-
ficados impedem de fixa-lo plenamente” (LACLAU, 2011, p. 68).

Nessa direcdo, entendemos que o curriculo da EPTIEM pode ser interpretado
como uma identidade sociodiscursiva em constituicdo, por estar imbuida de uma plura-

lidade de diferentes significados que ora se articulam ora sdo antagonizados.

5.8 POLITCA DE CURRICULO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA IN-
TEGRADA AO ENSINO MEDIO COMO ESPACO DE BUSCA PELA PLENITUDE
AUSENTE

Entendemos, a partir dos discursos dos documentos oficiais nacionais e locais e
dos discursos dos docentes que, em seu conjunto, estdo imbuidos da proximidade de um
“[...] sistema de significagdo estruturado em torno de um lugar vazio que resulta da im-
possibilidade de produzir um objeto, contudo, requerido pela sistematicidade do siste-
ma” (LACLAU, 2011, p. 72), ou seja, os significados de toda luta concreta por reivindi-
cacdo aparecem, desde o inicio, internamente dividida, sdo originados de questionamen-

tos da ordem e dos padrdes estabelecidos, assim como da procura pela eliminacdo das
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faltas identificadas nos diferentes contextos socioculturais e histéricos. Para Laclau
(2011, p. 73 e 74),
[...] toda luta concreta estd dominada por esse movimento contradito-
rio que simultaneamente afirma e anula a prépria singularidade [...] a
funcdo de representar o sistema como totalidade depende, consequen-
temente, da possibilidade da funcdo equivalencial prevalecer sobre a
funcdo diferencial; e essa possibilidade é simplesmente o resultado de

cada uma das lutas isoladas que foram, desde o inicio, penetradas pela
ambiguidade constitutiva.

Nessa direcdo, as diferentes lutas particulares de cada um dos agentes sociais
envolvidos com essa modalidade de educacdo podem encarnar um agrupamento de sen-
tidos ou configurar uma oposicao ao poder, na busca pela totalidade impossivel, expres-
sas através das tensdes das identidades desarticuladas dos processos hegemdnicos, que
ndo tém significados literais, mas sentidos plurais, situados mais como um devir e me-
nos como fundamentos. Os contetdos diferenciais, no nosso estudo, sdo caracterizados
pelo conjunto de propostas e propdsitos (novos discursos encontrados nos documentos e
falas dos docentes) que circulam em torno das politicas de curriculo voltadas para a EP-
TIEM, que, em seu conjunto, passa a ser o significante que encarna a busca pela pleni-

tude ausente.

A figura a seguir, resultado das respostas dos docentes pesquisados, expressa a
ideia de reivindicacdo de debates, seminarios e atividades multiplas que, para nés, tém o
carater de busca de uma totalidade impossivel, relacionada as novas propostas, origina-
das a partir da promulgagdo do Decreto 5.1542004, que regulamenta o 8 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394 de 1996, perpassando pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais, por Pareceres e Resolugdes, pelo Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI
- 2010 - 2014, e pelos Planos Pedagdgicos de Cursos, relacionados a Educacao Bésica e

ao Ensino Médio, em articulagdo com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Figura 18 - Possibilidades de articulacdo do processo de integragédo curricular na con-
cepcdo dos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa - 20132014.

A figura mencionada mostra que 85,71%, dos docentes pesquisados acham que o
IFPB, Campus Jodo Pessoa, pode promover o planejamento compartilhado, a partir de
avaliacdo do que ¢ feito pela institui¢do, que possa envolver docentes da formacao geral
e da formacdo profissional, para debaterem em seminarios e atividades multiplas sobre
as propostas dos documentos que orientam a Educacdo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio. Esse percentual é bastante significativo para nos, por sugerir que, por
meio das discussdes sobre a politica curricular em vigor, o politico e a politica sejam
evidenciados, como um contexto que pode suscitar espaco-tempo para que 0s agentes
sociais expressem suas angustias, seus conflitos, suas frustragdes, o fortalecimento dos
seus paradigmas e as possibilidades de rupturas e de aberturas a outros, em prol da de-
mocratizacdo plural e radical, que possa articular sentidos para que haja mais inclusdo e

justica social.

Ressalte-se que 7,14% dos entrevistados sugerem que uma mesma disciplina se-

ja ministrada por mais de um docente. Esse percentual configura a existéncia de varia-
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dos processos de identificacdo e, consequentemente, de desidentificacdo em relacdo as
diferentes propostas que orientam a politica curricular voltada para a EPTIEM, pois essa
proposta ndo aparece em nenhum dos documentos analisados, o que configura uma re-

lacdo diferencial, mas que parece articulada a ideia da integracéo curricular.

Outro articulador de significados associado a essa modalidade de educacéo é que
sejam criadas as condigdes para que haja mais unido e interesse pelas atividades peda-
gogicas, por parte dos docentes da formacgdo geral e profissional, apontado por 7,14%
dos docentes pesquisados. Essa falta parece relacionada também a falta de cultura de
planejamento coletivo, assim como talvez possa ser atribuida a falta de qualificacdo

pedagogica para se trabalhar nessa perspectiva.

A partir de Laclau (2011), interpretamos que os diferentes contetidos encarnados
pela politica de curriculo, voltada para a EPTIEM, s&o intrinsecamente divididos, e ora
‘fixam’ alguns conteudos exatos, ora representardo uma funcdo geral de preenchimento
independente de qualquer contetdo particular. Nele também cabe a procura pela pleni-
tude ausente, como aquilo que falta a estrutura, parcialmente desestruturada, porque
passiveis da introducdo de novos discursos. A falta de algo assume plena presenca e
haveré tentativa de superar via identificacfes por meio de processos de significagdo, que
podem incluir a insercdo discursiva de diferentes discursos, resultantes da necessidade
de significar a falta, “plenitude ausente no interior da estrutura” (LACLAU, 2011,
p.143).

A falta é percebida, também, no discurso seguinte, que demonstra a necessidade
de se alcancar um dos principios pedagogicos recomendados nos Planos Pedagdgicos de
Cursos locais, que objetiva proporcionar a interdisciplinaridade de temascontetudos
abordados em cada curso. A proposta é de que se possibilitem as condi¢Ges para o de-
senvolvimento de “Projetos integradores assumidos pelos diferentes segmentos relacio-
nados com o ensino dentro do IFPB. Atividades integradoras por area de conhecimento.
Motivagdo para os professores com espacos, condigdes e acdes permanentes” (DO-

CENTE 05).

A figura e a fala mencionadas mostram a recorréncia do discurso gque sugere que
é preciso eliminar a falta de momentos que promovam a integracdo curricular, apresen-
tando como possibilidade da integracdo o planejamento para sistematizar as atividades

integradoras, motivacao para os professores, que podem ser indicativos de que as pro-
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postas previstas nos documentos analisados suscitam uma forma de identificagédo com a
integracdo, que, aqui, assume presenca como aquilo que estd ausente, considerando as
diferentes concepcdes sobre essa politica. Isso pode ocasionar o excesso de expectati-
vas, que podem resultar em frustracdo pela existéncia do sentimento de incompletude
presente nessa formacédo discursiva, que pode atender a diferentes vertentes politicas e,
ao mesmo tempo, cair em descrédito pelo excesso de expectativas criadas.

Um exemplo que ilustra a questdo de um conteldo que pode estar articulado a
diferentes correntes politico-pedagogicas € o fato de poder navegar em distintas finali-
dades, a depender das forcgas politicas em articulacdo, como expressa o Art. 26, inciso
IIT da LDBEN n° 9.39496, em conexao com as DCNs Ensino Médio (Parecer 052011,
p. 28), a qual reforga a necessidade de se compreenderem “os fundamentos cientificos e
tecnoldgicos presentes na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prati-

ca.”

Essa citacdo indica que a relacdo entre teoria e pratica pode remeter a conheci-
mentos prévios de diferentes experiéncias epistemoldgicas, desde as que articulam a
racionalidade cientifica, como forma de adquirir conhecimentos, e as que valorizam os
conhecimentos do cotidiano, até as que trabalham de maneira desarticulada, como for-
ma de explicar a realidade contemporanea, e a depender das relagdes de poder envolvi-

das, tera ou ndo sustentacdo discursiva.

Conforme expressa Apple (2011, p. 71) sobre as questBes de poder intrinsecas as
praticas discursivas curriculares,

[...] o Curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,

que de algum modo aparece nos textos e na sala de uma nacéo. Ele é

sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém,

da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E

produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e eco-
ndmicas que organizam e desorganizam um povo.

Como sabemos, algumas das tentativas de uma politica curricular passam, ne-
cessariamente, pela identificacdo ou por rupturas e dispersdes presentes em tal realidade
institucional, e buscam preencher as lacunas ou atender as demandas identificadas como

excluidas na direcdo de uma nova configuracdo ou ordem politica nessa perspectiva
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tedrica, a serem enfrentadas por meio de articulagbes contingentes, que podem adotar
multiplas direcGes politicas.

A diversidade de identidades, concepgdes, de interesses, valores, tensdes, parti-
cularismos, assim como as faltas percebidas pelos docentes, como, por exemplo, de de-
bates, de seminarios, de discussdes, de atividades multiplas sobre as propostas previstas
nos documentos oficiais e locais, de avaliacdo e planejamento, de refor¢o da equipe
pedagogica, integracdo entre os professores das diversas areas (formacéo geral e profis-
sional) circulantes no contexto da EPTIEM do IFPB, Campus Jodo Pessoa, constituem
impedimentos para a articulacdo dessa politica curricular como ‘totalidade’, que se
constitui, a nosso ver, apenas como um devir, como mais um horizonte a ser perseguido,

conforme os discursos seguintes:

“Na minha area de matematica sugiro a integragdo com professores da
area técnica” (DOCENTE 06);

“Maior integragdo aluno-corpo docente-corpo pedagogico. Integrar
ndo é s6 o curriculo, mas a participacdo efetiva dos agentes envolvi-
dos” (DOCENTE 03).

Esses discursos sdo elucidativos de que essa politica curricular é aberta a mu-
dancas, na medida em que seus agentes solicitam encontros sistematicos para integracdo
ndo so6 do curriculo, mas dos sujeitos diretamente envolvidos, além de questionar alguns
sentidos sedimentados, como a fragmentacdo dos conhecimentos que tém sido ministra-
dos desarticulados das diferentes areas. Esse € um desafio a ser enfrentado por toda a
equipe envolvida, considerando que a instituicdo pesquisada assumiu essa politica num
contexto em que, culturalmente, os docentes, em geral, transitam por diferentes niveis,
modalidades, dificultam o sentimento de pertencimento aos diferentes cursos e nao tém
sido promovidos cursos de capacitagdo visando articular tal politica.

A figura seguinte é resultado da quarta questdo dos questionarios e apresenta
uma nocdo de algumas das finalidades pensadas pelos docentes para as aulas da modali-

dade em questao:

Figura 19 - Enfase ao ministrarem as aulas
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Fonte: Dados da pesquisa - 20132014.

Reafirmamos, com base nas andlises realizadas nos discursos levantados, que
existe uma multiplicidade de significados circulantes nas politicas curriculares votadas
para a EPTIEM, elucidativas da pluralidade de projetos em disputa pelo processo de
hegemonizagéo de sentidos, o que ocasiona a incorpora¢do de um excesso de sentidos
diferentes, construidos sécio-historicamente ndo s6 no &mbito das instituigdes educati-
vas como também fora delas. Por isso se deve refletir sobre as tensbes presentes no sis-

tema social em geral.

Os diferentes docentes tendem a articular suas aulas a diferentes finalidades, en-
tre elas, 28,57% + 28,57% dado enfoque a humanizacdo direcionada a adaptacdo dos
educandos ao mercado de trabalho, alicer¢ado na cientificizacéo, no tecnicismo e nas
tecnologias mais associadas ao projeto neoliberal, que privilegia a propriedade privada e
a valorizacdo do capital, em detrimento das questdes humanas, tendem a reforcar a dua-
lidade entre trabalho intelectual e manual e reforcam sentidos de divisdo social, hierar-
quizagao / subordinagdo entre os sujeitos e desses em relagdo ao capital, mecanismo de
sustentacdo do sistema capitalista, que, talvez, esteja subjacente a ideia a partir da qual o

sistema educacional separa atividades intelectuais das manuais, conhecimentos comple-
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xo¢/ cientificistas dos do cotidiano em detrimento da ‘formag¢do’ omnilateral / formagao

humana integral.

Outra concepcdo gerada com base no questionamento dos sentidos supramenci-
onados é apontada por 28,57% + 14,29 dos docentes questionados, que afirmam prepa-
rar suas aulas, enfocando a humanizacgéo para além da competicao e da instrumentaliza-

¢ao para o mercado de trabalho, na direcdo da quebra das hierarquias sociais.

Identificamos aproximacdes com as articulaces de significados ao significante
‘humanizagao’, com sentidos relacionados a reflexao critica, a criatividade, a curiosida-
de, a profissionalizacdo, a compreensao da sociedade em que vivemos, ao protagonismo
no processo de producdo de conhecimentos, a uma formacdo que va além da instrumen-
talizacdo para o mercado de trabalho, ao rompimento com a ordem estabelecida, a cons-
ciéncia do papel na sociedade e da insercdo social, ao trabalho como principio educati-
Vo, ao entendimento dos processos de transformacdo que ocorrem a nossa volta, aos
processos de colaboracdo e formacgdo para a cidadania, entre outros que ora sinalizam
para a articulacdo ao projeto de formacdo humana integral, ora articulam significados ao

projeto hegemanico.

Para alguns agentes sociais, deve-se enfocar a preparagao para 0 mercado de tra-
balho. Encontramos o0s seguintes sentidos associados: busca de adaptacdo as demandas
do mercado de trabalho, no aprender a fazer (dimensdo performatica/ viés funcional),
com o intuito de se inserir no mercado, énfase na motivacdo para a realizacéo profissio-
nal e a articulacdo de significados aos conteudos previstos que caracterizam o perfil de
determinado curso, definido pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT™ - e
na sutura de sentidos a ideia de que a Instituicdo escolar tem como principal tarefa pre-

parar para o mercado de trabalho.

Sédo sentidos identificados como desejaveis para uma parte consideravel dos do-
centes e presentes também nos documentos oficiais, nacionais e locais, 0 que implica
uma aproximacao com a ideia das politicas para a EPTIEM como um espaco de enunci-
acao das multiplas lutas que circulam na sociedade, porquanto pode ser interpretado
como um campo aberto, ja ndo ha compromissos fixados com nenhum conteudo efetivo,
rompendo com vinculos fechados com as forcas propulsoras das diferentes correntes

politicas.

® CNCT - Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — Parecer CNE/CEB n° 11/2008 e Resolugdo 042012.
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Devido a crescente fragmentacdo dos setores sociais, como 0 campo em estudo,
em que, como observamos nas diferentes anélises, hd uma proliferacdo de identidades
epistemoldgicas parcialmente definidas, identificacdes e antagonismos. A partir da TD
de Laclau e Mouffe (2004; 2010), observamos que é possivel radicalizar a democracia

em detrimento do enclausuramento de sentidos, através das intervencdes discursivas.

E perceptivel, nos diferentes discursos analisados, que existe 0 proposito “[...]
compativel com o funcionamento de um corpo social vidvel” (LACLAU, 2013, p.109)
baseado em processos de identificacdo com o debate em torno do objeto em estudo,
politica curricular para a EPTIEM, como condicdo de constituicdo e, ao mesmo tempo,

de rupturas com a forma de organizacao institucional estabelecida.

Segundo expressa Laclau (2013, p.181), “[...] se uma sociedade conseguisse al-
cancar uma ordem institucional [...] que todas as demandas fossem satisfeitas no interior

de seus préprios mecanismos imanentes [...] ndo existiria politica.”

Sabemos que os significados transitérios procurados pelos agentes sociais en-
volvidos nas politicas curriculares para a EPTIEM procedem de um jogo politico, por-
que a plenitude de sentidos que circundam uma formacéo discursiva se comporta como
um horizonte e, por isso, ndo é alcangada como totalidade, mas apenas de forma parcial,
por ser ameacada pelos diferentes sentidos que circundam a Educacdo Profissional Téc-
nica Integrada ao Ensino Médio. Conforme assinala Laclau (2011, p.66),

se a democracia é possivel, é porque o universal ndo tem corpo e con-
tetdo necessarios; antes, diferentes grupos competem entre si para dar
temporariamente a seus particularismos uma funcgéo de representacdo
universal [...]. E essa incapacidade Gltima da sociedade de se constituir

enquanto sociedade [...] que torna incontornavel a distancia entre o
universal e o particular [...].

Essa citacdo € elucidativa de que existem saidas politicas possiveis nos proces-
sos democraticos, considerados por Mouffe (1993, p.16 e 17) como “conquista fragil,
que precisa ser defendida e aprofundada”, a partir da compreensdo de que os significan-
tes, em nosso caso, a politica curricular voltada para a EPTIEM, ndo tém contedos
literais e podem ser ocupados por politicas antidemocraticas. Portanto, para evitar essa
armadilha, a sugestdo é que se reconheca a natureza do politico ao invés de recusar sua

existéncia e assumir que diferentes grupos competem entre si através de diferentes pro-
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cessos de identificagéo, representados por particularismos que pretendem ser reconheci-
dos como sentidos universais. Em contraponto,“‘um processo democratico saudavel exi-

ge um chogue vibrante de posi¢oes politicas e um conflito aberto de interesses.”

Assim, com o intuito de complementar os sentidos da politica de curriculo apre-
sentados nos principais documentos e na fala dos docentes que ancoram essa politica
voltada para a EPTIEM, apresentaremos algumas expressdes mais recorrentes no entor-
no da expressdo curriculo, a partir de uma sequéncia de palavras originadas por meio da
ferramenta Concord, que € parte do Programa Linguistica de corpus Wordsmith Tools
6.0.

Depois de organizar os documentos e constituir a corpora, a identificacao reali-
zada pelo programa mostrou algumas limitagdes, considerando que apenas entre as li-
nhas 107 e 117 os sentidos apresentaram-se como adjetivacfes do substantivo curriculo,
com a expressao “curriculo ¢ ...”, desconsiderando as concepgdes existentes no corpo
dos diferentes textos analisados. Isso nos levou a utilizar sua subferramenta source text,
que nos deu mais possibilidades de proceder a uma analise qualitativa, em relacdo ao
concordance, na expectativa de ser mais preciso na identificacdo dos sentidos relacio-

nados diretamente a palavra curriculo.

O que dificulta a utilizacdo dessa ferramenta é o fato de diferentes sentidos nao
estarem diretamente vinculados a palavra curriculo. Mas a subferramenta collocates
mostrou-se bastante relevante no que se refere as quantificacoes, ou seja, foi mais facil
quantificar as palavras mais recorrentes na politica e dar suporte para a elaboracdo da
figura 20, a partir da anélise dos documentos atraves das leituras e da identificagdo dos

sentidos.

A listagem foi originada em toda a corpora em analise, por meio da ferramenta
Concord, que facilitou a identificacdo de processos de significagdo articulados ao signi-
ficante curriculo, que assinala a representagdo das articulagdes de significados mais re-
correntes nos diferentes documentos curriculares pesquisados, incluindo os discursos
dos docentes, que podem revelar inten¢Ges ou omissdes aproximadas a dimenséo politi-
ca dessa modalidade de educacdo, indicativo da vinculagdo ou ndo ao fortalecimento de

uma sociedade democratica.
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Observamos, com Fairclough (2001), citado em Xavier (2010, p.30), que “as estru-
turacdes particulares das relacOes entre as palavras e das relagfes entre os sentidos de

uma palavra sao formas de hegemonia.”

Figura 20 - Pontos Articuladores de Sentidos dos Documentos e Docentes
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Fonte: Dados da pesquisa, 20132014,

Destacamos que a organizacdo desta figura foi feita a partir dos textos em anéli-
se, que compdem a politica curricular, voltada a EPTIEM, que elucida a possibilidade
de interpretacdo a partir da qual é possivel destacar que, dentre outras articulacdes, a
organizacdo desta, considera pelo menos seis pilares, percebidos por meio dos icones:
concordance e collocates, do Programa Wordsmith Tools. Observamos a partir dessa
ferramenta que os significantes: Integrado (41,67%) apareceu em cinco textos, vinte
vezes, Ensino (50,00%) em nove textos 19 vezes, Organizacdo (41,67%) em cinco tex-
tos 15 vezes, Conhecimentos (41,67%) cinco vezes em doze textos, Gestdo (25 %) em
trés textos, dez vezes, Cultura (25,00%) em trés textos 10 vezes, Sele¢do (50%) em no-
ve textos 19 vezes, Profissional (33,33%) em quatro textos nove vezes, Trabalho

(25,00%) em trés textos nove vezes, Projeto (33,33%) aparece em quatro textos sete
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vezes, Area (25,00%) aparece em trés textos oito vezes, Educagio (33,33%) em quatro
textos sete vezes, Formacgdo (33,33%) aparece em quatro textos sete vezes, Politica
(25,00%) esta em trés textos cinco vezes, Valores (25,00%) esta em trés textos cinco
vezes, Préatica (25,00%) esta em trés textos cinco vezes, Contetdo (25,00%) esta em
trés textos cinco vezes, Disciplinas (25,00%) esta em trés textos cinco vezes, Obrigato-
riedade (16,67%) estd em dois textos trés vezes, Aprendizagem (16,67%) estd em dois
textos trés vezes como categorias relevantes nas diferentes propostas da politica curricu-

lar em vigéncia.

Constatamos que a demanda pela politica de integracdo curricular, desenvolvida,
preferencialmente, por meio do ensino, a partir da selecdo de saberes/ conhecimentos,
organizados em areas/disciplinas, tenta encarnar uma plenitude ausente, requerida pelas
relacBes socioculturais e produtivas como avesso da falta, percebida também nos dife-
rentes discursos dos docentes, como elucidado a seguir. Ao ser indagado sobre as difi-
culdades do processo de integracdo curricular, um dos docentes pesquisados afirma:
“Falta unido e interesse dos professores tanto da area técnica como do ensino médio em
buscar em conjunto um debate sobre a formagdo dos componentes curriculares” (DO-
CENTE 10).

O espaco das reunides pedagogicas’ debate também ¢ solicitado como o lugar da
integracdo das areas, desdobradas em componentes curriculares, espaco da possibilidade
de se fixar aquilo que esta ausente no social. Para Laclau (1990, p. 220), “a falta ¢ preci-
samente o lécus do sujeito, cuja relagdo com as estruturas tém lugar através de varios

processos de identificacdo (no sentido psicanalitico)”.

A selecao de “conhecimentos historicamente acumulados” (MEC - Parecer n°5/
2011, p.39) e os “valores fundamentais ao interesse social” (Resolu¢do n° 472010, art.:
13, DCNs - Educacgdo Baésica) sdo considerados indispenséveis ao alcance das diferentes
perspectivas de projetos de nacao, pois sao vistos como “[...] obrigatorios, previstos na
legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar” (Resolugao n® 42010, art.: DCNs Educacdo Basica),
sdo “voltados para o desenvolvimento da capacidade de solucionar problemas”, vincu-
lando “teoria e pratica profissional por meio de atividades como “estudo de caso, co-

nhecimento dos possiveis campos de trabalho, pesquisas individuais e em equipe, proje-
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tos, exercicios profissionais efetivos e grupo de teatro” (Plano Pedagdgico do Curso de

Instrumento Musical, 2014).

De acordo com as contribui¢Ges de Laclau (2006), a configuracéo das propostas
da politica de curriculo para a EPTIEM apresenta enfoque de busca da totalizacdo de
sentidos, que o caracteriza como permeado por excesso de significacdo, mas que € inca-
paz de abragar, na dimensdo que se propde a alcangar, com perspectiva que pode se re-
lacionar a diferentes cadeias discursivas ou finalidades politico pedagdgicas, podendo
atender aos diferentes projetos de sociedade, presentes nos diferentes documentos que
respaldam essa modalidade de educacdo, desde as correntes antidemocraticas até as
mais democraticas, considerando que essa forma de organizacao social é frégil, incerta,
“[..] igualmente posta em perigo pela crescente marginalizagao de grupos inteiros, cujo
estatuto de “subclasse” praticamente os coloca fora da comunidade politica” (MOUFFE,

1993, p. 17).

Um indicio a ser considerado na perspectiva antidemocratica € de que, de um la-
do, ha uma obrigatoriedade de inserir a base comum nacional e os conteidos previstos
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos; de outro, um percentual muito pequeno (20
%) previsto nas DCNS — Parecer 772010, p. 29, Educacdo Bésica - para atender as ne-

cessidades e as caracteristicas socioculturais das comunidades locais.

A nosso ver, prevalece uma légica incompativel com a “autonomia para a sele-
¢do de temas” e praticas educativas ndo formais e com “um curriculo centrado na
aprendizagem e no desenvolvimento continuo do estudante”, com a possibilidade de
“criagdo, recriagdo, contestacdo” (Parecer 7/2010, p. 18), consideragdo o “acolhimento”
dos sujeitos e seus saberes, as culturas e as comunidades, em descompasso com as pers-
pectivas do ideal de sujeito que acompanhara o “[...] desenvolvimento ¢ o emprego de
tecnologias complexas agregadas & producéo e a prestacdo de servicos e [...] crescente

internacionalizacdo das relagfes economicas” (BRASIL,2012, p. 07).

Trata-se de um projeto que ameaca a possibilidade de se manifestarem as dife-
rengas caracteristicas dos sujeitos socioculturais, por exigir cumprimento de todo um
ritual de atividades, com exigéncia de logicas que, nem sempre, podem ser alcangadas
pela maioria dos estudantes que frequentam essa modalidade de educac&o.
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Olhando por outro lado, pela 6tica da polissemia caracteristica das politicas de
curriculo, ou seja, sob a possibilidade de esses significantes poderem adquirir novos
sentidos, além dos quais estdo propostos em tais documentos, a depender das forcas
envolvidas nos diferentes campos discursivos, ¢ possivel alcangar certa ‘objetividade’
com o impedimento da fixacdo de uma sutura definitiva, atraveés das praticas de articu-
lagao, porém com “[...] xitos necessariamente parciais e precarios devido a persisténcia
das forcas antagonicas” (MOUFFE, 1993, p. 75).

A politica curricular voltada para a EPTIEM parece assumir a dimensédo de re-
presentacdo de promocao da totalidade impossivel e exerce a fungido de “encarnar uma
func¢ao hegemonica” (LACLAU, 2006, p. 69), porque o percebemos como um elemento
capaz de reunir a heterogeneidade e de aglomerar a totalidade a ser constantemente bus-

cada por diferentes agentes sociais em diferentes processos de identificacao.

A figura seguinte mostra alguns sentidos flutuantes nas propostas curriculares da

atualidade para a modalidade de educacdo em pauta.

Figura 21 - Sentidos flutuantes na politica curricular
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Fonte: Dados da pesquisa, 20132014,

Observamos que, na perspectiva da politica curricular da Educacdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo podem
ser percebidas como os significantes do processo de integracdo curricular, que assumem
a representagdo de realizar a ligagdofeunido entre as partes, entendidas aqui como co-
nhecimentos, distribuidos como formacéo geral e formacéao profissional ou base comum
nacional, parte diversificada e eixos tecnologicos, desdobrados em estudos técnico-
profissionais em processo de integracdo com as areas de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Profissional, especifica por

curso técnico).

Estas diferentes areas, de acordo com as orientacdes dos diferentes documentos
pesquisados, devem contemplar as dimensdes da educacdo, da ciéncia, do trabalho, da
tecnologia e da cultura, que tém sido ministradas através de disciplinas, que se apresen-
tam antagonizadas por estar em desacordo com a tentativa de alcancar a “formagéo in-
tegral, plena, completa” (BRASIL, 2007), tendo o trabalho como principio educativo,
“para desenvolver tecnologias” e contribuir com a “evolucdo das forgas materiais de
produgdo”, para o “prosseguimento de estudos e entendimento e agdo critica a cerca do

mundo” e “atuar nos processos de trabalho” (Pareceres 52011; 7/2010).

Nessa dire¢dao, “um contetido particular se apresenta como mais que si mesmo
[...] dimensdo de horizonte” (2006, p. 21), e a politica de curriculo da modalidade de
educagdo em estudo ¢ projetada como a representagdo da possibilidade de ‘encarnar’
daquilo que é diferente do que tem sido possivel articular nos sistemas das relagdes so-

ciais.

Entendemos, a partir de Laclau (2010, p. 10), que a politica de curriculo da EP-
TIEM exerce “uma forga social particular e assume a representacdo de uma totalidade
que ¢ radicalmente incomensuravel com ela”, tendo a interdisciplinaridade e os eixos
tecnoldgicos estruturantes do curriculo como elementos articuladores de significagéo ao
espacgo-tempo discursivo, que pode ser articulado como um espaco de fortalecimento de
uma parcialidade, a qual pode ser convertida no espaco da busca da totalidade impossi-
vel ou do projeto de democracia radical e plural, presente como aquilo que esta ausente,

sabendo que esse projeto “[...] revela-se fundamental, porque é susceptivel de facultar
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uma forma de identificacdo que permita o estabelecimento de uma identidade politica

comum entre varias lutas democraticas” (MOUFFE, 1993, p. 18).
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6. OBSERVACOES PONTUAIS

Esta pesquisa foi relevante no sentido de nos proporcionar a ampliacdo de co-
nhecimentos a respeito do campo das politicas de curriculo para a Educacao Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), em interlocucdo com a Teoria do Dis-
curso, fundamentada em Laclau e Mouffe (2004; 2010), Laclau (1990; 2006; 2011,
2013) e Mouffe (1993; 2003; 2005; 2007), apresentada no percurso desta dissertagéo,
que suscitaram reflexdes, visualizacdo de possibilidades e esperancas, que o contexto da

pratica, por si sO, jamais suscitaria.

No decorrer do percurso, fomos percebendo que a EPTIEM ¢é uma modalidade
de educacdo extremamente ampla e complexa por inter-relacionar uma vasta legislacao,
que perpassa por documentos, em cujo conjunto apontam para multiplas direcGes, com
perspectivas ambivalentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.39496), o Decreto 5.1542004, os Pareceres e as Resolugdes que tratam das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares Naci-
onais para o Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio, o Documento Base para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, o Plano de Desenvolvimento Insti-
tucional — PDI - IFPB (2010 — 2014), os Planos Pedagdgicos de Cursos 2006 e 2014 e o

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos para o Ensino Médio.

Esses documentos, que orientam essa politica curricular, entre os inimeros que a
complementam, incluem as diferentes areas de Conhecimento sedimentadas nessa mo-
dalidade de educacéo, as Ciéncias Humanas, as Linguagens e os Codigos, a Matematica
e as Ciéncias da Natureza e, no caso do IFPB, Campus Jodo Pessoa, as areas de Instru-
mento Musical, Eletrotécnica, Eletronica, Contabilidade, Edificagdes, Controle Ambien-
tal e Mecanica, orientadas com base no Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos para o
Ensino Médio e as particularidades dos multiplos agentes sociais - gestores pedagdgi-
cos, docentes, estudantes e outros envolvidos na articulagéo dessa modalidade de edu-

cacéo.

Entre esses agentes sociais, optamos por escutar os docentes dessas diferentes
areas, por serem 0s que operacionalizam discursivamente no contexto das salas de aula,

na relacdo com os discentes, que articulam outros multiplos sentidos as concepgoes arti-
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culadas as suas praticas discursivas cotidianamente. Consideramos que esses multiplos
discursos sdo sobredeterminados socio-histérico-cultural e discursivamente e, por isso,
sdo identificados por meio de variadas possibilidades, desde a politica com funcéo or-
denadora, mais aproximada da vertente neoliberal, até a perspectiva mais emancipadora,

de matriz aproximada da marxista.

Nessa perspectiva, € importante retomar as questdes levantadas na introducéao
deste trabalho de pesquisa, para tentar as articulagdes com os percursos definidos para
esta investigacdo. Para nds, que estamos no contexto da préatica, foi importante perceber
quais os sentidos em hegemonizacao na politica curricular, expressos nos documentos
nacionais e locais e nos discursos dos docentes da Educacdo Profissional Técnica Inte-
grada ao Ensino Médio, no IFPB, Campus Jodo Pessoa.

Assim, analisamos alguns sentidos da politica de curriculo da Educacéo Profis-
sional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), verificando, através dos discur-
sos dos docentes e dos documentos oficiais nacionais e locais, as implicacbes desses
sentidos na préatica docente da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Mé-
dio do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

Enveredando nessas analises, mapeamos alguns discursos acerca das politicas
de curriculo nos principais documentos nacionais e locais da Educacdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio no IFPB; identificamos os discursos de curriculo
integrado na concepg¢édo dos docentes que compdem o0s cursos da Educacao Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio no IFPB; e analisamos e interpretamos os sentidos
de curriculo identificados nos documentos e nos discursos dos docentes e as implica-
cOes desses sentidos na préatica docente.

Constatamos, primeiramente, que esta pesquisa representa apenas uma das pos-
sibilidades de apreender os significados da referida politica curricular e que outras in-
terpretacGes sdo possiveis. Percorremos os sentidos desses significados alicercando-os
nas contribuicdes das teorizagdes de Laclau e Mouffe, em interlocugdo com as questfes
ja mencionadas na introducdo, a saber: Quais propostas dessa politica de curriculo estdo
hegemonizadas nos principais documentos que orientam a Educacdo Profissional Técni-
ca Integrada ao Ensino Médio? Quais as principais vertentes pedagdgicas e epistemolé-
gicas que estdo enfocadas nessa politica? Quais os sentidos de curriculo integrado iden-
tificados nos discursos dos docentes do IFPB, Campus | - Jodo Pessoa? As politicas

curriculares, voltadas para a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
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sdo aceitas? Na opinido dos docentes, quais discursos sao antagdnicos as politicas curri-
culares dessa modalidade de educagdo? Quais séo as possibilidades apontadas pelos

docentes para que essa politica seja articuladora de novos significados?

Entdo, verificamos que a analise documental apontou para diferentes projetos de
sociedade, de identidade e de finalidades educacionais; uma tenséo entre as diferentes
propostas presentes na politica curricular que orienta a EPTIEM; que a busca do con-
senso é ilusoria, assim como a auséncia de limites politicos € arriscada para o processo
democratico e que as manifestacdes de imaturidade politica sdo mais favoraveis a anti-

democracia.

Averiguamos, também, que nenhuma identidade pode ser considerada estabele-
cida em definitivo (Laclau e Mouffe, 2004; 2010) e identificamos que ha sempre abertu-
ras, deslocamentos, ambiguidades que podem ser articulados as diferentes direcGes poli-
ticas, que a perspectiva de democracia aqui defendida exige o reconhecimento das dife-
rengas excluidas historicamente e que se deseja que “[...] o opositor seja considerado
ndo um inimigo a destruir, mas um adversario cuja existéncia € legitima e tem de ser
tolerada. Lutaremos contra as suas ideias, mas ndo poremos em causa o0 seu direito de
defendé-las (MOUFFE, 1993, p.15).”

Portanto, a pesquisa apontou para a “adesdo” das propostas da politica de inte-
gracao curricular por parte dos docentes, como um espaco-tempo capaz de abranger a
formacédo geral, a profissionalizacdo, a formacdo cidadd, a compreensdo global de de-
terminado problema/contetdo, a insergdo critica e criativa, o rompimento com a duali-
dade, a fragmentacdo da educacéo e a producdo de conhecimentos a serem alcancados
por meio da inter, da transversalidade, da multidisciplinaridade e da contextualizacdo
com o envolvimento de toda a equipe, desde docentes, discentes, equipe pedagdgica e
demais gestores do ensino do Campus Jodo Pessoa, com alguns sinais de desinteresse de

alguns agentes, que evitam desenvolver atividades em equipe.

Percebemos, tambem, que os diferentes projetos de sociedade em processo de ar-
ticulacédo de significados e os diferentes grupos que articulam as propostas dessa politi-
ca curricular tendem a articula-las a partir das particularidades que defendem, mas em
permanente deslocamento de sentidos, a depender das relagdes que se estabelecem com

todos os outros sistemas de diferencas com os quais interage.
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Nesse contexto, entendemos as propostas da politica para a EPTIEM como inal-
cancaveis em sua completude, porque aglomeram principios e finalidades que nédo se
conseguem incorporar como totalidades fechadas, sentidos que circulam como horizon-
tes a serem buscados como um devir, pois estdo simbolizados também a partir de prin-
cipios universais, como a busca pela conquista da ética, dos valores da liberdade, da
justica social, da solidariedade e da sustentabilidade, entre outros que estdo em confron-

to com as particularidades de cada agente social envolvido.

Essa politica voltada para a EPTIEM pode ser interpretada como um significante
flutuante, no sentido de que aglutina variados elementos também de carater antagdnico
e ndo consegue fixar permanentemente contetidos literais. E um significante em crise,
por ndo conseguir dar conta, plenamente, dos infindos sentidos e das contingentes de-
mandas requeridas pela sociedade contemporanea. Entdo, entendemos que a EPTIEM
ora alimenta cadeias discursivas a favor dos discursos neoliberais, de vertente privatista
e mercadoldgica, ora estabelece discursos diferentes, complexos, direcionados a tentati-
va de eliminar as relacGes de subordinacdo e, consequentemente, de buscar processos
mais democréaticos que possam atender a maior parte das necessidades da populagdo

escolarizavel.

A pesquisa mostrou, ainda, que os principais eixos norteadores dessa politica de
curriculo podem ser associados as diferentes vertentes politicas com diferentes finalida-
des sociais, que possibilitam articular sentidos em direcdo as transformagdes no mundo
do trabalho, que visam ao desenvolvimento e ao emprego de tecnologias complexas,
demandadas pela internacionalizacdo das relagcGes econémicas, que exigem trabalhado-
res cada vez mais qualificados, com mais capacidade de raciocinar, de visualizar e de

resolver problemas com pensamento critico e espirito empreendedor.

Além disso, percebemos que a cientificizacdo é um sentido bem presente nas
propostas da politica curricular da EPTIEM, que encarna o sentido da plenitude ausente,
como “uma parte que funciona como o todo” (LACLAU, 2013, p. 347), incorpora a
funcédo totalizadora de sentidos e aparece como alavanca de resolugcdo dos complexos

problemas da contemporaneidade.

Outro ponto analisado foi a disciplinaridade, entre varios outros significados
cristalizados, mas que também possibilita a constituicdo de outros antagonismos, perce-

bidos como esséncia do politico, condigdo imprescindivel para a existéncia das relacoes
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sociais. Isso implica que nenhuma estrutura de significagdo pode se fechar por ela mes-
ma ou pelo que esta cristalizado nos discursos, ou seja, o bloco dominante é ameacado e
desafiado o tempo todo pelo exterior constitutivo. Nesse contexto, representado pelas
varias possibilidades de inter e transdisciplinarizacdo, séo identificados, em alguns dis-
cursos dos docentes e nos documentos em estudo, experiéncias pontuais e algo a ser

agregado a essa politica.

Enfatizamos, também, que esses sentidos estdo permeados pelos antagonismos e
pelas fixagdes parciais de sentidos, e a ideia de “[...] interdisciplinaridade [...] como
principio pedagogico estruturador do curriculo” (PARECER 052011, p.11) aparece
como antagénica a disciplinarizacdo tdo presente no cotidiano da respectiva instituigéo.

Assim, o processo de articulacdo dessa politica curricular parece mais reduzido
aos aspectos metodoldgicos em detrimento das possibilidades de articulagdo em favor
da mudanca social, o que sinaliza para um entendimento desse processo educativo apro-
ximado da impossivel neutralidade politica. A impressdo que causa € de que, para a
maioria dos docentes, integracdo curricular e interdisciplinaridade parecem ser pensadas
quase que como sinénimos, excluindo-se, de forma geral, o sentido da relagdo desse
significante com a possibilidade de mudanga nas relacdes de opressao/ subordinagao

presentes na dindmica social.

A nosso ver, a maioria dos discursos das politicas curriculares da énfase a nocéao
essencialista\racionalista, porque remete a ideia de “[...] conhecimento absoluto, inequi-
voco e verdadeiro” (ABBAGNANO, 2000, apud MENDONCA, 2008, p. 54), conse-
qguentemente ndo permite abertura de espacos para que 0s conhecimentos construidos
através de concepcdes exteriores, ou seja, de alguns interlocutores da respectiva politica,
no nosso caso, 0s estudantes dos cursos denominados de nivel médio integrado, que,
historicamente, nem sempre se reconhecem neles, nos quais Sdo apenas meros recepto-

res.

Em relacdo ao entendimento de que o curriculo da EPTIEM apresenta alguns as-
pectos que podem ir além da racionalidade técnica, acreditamos que esse movimento
possa ocorrer porgue pode incorporar outros fluxos politicos e culturais, permeados pelo
seu exterior constitutivo, o qual é dependente do nivel das articulacbes das relacBes de
poder existentes. Por conseguinte, observamos que pode estar sujeito a diferentes dire-

¢Oes politicas.
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Quanto ao significante ‘humanizagdo’, também presente nas propostas dessa po-
litica curricular, identificamos aproximac6es com as articulacdes de significados cujos
sentidos séo relacionados a reflexdo critica, a criatividade, a curiosidade, a profissiona-
lizacdo, a compreensdo da sociedade onde vivemos, ao protagonismo no processo de
producdo de conhecimentos, a uma formacao que va além da instrumentalizagdo para o
mercado de trabalho, ao rompimento com a ordem estabelecida, a consciéncia do papel
na sociedade e da insercéo social, ao trabalho como principio educativo, ao entendimen-
to dos processos de transformacdo que ocorrem a nossa volta, aos processos de colabo-
racdo e de formacédo para a cidadania, entre outros, que ora sinalizam articulagdo ao

projeto de formagdo humana integral ora articula significados ao projeto hegemonico.

As andlises também apontaram que, para alguns agentes sociais, € necessario dar
enfoque a preparacdao para o mercado de trabalho. Nesse sentido, encontramos 0s se-
guintes sentidos associados: busca de adaptacdo as demandas do mercado de trabalho,
no aprender a fazer (dimensao performatica’ viés funcional), com o intuito de se inserir
no mercado, énfase na motivacao para a realizacao profissional e articulacéo de signifi-

cados aos contetdos previstos que caracterizam o perfil de determinado curso.

Quando tratamos dos nossos achados investigativos, do significante curriculo,
verificamos que, nessa modalidade de educacéo, ele ocupa um lugar vazio, que pode ser
preenchido com multiplos imaginarios, por ser um espaco articulado através de identifi-
cacdes com as diferentes relagdes de poder, que nao tem um contetdo préprio, portanto,
é permeado por uma infinidade de sentidos, cuja hegemonia as diferentes agéncias soci-
ais tentam instituir. Observamos isso tanto nos discursos apresentados pelos docentes da

EPTIEM, guanto nos demais documentos que orientam essa politica.

Nas apreciacOes apresentadas durante o processo de analise dos discursos relaci-
onados a politica curricular voltada para a EPTIEM, identificamos que ha um sistema de
diferentes concepcdes sobre o processo de integracdo curricular, em que alguns sentidos
apontam para diferentes dire¢des politicas, num movimento em que uns sentidos amea-
cam a completude dos outros, mas todos em articulagcdo hegemonica com a referida po-
litica. Averiguamos, ainda, que algumas aproximagGes sugerem conexdo com uma ple-

nitude ausente (imaginarios plurais) em relagdo aos sentidos do Curriculo Integrado.

Na trajetoria do estudo, compreendemos que existem principios norteadores nes-

sa politica curricular, que sdo ambivalentes e podem ser associados as diferentes verten-
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tes politicas para atender a diversas finalidades sociais. Também averiguamos que as
diferentes direcdes politicas, com infindos sentidos, com os mais variados desafios,
graus de abrangéncia e profundidade, colocam os docentes em tensdo constante, pois se
dividem entre desenvolver suas aulas, na perspectiva da ‘formacao omnilateral’, e os

demais sentidos exigidos pela sociedade contemporanea.

Quanto a relacdo entre os diferentes discursos presentes nos documentos nacio-
nais e locais e dos docentes, percebemos que existe certo didlogo, em que existem vé-
rios pontos nodais, que caracterizam certa aproximac¢ao com a busca pela ‘objetividade’
ou fixacdo parcial de significagdo, em relacdo ao que esta previsto nas propostas, perce-
bidas nos discursos dos docentes, porém com tendéncia a procura de um horizonte sem-

pre impossibilitado como fechamento de sentido.

Outra questdo que observamos foi que, nessa perspectiva da politica curricular
da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo podem ser percebidas como os significantes do processo de integracdo
curricular, que assumem a representacdo de realizar a ligagdoteunido entre as partes do
que esta disperso no social, entendidas aqui como o0s conhecimentos, denominados de
formacéo geral e formacdo profissional ou base comum nacional, parte diversificada e
eixos tecnoldgicos ou areas em que se desenvolvem os estudos técnico-profissionais em
processo de integracdo com as areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Cién-

cias da Natureza, Ciéncias Humanas e Profissional, especifica por curso técnico).

Em relacdo as areas que devem contemplar as dimensdes humanas: educacéo,
ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura — sdo ministradas através de disciplinas, de forma
isolada, mas antagonizadas por estarem em desacordo com a tentativa de alcancar a
“formagdo integral, plena, completa” (BRASIL, 2007), tendo o trabalho como principio
educativo, “para desenvolver tecnologias” e contribuir com a “evolucio das forcas ma-
teriais de producdo”, para o “prosseguimento de estudos e¢ entendimento e agao critica
acerca do mundo” e “atuar nos processos de trabalho™ (Pareceres 52011; 7/2010). Nes-
sa direcdo, “um conteudo particular se apresenta como mais que si mesmo [...] dimen-
sdo de horizonte” (LACLAU, 2006, p. 21) ¢ a politica de curriculo da modalidade de
educacdo em estudo é projetada como a representacdo da possibilidade de ‘encarnar’
aquilo que é diferente do que tem sido possivel articular nos sistemas das relac6es soci-

ais.
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Verificamos, ainda, que existem discursos sedimentados nessa politica curricu-
lar que precisam ser articulados a concepcOes mais plurais. Assim, percebemos que 0s
discursos das politicas curriculares apontam para a hegemonizacao de epistemologias
ancoradas nos saberes da cultura cientifica e tecnoldgica (performatividade), e legitima-
das formas de insercéo social e profissional encarnam uma plenitude ausente, no sentido
de buscar alcangar crescimento econémico, distribuicdo de renda, pleno desenvolvimen-
to, mais capacidade tecnoldgica, grau de exceléncia para que o Brasil dé o grande salto
para o futuro e emancipagdo (Parecer, 52011, p. 01), mas continuamos presenciando
maltiplas limitacdes, pautados na racionalidade da ciéncia, como possibilidade de supe-
rar o desenvolvimento das assimetrias sociais, perpassadas pela ambiguidade, que tem

excluido elementos que ndo conseguem se articular a essa perspectiva.

Identificamos, também, que cada discurso que perpassa essa modalidade em es-
tudo € indicativo de uma delimitacdo de fronteiras, como forma de permanecer numa
zona de conforto, sustentada numa vertente de conservacdo do poder de alguns agentes
envolvidos, por mais que sejam submergidos pela precariedade e pela instabilidade,
considerando que todo sistema estrutural ¢ restrito e estd sempre circundado por “exces-
so de sentido”, em razdo da sociedade como objeto unitario e inteligivel que constitui

Seus processos parciais, que € uma impossibilidade (LACLAU, 1990, p.104).

Entdo, nos diferentes sentidos produzidos por meio dos questionarios, de um la-
do, observa-se uma necessidade de eliminar as faltas de recursos e de equipamentos
modernos ou funcionando, profissional qualificado (expressdo muito ampla, que com-
porta muitos e variados significados e em diferentes perspectivas), logistica, plano de
Curso coeso, projetos pedagogicos atualizados, conectados com o mercado de trabalho e
com a dindmica social, embasamento pratico e a alianca entre teoria e pratica. Esses sdo
indicios da procura pelo preenchimento das faltas que vém dificultando a articulagéo

das propostas da nova politica curricular.

Sé&o tantos sentidos associados a essa politica curricular que um dos desafios a
serem enfrentados pela politica curricular da contemporaneidade é de encontrar meca-
nismos que possibilitem a articulacdo de significados em prol de uma instituicdo que

tenha como esteio a democracia plural e radical.

Observamos que ha recorréncias de discurso da necessidade de eliminar a falta

de momentos que promovam a integracdo curricular, apresentando como possibilidade
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da integracdo encontros para sistematizar as atividades integradoras, motivacgao para os
professores, que podem ser indicativos de que as propostas previstas nos documentos
analisados suscitam uma forma de se identificar com a integracéo, que aqui assume pre-
senca como aquilo que estd ausente, considerando as diferentes concepcdes sobre essa
politica. 1sso pode ocasionar 0 excesso de expectativas, que podem resultar em frustra-
cdo pela existéncia do sentimento de incompletude presente nessa formacao discursiva,
que pode atender a diferentes vertentes politicas e, a0 mesmo tempo, cair em descrédito
pelo excesso de expectativas criadas em relacdo a multiplicidade de sentidos a ela agre-

gados.

Para Laclau (2013, p.345), “¢é em torno de uma falta constitutiva que o social se
organiza”. Segundo esse cientista politico, “[...] o terreno social se estrutura ndo como
algo imanente ou como uma estrutura transcendente, mas como uma transcendéncia
falida, a transcendéncia surge no social como a presenga de uma auséncia” (LACLAU,
2013, p.345). Essa citacdo explica também o contexto das continuas reformulacdes rela-
cionadas as propostas das politicas curriculares para a EPTIEM, que vém ocorrendo
principalmente a partir da promulgacdo da LDBEN — 9.39496.

Em nossa pesquisa, a diversidade de identidades, concepces, de interesses, va-
lores, tens@es, particularismos, assim como as faltas percebidas pelos docentes, como,
por exemplo: falta de debates, de seminéarios, de discussdes, de atividades mdltiplas
sobre as propostas previstas nos documentos oficiais e locais, de avaliacdo e planeja-
mento, de reforco da equipe pedagdgica, integracdo entre os professores das diversas
areas (formacdo geral e profissional) circulantes no contexto da EPTIEM do IFPB,
Campus Jodo Pessoa, constituem impedimentos para a articulagdo dessa politica curri-
cular como ‘totalidade’, que se constitui, a nosso ver, apenas como um devir, como

mais um horizonte a ser perseguido.

Assim, existe uma tendéncia quanto ao processo de hegemonizacédo pelos docen-
tes pesquisados para a possibilidade de o IFPB, Campus Jodo Pessoa, buscar um “plane-
jamento compartilhado, a partir de avaliagdo do que é feito pela instituicdo, que possa
envolver docentes da formacdo geral e da formagéo profissional, para debaterem em
seminarios e atividades maltiplas as propostas dos documentos que orientam a Educa-
¢éo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio”. Esses sentidos sdo bastante signi-

ficativos para nds, por sugerirem que, através das discussdes sobre a politica curricular
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em vigor, o politico e a politica sejam evidenciados em um contexto que pode suscitar
espaco-tempo para que 0S agentes sociais expressem angustias, conflitos, frustracGes,
fortalecimento dos seus paradigmas e possibilidades também de rupturas e aberturas a
outros, em prol da democratizacdo plural e radical, que possam articular sentidos para

mais inclusdo e justica social.

Alguns sujeitos entrevistados sugerem que uma mesma disciplina seja ministra-
da por mais de um docente, o que configura a existéncia de variados processos de iden-
tificacdo e, consequentemente, de (des) identificacdo em relacdo as diferentes propostas
que orientam a politica curricular voltada para a EPTIEM, pois essa proposta nao apare-
ce em nenhum dos documentos analisados, 0 que se configura como uma relagao dife-

rencial, mas que parece articulada a ideia dessa politica curricular.

Outro articulador de significados associado a essa modalidade de educacgdo é que
sejam criadas as condigdes para que haja mais unido e interesse pelas atividades peda-
gogicas por parte dos docentes da formacdo geral e profissional, apontado por alguns
dos docentes pesquisados. Essa falta parece relacionada também com a falta de cultura
de planejamento coletivo, assim como talvez possa ser atribuida a falta de qualificacéo

pedagogica para se trabalhar nessa perspectiva.

Ressaltamos, também, que a demanda por essa politica curricular aparece mais
associada ao ensino, através da sele¢do de saberes/ conhecimentos, organizados em
areas/disciplinas, que tentam encarnar uma plenitude ausente, requerida pelas relacdes

socioculturais e produtivas, percebida também nos diferentes discursos dos docentes.

Assim, no locus pesquisado, verificamos que os diferentes sentidos tém implica-
cOes na pratica docente, pois 0s professores parecem se sentir pressionados e divididos
entre atender as necessidades das dimensdes da omnilateralidade, além da necessidade
que expressam de preencher as lacunas da “falta de base” relacionada ao Ensino Fun-
damental, e de integrar os conteudos previstos para 0 Ensino Médio com os contelidos
das areas profissionais, na perspectiva de superar a dualidade estrutural. Ha, tambeém, os
que pretendem atender as demandas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e as
demais demandas apresentadas no decorrer deste trabalho, que tendem a secundarizar as
possibilidades de emergéncia das diferengas presentes nas diferentes salas de aula, na
heterogeneidade de sujeitos com suas particularidades, sobredeterminadas pelas malti-

plas redes de significacdo, pouco reconhecidas pela politica curricular em pauta.
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Ao finalizar, parcialmente, esta pesquisa, elencamos algumas propostas dessa poli-
tica curricular, como espaco e tempo discursivos, identificados para serem mais explo-

rados no sentido de contribuir para mudancas nas praticas sociais.

Considerando que essa tematica precisa passar por amplas discussdes e estudo, al-
guns questionamentos podem possibilitar futuras pesquisas, entre elas: Quais sdo as
concepgdes e dificuldades dos gestores no processo de articulacdo dessa politica curri-
cular? Que relacdo existe entre essa politica curricular e os sistemas de avaliagdo em
nivel local e nacional? Quem séo os excluidos por meio do abandono, reten¢ao/ repro-

vacOes e jubilamentos por essa politica curricular?

Conforme apontam Laclau e Mouffe, nas afirmacdes mencionadas acima, € pos-
sivel pensar e agir de forma mais otimista, a partir da politica curricular vigente para a
EPTIEM, na negociagdo de possibilidades de impedimento da prevaléncia dos sentidos
da opresséo nas relagdes sociais e ampliar os sentidos a favor das diferentes possibilida-

des de emancipac¢des como um horizonte a ser procurado.
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ANEXOS
ANEXO |: MATRIZ CURRICULAR - CURSO TECNICO INTEGRADO DE
ELETROTECNICA
1.a Série 2.a Série 3.a série 4.a série Total

a.ls h.r a.ls h.r a.ls h.r a.ls h.r h.a h.r
Portugués e Lit. Bras. 3 100,0 3 100,0 3 100,0 360 300,0
Inglés 2 66,7 2 66,7 160 133,3
Informéatica Basica 2 66,7 80 66,7
Geografia 3 100,0 2 66,7 200 266,7
Historia 0,0 3 100,0 3 100,0 240 200,0
Sociologia 0,0 2 66,7 80 66,7
Matematica 3 100,0 3 100,0 2 66,7 2 66,7 400 333,3
Fisica 2 66,7 2 66,7 2 66,7 240 200,0
Quimica 3 100,0 2 66,7 2 66,7 280 233,3
Biologia 2 66,7 3 100,0 2 66,7 280 233,3
Sub-Total-F.GERAL 18 600,0 17 566,7 14 466,7 9 300,0 2320 1933,3
Des. Basico e Técnico 2 66,7 80 66,7
Gestéo(hst_pot ) 2 66,7 80 66,7
CAD 2d 2 66,7 0,0 80 66,7
Trab. Educacado S1' 2 66,7 80 66,7
Empreendedorismo S2 2 66,7 80 66,7
Sub-Total/F.BAS.TRAB 2 66,7 2 66,7 4 133,3 320 333,3
Eletr. Basica | / Fisica 100,0 120 100,0
Inic. a Préat. Profissional 2 66,7 80 66,7
Eletricidade Basica Il 3 100,0 120 100,0
Inst.ElétricasPrediais 3 100,0 120 100,0
Des. Aux. por Comp. 2 66,7 80 66,7
Projeto de Inst. Elétricas 3 100,0 120 100,0
Inst. Redes Distribuicdo 3 100,0 120 100,0
Maquinas Elétricas 3 100,0 120 100,0
Eletronica Basica 2 66,7 80 66,7
Automacéo Pred. e Ind. 2 66,7 80 66,7
Comandos Elétricos 3 100,0 120 100,0
Eletrénica Industrial 2 66,7 80 66,7
Conserv., Efic. E FAE 2 66,7 80 66,7
Manutencao Industrial 2 66,7 80 66,7
Sub-Total HABILITACAO 5 166,7 6 200,0 11 366,7 11 366,7 1320 1100,0
TOTAL 01 TURNO 25 833,3 25 833,3 25 833,3 24 800,0 3960 3366,7
Artes 2 66,7 80 66,7
Educ.Fisica-Téorica 1 33,3 1 33,3 1 33,3 120 100,0
Educ.Fisica-Pratica 2 66,7 2 66,7 2 66,7 240 200,0
Inic. ao Xadrez (opc.) 1 33,3 40 33,3
TCC/METOD. DO TRAB 1 33,3 40 33,3
Sub-Total-Turno 2 6 200,0 3 100,0 3 100,0 1 33,3 520 433,3
Sub-Total 2 Turnos 31 1033,3 28 933,3 28 933,333 25 833,3 4480 3800,0
ANEXO Il - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE INSTRUMENTO

MUSICAL — EM PROCESSO DE REVISAO PEDAGOGICA
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FORMACAO GERAL
Lingua Portuguesa e Lit. Brasileira 216741332 |67|2]|67]400] 333
Matematica 4 [133] 2|67 |2 |67 ]| 267|400 333
Arte 2 |67 80 | 67
Fisica 31002 |67] 267|280 233
Quimica 3 |100| 267|267 280 | 233
Biologia 2 |67|2|67]3]100 280 | 233
Historia 267267 |2]67]|240 200
Geografia 267 2]|67|2]67]|240 | 200
Sociologia/Filosofia 2672|674 |133] 4 |133] 480 | 400
Educacdo Fisica 31001 2 |67| 2|67 2]67]360]( 300
SUBTOTAL 18 [ 601 | 21 [ 702 [ 21 [ 702 | 16 | 535 | 3040 | 2532
PREP. BASICA TRABALHO
Informatica Bésica 2| 67 80 | 67
Lingua Estrangeira (Inglés) 267267 160 | 133
Metodologia da Pesquisa Cientifica 2 167| 80 | 67
SUBTOTAL 2|67 267|267 2]|67]320] 267
FORMAGAO PROFISSIONAL
Instrumento Musical | 2 | 67 80 | 67
Instrumento Musical 11 2 | 67 80 | 67
Instrumento Musical 111 2 | 67 80 | 67
Instrumento Musical IV 2167 | 8 | 67
Percepcdo Musical 2 | 67 80 | 67
Harmonia Funcional 1133 40 | 33
Historia da Musica 2|67 80 | 67
Musica de Camera 2 | 67 80 | 67
Instrumentacao e Arranjo 1133 40 | 33
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Tecnologias Aplicadas a MUsica 67 80 | 67
Projetos Musicais e Cultura 67 | 80 | 67
SUBTOTAL 201 167 167 134 | 800 | 669
Estagio 240 | 201
SUBTOTAL 240 | 201
TOTAL GERAL 4400 | 3669

Equivaléncia h.a./h.r.

1 aula semanal 40 aulas anuais [ 33 horas
2 aulas semanais (| 80 aulas anuais
67 horas
Legenda:
a/s - Numero de aulas por semana
3 aulas semanais [ 120 aulas anuais [ 100 horas
4 aulas semanais [ 160 aulas anuais [ 133 horas

Disciplina Optativa - Lingua Espanhola: 67 horas

Obs: A Lei n°11.161, de 5 de agosto de 2005, dispde que o ensino de Lingua Espanhola, de oferta obrigatoéria
pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado nos curriculos do ensino médio. Sendo a
mesma disciplina optativa, ndo aparece na matriz curricular, no entanto, o registro de sua carga horaria devera
constar no histdrico do educando que optar por cursa-la.
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APENDICE

APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa é sobre os Sentidos do Curriculo da Educacao Profissional Técni-
ca Integrada ao Ensino Médio e estd sendo desenvolvida pela pesquisadora Jocileide
Bidd Carvalho Leite, aluna do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Fede-

ral da Paraiba, sob a orientacdo da Prof®. Maria Zuleide da Costa Pereira.

Os objetivos do estudo sdo: analisar alguns sentidos do curriculo da Educacgéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPTIEM), verificando, através dos
documentos oficiais nacionais e locais e dos discursos dos docentes e as implicagdes
desses sentidos na pratica docente da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensi-

no Médio do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

A finalidade do trabalho é de contribuir para o avango na articulacéo da Politica
curricular para a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, através da
identificacdo das dificuldades e das possibilidades da articulacdo dessa Politica Curricu-

lar.

Solicitamos a sua colaboragéo para entrevista/questiondrios, como também sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educacéo e
publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo. Informamos que esta pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a
sua saude. Talvez possam ocorrer, no maximo, constrangimentos a quem possa ter du-
vidas sobre alguma questdo, mas que sera minimizado por meio de esclarecimentos du-

rante todo o processo de coleta.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) se-
nhor (a) ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver, a qual-

quer momento, desistir dele, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagdo na as-
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sisténcia que vem recebendo na Instituicdo. A pesquisadora estard a sua disposicao para

qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

de que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

ou Responsavel Legal

OBERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impresséo
dactiloscépica

Assinatura da testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de mais informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pes-

quisadora Jocileide Bidd Carvalho Leite

Endereco (Setor de Trabalho): Coordenacdo Pedagdgica, Campus Jodo Pessoa.
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Telefone: (83) 8787 6859

Ou

Comité de Etica do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB)

Av.: Jodo da Mata,256, Jaguaribe
CEP: 58015 -020
Telefone: ( 83) 9184 4721

e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante


tel:%28%2083%29%209184%204721
mailto:eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo
rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido

Termo.

APENDICE Il - Questionarios

Aproximacdes com os significados produzidos no contexto da préatica pedagdgica
no Campus Jodo Pessoa - PB

Idade: Sexo: Tempo de docéncia no IFPB, Campus
Joédo Pessoa — PB:

Escolaridade: Jornada de trabalho
no Campus Jodo
Pessoa — PB:

Em qual (is) os Componente(s ) Curricular(es) vocé ministra aulas?

Em quantos e quais cursos vocé ministra aulas?

O que voceé entende por Curriculo Integrado?

Como vocé integra os componente(s) curricular (es) em que vocé ministra aulas?

O que dificulta o processo de Integragdo Curricular aqui no IFPB, campus Jodo Pes-
soa?
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O que vocé sugere como mecanismos/possibilidades de Integracdo Curricular no nos-
S0 contexto?

Ao preparar e ministrar suas aulas, sua énfase é:

( ) Na preparacdo dos (as) estudantes para o mercado de trabalho

( ) No processo de humanizacédo dos (as) estudantes

( ) Na colaboragéo com o processo de mudancga sociocultural quebra das hierarquias
sociais

( ) outros: Na conscientizagdo dos alunos para 0 meio ambiente

Justifique:

APENDICE I11 - Roteiro de entrevistas — semiestruturadas:

1. Sabendo sobre as propostas da politica curricular atual para a Educacgédo Profissi-
onal Técnica Integrada ao Ensino Médio, que centraliza o processo de integracéo
curricular como principio orientador dessa politica, gostaria de saber o que vocé
entende sobre curriculo integrado?

2. De que forma vocé consegue integrar 0 componente curricular em que ministra
aulas?



