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RESUMO

A histéria da educacdo brasileira tem dado marggresguisas que cuidam de enxergar a
génese do sistema educacional, ao longo dos tei@pbseste prisma o presente trabalho tem
como objetivo analisar a estruturacdo do campoamiital da cidade de S&o José da Lagoa
Tapada, pelo viés da educacdo primaria, a particrdggdo da Escola Genésio Araujo.
Discute-se, assim, a importancia das lembrancgsadessoras que atuaram, principalmente,
na periodizacdo compreendida entre os anos de d@8fada de 80, naquela cidade, sob a
forma de narrativas gravadas para a (re) constrd€doomentos significativos da historia da
educacao brasileira e do municipio em foco. Enteegdessim, que o estudo contribui para
que, a partir da escuta e escrita de histrias eeanaticas dessas professoras, discuta-se a
identidade do professor e as concepc¢Oes de edueasa@ociedade veiculadas nas praticas
cotidianas relatadas pelas colaboradoras entrdastaom vistas a enxergar os reflexos da

educacao brasileira, principalmente do ensino pion&o processo de democratizacdo da
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacéo. Ensino Primario. LembrangaBrdfessoras.



ABSTRACT

The history of Brazilian education has given risedsearches who care to see the genesis of
the educational system over time. From that petsethis paper analyzes the structure of
the educational field in Sdo José da Lagoa Taphéabias of primary education, from the
creation of the School Genésio Araujo. It is argubdrefore, the importance of memories of
teachers who worked primarily in accruals betwden968 and 80s, in that city, in the form
of narratives written to the (re) construction ognsficant moments in history Brazilian
education and the city in focus. It is understaberefore, that the study contributes to that
from listening and writing oral histories of thessues teachers, discuss the teacher's identity
and conceptions of education and society convegethe daily practices reported by the
collaborators interviewed with order to see thdertions of Brazilian education, especially
primary education, in the process of democratipadiosociety.

KEYWORDS: History of Education. Elementary School. MemowéJ eachers.
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1 INTRODUCAO

A histoéria da educacgéo brasileira sempre foi alegdsquisas, sob os mais diversos
angulos, que cuidam de enxergar os (in) sucesssist@ona educacional no Brasil. Sobretudo
nestes “novos tempos”, em que se delineiam noviEljggnas, novas posturas e formas de
aquisicdo do conhecimento, para além da modernidadsca-se entender o processo

histérico de estruturacdo da educacdo no nosso pais

Quando voltamos os nossos olhos para a historirasil, enxergamos que um dos
maiores desafios da nossa sociedade, ao long@hp®$, foi 0 acesso a educacdo. Todos 0s
modelos de escola que nos foram apresentadosaeflatrealidade politica de cada momento
e as linhas do tempo tém revelado que a margigalizaducacional de grande parte do nosso

povo sempre esteve presente na histéria da edubegsiteira.

Como reflexo dessa realidade, uma grande parcelgpogalacdo sempre teve
condicOes diferenciadas de acesso a escola quepdes das condicdes necessarias ao seu
pleno funcionamento, contribui para os exorbitaiiéices de repeténcia e evasao escolar ao

longo da vida de estudos do cidad&o brasileiro.

Com as grandes mudancas de ordem social, cultpoditica e econdémica, que
aceleraram o processo de urbanizacdo e indusaigaliz principalmente, nos maiores centros
urbanos do pais, entre os anos 68 e 80, deparasnoeno a necessidade de qualificacdo de
um maior contingente de pessoas para atender &s rexigéncias sociais. A criacdo de
escolas por todo o pais e a garantia de acessoridagas de classes populares a essas

instituicdes, passa a ser condicdo fundamentalfpaea do Brasil um pais a se desenvolver.

Essa possibilidade de acesso incondicional ao ssoelarizado permitiu a abertura
de um modelo de educacao publica pautado na nazdfalth” de escolas, de professores
devidamente qualificados, de condicbes de trabglle assegurassem a efetivacdo de uma
cultura escolar pautada nos principios da cidadaaibretudo porque a escola ndo estava
preparada politica e pedagogicamente para atendesedores oprimidos da populacdo que

sempre lutaram pela superacéo de desigualdadeatepiavam a sua situacao de classe.
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Além das condicdes fisicas e materiais, esse madiioacional ndo dava conta de ter
nos seus quadros, profissionais devidamente quedifis para atuarem de forma efetiva e

serem capazes de amenizar os indices alarmantesldedo e de fracasso escolar.

O perfil da sociedade brasileira, no final da déodel 1950, tomava como pressuposto
a discussdo sobre a educacdo popular, uma vezegoenseguiu pequenos avancos até a
primeira década dos anos 60. Entretanto, recuaitdentamente, a partir de 1964, com o

estabelecimento da ditadura militar no nosso pais.

Como forma de reagdo a esse modelo social, diversglectuais brasileiros uniram-
se em defesa da conscientizacdo das camadas mspadotando como estratégia politica, a
educacdo. Sem duvida, o representante mais safnriicdesse movimento foi Paulo Freire,
que viu, na superacdo de urRadagogia do Oprimidoa possibilidade de transformacéo
dessa realidade social.

Nesse cenario foi criado, em 1968, na cidade deJ6&é da Lagoa Tapada — PB, o
Grupo Escolar Genésio Araljo, com o objetivo de@siar aos moradores daquele municipio
o direito a instrucdo e ao ensino primario. Entrietacomo reflexo, principalmente, do
modelo ditatorial imposto ao Brasil da época, emsesso ficaria restrito a uma pequena
parcela da populacdo sé&o-joseense, reforcando las@éscde segmentos sociais menos

favorecidos economicamente.

Pautado nesses principios, o objetivo maior destbalho, tomando como fio
condutor a histéria de vida de professoras apodastde Sdo José da Lagoa Tapada — PB, é
inventariar e analisar a estruturagdo do espacgocaetinal daquela comunidade,
principalmente nos anos de 1968 e década de 89,ddeventes problemas interferentes na
escolarizacdo dos moradores da populacédo rurdlamaidaquele municipio, daquele periodo
e o0s seus reflexos nos dias atuais. Os olharesigem, sobretudo, para a génese do Grupo

Escolar Genésio Araujo, fundado naquela cidadel $68.

A conducado da nossa pesquisa assumiu como proeeifdisntedricos e metodoldgicos
os fundamentos da Historia, da Nova Histoéria, dstdfiia Oral, da Investigacdo Qualitativa,
da Historia da Educacéo Brasileira.

Para a conducdo da presente pesquisa, na perspdatinvestigacdo Qualitativa, a

histéria oral tematica foi tomada como o principadurso metodoldgico para a investigagao.
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Isto porque este tipo de abordagem tem sido adaawhm expressivo recurso no campo da
Nova Historia, porque permite a reconstrucdo decé&pcias passadas de grupos sociais

excluidos, dando possibilidade de registro, oficiahdo, de suas acdes e vidas.

Some-se a esse recurso metodoldgico, a busca pas dontes de informacédo, a
exemplo de documentos oficiais, diarios de classktins escolares, curriculos e programas
de disciplinas adotados na época em questéo, &i@agre outros materiais que abordam a

tonica central deste trabalho.

1.1 A OPCAO PELA INVESTIGACAO QUALITATIVA

Toda investigagédo se baseia huma orientacao teéntandida aqui como o conjunto
de assercdes que possibilitam as intervencdesukitos sobre o funcionamento do mundo.
Ou seja, a teoria possibilita a construcdo dos mabio interpretacdo da realidade. Nesse
sentido, a teoria ajuda a dar coeréncia aos dagmsneite ao investigador sistematizar os

acontecimentos.

O objetivo maior da abordagem fenomenoldgica esté@anpreender 0s sujeitos com
base no seu modo de pensar, que constituem osspd@teista. E a busca pelos pontos de
vista, ndo dos sujeitos investigados, mas dos tigaemres sobre 0 seu objeto de estudo.
Nessas representacdes encontram-se 0s cernesvegbikis individuos. Ha, portanto, uma
énfase na subjetividade sem, contudo, haver umacghega existéncia de uma realidade

exterior.

Esses jogos interacionais possibilitam mdultiplagmis de interpretagdo das
experiéncias vividas pelos sujeitos que, por seofueferendam a idéia de que a realidade &

socialmente construida.

Significa dizer que nem o0s objetos, nem as pesspnaB) as situagcdes ou
acontecimentos sdo dotados de significado promsosentidos |he sdo atribuidos, num

processo de interacao simbalica.
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Por esse viés, é possivel referendar a importadaidanterpretacdo para que as
definicbes se desenvolvam. Tem-se claro, port@put®,0 objetivo da investigacdo qualitativa

é tentar compreender de que forma as definicbdessvolvem.

Isso ocasiona a construcéo shf que se consubstancia como o conjunto organizado
de necessidades, motivagdes e normas ou valosFaostque constituem as experiéncias. O
selfé, portanto, uma construcéo social que decorpedzpcéo e definicdo do sujeito em si e
de sua relacdo com o outro. Essa relacdo dial@gcmite aos individuos crescerem e
modificarem idéias, crencas e valores, na medidawenvao aprendendo sobre si mesmos e
sobre os outros, num processo interativo. (BOGDRNBIKLEN, S. , 1994).

Ainda no campo do dominio tedrico da investigagaalitativa, o conceito de cultura
deve ser assumido pelo investigador. Isto porquarefa de quem investiga despertar os
leitores 0 modo de comportamento adequado ao®diés contextos culturais.

Nessa perspectiva, as praticas culturais sdo adssltda interacdo entre as pessoas,
gue constroem significados para a realidade detdgroontextos especificos. Por esse Viés,
pelo uso efetivo da linguagem os fenbmenos senointeligiveis e, por extensao, passiveis

de serem socialmente partilhados.

No campo da investigacdo qualitativa o conceitoudira é, ainda, fundamental para
a etnometodologiaque se ocupa de estudar o modo como os individoastroem e

compreendem a vida no cotidiano.

Pelaetnometodologiaos estudos culturais ddo conta de entender gas #s relacdes
sociais séo influenciadas por relacbes de poder,dgwvem ser compreendidas a partir das
interpretacdes dos sujeitos sobre as suas situapdgsxtuais. As pesquisas nesse campo
defendem, ainda, que toda investigacdo se baseia parspectiva teérica do comportamento
humano e social, Enfatizam, também, a importdn@a tétodos qualitativos para a
apreensédo da relacéo entre a estrutura sociat&ahamana. (BOGDAN, R.; BIKLEN, S.,
1994).
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Em um estudo analitico, as decis6es sdo tomadasdaanque avanca o estudo em
questao. Por isso, investigadores experientes tAenagenda de investigagdo que de forma

planejada apresenta os temas e objetivos do estudo.

No caso do investigador inicial, pela inquietacée the é peculiar, o estudo pode ser
buscado a partir de varias fontes. Nesse casmgaalfin pessoal pode servir como ponto de

partida para a conducao da pesquisa.

Algumas orientacOes devem ser seguidas a fim deagdesciplina se efetive e o
pesquisador ndo se perca no emaranhado de hipéiesesn objeto de estudo pressupbe, a

saber:

e O assunto escolhido para estudo ndo deve suscigmvalvimento pessoal do
pesquisador. Conduzir uma pesquisa com quem seecerpode ser confuso e
embaragoso;

* As primeiras visitas aos colaboradores devem seadas como oportunidades

para que se tenha uma dimensao de que tipo déhvglade ser desenvolvido;

1.1.1 Ahistoria oral tematica no contexto da investigacaqualitativa

A histéria oral tematica € um tipo de estudo queamcteriza pela realizacdo de
entrevistas narradas em primeira pessoa. Essa iemtalde pesquisa baseia-se na tradicéo

oral e objetiva a obtencéo de detalhes da histiésda do participante.

Na perspectiva dos cidaddos comuns serve paraemitesia percepcdo da historia
cotidiana por essas pessoas. Constitui-se, portamtwo a formulacdo de documentos, que se
opdem as situacdes estabelecidas e se explicanfimmio de opinides. Tem sempre carater
social, uma vez que as entrevistas ndo se sustaazinhas ou em versées unicEsMeihy
& Holanda (2007, p.38) referendam essa idéia aereim que: “Em termos de histéria oral
pura, 0os projetos tematicos devem fazer as vozesrdeontarem de maneira a promover o
esclarecimento das versfes e assim as superacSedudialas que, afinal, justificam o

projeto”.
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O estudo de histéria da historia oral tematicatérdenada pela natureza do objeto e,
essencialmente, do sujeito, de acordo com a spardislidade, capacidade de registrar fatos
na memdaria, experiéncia e participacdo nos acaon&tbds que se pretende investigar. Em
geral é usada como metodologia ou técnica e, dadzmtematico, torna-se um meio de
busca de esclarecimentos sobre situacdes cordglitgpolémicas, contraditorias. Dependendo
do foco de atencdo da pesquisa, a exteriorizacdenda organiza a entrevista que deve se

render ao alvo proposto, pelo contrato que se fentee entrevistador e colaborador..

E possivel por essa modalidade de investigacdzaealutros estudos, a exemplo de
estudos comunitarios. A diferenca reside na andaisgacional que vai se ocupar da
investigacdo de um determinado acontecimento, quone@xemplo, a expulsdo de aluno do
ponto de vista de certos membros da sala de aelsseNcaso, os registros sdo tomados de
forma alargada. Pensando assim, Almeida (1998,) ptéforca a importancia dessa
modalidade de pesquisa para estudos de naturezariakstica.

A linguagem oral, usada pelo narrador e captadagdtevistador na
pratica de ouvir depoimentos representados por rkemghs

recuperadas pela memdria, tem sido uma das escoktasiologicas

da Historia Oral e Social e vem privilegiando unddasubjetivo e

afetivo do ser humano que é o desejo de contaérisist de dar

depoimentos sobre sua vida, de relembrar o pagsad@nos vividos
como se, por esse procedimento, o tempo passadsggjdie alguma
forma, novamente estar presente.

Certo é que qualquer que seja o estudo de histéalaé preciso que o investigador
proceda a verificagdo da viabilidade de execucépedguisa. A atencdo também deve ser
dada no sentido de ndo permitir que os pressupdsfisam o plano de investigacdo. E a

entrevista em si que define esse plano.

E preciso determinar uma amostragem interna deoagsdocumentos e horarios

envolvidos na investigacao a fim de que as deciwiBadas a partir da idéia geral.

No caso dos sujeitos a serem entrevistados a @sédiita a partir dos dados obtidos
e da disponibilidade dos sujeitos. Dos individuele@onados, os colaboradores deverao ter
uma atencdo maior, por se constituirem como ricognéormacdes a serem disponibilizadas

para a pesquisa.
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Quanto ao tempo dedicado a realizagdo das enaisyieste deve ser definido em
comum acordo com os colaboradores, que poderéaestado na medida em que a pesquisa
caminha, de acordo com as necessidades que dhrabglde. Na etapa da coleta de dados é
preciso evitar a saturacdo de dados, com a acuaaulde informacdes repetitivas, que

poderao ficar a margem, dependendo do tempo disifivado para a pesquisa.

Em suma, a pesquisa pautada na histéria oral sn@&ntra seu olhar sobre o sujeito
e sugere a adocdo da narrativa como possibilidad®doidégica que fard desfiar as

informacdes necessarias a condugéo do trabalho.

Isto porque, lembrar, esséncia da narrativa, é esaftb fundamental, uma vez que a
memoria se constitui como artificio politico-socglie marca a identidade da comunidade em

estudo.

1.2 O PERCURSO INICIAL DA INVESTIGACAO

O nosso objeto foi sendo delineado a partir da esavinformal com ex-professoras
do Grupo Escolar Genésio Araujo. Ainda mais, quaddaevisdo de literatura sobre a
histéria da educacdo brasileira e, principalmeokgesa educacao paraibana, constatou-se que
ainda ha muito que se pesquisar. No caso de Sé&alddsagoa Tapada, os estudos sdo muito
mais restritos por ndo haver significativas inggstbes a respeito da historia da educacéo
desse municipio/cidade e a inexisténcia de estinikisricos sobre 0 seu processo de

escolarizagdo primaria, justificando, dessa formaecessidade da presente investigacao.

A metodologia desenvolvida corresponde a pesquisétativa, por meio da adocao
da histéria oral tematica, sob a forma de entrasisom ex-professores do Grupo Escolar
Genésio Araljo e de outras escolas; e a pesquidiadgoafica e documental mediante o
levantamento das fontes primarias, disponiveis niituicdo escolar e nos acervos do

municipio.

Partimos para o levantamento de fontes primaohasesa escola que auxiliassem no

desenvolvimento da pesquisa, o0 que nos levou datangjue ndo havia na propria instituicao
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documentos oficiais suficientes sobre o histérieoctiagdo da escola, além de historico
escolar, livro ata de exames, livro de posse eceierdos professores. O recorte temporal do
objeto que se colocou naquele momento dizia respeitata de criacdo da escola na cidade,

correspondendo ao ano de 1968.

No intuito de precisarmos a data da criagdo daol&sduscamos por fontes
documentais que confirmassem a data que nos fwiniaida por funcionarios da escola. As
fontes primarias correspondentes a esse periodgsuammaioria, ja se perderam. O registro
mais preciso que encontramos foram as anotac@es f&in histéricos escolares, atestando
gue ato que autorizou o funcionamento da escola Execreto 4.621 de 17 de junho de 1968,
além da placa de inauguracao de uma reforma daaic@es fisicas afixada a entrada da sala
da diretoria. Portanto, optamos por marcar o and9@8 como o recorte inicial da pesquisa.
Elegemos como marco final os anos iniciais da d@dad80 do século XX, por representar o
momento de criacdo e implantacdo de escolas dameahécipal de ensino, seguindo as

orientaces da Lei 5.692/71 que reformula a orga@iz da educacéo nacional.

Tendo em vista que o grupo escolar foi oficialmemrtado num periodo relativamente
novo de instalagdo do municipio, ou seja, dez ammssa indagacdo consistiu em
compreender o que representou 0 Grupo Escolar ®&efexgljo para a cidade de Sao José da
Lagoa Tapada no processo de consolidacao do mimidigta questdo se formulou a partir
da leitura da literatura sobre os grupos escolaveérasil e no Estado do Paraiba, e das fontes

documentais que haviamos reunido.

O primeiro momento da investigacdo constituiu-seasondagem realizada junto a
direcdo atual da Escola Estadual Genésio Araujonale saber quais foram os primeiros
professores que atuaram naquela instituicdo. Aimaia, através de conversas informais, com
velhos moradores do lugar, foram buscadas inforesa@dbre quais foram os primeiros
professores do lugar, anteriores a existéncia dpd@Escolar. De posse dessas informacoes,
inicialmente, dois nomes se destacaram dentretaadistida na sondagem: o da professora
Denizia Gomes de Sa e o da Professora Judite Aralpimeira por ter sido uma das
primeiras professoras do Grupo Escolar Genésiojdma segunda por ter atuado numa das
primeiras escolas rurais, oficialmente instituida® governo estadual em Sao José da Lagoa

Tapada.

Definidas as colaboradoras da pesquisa, adotouksstGaia oral tematica como tipo
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de coleta de dados. Optou-se pela ndo adocdo dmimeroteiro pré-estabelecido para as
entrevistas, por entendermos que seria mais coeveniomar a narrativa livre dessas pessoas
como pano de fundo para desenovelarmos as qudgiadas as suas origens, formacgao e

atuacao profissional.

Num segundo momento foram feitas visitas as residéndas professoras para
exposicao da proposta de trabalho, a fim de fossebida a aprovacdo das mesmas para se
constituirem como colaboradoras da pesquisa. Codewdos aceites dessas pessoas, foram

marcadas as datas, 0s horarios e o0s locais pasaizagdo das entrevistas.

A primeira entrevista serviu como pré-teste para fpsse avaliado se as diretrizes
pensadas para o trabalho poderiam ser alcancadasggomodalidade metodologica. Optou-
se, entdo, pela ado¢ao de um pequeno roteiro cogurgas norteadoras para a abordagem da
tematica principal do trabalho: a histéria da estacdo do espaco educacional naquela

comunidade.

O gravador foi adotado como material de registofdias das professoras, sendo que
para cada entrevista foram realizados dois enconttevidamente agendados pelas
professoras colaboradoras da pesquisa em teldofaido, também, um caderno de campo
para registro de outras impressdes extraidas de exacbntro com as professoras, que néo
poderiam ser percebidas pelas gravacdes. A trgascriextual dessas entrevistas foi

realizada, imediatamente, apés cada encontro.

J& devidamente transcritos num terceiro enconotertos foram apresentados as
colaboradoras para a aprovacao dos mesmos e assidas cartas de cessdes de direitos para

uso dos mesmos como instrumento maior de infornsagéa a presente pesquisa.

Os outros instrumentos de investigacdo foram candeg com as professoras
entrevistadas, com a direcdo da Escola Estaduatsigeraldjo e com outras pessoas da

comunidade.

Pela adocdo desse percurso metodolégico, fica meidgue as narradoras inserem
seus discursos no curso da historia da educacab épcpor conseguinte. nacional, pelo
reconhecimento dos vestigios de autoridade quewsawam ao longo das suas falas. Ao se
perceberem autoras, as narradoras apagam a codeigiigeito-individuo e vao ordenando os

signos representativos das suas condi¢des deosuestoricos. As falas sociais passam a ser
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condicionadas institucionalmente pelo lugar de casl@arradoras falam, delimitando o que
pode e o que deve ser dito, dai a existéncia deemtms de siléncio ao longo das entrevistas.

Assim, a fim de discutir os resultados obtidos canpresente investigacdo este
trabalho apresenta na Introdugdo um memorial qura vavinculo da pesquisadora ao objeto
da pesquisa. Delineia-se, ainda, a trilha metodcddque referenda o universo estudado,
quando se elege o conjunto de professoras de d%ériés (Antigo Ensino Primario), que
lecionaram entre os anos de 1968 e década de 8Brupm Escolar Genésio Aradjo e em
outras escolas da cidade de Sao José da Lagoaalapaiel. Desse conjunto foi selecionada
uma amostra composta por duas professoras, apdaerda carreira docente, que atuaram
como colaboradoras para a referida pesquisa. @sesllmetodoldgicos sao dirigidos para: a
historia oral teméatica — entrevistas gravadas cenprafessoras selecionadas; fotografias;
documentos oficiais de criagdo do Grupo EscolaréGenAraujo (jornais, decretos, atas,
etc.); curriculos e programas desenvolvidos na &pou estudo; diarios de trabalho das

professoras entrevistadas.

Na Introducdo apresenta-se a delimitacdo do tenohjeto de investigacdo aqui
assumidos, explicitando as bases metodoldgicasabasc com énfase na investigacao
qualitativa e, em especial na adocéo da histéabtematica como eixo para coleta e analise
da dados. Apresenta um breve memorial que referendimculo da pesquisadora com o

objeto investigado.

O segundo segmento apresenta concepcdes e histdriaducacdo, sobretudo
centrando foco na politica educacional brasilemas principios da educag¢do popular, na
organizacdo da instrucdo publica paraibana, arpgaticriacdo e implantacdo das cadeiras
isoladas e grupos escolares.

No terceiro segmento sdo apresentadas as anadisesnttevistas realizadas com as
colaboradoras da pesquisa, a fim de mapear momsigtu§icativos da histéria da educacao
primaria da cidade de Sdo José da Lagoa Tapadaidosp principalmente, entre os anos de
1968 e década de 80.

Na concluséo, referenda-se que o emaranhado ddcseue podem ser lidos nas

praticas docentes em diversos momentos da hist@saleira, ndo pode deixar de ser tomado
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como pressuposto para analise do trabalho deseédwoha maioria das nossas escolas,
sobretudo nas de Educacao Infantil e Ensino Funai@te

1.3 SOBRE OS SENTIDOS DA EDUCACAO EM MINHA VIDA

N&o nasci educadora. O ser humano, animal quesée mauto. E a educacdo que Ihe
lapida o espirito, da sentido a vida. Pois bemsesgidos da minha vida comecaram a ser
bordados com um risco mais definido, primeiro quaimdjressei na escola, na condicdo de
aluna e depois como professora de uma turma deaE#@locde Jovens e Adultos. Este

alinhavado de experiéncias € que me permitem @rsiuecido da minha historia.

Nasci em S&o José da Lagoa Tapada, municipio dp $dttdo Paraibano, aos seis
dias do més de setembro de 1968, filha de Rosaadanwostureira, e de Antonio de
Juvéncio, agricultor, que me deram as primeira®eficde vida. Fui eleita como aquela que
percorreria todos 0os caminhos possiveis para ¢elueacdo que meus pais ndo tiveram. E a

estrada me foi apresentada.

Foi em S&o Joseé, cidadezinha de pouco mais demilelmbitantes que freqientei a
escola primaria, no Grupo Escolar Genésio Aralgeescola de primeiro grau (52 a 82 séries),
na Escola Cenecista de 1° Grau Governador lvanaBickobreira. Lembro-me bem de
Denizia, Tinha Braga, Maria Marques e Maria de Dlezj as professoras que me ensinaram

as primeiras letraQue saudades das professorinhas

Ingressei como aluna do Grupo Escolar Genésio Anmadgjano de 1975. Lembro-me
do antigo prédio com suas trés salas de aula 8m P& carteiras enfileiradas para abrigarem
pares de alunos. A frente o bird da professorgrande quadro.

Estudavamos quatro matérias basicas: PortuguésnMtta, Estudos Sociais e
Ciéncias. Os assuntos para estudo eram copiad@pééssora no quadro e repassados por
nés para os cadernos. As aulas da manha acontdamsete as onze horas e as da tarde das
treze as dezessete horas. Em cada turno haviatemalo de meia hora que chamavamos de

recreio. Era a hora do lanche e das brincadeiras.
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Quanto as atividades de ensino, nas aulas a poodefazia exposicdo tedrica dos
contetdos, cabendo ao estudante a memorizacdo emas. Nao havia infraestrutura na
cidade e na escola que possibilitasse 0 uso desoutateriais didaticos, bem como aulas
praticas. Esta escola ndo comportava uma bibliofata que dificultava o acesso a outros

livros que ndo fossem os didaticos, usados duesnéeilas.

FOTO 1 - Rozilene Lopes de Sousa,
ex-aluna do ensino primario do Grupo
Escolar Genésio Aradjo — Sdo José da
Lagoa Tapada — PB (Acervo Particular)

Desde cedo, abri os olhos para as precarias ca®igé vida da minha gente e
enxerguei na educacgao a possibilidade de mudafgasitade de ajudar as pessoas, carentes
de quase tudo, impulsionaram-me a percorrer unraafgéio na area de saude, o sonho da
maioria dos alunos pobres, a Medicina. Enquantoaslude segundo grau, numa escola
publicas da cidade de Sousa — PB, ndo obtiverafunoamentos necessarios para disputar
uma vaga no vestibular com alunos de escolas plantas, principalmente de Jodo Pessoa,
que por serem privilegiados economicamente, recefi@rascola paga, 0s “macetes” para

driblarem os alunos pobres. O sonho foi em vao...

As tentativas frustradas fizeram-me permanecer am J®sé da Lagoa Tapada por

mais tempo. Neste intervalo, apareceu a oportuaidadrabalhar com a educacédo de jovens
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e adultos, na antiga Fundacdo EDUCAR. Mesmo n&ioteenhuma formacéo pedagdgica,
aceitei o desafio. As minhas aulas se resumiamepasse das “receitas prontas” que o
material do projeto trazia. Nao tinha condi¢cdesgdestionar os fundamentos tedricos do
programa, nem tampouco de relacionar essa pratiealidade social, econdmica e politica
daquele grupo. A missao era apenas “alfabetiz&erjs e adultos, para com a escrita e leitura
do nome, fazerem jus ao titulo de cidadao e adtalide votar, para assegurar o poder aos
velhos e novos “coronéis”, donos dos currais elaito SO mais tarde € que pude perceber que
a vontade dos membros daquele grupo era se fazgentes da sua prépria histéria que,

relegada ao patamar de baixo, ndo lhes permitiamcav para a mudancga.

Procurei me engajar, ainda mais, as discussdee sshproblemas locais, através do
JUASJ — Jovens Unidos a S&o Joseé, um grupo degogere no afa da rebeldia, queriam
mudar o lugar de uma hora para outra. Ledo engdns$os ideais morreram de overdose.
Mas se nédo valeu pela conquista, valeu a intenedmudca por melhores condi¢des de vida.

Ali, percebi que as nossas utopias eram tambémafoda protesto.

Como a maioria dos jovens da minha regido, em 1f@88%mpurrada” para um curso
no Centro de Formacdo de Professores, da Univdesifaderal da Paraiba, sediado em
Cajazeiras, considerada culturalmente como “a eidgue ensinou a Paraiba a ler”. As
condicOes financeiras ndo me permitiram ir alénm@aluna do curso de Pedagogia daquele
Centro, comecei a me interessar pelas questbesa@dnais e a questionar as praticas
educativas nas escolas por onde passei. Procunaeegar os sentidos da docéncia na vida
das minhas antigas professoras, a questionar a@aisge melhores condicbes de trabalho
para alunos e professores de escolas publicagliaaaro porqué das lacunas dos curriculos e

programas da maioria das nossas escolas.

As respostas para estes questionamentos comecasamdesenhadas por mim ao
final do curso, época em que também ingressava qoofessora temporaria de uma escola
de 1° e 2° graus que estava sendo implantada elmmidade. Pude entdo perceber que as
condicdes fisicas da escola, a formacdo do corpunétrativo e docente e as condigcbes
sécio-econdmicas dos alunos, sdo fatores detertemgmara a (de) formacdo do nosso

alunado.

Foi ali que percebi que a teoria que recebi naean&lcabia muito pouco na realidade

daquela escola. Decepcionei-me, ainda, porque teoptmdo pela habilitacdo em
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Administracdo Escolar, vi que esta funcdo era atagamo cargo de confianca de politicos
do lugar, por pessoas que nao tinham nenhum prepaacesta atividade.

Esse contato com a escola me fez amadurecer cossogyecomo profissional e, as
angustias e decepgbes experimentadas, foram coag@ngom a alegria de receber o
primeiro salario da minha vida. Eu nem enxergava gquilo era muito pouco para a

dignidade de qualquer profissional. A partir deédacacéo enovelou-se na minha vida.

Em 1992 casei-me com Wanderley, professor que talfido da nossa cidade para
lutar por melhores condi¢Bes de vida. Outra vedur&;do se enovelava na minha histéria.
Para acompanha-lo tive que me transferir para dtalapnde passei a atuar no Instituto de
Educacdo da Paraiba, escola de formacdo para ostelagi na cadeira de Estrutura e
Funcionamento de Ensino de 1° e 2° graus. Senthais proxima dos postulados que havia
recebido no meu Curso Superior. Entretanto, o ndralvado de alunos por sala de aula, a
falta de recursos materiais e o isolamento entrprofessores das diversas areas, ndo me

permitiram desenvolver o trabalho planejado pateekacdisciplina.

Em 1993, voltei para o Sertdo para acompanhar naigdoy que havia sido aprovado
no concurso publico para professor do Curso deatedo CFP-UFPB. Passei entdo a atuar
como professora do Curso Magistério de um colégifreiras, o Nossa Senhora de Lourdes,
daquela cidade. Com melhores condi¢cOes oferecigts gscola, pude desenvolver um
trabalho mais significativo.

Em 1994 fui aprovada como professora substituta pa&urso de Pedagogia do CFP-
UFPB, hoje UFCG, e sonhei desenvolver um trabath@mea de Didatica, que ao menos
fosse mais produtivo que o visto por mim, quandioaluna daquele mesmo curso. As
angustias e decepc¢des foram as mesmas experimeat@aditango da minha histdria enquanto
educadora. Sabia que era preciso ir mais alémmeasentia “verde”. Permaneci perseguindo
a tdo sonhada educacdo emancipatéria.

Em 1996 afastei-me da sala de aula para realizav grande sonho da minha vida:
ser mée. Neste ano, nasceu Cecilia Jade, em 189d¢wnJodo Paulo e, em 1999, nasceu
Marcelo Wanderley. Com estas trés grandes licOesdde pude experimentar outros sentidos

para a educacao.
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Em 1998, tive que me mudar para Sao Paulo parapsrdrar meu esposo que fora
aprovado para um curso de Doutorado na UNESP, @@aduara. Guardei os meus desejos de

prosseguir nos estudos para dar a forca que alsava.

De volta a Cajazeiras, desengavetei meus projetogdd e, outra vez, persegui o meu
desejo de buscar outros sentidos para a educacéordra vida e, consequentemente, na vida
da minha gente. Olhando para tras ousei buscan dafimeada para rastrear e analisar a
construcdo da identidade do professor que, atuawdo cenario local, ndo da conta de

enxergar a sua participacdo na escrita da higdériana educacgéo nacional.

E foi com esta proposta que optei por ingressarocaloma no Curso de Mestrado em
Educacdo do PPGE - UFPB, para tentar ir além e egancom o pensamento de ODALIA

(1997), que proclama:

Nossas utopias e nossas certezas desaparecerasas deperangas se
nao desvaneceram, permanecem encolhidas, suspemnsasio lugar,
guase anbnimo. Por ndo sermos mais 0S mesmos, aiesta um
grande caminho de recuperacdo, de retorno ao maskasndo as
perguntas que nao fizemos, agugcando nossa cudesidanossos
ouvidos para as vozes que deixamos surdas, pratuemcontrar o
lugar onde a trilha se bifurcou e nés nos perdemos.

A partir do curso de algumas disciplinas, pudegegr que a escrita da histéria local
pode permitir que enxerguemos as relacdes entrestarih da educacdo brasileira e a
producao da histéria da educacao local, no nossodacidade de S&o José da Lagoa Tapada
- PB. Além disso, enxerguei ser possivel, ampliamiaha formacdo como pedagoga,
ocupando-me de, pelo desenovelar das lembranca®ldas professoras que atuaram na
referida cidade, refletir sobre as questdes desaas populacdo ao processo de escolarizagéo
oferecida por escolas oficiais instaladas naquajarejo, como o Grupo Escolar Genésio

Aradjo.

Pensamos, pois, como LOPES (1991, p.13) que:

7

De toda maneira, no minimo é reconfortante constatdm dos
tempos em que o autor desaparecia por tras dagshisc e que a vida
privada, o homem, a mulher, a crianca, o alunotabathador, o
professor se diluiam em categorias tdo amplas gamgue e a carne
da Historia eram jogados fora como inGteis figuescd
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Enveredando por essas trilhas o presente trabaim@omo objetivo maior inventariar
e analisar, a partir dos relatos orais de velhafegsoras de Sdo José da Lagoa Tapada — PB,
a estruturacédo do espaco educacional daquela cdau@iespecialmente entre os anos 60 e
70, e os diferentes problemas interferentes ndasta;ao dos moradores da populacao rural

e urbana daquele municipio, naquele periodo eussrefiexos nos dias atuais.

Essa partilha que tem sido empreendida junto afegsoras entrevistadas tem me
permitido o desenho da histéria da educacao prnt&iSao José da Lagoa Tapada — PB que,
indubitavelmente, abriga a minha histéria. Ouvitiatoria dessas professoras tem me

permitido a escuta do sensivel. Portanto:

Pude, assim, costurar os meetalhos de tempe isso foi um ato de
amor, e, outras vezes, de dor. Porque o tempo ypassmo sempre
passa, apesar de tudo, e muitas coisas ficaramtigaraentre elas
uma jovem professora ansiosa pelo seu primeira@iaula e pelos
seus primeiros alunos. Foi nessa escola [...] guges um primeiro
encontro repleto de erros, de dividas e indecis@as, hoje vejo,
envolto em afeto e vontade. (ALMEIDA, 1998)

Cremos, pois, que nas memoérias das professorasugmw &scolar Genésio Araujo

também se aninha a historia da educacao brasileira.



2 EDUCACAO BRASILEIRA: CONCEPCOES E HISTORIA

Qualquer investigacao que rastreie o conceito deag@do deve assentar as suas bases
em estudos, sobretudo, de natureza historico-gmptal e econdmica. As confluéncias e/ou
divergéncias de pensamentos de autores que serapaieelacdo entre educacéo e sociedade
sugere que se vislumbre tal conceituacdo sob dms@s. Pelo primeiro olhar, a educacéo
deve ser tomada como doutrina pedagodgica baseada filasofia de vida e nas concepcdes
de homem e de sociedade. Num segundo plano, ossmeeucacional acontece na realidade
social concreta vivenciada nas instituices, a @kewia familia, igreja, escola e comunidade,

de um modo geral.

Surgem no contexto de intensa urbanizacdo e, coestx modernizacdo do pais,
novas necessidades de (re) pensar a educagaoetaja ser alcancada € a escolarizacdo, que
sugere a expansao escolar como estratégia de dbsemanto econdmico, social.

A educacado passa, pois, a ser uma necessidadeDesalm lado concebida como
doutrina pedagdgica, baseada numa filosofia de wias concepcdes de homem/sociedade e,
de outro vista como processo que acontece atragsndtituicbes (familia, igreja, escola,

comunidade).

Esse projeto educacional, em vias de implantacdn, buscar nos estudos
desenvolvidos por Durkheim, sociblogo francés cureditava que a raiz dos problemas do
seu tempo nédo era de natureza econdmica, mas simaleerta fragilidade moral da época,
explicacbes para o comportamento dos individuos.s€a, os individuos séo vistos por
Durkheim como seres passivos, que precisam se adaquegras impostas pela sociedade.
As instituicdes como familia e escola cabia repradais regras e os valores morais as novas
geracoes. A educacéo tinha, assim, carater dertiss&o de valores morais e sociais, capazes

de garantir a continuidade da sociedade.

Os fatos sociais eram exteriores aos individuos amenascer ja encontravam a
sociedade pronta. Caberia a educacéao difundirrefai, os costumes, as crencas religiosas,
criadas por geracbes anteriores, que seriam re@@ssas novas geracdes, atravées da

experiéncia.
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Durkheim insistia que era necesséria a educacadauoitos e comportamentos do
homem moderno para um bom funcionamento da so@edatbretudo pela moderacao dos
interesses econdmicos e pela construcdo da nocadisdplina e dever, mecanismos

indispensaveis para o culto a sociedade. (DURKHEI®TA).

A acdo educativa servia, assim, para impor ao iddo/ as normas existentes e a
solidariedade com o sistema social. Pautados nessilo educacional, os conteudos
escolares seriam independentes e exteriores addgdinas, uma vez que deveriam ser
voltados para o bem comum com o objetivo de maatewrdem social. Ainda mais, as
necessidades individuais precisavam ser transf@snath necessidades sociais. O processo
educativo funcionava, nesse sentido, como uma d&trocle necessidades entre

sistema/individuos, onde ambos se beneficiavam.

Para Durkheim, ndo havia valores e normas espasifiara cada sistema social, mas a
necessidade de preservacdo de valores genériaog, conservacao, ordem, harmonia. A
educacdo era, entdo, tomada como um processo bpareo manter a estrutura e o
funcionamento da sociedade através da assimilagéerealizacado de valores e normas que
as geracoes mais velhas transmitiam as mais nay@stir de instituicées sociais, a exemplo

da familia e da escola.

A filosofia de vida dessa teoria é a experiéncia gQuocurara dar continuidade a
sociedade, ou seja, as necessidades pessoaisapreses transformadas em necessidade
sociais, sobretudo através da educacédo. Sob eésteapio sistema social, para manter o bom
funcionamento, precisa internalizar nos individimmsmas e valores que garantam esses
objetivos. Ha, portanto, uma troca de necessidades o individuo e a sociedade, em que

para garantir e manter algumas gratificacfes, iwithab se sujeita as exigéncias sociais.

Sob a otica de Durkheim a educacéo €, pois, umepsocbasico e necessario para
manter a estrutura e o funcionamento da sociedadeomem livre é delineado por esse
modelo como aquele que molda as suas necessidadetio com os fins de protecdo da

coletividade, da sociedade de um modo geral.

O homem livre é aquele que contém seu egoismoahasubordina-

se a fins mais altos, submete-se os desejos asicngzvontade [...]
A divinizacdo do individuo é obra da prépria soe®] e a liberdade
deste é utilizada para o beneficio social. (QUINEARIO, 2002,

p.95)
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Contrario a essa posi¢cdo de Durkheim aparece apemo de Dewey e Mannheim,
gque véem a educacdo como processo dinamico, ondevagdes podem ser percebidas tanto
no individuo como na sociedade, ao longo das expads transmitidas de uma geracédo a
outra, incorporando acbes e comportamentos. Assian, medida em que analisam

criticamente as experiéncias de vida, podem reasiie reorganizar a sociedade.

Para Dewey, a educacédo é extensdo da vida, apsente-cotidiano, nas experiéncias
diarias, e o ato educacional deve proporcionandividuo a organizacao das experiéncias de
forma sistematizadas. Educacdo, por essa Oticaoig, pma maneira de se implantar a
democracia, 0 que pressupde que a partir do meggaa efetive a comunidade democratica,

onde os individuos possam ter chances iguais.tia garegras fixadas e aceitas por todos.

Assim sendo, o modelo de sociedade para Dewey gaestionado ou modificado, ja
que as mudancas sociais acontecem a partir do nhoj@n que as estruturas democraticas

se aperfeicoam e, uma vez implantadas, sugereta pdla sua permanéncia.

Mannheim, ao aprofundar os estudos de Dewey, erir pieste, defende uma
sociedade democratica planejada. A natureza etarinislo homem, a luz dessa teoria,
precisam ser controladas de forma racional e deticarpor técnicas sociais, cabendo a
educacdo manter essa democracia atraves da sagdaizlos individuos. A acdo educativa
assume, portanto, um carater politico no sentidmaleter a sociedade racional, harmoniosa,
planejada. Isso é possivel através de técnicagisade intervencdo racional capazes de

corrigir e planejar as distor¢des, os defeitos.

Defende-se, ainda, que as praticas democraticasir@dg nas instituicbes como
familia, escola, trabalho, devem ser reproduzidéstalecidas por essas instituicbes para se

tornar possivel um controle maior sobre os indiggdu

Para Mannheim, os individuos sdo imperfeitos, redzeslo ser corrigidos pela
educacdo a partir de estruturas sociais concramabéim imperfeitas. Nesse sentido, ha

divergéncias entre o pensamento de Dewey e o dehidan.

Enquanto para Dewey a sociedade imperfeita é rapida de forma perfeita pela
escola/educacao, para Mannheim a razaol/inteligératimvés da reflexdo consciente,

possibilita o planejamento e execucdo do modelsa@edade planejada e democratica.
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Nesse sentido, democracia se constitui como paderit@rio em que o povo permite ser
controlado, a fim de que os conflitos sejam extgzaracionalmente para que a ordem, a

harmonia social prevaleca sobre as diferencasithdiis.

A Educacéo, sob tais olhares, reproduz de formabdeitica as desigualdades sociais
e histéricas, até entdo percebidas como “naturas’avés de igualdade de chances

camuflada.

Tanto Durkheim, como Dewey e Mannheim concebemrodmo como ser universal,
ideal e negam o homem historico, condicionado ptorés sécio-econémicos e culturais,
conscientes das estruturas condicionadoras dadsoeeVéem na educacdo um instrumento
de manutencéo das relagcfes sociais para mantelemn @ a tranquilidade da sociedade, ja

gue projetam uma sociedade democratica e harmoniosa

Contrério a essas idéias tem-se 0 pensamento der®ae Bourdieu que tém uma
visdo histérica da sociedade capitalista dividida €asses, com uma divisdo social do
trabalho em que a apropriacédo de bens materiaiklgais se da de forma diferenciada.

Nessa perspectiva, a educacdo assume duas fung¢étesasl e intimamente
relacionadas: de um lado pode reproduzir a culatrayés de representacdes simbolicas, que
constituem a ideologia e, do outro lado, pode D a estrutura de classes.

Assim, o sistema educacional garante a reprodugdaalacdes estabelecidas entre
trabalho e classe social e as idéias produzidasaadessas relacdes. H4, nesse sentido, uma
transmissao hereditaria de poderes e privilégiaadaA mais, a neutralidade aparente do
sistema, camufla os interesses e assegura cumpoimeenreproducdo das ideologias
dominantes. A acdo pedagogica assume, nesse geoaraarater coercitivo, violento, na
medida em que impde normas e valores de um carpogocial. O sistema impdehabitus
da classe dominante de maneira radical e propielalBracéo de um sistema de pensamento
que leva a classe dominada a aceitar a dominac@xclasédo, explicado por falta de

habilidades, mau desempenho.

Aqui, as funcbes da escola ndo se limitam a regdasocial, ela tem como meta
aprimorar os recursos humanos e refuncionalizaistersa educacional. E, portanto, das
relacdes entre o crescimento econémico e nivelaetlutal dos membros de uma sociedade

que os investimentos em recursos humanos podembzonipara o aumento da educagao



30

formal da populacdo com vistas ao desenvolvimeatoagao.

Esse investimento que aparentemente beneficia @s tpcetende, além do retorno
social, convertido em progresso, permitir um regommdividual, caracterizado pela lei das
recompensas. Dessa forma € preciso haver umaig@pasta entre individuos e sociedade,
para que ambos possam se beneficiar. Essa € @aplitese da economia da educacdo, que
vai buscar no planejamento uma forma de utilizarecsrsos educacionais com 0 minimo de

desperdicio.

Dessa forma, os investimentos econdmicos “rentadeigeriam oferecer um aumento
quantitativo/qualitativo de educacéo formal quéoNizasse o desenvolvimento da nacao, que
beneficiava a populacéo e o Estado. O investimamtndendo a essa expectativa, seguia dois
modelos: um primeiro modelo que se concentravacianmalidade e nos gastos publicos, na
tentativa de tanto ajudar como negligenciar alguesz®las e o ensino. O segundo modelo
preocupava-se com a preparacdo de uma mao-de-adiiicgda, para atender as exigéncias
do mercado de trabalho. O que resultava na maggaido sistema educacional, ou seja, esse
tipo de modelo contribuia para formacdo do pessaabusca da maximizagdo dos lucros
capitalistas.

O individuo, nesse sistema social, desempenha apgiosicdes sociais, ocupa
espacos nessa sociedade, no que for habilitadmdeo disfarce da “igualdade de chances”,
que supostamente é garantida a todos, atravesdakarecompensas e gratificacoes.

Essa tese da economia em que ha um retorno sodialdual € uma forma camuflada
de justificar a exploragéo da forca de trabalhsdeesentido, Marx, através da teoria de valor,
enfatiza que “[...] s6 pode haver equivalénciaesdiras mercadorias desde que medidas com
uma unidade padrdo que seja comum a ambas: o tem@o@ socialmente necessario

absorvido para sua producao”, conforme Freitag@{1p&1).

Portanto, a forca de trabalho como o processo fixadque gera mais valor para o
empresario, que o salario recebido pelo processpratfucdo, ndo pode ser tomada como
equivalente, jA que o excedente produzido ndo n@t@o individuo, ficando o salério

“minimo” condicionado ao lucro que acabou de gerar.

Esses modelos tedricos de Becker e Schultz deserapenas o aspecto exterior do

funcionamento dos sistemas sociais, ndo revelaaddesigualdades produzidas na relagao
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teoria/realidade.

Quem mais se aproxima da andlise da esséncia dmésm educacional relacionando
aspectos econdmicos, politicos e sociais € Altmugse caracteriza a escola como aparelho

ideolégico do estado (AIE).

Localizada no ponto da intersecdo da infra-estauéudos aparelhos
repressivos e ideolégicos do Estado, a escola gheemfuncéo basica
de reproducéo das relagbes materiais e sociaisodegiio. Assegura
gue se reproduza a forca de trabalho, transmitisdgualificacGes e o
savoir faire necessarios para o mundo do trabalfaz com que ao

by

mesmo tempo os individuos se sujeitem a estrut@racldsses.
(FREITAG, 1980, p. 33)

Pela tese dos AIE, a reproducao das falsas cowgrséd criada e mantida pela escola,
para a dominacao de classe através da acdo peckagogi se constitui como um ato violento

de exploracdo e dominagao.

Althusser, porém, ndo consegue explicar quais asan®mMos usados para evitar a
tomada de consciéncia da classe trabalhadora yitaiegue a luta por melhores condi¢des de

sobrevivéncia aconteca.

E sabido que a escola assume uma func¢éo fundamentainutencao/reproducéo das
relagbes materiais e sociais de produgédo, mas o@® ger considerada como a instituicdo
responséavel pelo impedimento da luta de classes vem que os conflitos dessa luta entre as
classes sociais acontecem fora da escola, é o datonfra-estrutura econbémica e que

determina e causa a falsa consciéncia, perpetumndo-

Falta, portanto, para Althusser, o ponto inicial gae ocorre a sobredeterminacéo
(manutencao/reproducéo) e a explicacédo para teaparar o controle ideolégico apontando

caminhos para o0 processo emancipatorio.

E Gramsci que indica que a escola e outras ingiési tém que ter a dupla finalidade
de conservar e superar as estruturas capitaliNizsse sentido, a preocupacao central dos
estudos gramscianos ndo € a escola na sua fungéoifes, mas o delineamento de uma

teoria da educacao a partir do pensamento social.
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E, ainda, Gramsci que revisa o conceito de Estaddintio-o em sociedade politica
(poder repressor) e sociedade civil (associacdeadas, a exemplo de igrejas, clubes, meios

de comunicacdo de massa).

A funcdo da sociedade civil é tentar convencer eleessidade de manutencdo da
estrutura do poder junto com a sociedade politigee domina através da ditadura. A
sociedade civil, porém, busca manter a dominacévéd da hegemonia, cabendo a ela,

através da hegemonia, elaborar conceitos que busg@enancipacéo da classe oprimida.

Nesse cenario, a educacao atrelada a forca palgiea ser instrumento de reproducéo
e dominac&o das relacdes capitalista. E a claggeridmica, pois, que impde através de idéias
difundidas entre a classe subalterna, a concepgaoutido. Assim a funcdo hegemonica se
realiza quando a classe no poder paralisa a op@olaa contra-ideologia. Ai, a classe
dominante recorre as instituicbes privadas, enfag, @ escola para manter o controle da

sociedade civil.

Assentando suas bases nessas trilhas investigaBwvasente Gramsci permite a
conceituacado de uma pedagogia do oprimido na bdscdelineamento de uma educacao
emancipatoria, visando, através da escola, ofeiesgumentos para pensar e realizar uma

nova estrutura social, uma nova forma de pensarram

Pelos principios dessa pedagogia, o controle denseéseducacional é decisivo na luta
de classes, e é exercido pela classe dominantiy telEstado como mediador. Introduz-se,
assim, na sociedade civil a concepg¢do da burgussiés da adogdo da escola como espaco
propicio para a criagdo de mao-de-obra qualificagsmz de atender as exigéncias sugeridas

para o desenvolvimento social.

A politica educacional passa, pois, a funcionar @woama superestrutura para
reproduzir e ampliar o capital. As escolas se tfommsam em centros de qualificacédo da forca
de trabalho, cabendo ao Estado ativar as forcatufivas e em nome do progresso social

manter as relacdes de exploracao das classesesnhalt
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2.1 POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA: BREVE INCURSACHISTORICA

A Igreja, a partir da Constituicdo de 1937, passder uma influéncia menor junto a
sociedade, modificando, pois, 0 ensino confessidoalando-o facultativo e reduzindo a sua
aplicabilidade, sobretudo, ao ensino primario. Wssk medida que as escolas oficiais iam
sendo implantadas as escolas religiosas iam dindousua atuacdo. O Estado, a partir de
entdo, passa a organizar o sistema educacionasfarenando-o enaparelho ideologico do

estado

E nesse periodo, que a politica do Estado Novefoama o sistema educacional num
instrumento de manipulacdo das classes populacegrdfias a esse modelo educacional, as

lutas em defesa da escola publica aconteciam nwimmanto crescente.

O ensino profissionalizante, que passou a ser msigépara ampliar a forca de
trabalho, ajudou a criar e reafirmar a dualidadesidtema educacional através das escolas
técnicas, destinadas aos menos favorecidos. linatiitse, portanto, condi¢cdes para que a
diversificacdo da forca de trabalho, a exploragdprodutividade, criadas e financiadas pelo
Estado, assumissem um carater paternalista, atidevésparente igualdade de chances e
condicbes. Nesse sentido, enquanto a burguesiecéima preocupava-se com a formacao dos
dirigentes em escolas agrupadas, tidas como dédgde) a classe subalterna temia que o

ensino profissionalizante produzisse e reproduzstigisdo de classes.

Essa crescente valorizacdo do ensino técnico-prafiglizante tinha como objetivo
precipuo associar a educacdo ao mercado de tralmlhseja, caberia a escola formar os
técnicos necessarios ao desenvolvimento da nacafastar a classe trabalhadora das
universidades que teriam acesso restrito a formalghontelectuais, oriundos da classe

burguesa.

A fase entre 1945 e 1964 marcou a aceleracdo delmedondmico brasileiro. O
processo de industrializacdo se intensifica, a @oda por sua vez comeca a ditar as regras
politicas e o Estado Liberal comeca a fragmentaAsgopulacdo comeca a perceber que a
“popularizacdo” no governo Getulista era uma maneordial para dissipar os conflitos,

mantendo o povo sob vigilancia e aparente pazagaamem “desenvolvimento”.
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Posteriormente, ao assumir o governo, Janio Quaeérdsu conter a expansao do
ensino superior, além de defender a educacao privad

A | Convencao Estadual realizada em S&o Paulo, am de 1960, foi organizada

para instituir a campanha em defesa da escolacpdierada por liberais.

Na verdade, é no governo de Jodo Goulart que amotea intensa mobilizacdo em
defesa da escola publica. No final de 1963 JoadaBdorna publico, o seu desejo de mudar
a realidade da educacédo brasileira. A politica aciooal, que até entdo era representada
como fator de desenvolvimento nacional, ndo davaacde explicar por que metade da
populacao era analfabeta e por que dos alunosiguessavam no ensino primario, a maioria

nao conseguia chegar a quarta série.

Para mudar esse quadro de calamidade foi lanc&Eno Nacional de Educacéo, que

tinha os seguintes objetivos:

Educar toda a nacdo e ndo so a elite como, até, gmvé séculos,
vinha-se fazendo; expandir a rede de ensino poo todpais;
desencadear a Campanha Nacional de Alfabetizagaoepadicar o
analfabetismo; apoiar a universidade em sua obrédrefeovacdo
nacional” e do embasamento da transicdo para a rniddde
brasileira. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 42).

O plano, além de obrigar o governo a aplicar, noimm, 12% dos recursos da Unido
para a Educacao, continha metas quantitativaseansaicancadas num periodo de oito anos,

compreendido entre 1963 e 1970.

Nesse periodo foi criado um Plano Emergenci&lamo Trienal de Desenvolvimento
Econdmico e Socia(1963 — 1965), que tinha como prioridades a exardo ensino
primario, o desenvolvimento da pesquisa cientiéi¢acnoldgica, formacéo e treinamento do
pessoal técnico, medidas importantes a serem das&as para melhorar a educacdo em

todo o Brasil.

Os planos de ensino, até entdo, buscavam inveséirea educacional, principalmente

nas reformas de base, dando prioridade ao en®nteatar como questao fundamental para o
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sonho de construgdo da nacdo democratica, quelapabdlissipar-se com a ditadura militar
de 1964, colocando um final no Plano Nacional decgdao.

O periodo de ditadura foi pautado pela repressa@mtizacéo do ensino, exclusao das
classes populares da educacdo elementar de bo&agleal implantagdo do ensino
profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e deslizagéo do magistério.

Constituiu-se como um periodo em que ha a tentdivariacdo de um novo espaco
econbmico, a partir de dois caminhos: as reforrsfisiterais da sociedade visando permitir a
grande massa o consumo de bens, de maneira maisseyxa@ a medida que cria a demanda
adicional onde reorganiza 0 consumo interno e @@®w mercado externo, que garantia a

comercializacao de produtos.

Delineou-se uma nova situacdo econémica, com garmacdo da sociedade politica
e civil. Os setores politicos tradicionais, comngtibs pelas massas populares e intelectuais,
foram excluidos das decisdes politicas, entrandacema a forca militar que era capaz de

manter a segurancga e ordem nacional.

A politica educacional assumiu a mediacdo da reagio da ordem social e do
controle politico. Portanto, buscou-se a reestagfis do sistema educacional para assegurar
o controle. A educacao colocava-se, pois, a semginteresses economicos, assegurados
através das leis educacionais. Caberia a educag®se cenario, ser instrumento para

controlar e disciplinar os estudantes e operarios.

Ao nivel da legislagéo, na base legal da Conséituide 1967, a politica educacional
antecipou alguns aspectos da reforma do ensino® de 2° graus, fortalecendo o ensino
particular, fornecendo ajuda técnica e financesairstituicbes privadas, prolongando a
obrigatoriedade do ensino primario que passou deé@para oito anos, além de assegurar a
gratuidade do ensino primario, que na pratica ndaltancada, ja que era baixa a quantidade

de criancas matriculadas nesse nivel de ensino.

Na realidade, o sistema de ensino implantado endefe pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), nessa época, era altarselgitvo. A origem econdmica da
populacado e a escassez de condicdes reais derfan@ato da escola reforcavam a excluséo

das criancas em idade escolar. Os dados dessd@séo alarmantes.
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Em 1964, cinco milhdes de criancas nao tinham sslmlarizadas enquanto 3,3
milhdes nem sequer tinham conseguido o0 acessoctaesclei que defendia o direito e o
dever da educacéo para todos os cidadaos ndo ocanseg cumprida. A escola “neutra” que
propunha o tratamento dos alunos de forma igualjt&elecionava os melhores, segundo
critérios de inteligéncia, desempenho, e excluigase ndo se adequassem aos padrdes

estipulados.

Dentre as dificuldades encontradas para justificaito indice de analfabetismo e a
evasao, destacavam-se os curriculos inadequaddpaswntos deficientes, professores mal
gualificados.

A seletividade funcionava mesmo antes da crian¢earena escola por conta da
realidade sécio-econdmica deficiente da maioriapdaulacdo. Na pratica, a realidade
educacional tratava com indiferenga os alunos assel baixa que iam ficando pelo caminho.
A lei criou barreiras que impediam, conseqienteajanticesso das classes baixas aos niveis

superiores de ensino.

A classe proletaria consciente dos direitos legaisndicava um sistema educacional
de qualidade. Entretanto, o sistema de ensino dmlfzara o atendimento dos interesses
dominantes precisa deixar de existir. Para calgressdes das classes subalternas, a classe
hegemonica ameacgada e querendo manter-se no eottraistema educacional modificava
0S mecanismos de acesso a escola, impondo a skldéy

A Lei 5440/68 da reforma do ensino superior redlatsses mecanismos ja que foi
idealizada e aprovada no gabinete presidencial aeparticipacdo efetiva da sociedade,
havendo a participacdo de apenas dois brasileiroso® americanos. O ensino superior
brasileiro passou a ser baseado no modelo unieosimericano, adotando o sistema de

créditos.

A Lei se movimentava, portanto, em torno de doisgipios: racionalizacdo das
estruturas e dos recursos e da democratizacdocipos que sdo aparentemente
contraditorios. A intencdo da lei, na pratica, eoagestionar a entrada do aluno de classe
popular a universidade. Em detrimento dessa cadauftclusdo, surgiu a necessidade de
uma lei de primeiro e segundo graus que contenglasformacdo técnica desse aluno

cerceado do direito a educacao universitaria.
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Assim, 0 ensino profissionalizante que deverianseio de ascensao da classe popular
a universidade, servia para conter o acesso dseckagbalhadora ja que possibilitava a
profissionalizacdo, ao menos, em nivel de segumda. ¢gEntretanto, para surtir o efeito
desejado era necessario corrigir 0s niveis anéxido ensino de primeiro e segundo graus.
Convinha, pois, reformular e adequar os trés nideisnsino, ao nivel ideoldgico, estrutural e

funcional.

A Lei 5692/71, pautada nessa reestruturacao, y@ed® primeiros esbocos entre os

anos de 1964 a 1969, apresentou algumas inovac8aber:

Extensao definitiva do ensino primario gratuito @soolas publicas;
Reducéo do ensino médio de sete anos para trégra gnos;

Profissionaliza¢éo do ensino médio e garantia déragidade e terminalidade;

0N PR

(Re) estruturacdo do funcionamento do ensino iategom definicdo do

nudcleo comum e multiplicidade de matérias optativas

Porém, um dos aspectos mais discutidos dessa ¢eiralacionado a questdo da
profissionalizacéo, que tinha a qualificacdo pateabalho como meta, assumindo o sentido
de terminalidade para ingresso imediato no meradelarabalho e preparacdo de uma
demanda suficiente para o mercado de trabalhogjay aiviar as pressdes de ingresso sobre

a universidade.

Para efetivar o objetivo da lei faltavam recurswgrfceiros e recursos humanos
capacitados. Isso provocava a evasao do aluno eor@eguia cumprir as exigéncias do
curriculo. Na pratica, o ensino supletivo abriumc#os para o ensino privado como

mecanismo do fornecimento de diplomas para ingneasainiversidades.

Assim, a educacgao e o ensino profissionalizantsgpas ser orientados pela Teoria
do Capital Humano, que tem como principio aprimasahabilidades Uteis dos membros de

uma determinada sociedade, para facilitar a formaginsercdo no mercado de trabalho.

Essa teoria considera que na realidade observddegaade trabalho € heterogénea e
ndo homogénea como algumas teorias neoclassicasdih. Os individuos sdo, portanto,

diferentes e as diferencas no mercado de trabalhm cconseqiéncia dessas diferencas
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interferem na remuneragéo desses trabalhadoresgifprem entre si, principalmente nas

qualificagcOes e habilidades que adquirem.

Para Becker (1975), o capital humano deve seretida “como as habilidades do
individuo, ligadas a capacidade produtiva e inc@gas no conhecimento e qualificacdo para
determinadas tarefas”. Ou seja, investir em capit@mhano significa tornar a mao-de-obra
mais produtiva, a medida que ha um aumento do comkato, aumentando também a

qualificacdo da mao-de-obra.

O conceito de capital humano pode estar ligadagsig§o do bem-estar do individuo,

independente de sua aplicacdo no mercado de toabalh

Nessa perspectiva, partes das capacidades menfégas dos trabalhadores sdo
inatas, outras sdo adquiridas através do investon@anejado. Essas capacidades adquiridas

€ que conduzem a melhoria ou @ manutencéo do dalwabalho.

A educacgéao formal passa a ser condi¢do para igipacgo bem sucedida no mundo
de trabalho. A insercdo nesse mundo do trabalhodepender, sobretudo, do nivel de
escolaridade que o homem venha a adquirir. Quaatorra escolaridade ha um aumento da
produtividade e, em conseqliéncia, ha um aumentid@mavel dos rendimentos. Portanto, o
individuo ao buscar o aumento de seus conhecimentbabilidades, ha o aumento da
resolucdo de problemas ligados ao processo pradufivcapital humano, nesse sentido, €
conceituado como um meio produzido de producéorfrorado em um ser humano. Essa
idéia gerou criticas e Schultz (1967) fez dessidisas um marco do novo modelo de capital
humano, j& que segundo ele o individuo ao investir si mesmo pode aumentar sua
amplitude de escolhas disponiveis. O capital huneamoenta, portanto, as habilidades de
produzir bens e servigos. Para Schultz existe @hagdo direta entre capital e distribuicdo de

rendimentos.

Para Becker (1975) algumas formas de atividadesngortamentos influenciam a
renda monetéaria futura das pessoas ao aumentagcasses dos individuos. Ou seja, 0
desenvolvimento de habilidades do homem trabalhédon fator basico para a reducéo das
desigualdades de renda pessoal.

A educacao envolve, portanto, consumo e investingnque possibilita um retorno

maior no futuro. Neste sentido, o investimento a@pital humano através da educacao exige
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a avaliacdo de custos e beneficios auferidos, gqde ser percebido de forma diferenciada
por parte do individuo que recebe da sociedadempréém, desde que ambos dividam os
custos. O aumento na renda de uma pessoa € itaei@regois, como uma medida de
crescimento da economia, a medida que, ha melhoiditiamento dos mercados de trabalho,

diminuicao das taxas de crime, melhor escolhaoeédit

Nesse curso da histéria, no contexto da ditadumocforma de atender aos anseios
de educacédo da maioria do povo brasileiro, soboetiod menos ou nada instruidos, cria-se o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, €867, com o objetivo de alfabetizar
adultos e formar um contingente de eleitores. Sgay(2001, p. 45) explicita os reais

objetivos dessa campanha, ao dizer que:

Na esteira da aplicagdo de um método (eficaz elofpie alfabetizar
adultos, estariam também propiciadas as condicéiescdicamente
pedagogicas para formar milhdes de eleitores ‘dentxs da
realidade nacional’ (...) Era, enquanto projetoreaolucdo pela
educacao e pelas urnas.

A Lei 5.379/67 que propunha a alfabetizacao furaiale jovens e adultos, refletia a
ideologia da educacdo como investimento, combinamnddeologizacdo politica, moral e
civica, seguindo a férmula de que com a alfabdiizae educacédo continuada, a populagéo
iria melhorar o nivel de vida, conquistar melhosafarios e, consequientemente, produzir

mais para o desenvolvimento e progresso da nacao.

2.2 EDUCACAO POPULAR: UMA CONSTRUCAO NOS ANDAIMESAMHISTORIA

A Educacdo Popular, como concepcdo geral de edmcagssou por diversos
momentos epistemoldgicos, educacionais e organizgtdesde a busca da conscientizagédo
entre os anos de 1950 e 1960 e a defesa de uma psbiica popular e comunitaria, nos
anos de 1970 a 1980, atésxola cidadanos ultimos anos, constituindo-se como um mosaico
de interpretacdes, convergéncias e divergénciasd¥iregra, como uma concepg¢ao geral de
educacédo, a educacao popular se op6s a educaghtultiess como uma extensédo da escola

formal.
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Atualmente, a educacdo popular tem-se constitnigio paradigma teérico que trata
de codificar e decodificar os temas geradores wtas populares, objetivando colaborar com
0S movimentos sociais e os partidos politicos. Egsaé, sobretudo, em favor da diminuicao
do impacto da crise social na pobreza e da passité de dar voz a indignacéo e desespero

morais das minorias.

Isto sugere que qualquer estudo que se queiracenger no campo da educacéo
popular carece de fundamentos historicos que assaguma concepcao clara do que €
educacao e em quais bases se assentam as suasoaisnpopulares. Dessa forma, fagamos
uma viagem de sobrevdo sobre o percurso histodaddcacdo popular no Brasil.

Sob os auspicios das campanhas em favor da Eduedagénscientizacdo no Brasil,
no final dos anos de 1950 e inicio dos anos de ,1860uma efervescéncia politica,
econdmica e social marcada pela experiéncia deagdoale adultos desenvolvida por Paulo

Freire.

A realizagcédo do Il Congresso Nacional de Educagid\dultos, em 1958 e cujos
reflexos se estenderam pelos anos de 1960, deixomostra a necessidade de
desenvolvimento de um programa permanente de eflucagjos projetos deveriam ser
pensados sob duas tendéncias significativas: ayimeipa entendida como educacéo
libertadora, cujo objetivo maior era a consciemdza b) a segunda que se pautava numa
perspectiva de educacao funcional, objetivand@iodamento de méo de obra produtiva, util

ao projeto desenvolvimentista.

Sob o prisma da educacdo libertadora a praxis édaa@nstituia-se como requisito
indispensavel para a construgdo de um novo prdpestorico. Ou seja, uma teoria
cognoscitiva decorrente da pratica concreta pacanatrucdo do saber, a fim de tornar o
educando como sujeito do conhecimento. Entendigereesta 6tica, a alfabetizacdo como
processo lagico, intelectual, afetivo e pessoads@ase, portanto, a conceber a educacéo de
adultos como efeito da falta de condi¢cdes socf@breza) gerada por uma estrutura social

desigual e injusta que, consequentemente, geramalfabetismo.

Sob a mesma ténica, a educacdo de base e conadig@eria partir da realidade, da
identificacdo dos problemas cotidianos, com viatasalisa-los e, possivelmente, supera-los.

Paulo Freire, um dos mais fervorosos defensorda 8asdeira de luta propunha uma relacéo
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dialética do educador com o educando. Ao entenderngesmos os analfabetos possuiam
uma cultura, o projeto freireano negava o modeledieacao bancaria e propunha uma acao
educativa que ndo negasse a cultura, isto porque/éa do constante dialogo enxergava

possibilidades de transforma-Ila.

Aos olhos de Freire, aprender constituia-se comatonde conhecimento da realidade
concreta, ou seja, a educacao deveria partir dacdio real vivida pelo educando e resultar
numa aproximacao critica dessa realidade. Pensassion, entendia-se que a base da
pedagogia deveria ser dialdégica e comecar antestuicdo pedagdgica propriamente dita.
(FREIRE, 1967; 1974; 1996).

A pedagogia freireana delineava como projeto edicaquele que numa etapa
preparatéria efetivasse a pesquisa do universdoutara das condi¢des de vida do educando,
como mecanismos de aproximacao entre educadorcarediu Sob esta oOtica, o objeto do
conhecimento surge como elemento de justaposigadedeicacido passa a ser entendida como

atitude democratica, conscientizadora, libertaddiedpgica por natureza. (SOUZA, 2001).

Utilizando ilustracdes, slides, evidenciava-se @epaativo dos homens como
produtores de cultura; negava-se o bindbmio culetrada e cultura ndo letrada; visava-se o
trabalho, a arte, a religido como responsaveisspdifersos padroes de comportamento. O
objetivo deste trabalho era, antes de iniciar aitasdevar o educando a assumir-se como

sujeito de sua aprendizagem, como ser capaz enss.

Cumprida esta etapa inicial, passava-se ao eseigaldvras geradoras, apresentadas
junto com cartazes contendo imagens referenteguag®@es existenciais a ela relacionadas.

Posterior ao debate é que a palavra escrita eliaaia

O material didatico desse periodo era caracteripati intencdo de problematizar a
realidade, atendendo aos objetivos da propostdddi@ma e conscientizadora de educacéo.

2.2.1 O MOBRAL e a educagao popular: pontos e contrapont®

Com o Golpe Militar de 1964, os programas de atfabedo e educacéo popular,
multiplicados a partir de 1961, foram extintos @llB&reire exilado. O Plano Nacional de
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Educacdo também foi extinto e todos os projetosepoipensados foram reprimidos. Nesse
cenario, o governo sé permitiu a realizacdo de rprogs de alfabetizacdo de carater

assistencialista.

Em 1967 o governo organizou e langcou o MoviméBrasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL, como resposta do regime militar a graveuasjio de analfabetismo que se
alastrava pelo Brasil afora. A idéia era propiaiara organizacdo autbnoma em relacao ao
Ministério da Educacéo e, camufladamente, cont@lpopulacéo, sobretudo do meio rural,

para legitimag&o do governo.

Essa tentativa de acalmar as pressées popularedagjonavam pela escolarizacao de
adultos apoiava-se em orientacdes metodologicasegueduziam procedimentos freireanos.
Buscava-se a alfabetizacdo a partir de palavrabaveg retiradas da vida cotidiana. As
mensagens veiculadas pelos programas de escofaripagilegiavam o esforco individual, a
modernidade. Mas, uma grande diferenca marcaviended entre a concepcao alfabetizadora

do MOBRAL e a educacéao popular pretendida por Pardoe.

As idéias politico-pedagdgicas de Freire, no ddeiScocuglia (2001, p.48) fizeram
surgir o métodoque defendia: a conscientizacdo; o fim dos tramses educacionais. O
método contribuia para erradicar o analfabetismiiniea como preocupacgfes basicas as
praticas educativas que necessitam estar vincutedgaestdes politicas, sociais, econdmicas
e culturais. O problema do analfabetismo deixavaaieconcebido como doencga e passava a
ser enxergado como fruto de condicBes sociais rOeTicas as quais a populacdo estava

submetida.

Sobre 0 MOBRAL, Paulo Freire declarava que 0 mesraauma negacao reacionaria

ao seumétodo ao seu discurso.

Todos os planos educacionais anteriores e durgméeiodo da Ditadura tinham como
meta a implantacdo de politicas educacionais né&tassao desenvolvimento econdmico e

social.

A predominancia do MOBRAL no ensino supletivo gemsifica a partir de 1973, ano
em que este movimento foi integrado ao ensino suple vinculado ao MEC. Defendia-se, a

partir dai, quatro pilares basicos no processsdel@&izacao das camadas populares:
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* A aprendizagem baseada na formacéo metddicapeabhalho;

* A qualificacdo através de cursos especiais degsiofializacao;

* A supléncia, que abarcava a alfabetizacdo e eszajao.

» O suprimento, através da oferta de cursos de ageui e aperfeicoamento em

qualquer nivel.

A populacdo se concentrava nos cursos da suplégae, treinava as classes
subalternas para o trabalho. Essas classes vissa nexlalidade a garantia do diploma que
assegurava uma vaga no vestibular. Havia uma fertdéncia de substituicio da escola
formal pelo ensino supletivo, embora a substituipdo acontecesse totalmente, servia de
alibi para um sistema educacional elitista, exatteleEssa “falsa” democratiza¢cdo do ensino
contribuiu para reforcar a dualidade do ensinon€ln® formal ficava com a elite, e 0 ensino
supletivo destinado aquela classe que nao consdéigarano ensino formal, ou seja, um
ensino de segunda categoria para as classes sohsltpie entrava em contradicdo com 0s
objetivos da lei.

A educacao torna-se, portanto, elemento centraprdelucdo e reproducdo das
formagbes sociais, das estruturas do poder. Pas$s, a ser tomada como instituicao
estratégica para conseguir, ideologicamente, suiost modelo econdémico, criando um
senso comum unificador, necessario ao asseguramenthfusdo do bloco historico

hegemonico, que se transforma numa luta entreeda@btas de elite contra as subalternas.

Cabia a educacdo, entdo, reproduzir a ideologieerhégica, para produzir a
dominacdo, a exploracdo e reproducao da forca atmltro, fator educacional capaz de

implantar, dinamizar e consolidar o capitalism@aés.

Afirmava-se que planejamento educacional, nesstexin) fazia-se necessario para
promover o desenvolvimento econémico. Na realidesfeyce-se a idéia de que as reformas
de ensino no Brasil, a partir de 1964, tinham cometa a solu¢cdo dos problemas
educacionais, a fim de adequar a educacéo as itEmEss presentes e expandir o capitalismo.
Para tanto, era preciso assegurar através daalgijisle do planejamento o maximo de
eficacia nos niveis de 1°, 2° e 3° graus, aumeatandimero de vagas e uma adequada

formacgao profissional.
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A politica educacional da ditadura fracassa, sadmetpela incapacidade dos recursos
humanos e materiais para transformar toda a redensi@o em profissionalizante. Com a

abertura politica, a partir de 1964, a sociedadéfortalecida, luta pela volta da democracia.

A idéia de profissionalizacdo obrigatéria que nadade ndo interessava a grande
maioria, é derrubada em 1982, inclusive no objeti@dei. A idéia de que o Estado brasileiro
poderia sair do subdesenvolvimento e passar pareapitalismo social, a partir do
investimento no capital. Isso ndo resolveu o proble as injusticas sociais, ou seja, 0 ensino
técnico ndo conseguiu capacitar o trabalhador, c@wseguiu diminuir as mazelas da
sociedade, nem provocou o sonhado aumento docsdkglasse trabalhadora. Ao contrério,
esse sistema de ensino com conhecimentos espsciitivou 0s conhecimentos gerais que
poderiam dar ao trabalhador maior mobilidade sp@ajue a falta de conhecimentos basicos
gerais tirou do trabalhador a oportunidade de apd#r os conteldos escolares necessarios
para a formacao, para a vida, o trabalho e a cdada

Com a mesma tbnica, outros programas surgiram,noa#al da década de 70 e
inicio dos anos 80 assistiu-se ao resgate doslpdstufreireanos, que culminaram com a
extingdo do MOBRAL, em 1985. Essa reviravolta desmar sobretudo, das lutas pela
redemocratizacdo da sociedade. Com a aberturaicpplit MOBRAL desacreditado e

descontextualizado foi, finalmente, extinto.

2.3 EDUCACAO PRIMARIA NO BRASIL: REVISITANDO A HISDRIA PROPOSTA

No final do século XIX e inicio do século XX, ocewur a tentativa de alguns
intelectuais para implantar um novo modelo de egchiwao pais, através da apresentacéo de
projetos de leis e da criacdo de escolas, na itentdd imprimir idéias liberais. Pode-se dizer
que essas Varias tentativas esbarraram nas fagasreadoras que impediram a implantacéo

de uma politica de educacao sistemética e planejada

Com a Republica, a urbanizagéo crescente do piaida @ industrializacdo, fez surgir
novas necessidades para a populagao, entre ela®larzacéo, que aparece como um dos
principais objetivos para as familias de melhomsdg;6es financeiras que enxergavam na

educacao um futuro melhor para os filhos.
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A grande diversidade de classes sociais preserdefRapublica possibilitou a
construcdo de um sistema de ensino pouco demaxratide a elite, além de enviar os filhos
para os colégios particulares, utilizava o Estad@ riar um ensino em que esses filhos
fossem beneficiados. O ensino elementar ndo ei@, vissse cenario, Como meta prioritaria.

O sistema voltava a atencdo para o0 ensino secorelétiperior.

Essas escolas viam na mulher a figura ideal pgreof@ssorado. Criava a imagem
idealizada da mulher como pura e santa, ao mesmpotelotada de valores morais e
biolégicos. Ou seja, a projecao da mulher-mée,dpweria ter o papel de educadora e que
permitia a unido entre o campo doméstico e o cgmdptico, capaz de ensinar os homens a
serem cidadaos. Mée e professora deveriam exeyngmtamente, a maternidade civica nos
lares e no espaco escolar. Os atributos feminimssilplitavam, portanto, a entrada da
mulher no magistério, e por outro lado, eram fatoregativos da funcéo social que ocupava,
0 que tornava o discurso de insercdo da mulher agistério, contraditério. Como seria
possivel a escola ser extenséo do lar, se a matheregado o acesso a esfera publica? Tal
questionamento contribuiu para discutir a necedsidi reconhecimento da profissdo como

atividade assalariada, sobretudo, na esfera puli€JRO, 1997).

Na segunda metade do século XX, a presenca ma@ridi® sexo feminino no
magistério, deixou a mostra a ambigiidade de s$igwibs que a profissdo sugeria: ora
aparecia como denuncia de proletarizagdo, de <sagerdora a mulher representava a
professora como vitima de um sistema capitalisteliista, onde os jogos de poder
responsaveis pelas politicas educacionais no pdgavam a atuacao feminina na esfera

publica, pelo magistério, a um segundo plano.

A profissionalizacdo feminina estava, pois, asstzias profundas transformacgdes
sociais do inicio do século XX, face a producéotahgta e ao novo modelo de educacao
pautado nos ideais escolanovistas, marcados petegso de deslocamentos de significados
da escola e da mulher na profissdo do magistériferinizacdo da profissdo, por esses
principios, ocorre, principalmente, pelo ingressacigo de mulheres no ensino primario.
(LOURO, 1997).
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No Brasil, a Lei 4024/61 institui a criagdo da rguiiblica de ensino, e a entrada de
mulheres na ocupacdo de professora teve objetigpecHicos: exaltar as qualidades
femininas e apresentar o magistério como extenad@itividades maternas. Pelo desenho da
Lei, mae e professora deveriam instruir na formagé@® valores morais: o papel de mée
permitia-lhe desenvolver a maternidade civica, tumgdo publica exercida nos lares. J4 o
espaco escolar deveria se constituir espaco dalli@abssalariado fora de casa. Pensando por

esse viés, Almeida (1998, p.62) destaca que:

Entende-se, que o exercicio do magistério, rept@senum
prolongamento das funcées maternas e instruir eagduiancas era
considerado aceitdvel para as mulheres: a époaaballio mais
atraente a mulher da classe média letrada (...)ps#Eessora na
opinido de grande parte da sociedade (...) erafs$fio ideal (...)

A profissdo do magistério se torna, a partir dé@ntomo dever, sacerdoécio, e a
mulher educadora, como escultora do carater, jaaueese, é proprio da alma feminina, a
paciéncia, o carinho, o sentimento. A profissdonmthgistério sendo, portanto, feminizada

servia para doutrinar o carater das criangas nos iaitiais.

Para a qualificacdo de professores, as Escolas &i®sao implantadas no final do
século XIX, destinadas, primeiramente, ao ensingcoimo. Mais tarde a clientela se

modifica e passa a ser constituida, essencialmagigefigura feminina.

Nas primeiras décadas do século XX, a escola aeiat ideais escolanovistas,
marcado pela criacdo de grupos escolares, coma@fdenexpansao da rede publica de ensino.
Aqui, a escola primaria surge com o objetivo de lcat@r o analfabetismo como meta para
que 0 pais que comecava a vislumbrar uma econorpanarindustrial pudesse caminhar
rumo ao desenvolvimento econdmico e social. A essa@ torna, portanto, o principal
caminho possivel para que a politica desenvolviistardlcance a sua meta. Para tanto, adota-
se na escola, assim, como na empresa, 0 prin@pionalista: a escola, diga-se o professor,
precisa com 0 menor custo possivel, num tempo minireduzir as altas taxas de

analfabetismo.

Ha, por essas possibilidades, uma necessidade atganéizacdo dos espacos
educacionais e de dedicacdo integral dos professsrsuas funcdes. Ocorre, nesse cenario,

um burburinho acerca da urgéncia de criacdo delass@uimarias nas regides em que o
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ensino ainda ndo existia, efetivamente.

Entretanto, a preocupacéo com a educacao a unelgaraior da populacdo acentua-
se, de forma mais nitida entre as décadas de 1996 Ha, por parte dos governantes, um
maior investimento no ensino rural, especialmerdeinterior do pais. A intencdo desse
modelo educacional era criar sistemas regionaia a@nder as necessidades especificas de
cada regido, sem, contudo, perder de vista o wbjetiaior da educacdo naquele periodo: a
formacéo do cidadao para o fortalecimento da na€ése projeto de educacdo nacional, via
na escola rural a possibilidade de ampliar a retiecativa e um crescente aumento da
gualidade educacional.

Esse modelo de educacao rural foi implantado pgsarscaréncias socio-culturais e
educacionais vividos por uma significativa paradapopulacdo brasileira da época. Visava-
se também o controle da migracdo do campo paradadeie a discussdo sobre a
nacionalidade brasileira que em uma de suas vestes# opunha a politica de migracdo e

exacerbacado de valores que seriam representdovearater nacional brasileiro.

Nesse cenario, o radio era o Unico veiculo possiwelcesso a informacao, ainda que
precario. A famosa difusora municipal que funciaanwo prédio da prefeitura municipal
contribuia para reunir pessoas de todas as idatasopvir a programacao que variava de
noticias a momentos de entretenimento pelas mugicadas e novelas veiculadas por esse
instrumento. Era nesse espaco, que os lacos daderse estreitavam. O radio era, portanto,
“0 agente catalisador e socializador do espaconorla@ veicular as mesmas noticias e 0s
mesmos acontecimentos p#wdos...” (ALMEIDA, 1998, p. 167).

As ruas no inicio do século XX nas pequenas cidpdEgamente nao existiam, so se
via um conjunto de casas isoladas que possibititaga familias sentarem-se nas calcadas
para conversar sobre acontecimentos rotineiroesbEsscontros ndo ultrapassavam as nove
horas da noite, ja que boa parte da cidades naardiam de energia elétrica e o sistema de

iluminacgéo tinha hora marcada para ser desligado.

As festas sociais centravam-se nas atividadedasdig e a igreja se constituia como
espaco para encontros de casamento, da missaraogyds, da festa do santo padroeiro e até
mesmo para o0s veldrios. Esses rituais cheios deifisgglo simbolicos serviam para

perpetuar, acentuar os valores tradicionais de cami@nidade.
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Nesse espaco interiorano as familias escolhiameasnas escolas para os seus filhos.
A educacao municipal ndo era estruturada, fatosgupassou a se efetivar a partir do final
dos anos 70 e inicio dos anos 80. Nesse cenagoe @xistia até o inicio dos anos 60 era o
ensino primario dado nas salas de casas ou owpag@s fisicos de pessoas que tinham um
certo grau de instrucdo. Isso ilustra o modelo it¢radal das cadeiras isoladas que,
posteriormente, passa a ser substituido pela inggano dos grupos escolares.

O processo de implantacdo dos grupos escolares, sumgParaiba, em consonancia
com o modelo nacional, decorrente da politica exuced e social de instaurar o processo de
desenvolvimento nacional. Cabia a educacéo a tdeetantribuir para a criacdo de uma nova
mentalidade para a educacdo escolar. Nesse setdiderja preocupar-se com a preparacao

do homem para o bem estar social.

A escola organizada tinha funcéo disciplinar comtoito de promover a integracéo
social ganha espaco pelo pais para cumprir a fudgeduooralizar e formar cidadaos capazes
de contribuir para o progresso social. Esse movwinem prol da formacdo do cidadao
através da educacdo se alastra pelo pais intaclsive em S&o José da Lagoa Tapada,
cidade do sertao paraibano.

Nas escolas mantidas pela rede municipal ndo hofgrea da escolarizacdo publica,
gue oscilava entre oferta de escolas rudimentarelereentares. Essa realidade ilustra os
conflitos de interesses e concepg¢bes entre est@adowminicipios para gerenciamento da
instrucdo publica na época. Assim, as criticassa esodelo educacional foram constantes
durante a década de 1920.

Apesar de todos os entraves, entre 1909 até 188fea um crescimento de cento e
cinqglenta por cento das escolas rudimentares eeptares mantidas pelas prefeituras. A
titulo de ilustragédo, em 1921 havia 150 escolasendtares e elementares criadas e mantidas
pelos municipios. Percebeu-se, portanto, que emseqt@os 0S municipios ocorreu um

aumento significativo de escolas e de frequénciaw®s.

A partir de 1930, comeca a extingdo das cadei@adas mantidas pelos poderes

municipais e assumidas pelo poder estadual.
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2.4 GRUPOS ESCOLARES: OS PILARES DA EDUCACAO PUBRIBRASILEIRA

A criagcdo dos grupos escolares proporcionou acemssteducacional brasileiro
mudancas institucionais significativas, uma vez @oeinstituir espacos escolares numa
sociedade em processo de urbanizacdo e modernizigaatiria a esse espaco 0 progresso, a

superioridade.

Os grupos escolares tinham como funcéo organieasmo de carater estatal, que se
pautava no projeto politico republicano que deferalireforma social e difusdo da cultura
popular. Denominados, inicialmente, de escolasdigmdas, seriadas ou centrais”, deveriam
garantir a homogeneizacao do saber, com um progeasidlopédico obrigatério.

Esse novo sistema educacional, sob a otica de iIRIn(902) permitiu introduzir o
sistema de classes e séries, compatibilizando ineasidade e ao estagio de aprendizagem
das criangas em idade escolar.

Para tanto, o novo modelo escolar exigia mudaneadeda estrutura fisica até as
relagBes vivenciadas no interior do espaco esamastituidas de acordo com a racionalidade
cientifica e a divisdo do trabalho do professoreodtros sujeitos que compdem 0 cenario
escolar: aluno, diretor, porteiro, servente, etdivdsdo de responsabilidades e o reforco a
autoridade era instituida para que a organizacamneionamento do espaco escolar

acontecessem de forma expressiva.

Dessa forma, a “nova escola” representada peloogespolar surgiu, num primeiro
momento, para garantir o ensino das primeirassiétrpopulacdo. Ja num segundo momento
passaram a ter uma for¢ca moral, civica e educatavaerem responsaveis pela vida social do

aluno.

Os grupos escolares, criados pelos republicanolés{aes, constituiram-se, portanto,
num modelo para o ensino primario, jA que desdeiagdo seriam mais racionais e

abrangentes.

A organizacdo dos curriculos e programas dos grujgeva-se diretamente a
organizacdo do tempo escolar, aos métodos adotsalm®tudo, a distribuicdo das classes e
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turmas. Era um projeto inovador porque reunia, mi@smo espaco, varias criangas sob a
responsabilidade de um professor, que também assarfuncdo de diretor, permitindo ao
docente mais dedicacdo a instrucdo das criancasdepyeriam estar num mesmo nivel de

aprendizagem.

Na sua génese, 0s grupos escolares tinham umatuestriisica diferenciada.
Abrigavam modelos arquiteténicos suntuosos, praiopnte nos grandes centros urbanos,
onde deveria ser assegurada a organizacdo do sistdncacional. Constituia-se, portanto,
num espaco para a preparacdo do homem ideal, tatyié cidaddo formado através da
disciplina imposta no espacgo intraescolar, comanéorde manter a organizagdo e 0

desenvolvimento do trabalho escolar.

Até os anos de 1920, na primeira fase de instaldgdarupos escolares no Brasil, a
pedagogia adotada era a tradicional, expressal@sses sequenciais, idade homogénea dos
alunos, professoras dos grandes centros formadaEseolas Normais, disciplina escolar
muito rigida. A organizacdo das atividades didgtedagogicas era baseada no método
intuitivo, realizado pelo exercicio reflexivo dognsidos, pelo cultivo complexo das
faculdades de observacao, destinados a sucedefabtmente aos processos verbalistas, ao
absurdo formalismo da outra escola. Assim, os nedtodais vivos, voltavam-se para as
necessidades da vida. As atividades propostasapandtodo consistiam na realizacdo de
exames orais e escritos e numa disciplina maisraeeatre professores e diretores.
(PINHEIRO, 2002).

Na arquitetura, os edificios eram imponentes, imprilo-lhes um prestigio visivel.
Constituiam-se, assim, como “santuario” privilegigzhra o desenvolvimento de um ensino

laico e de acordo com os principios republicanos.

Com o aumento da demanda por escolarizacdo, osoprétderam que adequar a
estrutura fisica aos principios pedagdgicos moderande a divisdo de sexos deveria ser

observada, bem como as diferentes jornadas desturranha, tarde e noite.

A partir dos anos de 1970, tem inicio uma nova &d®a conceber a educacao. Adota-
se uma nova linguagem arquitetbnica e pedagolgics. [@édios suntuosos passa-se a
construcdo de predios escolares mais simples. W& pédagdgico comeca-se a introduzir

principios da Escola Nova, com a proposta de unmergue concebia a crianca como o
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centro da aprendizagem, em oposi¢cao a rigidez dagogia tradicional. A escola, a partir
dessemomento, deveria se constituir como espaco alexgeacoso, higiénico, acolhedor,
capaz de assegurar a educacao integral da cridabaria, entdo, a escola a preparacao do

individuo para a democracia, aperfeicoando o setgeneducacao nacional.

Nessa época, o Presidente Gaspar Dutra demonspegatupacdo com 0s problemas
educacionais das regifes e localidades mais afmstadotou um projeto de educacao
nacional, com vistas a atender as populacfes dpsepas cidades, onde na maioria nao
existiam escolas e nas que existiam padeciam déepnas graves do ponto de vista material
e pedagdgico.

2.4.10 método intuitivo no contexto da era dos grugs escolares

Os grupos escolares, no Brasil, nasceram no conteistorico da Abolicdo da

Escravatura, da Proclamacéo da Republica e da jgagéo da Constituicdo, em 1891.

Nesse contexto histérico-social as principais fansacdes que marcaram esse
periodo foram a remodelacdo das relacGes de tmablallregime escravo para o de trabalho
livre e assalariado; a relagao imigracédo-urbanzagén a chegada de imigrantes nas cidades
para exercerem atividades industriais e artesaagmesenca forte do capital estrangeiro; a
intensa circulacdo de novas tendéncias do pensamgositivista, fundamentado no

industrialismo em contraponto ao ruralismo;aléndéé geral de necessidade do progresso.

Nesse cenario, a organizagdo do sistema escoldarhientou-se na necessidade de
implementacdo da instrucdo publica com caratedizador, para a ordenacdo social e
moralizacdo pela disciplina. Funda-se, assim, anensbrigatorio, gratuito e laico com a
implementacéo dascola graduada e seriadaa criagdo dgardim de infancia, dasescolas-
modelo, dosgrupos escolaresH4, nesse contexto, modificagdes profundas madodio do
professor. Acentua-se a necessidade de racionaizbmtempo escolarcom maior controle
e organizacao das atividades. (PINHEIRO, 2002)
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Assim, os tipos de escolas constituiram-sestmlas publicas para meninascolas
publicas para meningsescolas mistasgrupos escolarescursos publicos noturno para

adultose escolas particulares

A Direcdo de Ensino das escolas publicas era ekemtlo Presidente do Estado e
seus auxiliares, pelo Secretario do Interior, ggdmselho do Interior, pelo Diretor Geral da
Instrucdo Publica, pelos Inspetores de Distrito edagp Camaras Municipais. Por essa
organizacdo, a estrutura escolar burocratica eesarguizada e de competéncia dos

Delegados de ensino, Diretores de Escola, InspgetBrefessores, Porteiros e Serventes.

O Diretor da Escola era nomeado pelo Governo estigrofessores da mesma escola
e tinha como func¢des fiscalizar a escola, procadeatricula, cuidar da primeira classificacao
e desligamento do aluno do corpo discente da esagbeneter os alunos a exames mensais,
elaborar e apresentar os mapas mensais e semdstedigidades escolares, cumprir todas as
disposicbes legais a respeito de estatisticasngeamento e das “caixas econdmicas
escolares”. Tinha, ainda, por obrigacdo zelar petaguarda do edificio, bibliotecas, oficinas,
gabinetes, moOveis e objetos escolares; anotarltas fdiarias dos professores, organizar a
folna mensal de pagamento de todos os docentepre@milos do estabelecimento escolar;
propor medidas necesséarias ao Conselho Superi@prmesentar a escola em todas as

atividades externas.

A escriturac@o escolar consistia nos livros derimatas, de ponto, de inventario, de
termos de exames e de atas, para diario de “cac@ag”, de movimento das cadernetas nas

caixas econdmicas e de visitas.

Os alunos provinham de varios setores sociais f@rminpor obrigacdo cumprir a
ordem disciplinar por higiene, ordem e obedién@iaumprimento ou ndo desses deveres se

convertiam em prémios ou castigos.

Houve, nesse periodo, uma reconfiguracdo dos esgacolares pela necessidade de
locais préprios, com mobiliario moderno e matedidatico abundante, segundo os principios

da Escola Nova.

Nesse sentida priori, 0 ensino deveria se fundamentarmétodo intuitivo ou de
“Licdo das Coisas”. Esse método surgiu na Alemanbdinal do século XVIII, com base nas

teorias de Bacon, Rousseau, Coménius, dentre outmsdifundido mundialmente por
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Basedow, Campe e, sobretudo, Pestalozzi. Conspbiz, no simbolo da modernidade

educacional. E passou a ser responsavel por unzecooeepcao de infancia fundamentando-
se na intuicdo, nos sentidos e na observacdo. ,Tagsam, como base a natureza infantil
caracterizada pela curiosidade, imaginacao, inggeete recreacdo, que era defendida por
Pestalozzi que proclamava: “comecai pelos sentdegnca ensineis a um menino o que ele
puder descobrir por si”. (In: ARANHA, 1996)

Os principios do método intuitivo consistiam, pioamente, em reduzir cada matéria
a seus elementos mais simples, explicar uma difacld de cada vez, atribuir a cada licdo um
objetivo determinado, imediato e proprio e a deskmy a idéia e ndo a palavra.

No Brasil, a implementacdo do método deu-se pdlsdlh por diversos intelectuais.
Desse conjunto, Rui Barbosa foi o principal repnemgte por traduzir o manual “Primeiras
Licbes das Coisas”, de Calkins. Aqui, 0 métodoamadu uma nova organizagdo didatico-
pedagogica e uma orientacdo geral do ensino. Angpl@mentacdo necessitava de ambiente
proprio, formacdo de professores com base no mgtoiddiotecas e museus escolares,

organizacdo do tempo escolar (racionalizacdopsivcadernos e manuais especificos.

Os materiais especificos adequados a Aritmética easaCartas de Parker, compassos,

contadores mecanicos, caixas de formas geométcaadsinos de aritmética, dentre outros.

Para o ensino de Linguagem deveriam ser utilizaxdscdes de abecedarios e de

cartdes parietais para a leitura, ardoésias, cdeadfabeto e cadernos de caligrafia.

Em Geografia e Histéria requeriam-se globo tereesabuleiros de areia, quadro de

Historia do Brasil e mapas.

Para os estudos de Ciéncias Fisicas e Naturaisrere@ssarios laboratérios, museus,
quadros Deyrolle, estampas, quadros de Historiaurtllatesqueletos humanos, bussolas,

microscopios, dentre outros materiais.

Por essas exigéncias era necesséria a adoc¢do eesodiviivros e manuais que
deveriam conter licdes de patriotismo, exaltac@wuithiudes morais, trabalho e generosidade,

além de enaltecer o valor da Escola.
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As bibliotecas e museus escolares deveriam estgrastps de diversos materiais, tais

como cristais, esqueletos, animais empalhados, etc.

O método intuitivo previa modificacdes em toda taudisra escolar, desde o prédio, a
formacao de professores, até a jornada de trabadismalada pela cadéncia, por ritmos, por
intervalos, por descanso. O saber foi fragmentadoratérias, unidades, licbes, exercicios.

Foi, sem duvida, uma revolucao na Historia da Eclmainclusive no Brasil.

Para a docéncia, por esse método, os professonaxiale ser submetidos a
concursos, através de prova escrita e oral, cost@ge sobre a disciplina do ano sobre o qual
versaria o concurso. Este deveria ser feito meglianmta comissdo composta pelo Diretor da

Escola (Presidente), um delegado do Governo exa@sinadores (professores da escola).

Ja os exames para alunos deveriam ser anuais¢sattavprovas escritas com ditado,
composicao e questdes praticas de aritméticacpsatle caligrafia e desenho e provas orais

com todas as outras matérias do programa.

A avaliacdo desses exames era feita em quatro:gu&isicdo, aprovacao plena,

aprovacao parcial ou reprovacgao.

As principais dificuldades para implementagcdo ddocheé foram a falta de formacéo

de professores e de material especializado pasafissu

A partir dessa nova concep¢ao de educacdo um do®spamportantes para a
compreensao dos seus objetivos é a analise do 6tesgolar”.

2.4.1.1Entre mudancas: a importancia do tempo ascol

A expanséao do ensino primario, pelos fundamentascianalizacéo, insere o tempo

escolar em outragmpos sociaistempo do trabalho, do 6cio, do lazer.

As praticas escolares simbdlicas representadas pilais de entrada, intervalo,

preparacao para o recreio, mudanca de atividadesfistribuicdo de prémios ou castigos
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por comportamento asseguram a identidade da essola uma instituicdo especial dotada
de normas e codigos proprios. Porém, o tempo daleesé@o deixa de ser um tempo de
trabalho que enlaca professores e alunos infludosipelos ideais de eficiéncia que reinavam

na sociedade urbana do fim do século XIX.

Certo é que o processo de racionalizacdo da epgdoiaria, desencadeado no século
XIX gerou uma nova ordenacéo do tempo escolar.e&gssidades de controle e organizacéo
do saber (matérias de ensino) e das atividadesrafespores e alunos transformaram
calendarios e horarios em importantes registrogrdenacao do tempo. O tempo deveria ser
maximizado, aproveitado, tornando Util, em consom@@icom a maquinaria de precisdo e

otimizacdo do tempo moderno.

A disciplina do tempo foi incorporada ao cotidiagsrolar sob uma otica contraria a
ociosidade que valorizava a regularidade, a podadd e a ordem. O tempo da escola,
juntamente com o tempo cultural regula o tempodavina infancia, contendo impulsos e

levando a obediéncia, a sincronia dos ritmos, ab#gds de ordem e trabalho.

No contexto do tempo escolar, a tentativa de dsigélo dos niveis de ensino resultou

na implementacéao da escola graduada em:

* Ensino Primario — subdividido emEscola Preliminar de 04 anos com 02
séries &escolas Complementaresle 04 anos;

» Ensino Secundario- realizado em 06 anos;

» Escolas Normais- realizado em 04 anos cada qual com 02 séries;

* Ensino Superior
O Curso Superior anexo a Escola Normal duraria aluis.

No tocante as avaliacfes de alunos e controlatiladades escolares a passagem de
ano e de grau se dava mediante a aprovacdo noeeXemais. JA 0 calendario das escolas
publicas assinalava o inicio dos trabalhos um ne@eid da realizacdo dos exames finais. Os
professores deveriam enviar aos inspetores, nio idés meses de junho e novembro de cada

ano, mapas sobre o estado de sua escola e adiatiaine alunos.

As escolas funcionavam de 06 de fevereiro a 30ogembro com férias de oito a 10

dias no meio do ano, entre os meses de junho @ jOi exames se iniciavam no final do ano
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(novembro, dezembro e ndo deveriam ultrapassar pestedo). As Escolas preliminares

deveriam exercer suas fungfes durante cinco haiaasd
Os principais feriados eram:

* Religiosos — Carnaval, Semana Santa (quinta a sabado), N®eeaora
Aparecida (12/10) e Finados (02/11);

» Civicos — Constituicdo da republica (24/02), DescobertaBdasil (22/04),
Tiradentes (21/04), Abolicdo da Escravatura (13/6®publica. Liberdade e
Independéncia dos Povos Americanos (14/07), IndEpeia do Brasil
(07/09), Descoberta da América (12/12) e ProclamdgdRepublica (15/11).

Segundo os principios da racionalizagdo era netasadharmonizacdo do tempo
escolar com o tempo social e com 0s costumes ohertiacido, os quais eram cada vez mais
determinados pelo estilo de vida urbano, onde qoerra governado pelo relégio, pelo

trabalho e pela logica do Capital.

Por esses principios, a direcdo dos trabalhos sbedecida segundo discussdo
cientifica acerca da fadiga e do funcionamentwlfigico que reclamava a necessidade de
interrupcdes frequentes e intercaladas entre trabal descanso, atividade e recreio e o
pressuposto de que algumas matérias exigiam madgpérdlio de energia cerebral,

(especialmente Linguagem e Célculo).

No meio do tempo marcado para os trabalhos essolaa®ia um intervalo de meia
hora para descanso dos professores e recreioutassafjue era concedido sob vigilancia dos
professores e adjuntos. Era prevista por Lei aapéw do recreio, como uma forma de
castigo, sem que, entretanto, o aluno deixasserd@dlo menos cinco minutos, de “inteira
liberdade”.

Nos domingos, o exercicio escolar cessava compégtnassim como nos feriados e
nos periodos de férias mencionados. Além dissoxearcieio escolar poderia cessar,

excepcionalmente:

* Quando houvesse incobmodos na saude do professde aeus familiares,
assim como morte de seus ascendentes ou descenad@niege, tio, irmao ou

cunhado;
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* Nos dias de casamento;
* Nos dias de ocupacdo em servigo militar obrigatétui@ chamado do governo
(faltas abonaveis);

* Nos casos de epidemia, com autorizacao do inspetor.

O professor, no caso de estar impedido de dar @eNaria, no caso de Escolas
isoladas, comunicar imediatamente o ocorrido apeltts de Distrito, e no caso de Grupos

Escolares o comunicado deveria ser feito ao DiidddEscola.

O tempo social ainda se impunha teimosamente quédra ritmo do calendario
marcado pela temporalidade racional do trabalhol@scpor diversas motivacbes sociais,

incluindo moléstias que marcavam a cadéncia dmdoeir a escola.

A infrequéncia era um dos maiores problemas donenglblico, devido as
necessidades, habitos, costumes, problemas fagsil@rao trabalho infantil, sobretudo, o
trabalho no campo. A escola como um lugar de trabaleveria ser frequentada regularmente

pelos alunos, tendo em vista as exigéncias pedaagde seqiiéncia e ordem das matérias.

Constata-se, entéo, que a freqiéncia sempre set@ons priori, COmMo uma questao
politica. E o requisito da obrigatoriedade do cétad critério de eficiéncia do ensino publico.
Deste modo, a freqliéncia era rigidamente contrgp@dahamadas diarias, meia hora depois
da marcada para o inicio dos exercicios. Ao fimahgds, deveria ser calculada a frequéncia

média diaria de cada aluno.

Os alunos retardatarios eram punidos com adveaémgberdas de notas. Os que
tivessem que sair mais cedo por algum motivo qeajgleveriam ser anotados (nome, hora e
motivo da saida). Os alunos que faltassem senfigasitta durante 25 dias tinham suas

matriculas canceladas.

Havia da parte do professor a obrigatoriedade dhoehcdo e cumprimento dos
horarios-programa, que tinham carater reguladoucad/o e disciplinar da arquitetura
temporal escolar. Nesse sentido, o tempo deveriaiseiciosamente distribuido na logica do
rendimento econdmico, onde cada periodo de esperrid ser preenchido por atividades e
exercicios, fixando as dualidades: tempo de trati@impo de estudo, tempo ocupado/tempo
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livre, tempo de aprender/tempo de brincar, tempaatilédade/tempo de 6cio, tempo de
siléncio/tempo de fala.

Os horérios operavam uma fragmentacdo do saberaimith o quanto aprender de
cada matéria e a hierarquia de valores que cadaogsuia pelo tempo a ela destinado. Evitar
a ociosidade tornava-se, ao mesmo tempo, uma meelidarater disciplinar e moral.

A legislacdo deixava o emprego do tempo escolancipalmente, a cargo do
professor. Ainda assim, recomendava-se que o0s iekxerce 0s estudos de Aritmética,
Linguagem e outros contetdos que exigiam maiorgsfocupassem o primeiro periodo de
trabalho. Os professores deveriam organizar o iloorde forma a tornar exequivel o
programa, tendo que atender ao principio da infidgde e simultaneidade das matérias e
apresenta-lo & apreciagdo do Inspetor ou Diretese Ehorario deveria ser rigorosamente
observado e cumprido, tornando-se instrumento deale do trabalho docente. Acrescente-
se a esse o registro diario nos diarios de todamoteludos e atividades desenvolvidos pelo

professor junto aos alunos.

As exigéncias de organizacao e sincronizacao thaltra industrial contaminavam os
inspetores de ensino e diretores escolares. O tesgmar era para eles um instrumento de

uniformizacgéo do ensino.

2.5 A ORGANIZACAO DA INSTRUCAO PUBLICA PARAIBANA

Até o final do século XIX, a instrucdo paraibana grcipiente e estava a cargo da
iniciativa privada. Apesar do centralismo do impgrem 1842, houve a iniciativa para
implantar a instrugcéo publica por toda a provimgaParahyba do Norte que passou a contar
com 22 cadeiras. Esse crescimento da oferta dasraadez surgir a Diretoria da Instrucéo
Plblica, através da Lei 14, de 4 de outubro, que dargem a elaboracdo do primeiro
regulamento da instrugcao primaria e secundarisadahifba do Norte, com vista a organizar o

setor da administragdo publica que estava crescendo

Essa expansédo se deu pela organizacdo da oligargiaasociedade politica atraves
das relacdes locais, provincial, estadual e natigna possibilitaram a estruturacdo da

instrucdo publica. Nesse cenario de crescimental &M, por reivindicacdo da povoacéo de
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Cajazeiras, que ja tinha um “Colégio de Instruc@pesior”, foi criada uma cadeira de

instrucé@o priméaria.

Nesse periodo, a sociedade civil ainda era pougan@ada, ndo sendo possivel
pressionar o Estado a oferecer instrucdo publicdodos, além da economia ser
predominantemente agraria, marcada por um contiegemal elevado, sendo boa parte

formado por escravos que nédo tinham direito a ascol

Nesse cenario, 0 processo de expansao das cddemearcado por dois movimentos:
um que lutava pela expansao da escola primaridcailatravés do aumento do numero de

cadeiras e um outro que tentava conter essa expansé

Esse processo de criacdo e extingdo das cademasosrplexo, j& que envolvia
interesses politicos municipais. A criacao das icasi@ a respectiva provisdo por professores
davam-se por indicacdo de grupos eleitoreiros guapadrinhamento de homens influentes

da regido, como forma de garantir a popularidaol@eder dos coronéis na regiao.

No periodo do Império, nem sempre as medidas tesna@aede eram adotadas pelas
provincias, ja que ficavam condicionadas aos ist&® de grupos locais. Faltava
uniformidade na instrucao primaria das provinchgsesar da Lei de Unificagdo de Instrugéo
Publica ser defendida, entre todas as unidadesodépia, ndo havia uma organizagdo, uma

direcdo comum para estabelecer as relacdes emasgastes provinciais.

S6 em 1860, quatro anos depois da Lei ser promal§agle o sistema de dois graus
foi implantado na sede. Na Parahyba, em 1866, sidanete da provincia Ambrésio Leitdo da

Cunha, defendia a adoc¢ao desse tipo de sistema.

Em 1860, a reforma foi suspensa, por falta de sesyide um regulamento fiscal e da
total falta de material pedagogico para implantars&rucdo publica. Além da omisséo e da
indiferenca do governo imperial e do poder legstatsegundo o Presidente da Provincia
Sinval Odorico de Moura (PINHEIRO, 2002), os dintes locais ndo tinham nenhum

interesse com relagdo a educacao dos filhos.

Sob essa oOtica, no entendimento do processo daipagdo da instrucdo publica,
havia a necessidade dos gestores administradanesh®rem a educacdo como um problema
de carater nacional, sobretudo, para que fosseadaxziformas eficientes de arrecadacao de
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recursos para expansdo da educacdo a uma mai@lgpda populacdo, possibilitando o
acesso de todos ao ensino gratuito, promovidofpstiado.

Para além da teoria, na pratica os investimentosraea educacional ndo foram
suficientes para acompanhar a era social moderaigache pela industrializagdo. Isso gerou
uma luta dicotbmica marcada, de um lado pelosdatehis que lutavam por uma educacéo
publica acessivel ao povo. De outro lado, o Estadestia em programas de alfabetizacéo
fragmentados que, mais do que formar sujeitos italaim individuos, minimamente, para a
leitura e escrita, 0 que assegurava o direito deosstituir como eleitor. A formagao desse
contingente de eleitores era necessario para dedstémento da unidade da nacgédo e
promulgacéo da nova ordem social. (PINHEIRO, 2002).

No caso da Paraiba, os conflitos gerados entredesdmade puderam ser sentidos,
igualmente, no discurso de intelectuais e politd@gpoca, que conclamavam para o estado a
expansao do sistema educacional. Embora na Paafita extensdo, no Brasil, houvesse o
reconhecimento por parte dos poderes, da necessiadnstituicio do ensino primario
gratuito e obrigatdrio, na prética isso ndo acante®rova dessa inércia é o alto indice de
analfabetismo que assinala a década de 20, ou amgaas 25% da populacdo em idade
escolar estaria, efetivamente, na escola. Na Raeside nimero caia para 13% de individuos
em idade escolar ativa inseridos no sistema edutaciEsses indices eram considerados

baixos para uma instru¢éo que pretendia ser divadeba todos.

Em 1921, na Paraiba, dos cento e oitenta mil mereno idade escolar, s6 vinte mil
recebiam a educacéo elementar. Constatava-se, ent@xessidade urgente de promover a
educacdo primaria por todo o estado. A intencdoomeaia reverter as altas taxas de
analfabetismo, ja que era prioridade do governerddexpandir e aperfeicoar o ensino das
primeiras letras. Fundamentado por essa realidedieifo (2002, p. 157) destaca que para a
promocao do ensino na Paraiba da época, o Estadaaléavorecer “[...] imposto especial
destinado exclusivamente a instrugdo, auxilio deegw federal, animacdo a iniciativa

particular para a fundacéo de escolas e prémipsadessores pela alfabetizacdo de alunos”.

As medidas deveriam, pois, erradicar o analfabetidotal, uma vez que a
necessidade de combate ao analfabetismo era regiazde do governo central. A
sociedade lutava para que se tornasse realidadergimento do sistema educacional

brasileiro, de fato. O que se buscava era umaasea fosse além do ensino da leitura, da
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escrita e da aritmética. Desejava-se, sobretudopkantacdo das escolas de primeiras letras,
que possibilitassem a profissionalizagédo, pautadgpnincipios da Escola Nova.

Com a Lei Rocha Vaz de 1925, o governo federal ggamplantar a reforma que
permitia a difusdo do ensino primario, de formajaoia, pala unido de forcas das diversas
esferas governamentais por todo o pais. Entret@s®a lei foi considerada reacionéria,
conservadora, completando o ciclo da educacacstalitpelo modelo de estruturacédo e
organizacao escolar proposto, uma vez que a redsocdéas ndo atendia a toda a populacao, o
gue gerou problemas gritantes no aumento dos Bdieeanalfabetismo. Um dos destaques
maiores da Lei foi a criacdo e instituicdo da gigea Moral e Civica como obrigatoria nas

escolas primarias e secundarias.

As reformas realizadas até 1930 ndo conseguirangamiaacdo da estrutura escolar
ideal. A partir de 1930, com a efervescéncia idgiobd entre os intelectuais que discutiam a
politica educacional brasileira é que se comecaliaehr a (re) formulacdo da sociedade
politica, que buscava a construcdo de um Brasilisinlizado e desenvolvido, o que

possibilitaria a democratizagéo do ensino.

Nesse cenario, no campo educacional, os profissiomgpressavam através das
grandes conferéncias nacionais discussoes sobteag;0es qualitativas e quantitativas, que
possibilitariam a modernizacdo da rede de ensifmiqmi Era, pois, 0 momento oportuno
para repensar e reestruturar a educacao brasiteinando-a acessivel a todos.

No caso da Paraiba, a partir de 1916 a escolacpubiliciou o processo de mudanca
no sistema de ensino, que passoudd@eiras isoladagpara oggrupos escolaresOs grupos
escolares surgiram, portanto, como uma outra nubatid estrutural do sistema educacional
brasileiro. Surgiu a oportunidade através desse Bspaco, a garantia, a partir de normas e
regulamentos, de implantacdo de diretrizes pedeg$gelacionadas a um novo modelo de
atuacdo nos espacos das salas de aula.

No Brasil e na Paraiba, a escolarizacdo publica ged mapeada por dois periodos,
ora distintos, ora relacionados. O primeiro ref®¥ea era dasadeiras isoladagjue se “[...]
constituiu como o modelo de organizagdo escolatam@ado pelo Marqués de Pombal e
mantido até os anos de 1915 e 1916”. (PINHEIRO,22(Q07). Esse modelo ndo se

configurou, efetivamente, como uma educacéo publmaanizada.
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A partir dos anos de 1915 e 1916 surgirangro®os escolaresassinalando uma nova
organizacdo do sistema educacional brasileiro,cé#g@menente no ambito do ensino primario,
que passou a ser organizado em séries. Procurcefet@jamente, com esse modelo o
agrupamento e classificacdo de alunos por idadel@ mvel e dominio dos conteudos

escolares, numa busca de homogeneizagédo do pghkcoompunha as salas escolares.

Nas primeiras décadas da implantacdo dos grupofaess, foram discutidas questdes
referentes a gradacdo do ensino como também, teatdefinir o niumero ideal de salas, ja

que se constituiam como edifica¢cfes suntuosagyaodEndo ser hipertrofiadas.

Os grupos escolares propiciavam ao Estado brasikeneficios que, de um lado
aperfeicoavam o controle estatal sobre o sistern@aetbnal, uma vez que através desse
modelo os mecanismos de disciplina foram aperfdg®ainstituindo o tempo de forma
padronizada e a racionalizacdo dos recursos. Camngequéncia surgiram as equipes
pedagogicas, 0 corpo técnico-administrativo, res@eeis diretos pela organizacdo da
estrutura escolar que estava se implantando, jaacqueocupacdo com o0 cumprimento das
funcBes escolares era necesséria para desenvolvabalho no ambito da escola. Assim,
fortaleceu-se o sistema produtivo capitalista, €a, desenvolvimento da escola, de forma
organizada, que traria como consequéncia o desemasito do trabalho. Também, destacou-
se como tarefa da escola a preparacdo do homermadeeulto dos valores patrioticos,

indispensaveis a formagéo do cidadao.

No seio das transformacgdes culturais, politicax@@mnicas da época, a Paraiba,
através da elite, comecou a se preocupar com aamagiéo das reformas educacionais.
Assim, em 1916 foi criado o primeiro grupo escdafParaiba. Mais tarde, em 1917, ainda os
intelectuais, professores locais, preocupados emular diretrizes pedagdgicas, através de
Regulamento, no artigo 90, decreto n° 873, proaurancentivar a educacao local, voltada
para uma producdo pedagogica que atendesse ads [mbeEkgogicos, tendo entre esses
recursos o livro didatico. Era, portanto, necessarodernizar o ensino e, assim, manter e

assegurar a ideologia dominante.

Na tentativa de buscar a identidade educacionallara, os intelectuais e politicos
paraibanos defendiam uma educagéo humanista, @omcgpal preocupacao na formacgao do
individuo, humanizando-o na tentativa de fortalec&facdo. Priorizava-se nessa formacédo o

culto a moral, aos bons costumes, os ideais quédiata aos interesses da Nacao.
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Nessa perspectiva, a escola deveria ser respongéleleducacdo moral de seus
alunos. Apareceu, portanto, como instituicdo res@oel pela formacdo do carater e como
sede do sentimento patridtico a ser cultuado. Aemaa ideais para estudo seriam aquelas
que propiciassem a preparacdo do homem para awgistdo Estado-Nacdo, a exemplo de
histéria e geografia. Além disso, nas aulas de agh civica, as criancas deveriam ser
despertadas para o culto aos sentimentos de nhdad®e de patriotismo.

O educador deveria dar atencédo a essas quest@egym@a “ordem e 0 progresso”,
defendidos pelos conservadores fossem colocadgsrd&ina. Para cumprir os objetivos da
escola, foi lancado em 1922, o livro de historiastthado ao ensino primério publico,
intitulado Pontos de Historia do Brasida professora Eugénia Vieira, professora da BRscol
Normal da Parahyba do Norte. Esta obra tornou-senanco importante na historia do livro
didatico na Paraiba, uma vez que as idéias p@refmgadas assemelhavam-se aos objetivos
dos ideais pedagdgicos da época. Sobretudo poetpeonava os fatos ocorridos na Paraiba,

naquele periodo, com aspectos do contexto brasileir

Esse ideario pedagogico que destacava que a est@aa responsavel pela formacao
do sentimento patriético, tornou-se hegemonic@vas do discurso nacionalista patriético, a
fim de ampliar as forcas produtivas do capitalampntelectuais, professores e gestores como
espaco de difusdo dessas idéias, materializadagatrdo livro. Reforce-se a importancia da
normatizacao da cadeira de educacdo moral e cimiptantada pela primeira vez na Paraiba,
na Escola Normal e Liceu Paraibano, para em segeideolocada nos grupos escolares.

Embora os novos ideais fossem propagados, o pemgokes pedagogia moderna foi
sendo incorporado ao cotidiano escolar de formtalehinda dominava o ensino livresco,
classico, com a preocupacdo centrada nos aspeetoslotogicos. Cabia, nesse cenario, aos

professores aprender técnicas para trabalhar beontsidos.

Na década de 1920, o ensino rural passou a sendidde pela necessidade de
ampliacdo dos objetivos educacionais. Além disstjeaciava-se a preocupacdo com 0
ensino profissional secundario, assinalado pelalamt@cdo da Academia do Comeércio
Epitacio Pessoa, em 1925. O entdo Presidente ddd;stodo Suassuna, declarou-se desejoso
de que a Paraiba tivesse uma organizacao escotlstapdentro dos parametros financeiros
do estado, devendo, nos seus limites, atender @sssidades reais do meio. Para tanto,

propds o0 aumento do orcamento estadual a fim ddiangpsistema de instrucdo escolar.
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Defendeu, também, a criacdo de um museu escolarapaxibicdo de filmes com contetdos

pedagdgicos.

Na época da criacdo dos grupos escolares, foraodisidos curriculos especificos
para atender escolas, tanto do meio rural como @o orbano. Verificou-se, também, uma
preocupagao com o sistema produtivo, com o desamwmto do trabalho. As criangas, para

tanto, precisavam apresentar vocacdes a seremvobsdas.

Nos grupos escolares, 0 ensino primario comecar arganizado em séries. Ainda
mais, passou-se a organizacdo de equipes pedagdgida corpos técnico-administrativos
para atuarem nos espacos educacionais. O aumentmdantracdo de alunos reverteu-se na
preocupacao com a elaboracao de regimentos interdesspacos para ampliar as inovacoes
do ensino. Entretanto, de forma negativa, verifisewa fragmentacéo do trabalho pedagdgico,

pela distribuicdo do poder no interior da escola.

Os grupos escolares surgiram, a priori, para sstitoinem como espaco privilegiado
para a difusdo dos ideais escolanovistas na Parbiésse sentido, contribuiram para o
aperfeicoamento e sofisticacdo do controle do Bstaein como a melhoria na qualidade do
ensino publico. Foi nesse periodo que houve umrmnadimero de investimentos destinados a
educacdo, jA& que as despesas com instrucdo e mfgd@ncia técnico-pedagogica
propiciaram uma diminui¢ao progressiva do analfabvet local.

2.5.1 As politicas educacionais paraibanas no contexto @aia dos grupos escolares

A politica educacional, na década de 1930, provoqoofundas reformas
educacionais. Por isso se constituiu como um peréothplexo para a historia da educacao
brasileira. Nesse cenério, a elaboracdo de umécpodducacional colocou em evidéncia
varios projetos com idéias diversificadas. De udo]gosicionavam-se os liberais intelectuais
comprometidos com a construgcdo de um pais com lemsemtadas num modelo urbano-
industrial, que no campo da educacao defendiandéasi da Pedagogia Nova, obviamente
em defesa de uma educacdo nova. Do outro lado, posicdo aos profissionais,
posicionavam-se o0s catdlicos que defendiam a Pgdadoadicional, que defendia teses

ultraconservadoras, baseadas no nazismo e faseismpeus.
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Aparece, ainda, uma outra for¢a de disputa, nadigo Ministro Francisco Campos
gue procurou colocar em pratica no recém criaddstéimo uma politica propria e pouco
democratica. Uma quarta forca, representada pelasel popular, ressalta-se também

defendendo a necessidade de um ensino democratizado

A expansédo dos grupos escolares tem inicio nesgmlpala década de 30, quando os
idealizadores da Escola Nova comecam a defendettems@io da educacédo publica. Na
Paraiba, entre os anos de 1930 até o final de fi#dfh criados cerca de setenta grupos
escolares, construidos de forma suntuosa, nos egaahtros como Jodo Pessoa e Campina
Grande, cujo planejamento arquitetdénico cuidadasngva por atender as necessidades da

classe média e da pequena burguesia local.

Os prédios escolares do interior, pelo contraniameprojetados de forma simples,
constituindo-se na maioria em adaptacdes. As escmlam totalmente desprovidas de
recursos didatico-pedagdgicos, ja que o acessavareavel a grande massa de trabalhadores,

diferente do modelo pensado para a burguesia.

Pela contraméao, a politica educacional escolareotirgha como proposta educacional
a ampliacdo da educacdo escolar priméaria, o aediéaiio e a criacdo de um sistema de
educacao nacional, que materializavam o discurtandelo pelos profissionais de educacgéo
e pelo governo.. Nessa perspectiva, a construcamEs unidades educacionais, 0S grupos
escolares, serviria como espaco privilegiado palifuado desses ideais. A implantacéo desse
novo modelo pedagogico dependia, sobretudo, da mgadde comportamento pedagdgico

dos professores.

Os gestores paraibanos que queriam transformamoéesspores em agentes de difusao
do escolanovismo enviaram ao sul do pais, um daffsgpionais da educacdo estadual, mais
representativo da época, o Professor José Baptestdlello para estudar as propostas
pedagogicas a serem adotadas na Paraiba.

Em 1933, os gestores patrocinaram a Primeira SePatiagdgica com a intencao de
fazer com que os professores dialogassem acersasdé&sovos” ideais, como confirma
Pinheiro (2002, p, 188): “Era fundamental que esg&#sas’ novas fossem bem mais

compreendidas pelos professores, principalmengeagpectos relativos a pratica pedagodgica
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em sala de aula propriamente dita”. Ainda com anigdo de disseminar os ideais
pedagogicos, em 1934, o governo promove a Segutdarta Pedagogica.

E também nesse periodo que é criado, na Paraibalo&m Pessoa, a Escola de
Aperfeicoamento de Professores destinada a cap@aitdos profissionais da educagéo, a
partir das perspectivas propostas pelos novossigeaiagdgicos. Essa escola funcionou numa

das salas do Grupo Escolar Doutor Tomaz Mindello.

Em 1935, com a reforma da educacédo publica nalizgaaadtscola de Aperfeicoamento
de Professores transformou-se em Instituto de Edocdde acordo com Pinheiro (2002 p.
190):

Nesse mesmo tempo foi criado o Departamento de d€docque
compreendia: o Instituto de Educacdo: com Escol®rdéessores —
Escola Secundaria — Escola de Aplicacdo e Jardimntincia.

Criadas divisbes a que competia administrar a Bsdormal Rural
Modelo, as escolas profissionais.

Por esse novo modelo de educacdo, uma das té@dotadas foi a introducdo de
filmes de caréater pedagdgico, bem como a utilizalgicddios educativas empregadas como

meios necessarios a facilitacdo da aprendizagem.

A adocao dessas e outras medidas e a criacaawmssgescolares contribuiram para
diminuir a evasao escolar, que era preocupant@oeaé Reduziu-se, também, o nimero de
estabelecimentos de ensino, aumentou-se 0 nimeamatlEulas e houve queda no indice de

evasao escolar.

Tomando essa base tedrica como fundamentacdopximar segmento analisa a
estruturacdo do campo educacional em Séo Joséyda Dapada, com olhares especiais para
o final da década de 1960 e década de 1980.



3 AESTRUTURACAO DO ESPACO EDUCACIONAL EM SAO JOSE
DA LAGOA TAPADA - PB

Pautado nos pressupostos da histéria da educagsiteiva, com especial atencao para
a génese da educacédo primaria no pais, o presehtgho configura-se como possibilidade
de reconstituicdo de momentos significativos deurgticdo do sistema educacional de Sao
José da Lagoa Tapada, entre os anos de 1968 eaddea®D. Para tanto, as investigacfes
pautaram-se no resgate da historia vivida de pofas que atuaram nesse cenario
educacional. Busca-se, pela analise das narratigasida dessas mulheres interpretar o
percurso profissional das professoras, a partinido do exercicio do magistério em escolas

rurais até a implantacdo de grupos escolares reagigelde.

Entende-se que a reconstrucdo da pratica doceaite, & partir das lembrancas de
professoras aposentadas, através da narrativajtpesntruzamento de fatos passados e
presentes. Enxerga-se, portanto, nessas narratpassibilidade de (re) escrita da historia de
estruturacdo do campo educacional daguela comwigadsibilitando o entrecruzamento de

realidades vividas e compartilhadas socialmente.

Essas narrativas ndo se constituem como histGs@adas, posto que séo relatos
singulares, em que o sujeito é concebido como uquaaf historico-discursiva produzida

pelos arquivos que derivam da/pela linguagem.

S&o histérias construidas na pratica do cotidiamaogcolaboracdo, nas experiéncias
compartilhadas, na participagdo em atividades slagrna tomada de decisdes e no
desenvolvimento das responsabilidades sociais ieicpsl Através da linguagem, expressas
nas narrativas, os acontecimentos historicos poskntonsolidados e ampliados por essas
narradoras particulares, que vao tecendo a histdesenhando as representacdes sociais,

pelas praticas discursivas.

Percebe-se, portanto, que € possivel pela escatalise das vozes desses sujeitos
singulares, nesse caso as professoras aposentdoagseéadas para esta pesquisa, buscar o
fio condutor para a (re) construcdo da historizritzdo dos grupos escolares, na Paraiba e,
em especial, em Sao José da Lagoa Tapada — PBuatoag professoras colaboradoras

teceram as suas praticas profissionais que sdagane as suas historias pessoais.
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3.1 A CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO

Sé&o José da Lagoa Tapada, municipio do estado rdéb®aesta situado na micro-
regido da Depressdo do Alto Piranhas. Distante kd20a capital estadual (Jodo Pessoa),
limita-se com as cidades de Aguiar (30 km), Core(B88skm), Sousa (28 km), Nazarezinho
(22 km) e Pombal (66 km).

O municipio tem uma éarea de 338,36 km2. e possubgarincipal curso d’agua o Rio
Trapia, seguido pelos riachos Jatoba, Jenipap&amtinga, Roncador e Cabacas. O
abastecimento de 4gua da zona urbana é feito atdavécude do Morcego. Sao acidentes
geograficos de destaque, as serras Cascavel, 8otisa e Pombal e Catirina, entre

Nazarezinho e Coremas.

Segundo dados disponibilizados pelo IBG&s terrasjue, atualmente, correspondem
ao municipio de Séo José da Lagoa Tapada, atépE&Shciam a Sousa, ha mesorregidao do
Sertdo paraibano. Nesse ano, a cidade obteve saaripacao politico-administrativa. Nesta
época contava com uma infraestrutura condizente &@ituacdo em que se encontrava de
municipio recém criado, sem rede de abastecimemtédgda, luz elétrica e esgoto, além de

poucas residéncias e estabelecimentos comerciais.

Em 1970, o municipio contava com 9.101 habitantestes, 4.472 eram do Ssexo
masculino e 4.632 do sexo feminino. 1.561 morad@ssiam na cidade e os demais na zona
rural, 0 que equivalia a uma taxa de urbanizacdd#%. (IBGE, 2008a). O indice de
desenvolvimento humano da época era de 0,251.8Ad=vanalfabetismo correspondia a 67%
da populacéo, com renda familiar per capita de, @d7espondendo a um percentual de 98,8

de pobres.

Em 1980, a populacéo total da cidade era de 8.4Bhamtes, destes, 4.196 eram do
sexo masculino e 4.289 do sexo feminino. 1.880 dayes residiam na cidade e os demais na
zona rural, o que equivalia a uma taxa de urbaaxde 22,2%. (IBGE, 1997). O indice de
desenvolvimento humano da época era de 0,262. & daxanalfabetismo correspondia a

! FONTE: IBGE, Malha Municipal Digital do Brasil 189— http://www.ibge.gov.br/cidadesat/ufs/pb.htm
Acessado em 20.05.2009.
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75,7% da populacédo, com renda familiar per cap@t,d1, correspondendo a um percentual
de 94,68 de pobres.

No contexto de boa parte dos municipios paraibaasgpocas em questao, € possivel
assinalarmos alguns fatores que contribuiram paadtooindice de analfabetismo que os
nameros expressam: a falta de interesse da populgagé ndo reconhecia a necessidade de
instrucdo; a pobreza das familias, que trazia impentos de varias ordens como a
dificuldade em suprir as condicbes materiais misipara que as criancas frequentassem a
escola; o acesso dificil, causado pela condicadestaadas, ou pela distancia em que a escola
se situava com relag&o ao local onde as criangabam. Considerando que a maior parte da
populacdo estava situada na area rural, a natdiezeabalho nas lavouras de subsisténcia
requeria a colaboracdo das criangcas com os afadesepais, ocasionando a auséncia das

aulas e, em alguns casos, a evasao escolar.

A cidade de S&o José da Lagoa Tapada esta loclma&ertdo da Paraiba, até bem
pouco tempo era uma regido de dificil acesso potacdas estradas, do tipo carrocal. Com
uma economia baseada na agricultura de subsistén@amo a maioria da microrregiao,
constantemente assolada por periodos de seca. Dean primeiramente, Oiticicatuba,
Oiticica, Sao José, e posteriormente, Sao Jos@g@aLTapada. O povoado, inicialmente, era
formado de casas isoladas, com destaque para &g do Padre Izidro Gomes de Sa
que, segundo estudos, a exemplo de Sousa (2008)pwluma das primeiras escolas do
povoado.

A populacdo urbana do inicio do séc. XX, naquelzalldade, que se ligava ao
municipio de Sousa, como distrito, ndo tinha o a&wmntcom formas de diversdo mais
elaboradas. O acesso a educacéo era restrito gquan@eburguesia do lugar encaminhava os
filhos para estudar em outras cidades, a exem@garagas que eram encaminhadas para o

Colégio Normal de Cajazeiras, hoje Colégio Nossihn&e de Lourdes.

O primeiro espaco escolar de Sao José da Lagoaldapelo relato das professoras
colaboradoras desta pesquisa, enquadrava-se ndeswias cadeiras isoladas. Foi uma escola
criada na zona rural e a professora era, tambétiretra, que ainda cuidava da limpeza e
residia nos comodos dos fundos da referida esfofaincipal fungcdo dessa instituicdo era

ensinar as primeiras licbes de leitura, escritueitenética. Cuidava, ainda, de moralizar e
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formar bons cidaddos e contribuir para o progressal, sobretudo pelo ensino religioso,
conforme atestado nos relatos das professorasoratidras desta pesquisa

Entretanto, estudos demonstram que os indiciosrdeatividade escolar em Séao Joseé
da Lagoa Tapada remonta ao século XIX e esta diegite relacionada a histéria da cidade
de Cajazeiras, a quem se atribui a vocacdo eduzdaita regido, conforme atesta Sousa
(2003, p. 246):

Em estudos historicos sobre a vida e a obra deeRadcio de Sousa
Rolim, a quem se atribui a fundacéo da cidade jez€sas, LEITAO
(1991, p.46) referenda a presenca de habitantesumicipio de Séo
José da Lagoa Tapada, através da figura de Marubeh,Rrméo de
Padre Inacio Rolim que, tendo se formado em Dirgito ano de
1837, abdicou de todos os bens materiais e de@sdidir em S&o José
da Lagoa Tapada, onde fundou uma escola de Latim.

Porém, o que as narrativas revelam é que a vocaddcacional da regido ndo se
firmou como heranca para Sao José da Lagoa Tagael@nfrentou inUmeros problemas para
a implantacdo e consolidacdo da educacdo no mimigpncipalmente pelos moldes da

escola publica.

3.2 VOZES DA EDUCACAO PRIMARIA DE SAO JOSE DA LAGORAPADA - PB

Essa parte o trabalho apresenta as andlises dasigias gravadas com as professoras
colaboradoras da pesquisa.

O roteiro de andlise das entrevistas pautou-serta da observancia dos seguintes
aspectos:

» O porqué da escolha pelo magistério;

* A concepcéo do papel do professor segundo a Gssad professoras

* A caracterizacdo da formacao que obtiveram parercieio da profissao

* Os entraves, 0s desgastes e esperancas vivenpidgsprofessoras durante

todo o percurso profissional;
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* A influéncia do momento histérico sobre o exercimiofissional das mesmas
ao longo de suas carreiras;
* A importancia das préticas docentes para o foitalE@o de um sistema de

educacao local.

Os nomes das professoras colaboradoras sao raaiswgorizacdes para a utilizacédo
das entrevistas foram concedidas através de cddasessdo de direitos, devidamente

assinadas pelas professoras, conforme modelo apadeeem anexo.

Para uma melhor conducéo das andlises das erdevigitou-se pela a apresentacao
da transcricdo das entrevistas numeradas por b{apossentadas na integra nos anexos deste
trabalho). Utilizam-se, ainda, as convencfes abdelmitadas (sugeridas por Kleiman,
2001), que servem para marcar textualmente osgjestacdes das colaboradoras percebidas
durante as entrevistas, e que foram devidamentadas) ao longo da pesquisa, no diario de
campo. Foram também utilizados sinais convenciar&jgontuacdo gréfica.

Convencdes de Transcrigdo

(...): pausa pequena;

(+): pausa longa;

(/): interrupcao ou corte brusco da fala;

[ ]: sobreposicao de vozes;

(- - -): silabacao;

MAIUSCULAS : alteracéo da voz, com efeito, para marcar énfase;

(xxx): fala incompreensivel.

3.30 QUE AS NARRATIVAS REVELAM

As analises que ora se sucedem pautam-se na agedisntrevistas gravadas com as
professoras colaboradoras da pesquisa, dos argpessoais, de fotografias e de outros
relatérios pedagdgicos ou burocraticos que abrigamemoria da educacao priméria de Sao
José da Lagoa Tapada — PB. O ponto maior que aateieituras empreendidas, a partir
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desses documentos, € a possibilidade de (re) ismnih cultura escolar local a partir da
memoéria docente que se fia a uma histéria maioedizcacdo brasileira. As principais
colaboradoras da pesquisa foram as professorae ludirenco de Aradjo e Denizia Gomes
de S4&, que disponibilizaram as suas entrevistaadaa para a sistematizacdo e andlise de

dados para o presente estudo.

A professora Judite Lourenco de Araujo nasceu emnJ8do do Rio do Peixe (antiga

Antenor Navarro), em 20 de outubro de 1928. CuosBasino Priméario na mesma cidade.

Iniciou a carreira de magistério em Cajazeiras,18#3, quando fazia a Admissao

(estudos de transicao entre o Primario e o Ginasio)

Comecou a trabalhar em Sao José da Lagoa Tapad2y efe janeiro de 1956, na
zona urbana do municipio. Em 1962, passou a trabafio Sitio Lagoa Comprida,

permanecendo até a sua aposentadoria, em 1978.

A professora Denizia Gomes de Sa nasceu em Sadddasgoa Tapada, no dia 15 de
marco de 1948. Estudou as primeiras letras com, ®tina Raimundinha Gregoério. Cursou 0
Ensino Primario e o Ginasial na cidade de SousaB;-dhde também fez o curso de

preparacao para o Magistério.

Em 1969 ingressou na rede estadual de ensino débRartomo professora primaria,

oficio que exerceu até 1993, quando solicitou agaseria.

Durante toda essa trajetéria de docéncia exercsuassatividades no Grupo Escolar

Genésio Araujo.

3.3.1 O porgué da escolha pelo magistério

A preparacdo para 0 magistério, como Uunico camirpmssivel para a
profissionalizacdo, por conseguinte, lugar de indmmia na cena social, além de trazer o
reconhecimento e o destaque local, servem comdbgdmzsle de autonomia financeira, o que

ja desvincula a mulher do julgo masculino, ainda da forma insipida. E o que nos diz a
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Professora Denizia: “Foi muito importante essa rag@e, porque eu comecava a ganhar o

meu proprio dinheiro”.

Observa-se, portanto, que a escolha pelo magisténoraizes historico-sociais e
circunstanciais, porque a mulher do século XIXnaéados do século XX tinha oportunidades
de acesso restrito ao mercado de trabalho.

Ha uma énfase na questdo disciplinar dos alunos, atgendia aos interesses
defendidos pelos projetos maiores de governo gyetivdvam a ordem para 0 progresso
social e desenvolvimento da nacdo. A fala da psofes Denizia destaca, também, esta
questao: “Era tudo muito organizado, desde a emttados deviam estar em fila, em frente a

escola as sete horas [...] Cada professor organizéila para cantar o Hino Nacional”.

Tal voz atesta o objetivo educacional da época, sgievoltava para questbes
disciplinares que deveriam ser trabalhadas pelalaas®© objetivo maior do ensino era a
formacao do cidaddo para o fortalecimento de umamdemocratica. Para tanto, no cenério
educacional esses principios deveriam ser trabaghaths aulas de Educacdo Civica,

disciplina responsavel, sobretudo, pela formacawdaciéncia patridtica do alunado.

As narrativas das colaboradoras revelam que a mggao do sistema escolar em Sao
José da Lagoa Tapada — PB, sobretudo a partirigigdordos grupos escolares, surge em
decorréncia da politica econémica e social vigentesépocas assinaladas nos relatos, que
revelavam a preocupacdo de instaurar o processteskenvolvimento nacional. Cabia a
educacao a tarefa de contribuir para a criacdont® nova mentalidade para a educacao
escolar que deveria preocupar-se com a formacébodeem para o bem-estar social. A
escola, organizada pelo modelo disciplinar, tinfiaaidade de favorecer a integracao social
e ganhava espaco pelo pais, defendendo a moralelanllidade do povo pelo viés da

educacao.

A partir da metade da década de 1960, comecangi, S municipio de Sao José da
Lagoa Tapada, as escolas com modelos mais defjninidsindo ai uma escola primaria
urbana que atendia a populacdo local. Com a enag@mppolitica do municipio, chega a
cidade o tdo sonhado grupo escolar.
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FOTO 2 — Prédio do Grupo Escolar Genésio Araujo, hojeoksEstadual de Ensino
Fundamental Genésio Aratjo, em S&o José da Lagmadda PB. (Acervo Particular)

O Grupo Escolar Genésio Araujo foi autorizado plamecionamento no dia 17 de
junho de 1968, através do Decreto 4.621 e foi inedp oficialmente em 29 de julho do
mesmo ano, data comemorativa da emancipacao paliiccidade. Tal projeto decorreu de
uma visita feita a Sdo José da Lagoa Tapada pelermgdor paraibano da época, Pedro
Gondim, que atendeu o pedido de alguns politictsdlias para a criacdo de uma escola
publica na sede da cidade. O terreno para a cgastido educandario foi, entdo, doado pelo
Senhor Genésio Araujo, pai do prefeito nomeado pasaministracdo da cidade, até que
fossem realizadas as eleigbes para a composigi@fdéitura e cAmara de vereadores daquele

lugar.
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FOTO 3 — A esquerda, o Governador Pedro Gondim, A
direita o prefeito nomeado para S&o José da Lagoa
Tapada e filho de Genésio Araljo e ao centro, Radlou
Rodrigues Coura, o primeiro prefeito eleito para o
municipio. (Acervo Particular)

Contudo, por sua instalacdo ter se dado em meanaeallo XX, ndo € possivel
afirmar que compartilhou da mesma visibilidade éssolas criadas no Estado no inicio do
século. Possuindo um edificio funcional, seguigrascricdes higienistas para a construcéo
de prédios escolares assinaladas por Souza (1998), Bencostta (2005) e Pinheiro (2002).
Dotado de trés salas de aula, sanitarios mascudif@®ininos para professores e estudantes,
gabinete da direcéo e secretaria, almoxarifaddjnzaa péatio para recreacdo. A fachada tinha
tracos simplificados, diferentemente dos grupo®lases criados na capital do Estado que
incorporaram estilos arquitetdnicos conferindo-lsegusde monumentalidade (PINHEIRO,
2002; BENCOSTTA, 2005).

A cidade, até entdo, contava com duas escolasZadak na zona rural, mantidas pelo
Estado. A Escola da Varzea dos Matrtins e a Ese@duncionava no Sitio Manoel Celestino,
um dos bairros mais povoados do municipio, confatasta a professora Denisia: “A familia
Gomes de Sa doou um terreno onde foi construidsal&o para ensinar, um galpdo para a

recreacao e nos fundos a casa da professora”.

A criacdo de um sistema educacional para o mupici®fendida desde os anos 20,

comeca a se solidificar com a criacdo do Grupo IBsdBenésio Araljo, uma vez que a
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educacao naquele lugar era, anteriormente, midetemn escolas isoladas. Os recortes dos
depoimentos das professoras colaboradoras, quegsers, ilustram esses dois momentos da

historia da educacdo em Sao José da Lagoa Tapada.

Iniciei a vida estudantil numa escola que funcionava na
garagem da casa de minha tia Raimunda Gregorio,
Raimundinha, como é conhecida, aqui mesmo em Sao
José, com minha prima Maricota, com ela estudei as
primeiras letras. Terminei o primario e o secundario em
Sousa. Entrei, a partir do exame de admissao, no Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora. Na época para ingressar na
5% série era preciso fazer esse exame de admissao para o
ginasio.(PROFESSORA DENIZIA).

So6 estudava naquela época quem tinha condicdes, mas
estudei porque Maricota era prima da minha mae.
(siléncio). Quando foi para fazer o ginasio, terminar, fui
para a casa de uma prima em Pombal, estudar na Escola
Marinheira, ficando la até a 72 série, depois voltei e
terminei o ginasio em Sousa. (PROFESSORA DENIZIA).

Casei em 1956. Daqui pedi minha transferéncia pra Sao
José. Casei no dia 20 de janeiro, ja no dia 27 de janeiro,
com sete dias saiu minha transferéncia pra la. Quando
cheguei la nao tinha lugar pra ensinar, nao tinha
professora, nao tinha grupo, nao tinha nada, s6 tinha o
sobrado. Nao lembro se foi alugado pra escola ou se foi
dado. (PROFESSORA JUDITE).

Ensinava Desterro de Antonio Gregério, particular. Mas
naquele tempo ninguém tinha dinheiro pra pagar nada.
Ninguém ia pra escola. A professora que tinha era eu, do
Estado, s6 era eu. Estudo multisseriado, os meninos
mais velhos de Zé Almir estudaram comigo: Zé Carlos,
Cildinha, Célio, Coracy, fizeram a segunda série.
(PROFESSORA JUDITE).

O depoimento das colaboradoras revela as precédadicbes com que eram
instaladas as primeiras escolas no municipio. Seupo Escolar Genésio Aradjo surge como
sede para o espaco educacional do municipio, ante® se verifica e’o funcionamento de

escolas em espacos diversos:

Fiquei no sobrado, ai depois pediram o sobrado e eu
fiquei ensinando em casa. Eu morava naquela casa que
hoje € de Criseuda, que era de Manoel Coura e Pedro
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alugou pra gente morar. E eu ensinava, ai resolvi
terminar o curso. Ai pedi a transferéncia pra Sousa.
Manoel Coura até me prometeu. “Ah! D. Judite vocé mora
de graca na casa pra ensinar a meus meninos”. Eles
gostavam de mim, ai eu disse: ndo eu vou me embora pra
Sousa. (PROFESSORA JUDITE).

As lembrancas de Dona Judite revelam os entravaaimsofridos, no exercicio do
magistério, ndo apenas por ela, mas por outraga®lgue comecavam a ser nomeadas para o
ensino em S&o José da Lagoa Tapada. Essas prafgsqae ja tinham um contrato de
trabalho com o Estado, a exemplo das professorasa Mdarques e Marlene Rufino
utilizavam a residéncia da familia, um sobrado tafo em 1925, para ministrarem as suas

aulas.

A escola era s6 um saldo, s6 um salao, aquele da frente,
depois € que ajeitaram. Quando as meninas chegaram
ensinaram uma parte de manha e outra a tarde e nao
lembro se ensinaram meio-dia, horario intermediario. Era
eu e Marlene e Fatima. Ai depois eu sai. (PROFESSORA
JUDITE).

Em 62, Maria Marques foi nomeada, porque antes, por
causa de politica, ela pediu demissdo e ficou dez anos
sem ensinar. Depois entrou de novo, em 1962, a segunda
vez. (PROFESSORA JUDITE).
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FOTO 4: Antigo Sobrado que serviu com espaco escolar ysor
determinado periodo na cidade de Sdo José da LBagpada e que
pertencia ao pai das professoras Maria Marques deia Rufino.
(Acervo Particular)

O processo de escolha da profissdo docente, pelalas colaboradoras, revela-se
como reflexo da realidade politica educacional ilmiaa da época. A extensdo da
obrigatoriedade escolar cria mecanismos que pétasibia mulher o acesso a uma formacao
profissional, que ndo se desvincula do seu papdéamde protecionismo, instinto materno,

zelo pela educagéo moral das criangas, conforrseaaddmeida (1998, p, 64):

A feminizacdo do magistério primario no Brasil d@emeu num

momento em que o campo educacional se expandiaeempd

guantitativos. A mao-de-obra feminina na educacé#acipiou a

revelar-se necessaria, tendo em vista, entre outesas, 0S
impedimentos morais dos professores educarem asasena recusa
a co-educacédo dos sexos, liderada pelo catoliccgmservador. Com
a possibilidade das mulheres poderem ensinar pkedaaima grande
demanda pela profissdo de professora.. Aliandoessa demanda, o
discurso ideoldgico construiu uma série de arguagdiels que
alocavam as mulheres um melhor desempenho profasiderivado

do fato de a docéncia estar ligada as idéias deestardade e
maternidade.

Essas idéias revelam-se na voz da Professora Jaditeconhecer a dimensao do seu

trabalho:
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La em Lagoa Comprida, em 1962, nao tinha o grupo da
rua e eu queria trabalhar no sitio pra ajudar a Pedro,
meu marido a criar os meninos e dar educacao a eles. Foi
uma besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade
mesmo. Ai fui pra la que nunca teve professor. Ninguém
sabia ler nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos
que nao sabia fazer o sinal da cruz. Ai também era
descuido dos pais. (PROFESSORA JUDITE).

Esses principios permitem-nos entender que a @ef@aipara 0 magistério se tornava
0 Unico caminho possivel para a mulher conquistewespaco social, além de possibilitar o
reconhecimento da profissdo como atividade remdaegale utilidade publica. E isso néo foi

diferente no cenario educacional de Sao José daal Bgpada — PB.

3.3.2 A concepcao do papel do professor

O papel do professor primario, ao longo da histdeaaeducacao brasileira, tem sido
concebido como organizar, favorecer situacfes dene@ne planejar as disciplinas com
disciplina. O planejamento aqui compreendido éatarestica da época em questdo, em que
planejar deveria ser como discute a teoria tedaicf3u seja, o trabalho escolar devidamente
pensado para ser aplicado com menos gasto, nunotdetprminado previamente, para o
alcance dos objetivos educacionais de desenvolvontas potencialidades e preparacéo para
0 exercicio da cidadania. Ser professor, indepegadda formacdo necessaria era saber
planejar e organizar o trabalho na sala de auda) de manter a disciplina.

Para o planejamento, o professor adquiria o livee oolégios de Sousa que eram
maiores e ia estudando. Os livros eram incomplatgente precisava estudar para completar,
a gente estudava muito para poder entender, aig® gegasse a quarta série, sofria muito

para estudar e completar o livro e levar tudo egol

A gente trabalhava com quatro matérias importantes.
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. O
plano anual pra ficar na escola era feito em papel almaco,
dividindo por bimestre. Ai tinha que detalhar cada aula e
também para quando o aluno perguntar, ja saber e
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responder. Por isso, que os exercicios tinham que ser
resolvidos num caderno desse. (mostra o caderno).
(PROFESSORA DENIZIA).

Pela voz das narradoras fica evidente que a a@gdn didatico-pedagogica e
administrativa do processo ensino-aprendizagem, tarabém responsabilidade dos
professores, ficando inclusive responsaveis pals@do do material didatico, uma vez que o

Estado ndo contribuia com o envio desses recursos.

Nessa época que a gente ensinava, o governo nao dava
nada, o material os alunos tinham se comprasse, nem
dava lapis, nem caderno, nem borracha, nem merenda.
Nao tinha nem servente. Tudo era eu que fazia. A escola
que foi criada, quando eu comecei, a cadeira, a minha
(énfase) ndo tinha prédio, funcionava na minha casa, na
sala grande da frente, tudo eu fazia. (PROFESSORA
JUDITE).

Isso nos faz entender que a mulher como figurd juia a docéncia deveria também
ser responsavel pela conducdo da boa educaca@ aqired fossem minimas as condigfes
materiais e intelectuais oferecidas. Além da misk@i@ensinar que Ihe era delegada, cabia a
mulher-professora, no inicio da carreira docentaracom a compra dos minimos materiais

necessarios para o desenvolvimento do seu trabalho.

O Estado comprometido em expandir a rede publeamksino, principalmente o
primario, via a possibilidade de eliminar o anadféddmo. Na pratica, ndo eram dadas efetivas
condicbes para que o ensino pudesse ser demodmtieaqualificado. Esse modelo
educacional vivenciado pelas narradoras deixa arangse o ensino primario da época, mais
gue democrético, era excludente, elitista, desgoogle condi¢cdes de favorecer uma formacao

integral e de qualidade aos que acorriam a escola.

Buscando interpretar a dimensao desses fatose dicguevidente € que as narradoras
constroem uma concepc¢ao tradicional de educacaoseméa aos interesses da politica
educacional propagada pelo projeto estatal, quendih uma “falsa democratizacdo” da

sociedade e, por conseguinte da educacao.

Interessante € notar, pela fala da ProfessoraeJuplie uma figura tinha destague na

regulacéo das atividades desenvolvidas no cotiddanolar: a déiscal de ensinolsto porque
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as atividades escolares, segundo a colaboradara,@servadas pelo inspetor de ensino que
tinha a funcédo de registrar as impressdes acerdaabalho desenvolvido pela escola, no
tocante ao investimento do professor no desenvehio dos contelidos escolares e no

cumprimento das diretrizes curriculares imposts Bstado.

Uma vez eu tava ensinando na Beira do Rio e tinha 85
meninos, ai chegou um fiscal de Jodo Pessoa e tinha uma
festa na rua de casamento e eu nao fui para cumprir a
obrigacao e se eu tivesse ido tinha me prejudicado.

O fiscal chegou tirou retrato, me elogiou muito, tirou
retrato da menineira toda e ficou com os planos, € isso
que falta nas escolas hoje. Quando eu ensinava em Sao
José mesmo, eu cheguei em 56, em janeiro, quando foi
dia de Sao José teve a festa. Ai as bebidas foi guardadas
no sobrado. No outro dia eu nao pude ensinar porque
tava cheio de coisa. Pois o fiscal chegou. E era daqui de
Cajazeiras. Professor Jeruizo, ainda me lembro o nome
dele. Ai eu fui contar a situacdo, que nao estava
ensinando aquele dia por causa do movimento da festa
que era todo no sobrado. (PROFESSORA JUDITE).

Esses embates vivenciados ao longo da profissicalaboradoras deixam a mostra
sequelas que atestam a ineficacia da educacadelvegsao longo da historia, em varios
segmentos. Mas, se por um lado, hd o reconhecingagolimitacdes vivenciadas pelas
narradoras, por outro lado reafirma-se o zelo, oram vaidade vivenciada ao longo do
exercicio de magistério: “S6 digo € que trabalhaitone ndo me arrependo. Dei estudo a
muita gente de S&o José. Quem quiser que recontfPEOFESSORA JUDITE).

Pela mesma linha de pensamento (GUEDES; SOUSAREITAS, 2000, p. 115)
destaca que os desgastes sofridos ao longo daditns@o suplantados pela dedicacdo e amor
devotados a profissédo. A vivificacdo da cena escwavida dessas professoras se intensifica
com a permanéncia das mesmas, por op¢ao, no egedeicprofissdo, mesmo depois de
aposentadas. “E uma questdo de vida mesmo: o sioofi, o ser humano e o cidaddo s&o

interfaces de uma mesma totalidade”.
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3.3.3 A caracterizagdo da formacao obtida para okercicio da profissdo

Pela voz das professoras entrevistadas, aindarestrnios os cursos de formacgao de
professores no interior da Paraiba. O Estado tinblajetivo de expandir a rede publica, mas
nao contava com professores capacitados.

As escolas de aperfeicoamento para as professotasvistadas consistiam na
realizacdo do Curso Normal no Centro de Treinam@&moSousa, ou Colégio Nossa Senhora

de Lourdes, em Cajazeiras. Esses cursos tinharmoaypacao de preparar as alunas para a
instrucao primaria.

FOTO 5 — Professora Judite Lourenco de Araujo, durante

solenidade de formatura do Curso Normal. (Acervo
Particular)
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Na verdade, a maioria das professoras s6 tevecadssmacao para 0 magistério, a
partir da criacdo do Projeto LOGOS, que foi condel®m 1973, para habilitar professores
para 0 ensino nas seéries iniciais da escolarizagio,retira-lo da sala de aula, uma vez que
era destinado a profissionais que ja atuavam eplasspublicas, que tivessem cursado até a

quarta série do ensino primario.

(...) Eu fui pra Sousa terminar o curso, ja tinha o
segundo ano, fiz o terceiro, o quarto e o quinto normal e
terminei. Quando terminei falei com Doutor Leléla, que
era deputado. Ele arranjou, voltei pra Sado José e abri
uma cadeira no sitio Lagoa Comprida, meu sitio. La tinha
uma cadeira criada pelo Estado pra mim, onde ensinei 16
anos. Era uma escola estadual registrada: Escola
Elementar Mista Estadual. TODA A VIDA TRABALHEI
PELO ESTADO. (PROFESSORA JUDITE)

A formacdo dos professores por essa proposta tiansig utilizacdo de material
impresso como meio basico de desenvolvimento debcuima vez que era dividida em duas
etapas — LOGOS | e LOGOS II. O primeiro objetiva@gtabelecer a eficacia dos materiais e
meios que seriam utilizados no curso, na segurageetue consistia na expansao do projeto
em nivel nacional. O curso visava, ha primeiragyartma formacao geral, a partir de doze
matérias, estudadas em 106 modulos. Na segundg pascava a formacao especial, a partir
de dezoito matérias, cumpridas pelo estudo de fulo®. O curriculo completo totalizava o
estudo de 205 mddulos, 170 horas/aula de encomaeyogicos e 320 horas/aula de sessbes

de micro-ensino.

Antes do Grupo, as pessoas estudavam com professoras
particulares ali no sobrado com Maria Marques, Marlene,
Judite, ficou ali no sitio Trapia, nomeada do Estado e
Francisca ficou na Varzea dos Martins, que também era
do Estado. Todas elas foram nomeadas pelo Estado, por
indicacao dos politicos. Os pais tinham prestigio, tinham
condicoes. Entramos como professores leigos, depois
todas fizemos o Logos II. (PROFESSORA DENIZIA).

Apesar de reconhecido através do Parecer 699/ T2SHUMEC e ter atendido cerca
de 300.000 professores leigos, no Brasil, Pelaadd#e Alonso (2005), o Projeto LOGOS

sofreu severas criticas, tais como:
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* O nao reconhecimento do contexto sdcio-econémitioral dos professores,
dificultando o cumprimento integral do curso;

« O material de ensino nao respeitava as diversidaggsonais e era
extremamente fragmentado;

* A manipulacéo politica que ocorria, principalmemta, esfera municipal, que

utilizava o projeto junto aos professores paradiegoreiros.

Em 1976, o Projeto passou a ser coordenado peltdCée Ensino Tecnoldgico de
Brasilia — CETEB e, apesar de todas as criticagahr@manescentes do LOGOS Il nos
estados da Paraiba e Piaui.

Pela fala da professora Denizia verifica-se a éidat formacdo que a maioria das
professoras de S&o José da Lagoa Tapada obtiverdongo da vida de estudos. Ainda
assim, a professora faz questao de destacar atémpiar do Grupo Escolar Genésio Araujo

no contexto de mudancas do campo educacional erddSéala Lagoa Tapada.

Segundo as professoras entrevistadas, a formagdtmweda era restrita a uma
minoria e a distribuicdo de materiais pedagogicas @s escolas do interior paraibano era

escassa, 0 que pode ser exemplificado pela fafaalassora Denizia:

Nunca participamos de cursos de capacitacao. Esses so6
existiam na Capital e era dificil para nos irmos por falta
de recursos [...] os materiais pedagogicos nao existiam,
eram os professores que compravam os livros, o giz, tudo
[...] As revistas nunca chegavam ao Interior.
(PROFESSORA DENIZIA).

Percebe-se, por essa fala, a necessidade quefesspras sentiam, naquela época, de
participarem de forma mais ativa do momento edooatiproposto para aquele periodo.
Mas, para as cidades do interior isso era umadeatdi distante de ser alcancada, uma vez que
as discussoes pedagogicas mais efervescentesvaemtsa na capital do Estado, Jodo Pessoa,

distante 420 Km daquela comunidade.
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Muito mais dificil era a realidade da época da ésedra Judite, como ela mesma diz:
“Era dificil professora formada, em S&o José, uam qlie primeiro se formou foi Nazinha
Formiga”.

i By B gy

FOTO 6: Nazinha Formiga, uma das primeiras

professoras de S&o José da Lagoa Tapada, com
formacdo minima para a docéncia Curso

Normal).(Acervo Particular)

O que se revela pelos depoimentos das colabosadaradificuldade de acesso a uma
formagdo pautada num projeto modernizador de edoca@ que se converteu,
indubitavelmente, na reproducdo de modelos traukiso de educacdo vivenciados pelas
professoras quando das suas vidas de estudo, ag@sainquestionaveis trajetorias de

esforcos e de reivindicagdes pelo respeito e rexomento profissional pelas diversas
instancias sociais.

No caso da formacdo docente em nivel superiorescaera ainda mais restrito,
conforme declara a Professora Denizia:



Quando eu passei para Universidade, cursar Geografia,
as coisas melhoraram um pouco. Como aqui ainda nao
tinha escola do ginasio, eu continuei ensinando no
primario (+) eu voltei com mais conhecimentos e outras
coisas novas, como trabalhar em grupo, descobri como
era importante o trabalho em grupo para a aprendizagem
do aluno, embora na minha época de faculdade nao
existia quase trabalho em grupo, era mais prova, € na
maioria das vezes, era prova decorativa.

Eu entrei na faculdade em junho de 80. Geografia, na
Universidade Federal da Paraiba, em Cajazeiras. SO EU
FIZ FACULDADE, o povo do Grupo é muito acomodado,
ninguém quis fazer um curso. As outras nenhumas tém
curso superior.(/)

FOTO 7 — Professora Denizia Gomes de Sa durante a
solenidade de colagdo de grau do Curso de Licemaiat
Plena em Geografia — CFP — UFPB. (Acervo Partigular
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3.3.4 A influéncia do momento histérico sobre a dé@ncia

O contexto so6cio-econbmico e cultural constitui ang de fundo histérico que
caracteriza o modo de pensar e agir do profissid@aducacdo. No caso das narrativas em
analise, constata-se que, apesar das dificuldadesias da profissdo, nossas colaboradoras
tecem, pelo somatorio de suas experiéncias, eesderde terem estado, ao longo da carreira,
modificando as formas de atuacdo no cenario esdétmas mudancas singulares visavam,
especificamente, a idealizacdo de mudancas e nedatento de condi¢cdes de formacgao

escolar mais “avancadas” do que as que obtiveram.

Entretanto, a falta de investimentos nos recurgiéido-pedagogicos e na formacao
docente, o modelo escolar vivido pelas entrevistattonstra a impossibilidade, naquela
época, de um trabalho que pudesse ser concebido ‘ealucacdo moderna”. Os depoimentos
das professoras Judite e Denizia revelam que, atecagrnao foi possivel superar o modelo
tradicional de educacdo, centrado na memorizacdocdotetdos, decorrente das precarias
condicOes de trabalho oferecidas para as escolgeldacomunidade, acrescido da formacgéo
profissional inconsistente obtida pelas narradoras.

Tais fatos revelam que até o final da década de h@aioria dos docentes brasileiros
ndo conseguiu modificar as posturas pedagodgicaserie@s por um modelo de educacgéo
nacional voltado para um projeto de educagcao cdpagssegurar autonomia aos que tinham

acesso ao saber escolarizado.

Entre os contetdos ensinados estavam os de higienele moral. O objetivo também
era formar naquelas criancas o sentimento de tesg@ire si e 0 amor a patria, considerando
a participacao dos estudantes nas festividadesasiv©D pensamento liberal dos republicanos
paulistas com relacdo a educacédo, ainda no finaédalo XIX, parece corresponder aos

objetivos da educacéo realizada nesta cidade.efaigmento considerava que:

A funcéo da escola centrava o seu foco na formdedoma consciéncia nacional e
patritica, com énfase maior na necessidade de afgiton civica dos individuos. A
preocupacgao estava, portanto, nos fins sociai@aeicacao precisava cumprir. Atendendo a
essa preocupacao, no conjunto de disciplinas gu@woham o curriculo escolar, a énfase foi

centrada nos estudos de Moral e Civica. O objetnasor da disciplina era reforcar o
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sentimento de nacionalidade no aluno, a partirifiss@b dos ideais de “ordem e progresso”
da nagéao brasileira.

Nessa perspectiva, além dos conteudos trabalhadasla de aula, outras atividades

referendavam esse modelo de formacao, a exempldedfites civicos.

FOTO 8: Desfile civico em comemoracao a IndependénciBrdsil, realizado pelas
escolas de Sao José da Lagoa Tapada, na década(deefvo Particular)

Essas atividades extraclasse sdo desenhadaslpeala faofessora Denizia :

A comunidade participava das festas da escola,
principalmente o dia 7 de setembro, que era muito
comemorado era lindo[...] Os ensaios comecavam no
inicio de agosto, cada professor ficava responsavel pela
sua turma, a gente dava a idéia do que ia representar e
Lindaura com as professoras decidia o que cada turma ia
representar, referente a Independéncia. A turma da
primeira série ficava responsavel pela libertacdo dos
escravos. Ai escolhia uma crianca para ser princesa
Isabel, D. Pedro I e o restante iam representar os
escravos. Tinha cavalo, carrocas, tudo era lindo. Um
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pelotdo representava a escola e o restante era trajes
relacionados ao sete de setembro, data importante para o
Brasil. (PROFESSORA DENIZIA).

A intencdo era, portanto, valorizar os aspecto®itit®s relevantes para a época e o
ambiente escolar se constituia como um espacdggiatio para cultuar as praticas de cultura
civica. A ordem e a disciplina se constituiam ns#ide de praticas escolares, a exemplo do
cantico do Hino Nacional Brasileiro, hasteamentdBdadeira Nacional, uso do fardamento
escolar, que assinalavam o modelo de educacédooda,&eferendando um tempo em que as
atividades civicas deveriam ser vivenciadas dagnal&@ como parte integrante da vida social

da comunidade.

3.3.5A importancia da acao docente para um modelo de edacéo local

As préaticas pedagogicas rememoradas pelas profsssoolaboradoras desta
investigacdo foram marcadas por inumeras dificlddaem organizar o processo ensino-
aprendizagem no contexto das escolas de S&o Jdsggda Tapada, em especial no Grupo
Escolar Genésio Araujo, tais como: numero excesiivalunos, a ndo adaptacdo da escola as
transformacdes do sistema educacional vigentefi@edee formacéo das professoras, dentre

outros.

Ao reconstruirem as suas trajetorias profissiorass gntrevistadas reafirmaram as
lacunas existentes na formagéao inicial marcadascipalmente, pela falta de fundamentos
tedrico-metodoldgicos necessarios a uma atuacdenttode qualidade. Essas lacunas séo
assinaladas pelo desenho das atividades deseralgid sala de aula, pelas metodologias
adotadas, pelas tantas outras dificuldades e aaglisvenciadas e compartilhadas com as

companheiras de trabalho.

Essas experiéncias, ainda que marcadas por ddides] eram motivos de prazer para
as professoras, que referendaram o orgulho pefesgio, que se constituia aos seus olhos
como momentos de reconhecimento e respeito aosspqpe estas representavam frente a

comunidade.
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O aluno era bom, se interessava, nao tinha essa moleza.
Era um ensino rigido, tinha que fazer a licao, ou ia de
castigo. E a relacdo entre alunos era oOtima, os pais
participavam néao tinha essas reunidoes como hoje, mas
sempre que eles nos encontravam na rua perguntavam
pelo filho, o comportamento. Se o filho brigava, mandava
a gente punir. O pai que nado tomasse conta do filho
briguento, no ano seguinte, a escola ndo aceitava mais. E
ai ficava sem escola. (PROFESSORA DENIZIA).

Era tudo muito organizado, desde a entrada, todos
deviam estar em frente a escola as sete horas. Professor
nao podia chegar atrasado que era o responsavel para
organizar a fila, se atrasasse o ponto era cortado... Cada
um tinha sua responsabilidade. Cada professor
organizava a fila para cantar o Hino Nacional [...]
(PROFESSORA DENIZIA).

Tais posicoes referendam que o significado dopsafiessora” constroi-se, também, a
partir da imitacdo, da partilha das vivéncias cdomas, dos saberes construidos pelas
diferentes professoras durante as suas trajetprassionais, pelas relacbes estabelecidas
com a comunidade. Pelo somatdrio dessas histéeiagda, a docéncia deixa de ser vista
como reconstrucgdo individual para se constituir @q@mética coletiva, inclusive extrapolando

os limites da cena escolar.

A construcdo da identidade profissional das cokadmnas €, portanto, alinhavada aos
papeis sociais que estas representavam no comastescolas de Sado José da Lagoa Tapada
e na comunidade de um modo geral. Sdo praticadiaimdis que se fiam pelas experiéncias
compartilhadas. Essas mulheres-professoras proamyenaquele momento historico, a
leitura da realidade local. Pelas lembrancas des sumacbes, repensaram, reviveram,
refizeram a cartografia do trabalho docente numa@edade marcada, sobretudo, pelos
contrastes sociais, politicos, econémicos e cuiufantretanto, embora denunciando os
problemas enfrentados ao longo das trajetériagsgiohais, condicionados pelas precarias
condi¢cbes de trabalho, as colaboradoras demonstrarazer pelo vivido e pela dedicacao
devotada aos tantos alunos com os quais conviveraomtribuiram para as suas formagoes.
Tal devocdao revela-se de forma téo forte que aggsoras demonstram tristeza por terem se

afastado da profissdo. Era uma dificuldade pasatetagque assumir a aposentadoria.



91

Ai me aposentei, em 1978, saiu em julho a
aposentadoria, mas eu tinha uma turma de quarto ano.
Ensinei de graca porque nao tinha um professor pra
substituir e eu néo tive coragem de deixar a turma no
meio do ano. Ensinei e dei certificado a tudinho, a todos
que fizeram o quarto ano comigo. Eu disse: porque me
aposentei nao vou deixar vocés desamparados. Porque
era dificil naquele tempo, ndo era? Pronto e fiquei
aposentada. (PROFESSORA JUDITE)

A professora reafirma pela sua fala a importanociaachor pelos alunos, quando se
mostra preocupada com a formacdo do sujeito-cidaddacena escolar € cheia de
significados, afetos, desafios compartilhados,aja, ® processo ensino-aprendizagem € visto
como uma construcdo coletiva, resultado das iniesm@ntre os sujeitos. Essas marcas
afetivas séo referendadas por Sgarbi (In MIGNOTCAYV; CUNHA, M. T. S. 2003, p. 91),
ao dizer que os professores:

Criam, no cotidiano de suas praticas, novas fordegegistrar e
compreender os seus alunos, ressignificam desempenlestem de
afetividade suas observacdes que, pelo reduciongamoexigéncias
oficiais, pouco ou nada diriam daquelas pessoirjwes tém uma
existéncia propria, como todos nés, e convivenpreralem, também,
nos mais diferentes contextos cotidianos. Eles éamlagem de
maneira ndo repetidora, inventam e reinventam ferd® estar no
espaco escolar.

Essa dimensdo afetiva da docéncia permite quensergee que as experiéncias
compartilhadas movimentam as relacbes humanas cona€ria-prima para as

transformacdes sociais, politicas e econdmicaarta dos contextos e praticas educacionais.

As experiéncias compartilhadas pelas professordab@@doras, a partir da anélise de
suas entrevistas, permitem que se enxergue queladeas estabelecidas pelas mesmas, a
partir da docéncia, com alunos e comunidade enl geréimentam a praxis cotidiana entre
sujeitos rumo a transformac6es de ordem econdomititica e cultural.

Através da memoria dessas professoras, descodipassado e presente e sédo tecidos
0s modelos pedagdgicos assumidos em cada époes &sntos rememorados servem de
base para o entendimento do contexto local. Patativa, elas assumem a condicdo de

participes da construcdo de um modelo de educacabdue se fia a um projeto nacional.
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Na época em que eu tava no sitio e ja tinha o grupo toda
semana tinha que ir pra rua, pra reunido com a
Supervisora, depois que apareceu. (/) La em casa, na
Lagoa Comprida estudou menino de toda a redondeza e
gente até da Catinga, que € longe. Uma turma de la e
umas meninas de perto de Sao José, pois elas iam la pra
casa. Tinha até da Caicara, do Cedro (...) Mais ou menos
uns quinze meninos s6 da Catinga. As meninas de
Chicao, todas estudaram la em casa, de Zé de Manoel de
Joca, uma moca de Zé Januario, Francilda, bonita,
mulherdo. UM DIA CHEGOU DE CAVALO ATRAS DE
ESTUDAR, EU NEM CONHECIA, TODO DIA ELA IA.
(PROFESSORA JUDITE)

Ha uma nitida consciéncia, por parte dessas pwiessdas limitagfes enfrentadas
pelo magistério, mas ha, também, o reconhecimewtopapel que assumem para o
fortalecimento de um modelo de educacédo local, zaleafavorecer a (re) vitalizacdo do
espaco escolar, no caso mais especifico, o GrupaldEssGenésio Araujo, e da constituicao

do mesmo como centro de difusdo da cultura local.

Entre os contetdos ensinados pelas professorgsda éstavam os de higiene e os de
moral. O objetivo também era formar naquelas caarg; sentimento de respeito entre si e 0
amor a pétria, considerando a participacdo dosdastes nas festividades civicas. O
pensamento liberal dos republicanos paulistas agatdo a educacdo, ainda no final do

século XIX, parece corresponder aos objetivos daagho realizada nesta cidade.

Assim, pelas narrativas em questdo, reafirma-seamelpdo professor enguanto
formador de alunos conscientes da importancia dohemmento para a producdo e
transformacdo do meio em que vivem. As praticagndiadas no contexto escolar, pelas
professoras e alunos, sdo atadas aos fios da witthaca como elos de mediagdo entre

realidade escolar e gestos de intervencéo no espai@ de natureza mais ampla.



4 TECENDO POSSIVEIS CONCLUSOES

A minha concepgdo de paix&o situa-se numa esfedeskgo de ser,
de esforco, no sentido de realizacdo, de vontadepacidade de
libertagdo. E um movimento forte o bastante pastificar tentativas
e persistir, apesar de todos os obstaculos, naabdscrealizagédo
individual. No campo da paixdo, os dominados, gslogados, 0s
revolucionarios, os transgressores caminham poacespa serem
desbravados e cada conquista, justamente porfauddiide, torna-se
mais apaixonada. E da paixdo pelo magistério, ainsento das
mulheres que nessa profissdo realizaram alguma, daivez pouco
saibamos, a ndo ser aquilo que elas disseradMEIDA, 1998, p.

215)

O estudo da carreira docente permite detectar endelrimento profissional e como
se deu o percurso de formacado profissional, papartr dessa reconstrucdo ser possivel

identificar momentos significativos desses perciirso

As histérias vivenciadas na educacdo local pelambomadoras podem ser
entrecruzadas com a historia educacional brasgg@rmitem refletir sobre a estruturacéo do
campo educacional brasileiro, ao longo da sua riast®ermite que se pense, de modo
particular, sobre a histéria cotidiana da educaci®o Sdo José da Lagoa Tapada,

principalmente entres anos de 1968 e década de 80

Percebe-se pelas narrativas que o inicio do perqnaissional das colaboradoras,
apesar de ser apontado como choque entre o emfiamtia da realidade as descobertas da

pratica, sdo considerados os melhores anos daatpaafissional.

Um grande problema apontado por ambas era a car&wimaterial didatico-
pedagogico fornecido pelo Estado para as escolasonmunidade. A caréncia provinha,
também, da dificuldade de dominio de métodos ed@srmle ensino, propagados pela Escola
Nova, modelo educacional vigente na época. Pratintamao se tinha acesso a bibliografias,

as discussdes pedagdgicas propagadas pelo pensgradatogico novo.

As professoras demonstraram, pelas suas falag, semcessidade, naquela época, de
participar desse momento educacional, mas par@ades do interior isso era uma realidade

distante de ser alcancada, uma vez que as dissugsilagogicas mais efervescentes
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centravam-se na capital do Estadmdo Pessoa. Isso revela fatos comuns a realidade

educacional vigente na época em outras cidadestdod

A preocupacao estava, portanto, em implementailezs escolanovistas, na tentativa
de superar o ensino livresco tradicional. Essa mgaigrecisava além da implantacdo das
diretrizes da Escola Nova, da ampliagcdo do numes giupos escolares implantados no
Estado, pautado em projetos mais simples, mendsasos, porém mais aparelhados, mais
eficazes. Esse modelo de escola renovada precsavianplantado, efetivamente, a fim de
que as mudancas fossem percebidas no processoogedagEra preciso, entdo, dotar as
escolas de condi¢cdes materiais e qualificar osepsoires primarios para a ado¢do de novos

métodos e técnicas de ensino.

Entretanto, a falta de investimentos na instrugawsiga, atrasou esse momento, ja que
para o professor, sem acesso a materiais did&idosmacao de qualidade, ficava dificil
organizar, sob um modelo mais eficaz, o processmeraprendizagem. Some-se a esses
problemas, o nimero excessivo de alunos com os quaiofessor tinha que lidar, ja que era

insuficiente o niUmero de escolas.

O professor precisava (re) criar a sua praticqgugnao tinha acesso a livros, revistas
e outros materiais bibliograficos especializadas fandamentacgéo tedrica da sua prética. O
livro didatico se constituia como o principal instrento de trabalho do professor, que
padecia de dificuldades para a adoc¢éo deste conasiahae trabalho.

As mudancas advindas da expansdo das instituicGgsgicgs aumentaram,
significativamente, principalmente na década decé® a expansdo dos grupos escolares.
Antes, no inicio do século, as construcfes erartussas. Mas, com a expansao quantitativa
passam a ser construcdes simples. Os prédios efomtparticularmente, eram construcdes
modestas e carentes de materiais didatico-pedagigicue ndo permitia implantar os ideais

escolanovistas.

A implantacdo desses ideais exigia, sobretudo, ngada no comportamento
pedagogico do professor, para que fossem agelives aa difusdo dos objetivos da Escola
Nova. Na realidade, os professores interioranos dé@m conta de aderirem a esse

movimento.
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Assim, sem investimento nos recursos didatico-p&giags e na formacdo de
professores, 0 modelo escolar vivido pelas colalmves demonstra a impossibilidade de
desenvolvimento de um trabalho de acordo com aasiggopostas pela educacdo moderna.
Sem materiais, recursos, as professoras faziane ¢irtfuam aprendido a fazer pessoalmente,

como alunas, em suas praticas escolares.

Dessa forma, apesar dos discursos oficiais propagar valorizacdo dos jogos, dos
exercicios fisicos, do desenvolvimento psicomatom vistas & compreensao da necessidade
de estimulos, interesses e espontaneidade daaraelas falas, as professoras demonstraram
nao conseguir superar o modelo tradicional de edwcacentrado na memorizagcao de
conteudos, porque tiveram a sua formacao baseada metodo. Assim, até o final da década
de 70, a maioria dos docentes brasileiros ndo gonsenodificar as posturas pedagdgicas

por falta de cursos que aprimorassem 0S Seus GOTHTEOS.

Se essa idéia reforca que o modelo deve ser segoitio ponto de partida para
garantir o bom desempenho do professor em salaulde @ evidente a necessidade de
capacitacdo dos professores para o aprimoramentgpodturas tedrico-metodologicas.
Diferente desse pensamento, as colaboradoras alectese criadoras dos seus préprios
meétodos, ou seja, através das experiéncias vieitlasala de aula eram delineadas as praticas
a serem adotadas. Essa possibilidade de reinvesw@ia das dificuldades vivenciadas,
positivamente, isso se revertia no direito dasgasdras de (re) criarem métodos, de acordo

com o contexto cultural e social delas mesmas eelas alunos.

Certo é que a leitura de mundo feita por nossadaemes-professoras € resultado das
suas historias de vida pessoal e profissionalyidéscias cotidianas experimentadas ao longo
das suas carreiras. Pelas falas, percebe-se qrabades, as atitudes e as representacdes por
elas bordadas sao redefinidos ao longo do temse. lAsvimento dindmico assinala a pratica
docente como processo que assegura aos sujeitosemallvidos o crescimento individual e

coletivo, indispensavel a praxis educativa.
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FOTO 9: Foto das professoras que atuaram no Grupo EsGelaésio Araujo, a partir dos

anos 70. Da direita para a esquerda: 1) Tinha Brag#&rancisca Tomaz, 3) Fanca, 4)
Socorro de Zé S&, 5) Marlene Rufino, 6) Maria Magju7) Socorro de Expedito, nora de
Genésio Araujo. Depois, 8) Dona Lindarifa, escdeéCartério Local.

Apesar dos desgastes e problemas sentidos no eledarprofissao, a dedicagéo, o
amor a profissédo e o reconhecimento social quefsspéo traz, converte-se nos depoimentos
das colaboradoras em paixdo pelo possivels lacos profissionais somam-se aos lacos
afetivos, como bem dito por elas por vocacéao.

A escuta dos acontecimentos, das acdes vividas petdessoras Denizia e Judite
permitem o desenho que possibilita entender queyqmacao, a escola ndo saiu da vida das
professoras, mesmo aposentadas. Muito mais, peadembrancas, é notério que as praticas
pedagodgicas fiadas ao longo de seus exerciciossgiorfais servem, hoje para favorecer
relacdes mais solidas e prazerosas com a famdm, @s amigos, com os colegas. Nessa
culminancia de vida dessas mulheres-professorassvel referendar, que pelo magistério, o
ser profissional e o ser humano se interligam niatadidade.
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Pelo bordado das historias de vida das profes§aeagzia e Judite percebemos, que
através dos fios da memoria € possivel tecer ongmrcentre o passado e o presente. Resgatar
as vozes dessas professoras emudecidas, até eméda pistoria da educacao brasileira, €
enxergar que a (re) escrita dessas histérias cqmquasao faz parte dos tratados historicos,
mas gue € necessario para conhecimento de suéneidstpermite a partir de registro da
histdria, o conhecimento de existéncia de momesigpsficativos que contribuiram para a
construcdo de estudos histdricos sobre a educa&aa José da Lagoa Tapada — PB, que

nao deve ser desvinculado de um projeto de edudaa&ieira.

Na verdade, o que o professor brasileiro, que igensom a nocgédo de “falta”, tem
feito ao longo da historia, € lutar por respeit@@nhecimento profissional. No desabafo da
professora Judite fica evidente esse desejo, &0 gie:“So6 digo € que trabalhei muito
e nao me arrependo. Dei estudo a muita gente de Sao José. Quem quiser que

reconheca”.

E preciso, portanto, resgatar dos siléncios dedrmsoficial, a contribuicdo que o
professor brasileiro, das mais diferentes regi@epgais, presta (e prestou!) para o desenho de
um modelo de educacdo nacional, que persegue alrtigada democracia. Ora, um pais

também se faz coprofessora livros.
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ANEXOS



| ENTREVISTA DA PROFESSORA JUDITE LOURENCO DE ARAUJ O

Convencdes de Transcrigdo

(...): pausa pequena;

(+): pausa longa;

(/): interrupcao ou corte brusco da fala;

[ ]: sobreposicao de vozes;

(- - -): silabacao;

MAIUSCULAS : alteracéo da voz, com efeito, para marcar énfase;

(xxx): fala incompreensivel.

1 — Meu nome € Judite Lourenco de Araujo. Nasci em Antenor Navarro,
no dia 20 de outubro de 1928. Minha familia € de Antenor por parte de papai
e, em Sousa e em Pombal, também papai tem parente. Meu pai € José
Lourenco de Sousa e minha mae Custédia Joaquina de Sa Mamae é de Sao
José, a familia de mamae € toda de la, que € Sulpino, Celestino, Sa, Belchior.
Mamae nasceu e se criou la. (...) Agora papai nasceu e se criou no municipio
de Pombal. Ai depois ele veio pra Sao Joao, que antes era Antenor Navarro, e
foi la que eu nasci. Eles se conheceram em Sao José? Nao sei, deve ter sido,
ai sairam de Sao José pra la. Eu nasci la e me criei por la, de Sao Joao pra

Cajazeiras. Desde 1942 que eu ando em Cajazeiras, crianca ainda.

Estudei em Antenor, fiz o primario em Antenor, depois vim pra aqui.
Nesse tempo tinha quarto ano, quinto ano, sexto ano, nao sei mais o qué? (+)
Comecei o exame de admissao. Ai eu fiz em 1942, no ano em que Maria
Marques, outra professora de minha época, terminou. Foi o primeiro ano que
eu estudei aqui, quarta série ou quinta série. Ai fui pra frente. Ai entrou
aquelas politicas. O Major Jaco era chefe politico de Antenor e prometeu a
papai de arranjar um negocio pra mim. Quando eu estudava e chegava nas
férias, Papai me mandava ir pro sitio, eu menina, ainda, pra ensinar os

eleitor pra votar com Major Jaco. Ai ele prometeu arranjar um negocio pra



mim. E tanto que quando ele fez isso eu ainda néo tinha ainda idade, ai eles

aumentaram.

2 - Depois veio um concurso do Estado, ai fiz esse concurso, passei em
primeiro lugar E FUI A ORADORA DA TURMA, ai fui nomeada mesmo, pro

Estado mesmo (+).

Eu tinha feito o exame de admissao, ai fui ensinar no sitio. Fui ensinar
no sitio Gerimum, municipio de Antenor Navarro. Ensinei dois anos. Depois
vim pra beira do rio, pro Sitio Gravata, onde ensinei mais dois anos. Ai me
transferiram pra Cajazeiras, ensinei no Grémio Artistico e na Santa Cecilia.
Ai comecei de novo a estudar. Mas inventei de casar e nao terminei. Mas eu

ja era do Estado como professora, nomeada mesmo.

3 - Casei em 1956. (/) De Cajazeiras pedi minha transferéncia pra Sao
José. Casei no dia 20 de janeiro, ja no dia 27 de janeiro, com sete dias saiu
minha transferéncia pra la. QUANDO CHEGUEI LA NAO TINHA LUGAR PRA
ENSINAR, NAO TINHA PROFESSORA, NAO TINHA GRUPO, NAO TINHA
NADA, SO TINHA O SOBRADO. Nio lembro se foi alugado pra escola ou se
foi dado.

Ensinava Desterro de Antonio Gregorio (+ ) particular. Mas naquele
tempo ninguém tinha dinheiro pra pagar nada. Ninguém ia pra escola. A
professora que tinha era eu, do Estado (+) SO ERA EU. Estudo
multisseriado, os meninos mais velhos de Zé Almir estudaram comigo: Zé

Carlos, Cildinha, Célio, Coracy, fizeram a segunda série.

Fiquei no sobrado, ai depois pediram o sobrado e eu fiquei ensinando
em casa. Eu morava naquela casa que hoje € de Criseuda, que era de Manoel
Coura e Pedro alugou pra gente morar. E eu ensinava (+) ai resolvi terminar
o curso (...) Era dificil professora formada, em Sao José, uma das que
primeiro se formou foi Nazinha Formiga. Al PEDI A TRANSFERENCIA PRA
SOUSA. Manoel Coura até me prometeu. “Ah! D. Judite vocé mora de graca
na casa pra ensinar a meus meninos”. (+) Eles gostavam de mim, ai eu disse:

nao eu vou me embora pra Sousa.



4 - Quem arranjava essas coisas pra mim era Conceicao de Freitas,
irma de Antonio de Freiras. Eu fui pra Sousa terminar o curso, ja tinha o
segundo ano, fiz o terceiro, o quarto e o quinto normal e terminei. Quando
terminei falei com Doutor Leléla, que era deputado. Ele arranjou, voltei pra
Sao José e abri uma cadeira no sitio Lagoa Comprida, meu sitio. La tinha
uma cadeira criada pelo Estado pra mim, onde ensinei 16 anos. Era uma
escola estadual registrada: Escola Elementar Mista Estadual. TODA A
VIDA TRABALHEI PELO ESTADO.

La em Lagoa Comprida, em 1962, nao tinha o grupo da rua e eu
queria trabalhar no sitio pra ajudar a Pedro, meu marido a criar os meninos
e dar educacao a eles. Foi uma besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade
mesmo. Al FUI PRA LA QUE NUNCA TEVE PROFESSOR. Ninguém sabia ler
nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos que nao sabia fazer o sinal da

cruz (+) Ai também era descuido dos pais.

5 - Quando eu morei em Sao José, Maria de Cicero Cosme, Pedro de
Cicero foi pra Brasilia, ela saia do Trapia pra eu escrever uma carta para ele,
porque la nao tinha quem escrevesse. Eu ajudava o povo escrevendo carta.
Depois vim me embora pro sitio e comecei. Ensinava gente de 20 anos
abaixo. Eu botava tudo. Eram 45 meninos numa sala, tudo misturado:
primeiro, segundo, terceiro e quarto ano. Ia ajeitando os meninos até 30
anos. (/) Ai me aposentei, em 1978 (...) saiu em julho a aposentadoria, mas
eu tinha uma turma de quarto ano. Ensinei de graca porque nao tinha um
professor pra substituir e eu nao tive coragem de deixar a turma no meio do
ano. Ensinei e dei certificado a tudinho (...) a todos que fizeram o quarto ano
comigo. Eu disse: porque me aposentei ndo vou deixar vocés desamparados.

Porque era dificil naquele tempo, nao era? (/) Pronto e fiquei aposentada.

6 - TRABALHEI TAMBEM NO MOBRAL, na época de Zé Almir, na
década de 70. Zé Almir foi eleito em 72, ano que minha mae morreu. (...) Em
56, quando cheguei em Sao José, as duas unicas mulheres que eram

empregadas era eu, ensinando e Carmosa, no Correio. O correio funcionava



na casa de seu Izidro e o Unico telefone que funcionava era la também. Nao

tinha quem tivesse um carro (+) esperava pelo povo de Coremas.

Depois foi entrando mais professor e a gente ia receber dinheiro tudo
num dia s6 em Sousa. Uma vez eu tava ensinando na beira do rio e tinha 85
meninos, ai chegou um fiscal de Joao Pessoa e tinha uma festa na rua de
casamento e eu nao fui para cumprir a obrigacado e se eu tivesse ido tinha

me prejudicado.

O fiscal chegou tirou retrato, me elogiou muito, tirou retrato da
menineria toda e ficou com os planos, € isso que falta nas escolas hoje.
Quando eu ensinava em Sao José mesmo, eu cheguei em 56, em janeiro,
quando foi dia de Sao José teve a festa. Ai as bebidas foi guardadas no
sobrado. No outro dia eu nao pude ensinar porque tava cheio de coisa. POIS
O FISCAL CHEGOU. E era de Cajazeiras. Professor Jeruizo (...) ainda me
lembro o nome dele. Ai eu fui contar a situacao, que nao estava ensinando

aquele dia por causa do movimento da festa que era todo no sobrado.

7 - A escola era s6 um salao, s6 um salao (...) aquele da frente, depois
€ que ajeitaram. Quando as meninas chegaram ensinaram uma parte de
manha e outra a tarde e nao lembro se ensinaram meio-dia, horario

intermediario. Era eu e Marlene e Fatima. Al DEPOIS EU SAI.

8 - Em 62, Maria Marques foi nomeada, porque antes, por causa de
politica, ela pediu demissdo E FICOU DEZ ANOS SEM ENSINAR. Depois

entrou de novo, em 1962, a segunda vez. Eu sei que ela terminou em 1942.

9 - Nessa época que a gente ensinava, o governo nao dava nada, o
material os alunos tinham se comprasse, nem dava lapis, nem caderno, nem
borracha, nem merenda (+) Nao tinha nem servente. Tudo era eu que fazia. A
escola que foi criada, quando eu comecei, a cadeira, a minha (+) nao tinha
prédio, funcionava na minha casa, na sala grande da frente, tudo eu fazia.
Ja por fim, comecou a vir a merenda, o leite, SO LEITE. Nesse tempo nio

usava isso nao. Ora eu botei os meninos na escola e nunca recebi um lapis,



uma borracha, um livro. (/) Meus filhos foram alfabetizados por mim. Depois
Lindaura ensinou a quarta e Socorro de Expedito, ja no Grupo. Depois eu

botei pra Sousa e depois pra Cajazeiras.

Estudaram la até o quarto ano. Depois nao tinha como continuar
tinha que sair pra Sousa ou Cajazeiras. Na época em que eu tava no sitio e
ja tinha o grupo toda semana tinha que ir pra rua, pra reunido com a
Supervisora, depois que apareceu. (/) La em casa, na Lagoa Comprida
estudou menino de toda a redondeza e gente até da Catinga, que € longe.
Uma turma de la e umas meninas de perto de Sao José, pois elas iam la pra
casa. Tinha até da Caicara, do Cedro (...) Mais ou menos uns quinze
meninos s6 da Catinga. As meninas de Chicao, todas estudaram la em casa,
de Zé de Manoel de Joca, uma moca de Zé Januario, Francilda, bonita,
mulherdo. UM DIA CHEGOU DE CAVALO ATRAS DE ESTUDAR, EU NEM
CONHECIA, TODO DIA ELA IA.

10 - Quando ensinei no MOBRAL, o dinheiro nao dava pra nada, so6
dava pra comprar sardinha, comprava e levava pra casa (risos). Os
professores nao eram valorizados. Ai Zé Almir disse que depois me dava uma
coisa melhor e me tirou de ensinar (/) S6 dao valor ao povo de fora, e nunca

nem deram emprego de nada.

S6 digo € que trabalhei muito e ndo me arrependo. Dei estudo a muita

gente de Sao José. Quem quiser que reconheca.



Il ENTREVISTA DE DENIZIA GOMES DE SA

Convencdes de Transcricdo

(...): pausa pequena;

(+): pausa longa;

(/): interrupcéo ou corte brusco da fala;

[ ]: sobreposicao de vozes;

(- - -): silabacéo;

MAIUSCULAS : alteracéo da voz, com efeito, para marcar énfase;

(xxx): fala incompreensivel.

1- Meu nome € Denisia Gomes de Sa, nasci em Sao José da Lagoa
Tapada, no dia quinze de marco de 1948. Sou professora aposentada do

Grupo Escolar Genésio Araujo, desde marco de 1993.

Iniciei a vida estudantil numa escola que funcionava na garagem da
casa de minha tia Raimunda Gregorio, Raimundinha, como & conhecida,
aqui mesmo em Sao José, com minha prima Maricota, com ela estudei as
primeiras letras. Terminei o primario e o secundario em Sousa. Entrei, a
partir do exame de admissao, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. Na
época para ingressar na 5% série era preciso fazer esse exame de admissao

para o ginasio.

S6 estudava naquela época quem tinha condicoes, mas estudei porque
Maricota era prima da minha mae. (+) Quando foi para fazer o ginasio (...)
Terminar. Fui para a casa de uma prima em Pombal, estudar na Escola
Marinheira, ficando la até a 7% série, depois voltei e terminei o ginasio em

Sousa.

2 - Quando voltei para Sao José com o ginasio, estava havendo uma
selecido no Centro de Treinamento de Professores em Sousa. Era uma

preparacao para professores leigos. Meu pai conseguiu uma vaga pra mim,



em 1965, com os politicos da regidao. O curso durou quatro anos. Nos
ficavamos internos na Escola, estudando e nos preparando para ser

professor, s6 vinha para casa nas férias.

O curso era como se fosse o Normal. Depois dos quatros anos, nos
fomos ensinar. Era eu, Maria Marques e Socorro de Expedito, no grupo.

Maria Marques e Marlene, na época, ja eram professoras.

Quando terminamos, a minha turma tinha NOVENTA E SEIS ALUNAS,
em 1969, convidamos o governador da Paraiba, Jodao Agripino, para ser
padrinho da turma que estava terminando o curso e no discurso ele disse
que a professora que tivesse terminado o curso podia procura-lo que ele

nomearia para ensinar no Estado. ERAM QUARENTA PESSOAS DA REGIAO.

3 - Minha nomeacao foi oficializada no dia 20 de novembro de 1969,
por indicacao, para trabalhar no Grupo Genésio Araujo, aqui em Sao José,
que estava abrindo. No6s terminamos em setembro, LEMBRO QUE FUI DA
PRIMEIRA TURMA e em novembro fui indicada para o magistério. Foi muito
importante essa nomeacgdo, porque eu comecava a ganhar o meu proprio
dinheiro, porque pai e mae nado estudaram e ele, principalmente, MEU PAI,
dava condicoes para que eu estudasse, mesmo estudando na casa dos

primos. (+)

4 - Quando cheguei para trabalhar, s6 tinha o prédio, e as cadeiras
com as mesas que cabiam dois alunos. Nao tinha material pedagogico

nenhum (...) Os professores compravam o material para usar.

Quando eu entrei no grupo. (+) A diretora, a supervisora, todo esse
servico era de Lindaura. NAO EXISTIA A FIGURA DO DIRETOR, eu me
lembro que as pessoas a chamavam de supervisora. Até para verificar os
cadernos. O plano de aula era feito nos cadernos, a gente planejava por
semana, toda semana ia planejando, no final do ano tinha o caderno pronto,

que era emprestado pros colegas para o ano seguinte.

Mais tarde no governo (...) que agora nao me lembro, era preciso



planejar trés dias por semana (...) A CHAMADA AULA DEPARTAMENTAL,
isso ja em 1980, quando Maria Marques era a diretora. Mas toda vida eu
planejei as aulas no caderno, nao era preciso entregar o plano na secretaria,
a gente ficava com o caderno para poder registrar as aulas na caderneta e
para também emprestar ao professor que fosse assumir a mesma série que a
gente tava trabalhava Era um tipo integracao, o professor de primeira série,
por exemplo, passava o caderno para o professor que no ano seguinte fosse

trabalhar com a primeira série também, até os livros.

Nao existia escolha de livros entre os professores da escola (...) A gente
olhava os livros que eram adotados em Sousa e escolhia e pedia para os
alunos comprarem. Os que podiam compravam: Portugués e Matematica
eram os principais, e Estudos Sociais. Os que nao podiam comprar, ficavam
com o colega e a gente auxiliando copiava as matérias no quadro-negro, as

matérias decorativas.

As avaliacoes sO6 eram feitas no meio do ano e no final. O aluno
estudava a matéria até o meio do ano e fazia a prova e se nao passasse,
esperava a prova do final do ano. Nao tinha essa recuperacao, se nao
passasse ficava reprovado, por isso, que o povo aprendia melhor. E E
PORQUE O PROFESSOR SO TINHA O DIARIO DE CLASSE, O GIZ E O
APAGADOR QUE A GENTE COMPRAVA. As condicoes de trabalho ndo eram
dadas, o governo nao mandava material pedagogico nenhum. Vocé tinha que

trabalhar com turmas de 35 a 40 alunos e registrava as aulas todos os dias.

O planejamento, o professor adquiria o livro nos colégios de Sousa que
eram maiores e ia estudando. Os livros eram incompletos, a gente precisava
estudar para completar, a gente estudava muito para poder entender, ai de
quem pegasse a quarta série, sofria muito para estudar e completar o livro e

levar tudo resolvido.

A gente trabalhava com quatro matérias importantes. Portugués,
Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. O plano anual pra ficar na escola

era feito em papel almaco, dividindo por bimestre. Ai tinha que detalhar cada



aula e também para quando o aluno perguntar, ja saber e responder. Por
isso, que os exercicios tinham que ser resolvidos num caderno desse.

(mostra o caderno).

A matéria era passada no quadro, os exercicios, TUDO. Naquele tempo
entrava sete horas e passava quatro horas na escola. Ai tinha meia hora de
intervalo, tinha que dar as quatro matérias todo dia. Por exemplo: Portugués
— composicao dirigida e copiada no quadro; formar palavras com as silabas.
Passava depois pra fazer contas. Estudos Sociais era as datas
comemorativas, a gente ia acompanhando pelos livros e o colega ajudava,
apoiava. (+) A relacao era boa entre os professores, nao tinha esse egoismo

de hoje, era um ajudando o outro.

S - As oito professoras, quatro de manha e quatro de tarde se
entrosavam bem. Uma vez por semana se reunia, quem ensinava de manha,
se encontrava de tarde, e quem ensinava de tarde se encontrava de manha,
era de sete a onze e de uma as cinco. TODO MUNDO PLANEJANDO, e servia

também para pesquisar as matérias que ia dar durante a semana.

O aluno era bom, se interessava, nao tinha essa moleza. Era um
ensino rigido, tinha que fazer a licao, ou ia de castigo. E a relacao entre
alunos era o6tima, os pais participavam nao tinha essas reunidoes como hoje,
mas sempre que eles nos encontravam na rua perguntavam pelo filho, o
comportamento. Se o filho brigava, MANDAVA A GENTE PUNIR. O pai que
nao tomasse conta do filho briguento, no ano seguinte, a escola nao aceitava

mais. E ai ficava sem escola.

Era tudo muito organizado, desde a entrada, todos deviam estar em
frente a escola as sete horas. Professor nao podia chegar atrasado que era o
responsavel para organizar a fila, se atrasasse o ponto era cortado (+) Cada
um tinha sua responsabilidade. Cada professor organizava a fila para cantar

o Hino Nacional {...).

6 - Nos éramos responsaveis, nunca gozei férias, nunca tirei licenca

desnecessaria. SO gozei 15 dias, quando fui ser operada em Campina



Grande, depois de ser avaliada por uma junta médica.(/)

7 - Apesar do Genésio ser a Unica escola, que era pequena, todo
mundo da cidade se matriculava. Naquela época, o pessoal da zona rural
nao se interessava por escola. ERA ALGUM MENINO QUE VINHA ESTUDAR.

Os pais colocavam os filhos pra trabalhar na roca pra ajudar em casa.

Pra matricula, o que tinha que levar era o registro, se tivesse. Caso
nao tivesse, a mae dava os dados do filho e matriculava, nao precisava de
registro. A farda também era assim, nao era obrigado fazer (+) A regido era
pobre, mas a farda como dizia a diretora era para economizar roupas. ERA
UMA FARDA BONITA (...) saia azul pregueada, CHEIA DE PREGAS, com a

blusa branca de manga e o bolso com o nome da escola. (/)

8 - Na escola era uma mistura de classes sociais, tinha o filho de rico e
na mesma sala tinha o filho do pobre. AS TURMAS ERAM GRANDES, eu
cheguei a trabalhar com quarenta alunos numa segunda série. Todo mundo

que chegava era matriculado.

A dificuldade maior era nao ter material didatico. Pra nés do interior
nunca chegava um livro, uma revista, curso de aperfeicoamento. O que
existia eram pessoas que no final do ano chegavam para dizer como seria a

matricula para o proximo ano.

9 - Eram muitas as dificuldades, mas gracas a Deus, o aluno era
comportado, respeitava o professor (...) s6 as vezes € que aparecia um aluno
malcriado, os outros adoravam o professor, na despedida do final do ano eles
choravam pedindo ao professor para continuar ensinando. (+) O que nao era
possivel, porque todo inicio de ano havia o sorteio, porque as vezes o
professor tinha o caderno ja pronto e queria ficar sempre na mesma série.
Todos queriam ensinar a segunda série, e assim tinha que realizar sorteio

porque ninguém queria a quarta série, a primeira e a alfabetizacao.

A quarta ninguém queria porque era dificil. Era preciso estudar muito,

os livros nao vinham completo, o professor tinha que completar, para poder



dar a aula, mas eu gostava da quarta série, passei dez anos ensinando, era
muito bom ensinar, apesar das dificuldades, o aluno respeitava, o pai
quando ouvia a queixa do aluno, resolvia, ajudava a manter a organizacao

da escola.(/)

10 - Hoje, com a violéncia, menino armado de faca nas escolas. A
diretora do ginasio nao aceita menino da periferia para ser matriculado la.
Antes do grupo, as pessoas estudavam com professoras particulares ali no
sobrado com Maria Marques, Marlene, Judite, ficou ali no sitio Trapia,
nomeada do Estado e Francisca ficou na Varzea dos Martins, que também
era do Estado. TODAS ELAS FORAM NOMEADAS PELO ESTADO, POR
INDICACAO DOS POLITICOS. Os pais tinham prestigio, tinham condicées.
Entramos como professores leigos, depois todas fizemos o Logos II. Zé Almir,
casado com Maria Marques, conseguia com o governador do Estado, as
nomeacoes (+) A minha nomeacao foi Joao Agripino como padrinho da turma
que deu a 96 bolsistas. Tinha gente de diversos lugares: Patos, Ceara (...) Ai

eu procurei o governador em Nazarezinho e ele prometeu a minha nomeacao.

11 - O estilo do Grupo € o mesmo do Grupo dos Celestinos e do da
Varzea dos Martins, eu ainda ensinei quando cheguei nomeada. Judite de
Bras ensinava em casa, chamava “Escola de Residéncia”, no Trapia, na

escola que ensinava pelo Estado.

Tinha mais de duzentos alunos, cada sala tinha trinta, trinta e cinco e
até quarenta alunos. Sempre tinha essa quantidade de aluno. HOJE SE UM
PROFESSOR PEGA QUARENTA ALUNOS RECEBE UMA GRATIFICACAO
POR LEI. Tem professor no sitio que tem quatro, cinco, seis alunos porque

nao pode agregar as escolas do sitio distante.

12 - A comunidade participava das festas da escola, principalmente o
dia sete de setembro, que era muito comemorado ERA LINDO. (...) A
supervisora que era Lindaura com as professoras pensava em todos os trajes
que iam ser feitos, ai chamavam os pais e comunicavam, eles diziam se

aceitavam, todos queriam que os filhos participassem.



Os ensaios comecavam no inicio de agosto, cada professor ficava
responsavel pela sua turma, a gente dava a idéia do que ia representar e
Lindaura com as professoras decidia o que cada turma ia representar,
referente a Independéncia. A turma da primeira série ficava responsavel pela
libertacao dos escravos. Ai escolhia uma crianca para ser Princesa Isabel, D.
Pedro 1 e o restante iam representar os escravos. TINHA CAVALO,
CARROCAS, TUDO ERA LINDO. Um pelotao representava a escola e o
restante era trajes relacionados ao sete de setembro, data importante para o

Brasil.

13 - Era tudo diferente, muito bom, nado € como hoje. O professor tinha
prazer em ensinar, ndo s6 visava o ordenado. Eu me lembro que quando
comecei a trabalhar eu recebia 30 cruzeiros, meu primeiro contra-cheque,
era pouco, mas dava pra me manter. A gente comprava o material para
ensinar, comprava roupa, ajudava em casa. Além de comprar caderno, lapis,
material pedagogico para nos, professores, cartazes para fazer o QVL

(Quadro Valor de Lugar), o relogio para ensinar a hora. (+)

A turma que eu mais gostava de ensinar era a quarta porque eu
aprendia muito quando ensinava (...) Os livros eram dificeis, ai eu precisava

estudar para resolver os exercicios e poder ensinar bem. Estudava muito.(/)

14 - Quando eu passei para Universidade, cursar Geografia, as coisas
melhoraram um pouco. Como aqui ainda nao tinha escola do ginasio, eu
continuei ensinando no primario (+) eu voltei com mais conhecimentos e
outras coisas novas, como trabalhar em grupo, descobri como era
importante o trabalho em grupo para a aprendizagem do aluno, embora na
minha época de faculdade nao existia quase trabalho em grupo, era mais

prova, e na maioria das vezes, era prova decorativa.

Eu entrei na faculdade em junho de 80. Geografia, na Universidade
Federal da Paraiba, em Cajazeiras. SO EU FIZ FACULDADE, o povo do
Grupo € muito acomodado, ninguém quis fazer um curso. As outras

nenhumas tém curso superior.(/)



15 - E da minha vida como professora, o que eu tinha pra dizer era
isso, precisando de mais alguma coisa estou as ordens, depois vou procurar

os cadernos e entregar para voce€ ilustrar seu trabalho.(/)
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