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RESUMO

Esta pesquisa constitui-se de uma analise sobre as concepg¢bes de leitura na
Educacao Profissional de Jovens e Adultos, especificadamente no Curso Técnico de
Agroindustria, do IFPB Campus Sousa, a partir da investigacdo dos pressupostos
tedricos que tém sustentado o trabalho com a leitura, nos documentos nacionais que
respaldam o PROEJA, a fim de confronta-los com os conceitos estabelecidos no
Projeto Politico Institucional e na Proposta Pedagdgica do PROEJA - IFPB campus
Sousa. Além disto, foi analisada a visdo dos educadores envolvidos neste processo
educativo, a respeito das concepgdes de leitura exigidas no ambito profissional. Para
tanto, a pesquisa documental e qualitativa foram utilizadas como suporte
metodoldgico, através da analise do conteudo em frente as condi¢gdes de produgao
da mensagem e das ideias apresentadas, sendo também aplicada a técnica do
questionario aos docentes do eixo tecnoldgico. Verificou-se nos documentos oficiais
uma concepcgao de leitura balizada na perspectiva interacionista e ancorada na visao
discursiva de leitura. Esta interacao favorece as relagdes texto, autor e leitor, a partir
do acionamento dos conhecimentos prévios do leitor, revelando a importancia de
considerar os sujeitos do PROEJA com caracteristicas especificas e que para tanto
se exige tratamento proprio a comecgar pelo desenvolvimento de linhas
metodoldgicas adequadas ao publico em foco. Através desta postura prioriza-se
uma concepcéao de leitura capaz de produzir leitores competentes que apreendam a
significagado profunda com o lido, em dialogo com o contexto no qual estao inseridos
a fim de exercerem a cidadania.

PALAVRAS- CHAVE: Concepg¢oes. Leitura. Educagao Profissional. EJA.



RESUMEN

Esta investigacion consistido en un analisis de las concepciones de la lectura en
Educacion Profesional para Jévenes y Adultos, especificamente el curso de
Agronegocios, el Campus IFPB Sousa de la investigacion de los supuestos teoricos
que han apoyado el trabajo de lectura de los documentos que apoyan la PROEJA
nacional para luego compararlos con los establecidos en la Politica e Instituciones
Propuesta Pedagdgica PROEJA, IFPB campus de Sousa. Por otra parte, se analiza
la vision de los educadores que participan en este proceso educativo, acerca de sus
concepciones de la lectura requerida en el contexto empresarial. Se utilizé una
investigacion cualitativa y documental a través del analisis del contenido frente a las
condiciones de produccion del mensaje y las ideas presentadas, y también se aplica
la técnica del cuestionario para profesores de tecnologia del eje. Se encontré en los
documentos oficiales para la lectura de un disefio de trazado en la perspectiva
interaccionista y conectado a tierra en la vision de la lectura discursiva. Esta
interaccion promueve las relaciones de texto, autor y lector, de la activacion de
conocimientos previos del lector, revelando la importancia de considerar el tema de
PROEJA con caracteristicas especificas y que ambos son necesarios para el
tratamiento adecuado a partir del desarrollo de lineas metodolégicas adecuadas
para atencion publica. Con esta postura se da prioridad a una concepcion de la
lectura puede producir lectores competentes para captar el significado mas profundo
de leer, en dialogo con el contexto en el que se insertan en orden al ejercicio de la
ciudadania.

PALABRAS- CLAVE: Conceptos. Lectura. Educacion Profesional. EJA.



INDICE DE ILUSTRAGOES

FIGURA 1 - Entrada do IFPB Campus SouSa..............uuuiiiiiiiiiiiieeiceee e, 33
FIGURA 2 - Quadro de funcionamento dos CUrsos SUPEriores .............ccceceeeeeennnnnnns 34
FIGURA 3 - Biblioteca Pedro Queiroga de Oliveira Sousa, IFPB Campus — Sousa. 38
FIGURA 4 - Perfil IBItOF .....ooiiiieeiiee ettt 94
FIGURA 5 - Frequéncia de leitura..............ouuuiiiiiiiiiiiecee e 95

FIGURA 6 - Demonstrativo dos educadores que leram os documentos que

respaldam 0 PROEUJA ... e 98
FIGURA 7 - Textos utilizados no curso de Agroindustria.............ccccvvvieiiieeenieennnn, 100
FIGURA 8 - Aspectos da compreensao leitora .............oovuceeiiiiiiiiiiiiiicciee e 104
FIGURA 9 - A leitura na perspectiva dos educadores..............ccoeevvvvviiiieieeeeeeeeennns 105

FIGURA 10 - Estratégias dos educadores ............ccooovriiiiiiiiiiii e 106



LISTA DE SIGLAS

CIEC - Coordenadoria de Integracdo Escola Comunidade

DNOCS - Departamento Nacional de Obras contra a Seca

EJA- Educacéao de Jovens e Adultos

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFs- Institutos Federais

IFPB- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
INCRA- Instituto Nacional de Colonizagdo da Reforma Agraria.

PPI- Projeto Pedagadgico Institucional

PROEJA- Programa de Integragao da Educacéao Profissional ao Ensino Médio

na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

UEP- Unidades Educativas de Producéao



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS........cooeeeercreeeereraesesesseses e ssesessessesessesssssssesnssssaes 14
CAPITULO |

1. AEDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL.......cccoceeererercrererseseresseseeanens 21
1.1 Trajetéria da Educagao Profissional: avangos € reCuoS............ccoeevvvvvneennn... 21

1.2 A Educacéao de Jovens e Adultos como politica publica nos Institutos Federais

........................................................................................................................ 28
1.3 O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -

CAMPUS — SOUSA ... ieieeeeeie ettt e e e e e e et e e e e e e e e e eeassn e e e e eeeeeeennes 33
1.3.1 Delimitagao da area pertencente ao IFPB — Campus Sousa ...................... 35
1.3.2 Caracterizagao da Biblioteca do IFPB — Campus Sousa.........ccccccceeeennnn.. 37
1.3.3 Caracterizagao do Curso de Agroindustria............ccccvvviiiiiiiiiiiiiiiciece e, 39

CAPIiTULO Il

2. A PROBLEMATICA DA LEITURA NO BRASIL: CONCEPGOES E

TENDENCIAS .....ocecieeceeteeetere s esessesessssesssse s ssssessssessssssesssesessssesssenssssssssssnes 42
2.1 A concepgao estruturalista ............ouueiiiiiiiiiie 42
2.2 A conCepGao COGNItIVISTA .....cceeeiieiiiiiie e 46
2.3 A concepgao iNteraCionista...........ouuueiiii e 49
2.4 A CONCEPCEAO AISCUISIVA .. .uiieeeeeeiieiiiiee e e e e e e e et e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e eeeeeannas 53

CAPIiTULO 1l

3. CONCEPGCOES DE LEITURA NOS DOCUMENTOS PERTINENTES AO
0 N 57

3.1 O que dizem 08 dOCUMENTOS? .....cceiiiiiiiee e 57

3.1.1 Concepgbes de leitura na Educagao Profissional de Jovens e Adultos
conforme os Pareceres (BRASIL, 2000%, 19987, 1999) ........cccciiiieeeieeennnne 65



CAPITULO IV

4. COMPETENCIAS NECESSARIAS AO LEITOR QUE ATUA NA EDUCAGAO

PROFISSIONAL INTEGRADA NA MODALIDADE EJA........ooiiiereeeeean 71
4.1 Competéncias e habilidades: ser ou ndo ser, eis a questao ...........ccccceeeeee.. 72
4.1.1 Desenvolvendo o leitor competente ............cooieiiiiiiiiiiiiii 74
4.1.2 As estratégias de [eitura............ooooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 76
o IR I NS |01 =T =T o [or = T S PP 81

4.1.4 As diversas situacdoes de leitura: aspectos a serem considerados na
perspectiva da competéncia leitora. ............cccoeiiviiiiiiiiii e, 83

CAPiTULO V

5. AS CONCEPGCOES DS LEITURA NA EDUCA(:;AO PROFISSIONAL DE
JOVENS E ADULTOS - TECNICO EM AGROINDUSTRIA - IFPB/CAMPUS-

ST 0 T 87
5.1 Analise do Projeto Pedagogico Institucional do IFPB............ccccoooiiiiii, 87
5.2 A Proposta Pedagégica do Curso Técnico em Agroindustria —
IFPB/CAMPUS-SOUSA ... ..ttt e e e e e 92
5.3 Concepcgdes de leitura dos educadores do PROEJA - Curso Técnico de
Agroindustria- IFPB/Campus SOUSA ..........cccuuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeee 94
CONSIDERAGOES FINAIS .......ccocoieireeeecerererceaeses e eseses e esesss e sssssssssssssssesnsssnaes 110
REFERENCIAS.......cocueoieteieteeetsaeeessessssesessssssssssssssssessssessessssssssesssssssssssensssssensnn 111
APENDICE ........cocieeeteeeaeeeseeesssestesssessssesesassessssessssesessssenssssssssssensssessssssesssensennns 122

ANEXOS ...t 124



CONSIDERAGOES INICIAIS

E sempre importante abordar a questdo da leitura, uma vez que s&o
irrefutaveis as condicbes de producédo de leitura para a criagcdo e recriagdo do
conhecimento, alicerce da educagéao, ja que tudo o que é ensinado depende dela
para se manter e desenvolver. Isso se torna relevante, quando nos portamos para a
problematica da leitura, no ambito da educacgao profissional integrada na modalidade
de jovens e adultos, tendo em vista a sua atualizagdo ante as exigéncias culturais e
as novas teorias pedagodgicas.

Consideramos o publico da EJA caracterizado por especificidades, sao
sujeitos que de alguma forma foram excluidos de processos mais amplos de
participacdo social, e para tanto se faz necessario um trabalho pedagdgico
adequado a este contexto, dentro de um padrdo de qualidade, a fim de garantir o
direito de aprender, gerado a partir da escolarizagdo aliada a educagéao basica e
educacao profissional numa perspectiva de formacao integral.

Nesse contexto, as experiéncias vivenciadas, como professora de Lingua
Portuguesa do IFPB (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba) — CAMPUS SOUSA, do curso profissionalizante de Agroindustria na
modalidade EJA, oportunizaram-me reflexbes acerca da importancia do processo de
formacao para o desenvolvimento de uma compreensao do ato de ler. Surgiu, a
partir dai, o interesse em realizarmos essa pesquisa, tendo como objeto de estudo a
concepcéao de leitura na educacgao profissional.

E tarefa de toda escola oferecer oportunidades significativas de leitura,
garantindo também a formagdo humana ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito ao desenvolvimento para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sociedade politica.
Sendo assim, todos os educadores envolvidos no processo ensino-aprendizagem
sdo responsaveis € nao apenas o professor de lingua materna, conforme apresenta
Neves (2003, p, 15):

Ler e escrever sao tarefas da escola, questdes para todas as areas,
uma vez que sao habilidades indispensaveis para a formagéao de um
estudante (...). Ensinar é dar condigbes para que se aproprie do
conhecimento historicamente construido e se insira nessa construgao
como produtor do conhecimento.
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O ato de ler oportuniza novas aprendizagens e proporciona a ampliagdo de
horizontes. A construgdo dos sentidos durante o ato de ler é possivel através da
interacdo dos elementos textuais com os conhecimentos de mundo do leitor, bem
como pela sua pratica de observador. Quanto maior for a concordancia entre eles,
maior a probabilidade de éxito na leitura e de descobertas das intengbes
comunicativas subjacentes.

Aliende e Condemarin (1987, p.17) afirmam que “as pessoas que n&o léem
tendem a ser mais rigidas em suas idéias e agdes e a conduzir suas vidas e trabalho
pelo que se Ihes transmite”. Longe de ser um processo passivo, a leitura estimula a
criatividade, o pensamento e se torna aberta ao mundo para a construcido do
conhecimento, na expectativa de valorizar o planejamento cientifico e a criacdo do
saber gerado muitas vezes nao pela dedugédo légica, mas através de relagbes
empiricas surpreendentes, permitindo o desenvolvimento da sociedade.

Séculos atras, escrever e ler eram atividades profissionais aprendidas como
oficio, aqueles a ela destinados submetiam-se a um tratamento rigoroso. De acordo
com Ferreiro (2005) o ensino destes saberes era entendido como aquisicdo de uma
técnica. Com o passar dos tempos, a leitura e a escrita se democratizaram,
multiplicaram-se leitores, os textos escritos se diversificaram, novos modos de ler e
escrever foram criados. No entanto, esta democratizagdo veio acompanhada de
resquicios desta concepc¢ao de ensino como técnica, acreditando que s6 depois do
educando dominar o tragcado da letra e a correta oralizagado do texto é que ele esta
apto para a leitura eficaz.

A partir disto, surgiu na década de 80, a preocupagdo com questdo do
letramento, mencionado pela primeira por Kato (2005), ao apresentar a importancia
de um ensino focado em praticas de leitura e escrita que tenham sentido e fagam
parte da vida do aluno, para que possa se tornar um individuo capaz de usar a
lingua, a fim de atender suas necessidades individuais e sociais. Compartilhando
com esta idéia Kleiman (2008, p.18-19) define “letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos”. Podemos perceber que o conceito
apresentado amplia o sentido da leitura, pois tdo importante quanto entender o
estruturalismo e funcionamento da escrita € poder responder as exigéncias da leitura

e escrita nas praticas sociais.
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Considerando a EJA um campo de conhecimento especifico, torna-se valido
compreender as reais necessidades de aprendizagem dos sujeitos em busca de um
fazer que faca diferenca, e para tanto a investigacédo € o meio mais propicio para se
chegar a esse intuito.

Diante das condigdes que singularizam o lugar da EJA, de seus sujeitos e da
importancia de se definir os elementos fundamentais para o desenvolvimento

produtivo da leitura faz-se pertinente questionar:

e Qual (is) a(s) concepgao (des) de leitura necessaria(s) ou exigida(s) na
Educacdo Profissional de nivel técnico integrado ao ensino médio na
modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA)?

s Existe uma concepcgao de leitura que é prépria no ensino profissionalizante
integrado ao médio na EJA?

o Como ¢ ler neste curso e que competéncias/ habilidades sao exigidas para os

seus leitores.

Através desses questionamentos direcionamos esta pesquisa, na qual
hipoteticamente deduzimos a existéncia de uma concepc¢ao de leitura propria para a
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio, como sendo capaz de produzir
leitores competentes, apreendendo a significacdo profunda com o lido, em dialogo
com o contexto em que se inserem.

Com base nesta problematica, temos como objetivo geral analisar as
concepgoes de leitura na Educacgao Profissional de nivel técnico integrado ao ensino
médio na EJA, do IFPB, CAMPUS — Sousa. O contexto da EJA se caracteriza como
um campo emergente para este estudo, tendo em vista seu aproveitamento para a
construcédo da inovagao pratica e tedrica do fazer pedagdgico. Conforme Di Pierro;
Jéia e Ribeiro (2001, p.58) o lugar da EJA ainda é tido “como marginal ou
secundario, sem maior interesse do ponto de vista da formulacdo politica e da
reflexdo pedagogica”. Esta concepgao € incorporada por aqueles detentores de uma
visdo restrita de educacgdo, por isso, é necessario supera-la, fazendo emergir o
reconhecimento do valor da educacdo como um bem publico, com vistas a
democratizacdo do acesso ao conhecimento.

Ligados a este objetivo geral temos os seguintes objetivos especificos:

16



¢ Analisar as concepgdes de leitura presentes nos documentos nacionais que
respaldam o trabalho com o PROEJA.

e Fazer uma analise do Projeto Politico Institucional do IFPB, bem como da
Proposta Pedagdgica do Curso Técnico em Agroindustria (PROEJA).

o Comparar de que forma a concepgéao de leitura hegeménica nos documentos
nacionais € incorporada pela instituigao.

o Discutir que competéncias e habilidades sao necessarias para o leitor que

atua na educacéo profissional.

Acreditamos na relevancia deste estudo para uma melhor definicao do
processo de leitura na Educacido profissional, buscando encontrar critérios
norteadores para uma pratica educacional de qualidade.

Quanto ao percurso metodolégico, este estudo adotou a pesquisa qualitativa
como aquela capaz de responder adequadamente as questdes colocadas nesta

investigacao, conforme aponta a definicdo de Chizzotti (2001, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagao
dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento nao se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes um significado.

Na pesquisa qualitativa a questdo estudada € explicitada, revista e
reorientada a partir do contexto e das informagbes das pessoas ou grupos
envolvidos na pesquisa. Neste sentido, de acordo com o critério estabelecido no
objetivo geral, utilizamos a pesquisa de carater exploratério que teve como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, a fim de torna-lo mais explicito ou
a constituir hipdteses.

Sendo o planejamento da pesquisa exploratoria bastante flexivel, de modo
que possibilita a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado, assumimos neste trabalho a forma de pesquisa bibliografica e
documental, a fim de primeiramente identificar as concepgdes de leitura adotadas

17



nos documentos nacionais que respaldam a EJA, para em seguida confronta-los
com as estabelecidas no Projeto Politico Institucional do IFPB e na Proposta
Pedagdgica do IFPB campus Sousa. Nesses registros foi possivel analisar as ideias
que sustentam o trabalho com a leitura na EJA e como a instituicdo e educadores
estdo investindo nisto. Entendemos a pesquisa bibliografica e documental a partir
das consideragdes de Gil (2009, p.45):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes.
Enquanto a Dbibliogréfica se utliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ainda n&o receberam
tratamento analitico, ou que ainda poder ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa.

Sao perfeitamente possiveis e necessarios na investigacdo da pesquisa
bibliografica e documental o conhecimento e a utilizacdo da analise de conteudo
enquanto procedimento nesta pesquisa, no ambito de uma abordagem metodoldgica
critica e epistemologicamente apoiada no carater qualitativo das ciéncias sociais.

Para Bardin (1977, p.38) a analise de conteudo aparece “como um conjunto
de técnicas de analises das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens.” Por outro lado, ndo é somente
isto, a intengcdo da analise do conteudo é permitir a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de produgao da mensagem. Em outras palavras, o analista na
perspectiva de analise do conteudo adota procedimentos, tais como a descrigcdo da
mensagem, em seguida a interpretacdo e por ultimo a inferéncia que é o
procedimento intermediario, e vem permitir a passagem, explicita e controlada, de
uma e de outra.

Compartilhando com estas idéias, Franco (2007) considera como ponto de
partida para a analise de conteudo a mensagem seja ela verbal, oral, escrita,
gestual, silenciosa, documental para que o objeto possa ser compreendido em toda
a sua dimensdo semantica, que € a busca analitica e interpretativa do sentido
atribuido a esta mensagem posta.

Ja que a analise de conteudo requer descobertas de relevancia teodrica,
utilizamos nesta pesquisa a técnica do questionario, contendo 10 perguntas abertas

e fechadas, a fim de aprofundar a investigacdo do objeto em destaque, permitindo
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assim, maior analise dos conceitos e ideias expostos pelos sujeitos educadores da
instituicao.

O questionario foi aplicado a seis professores da base tecnoldgica do Curso
de Agroindustria, de acordo com o numero apresentado pelo quadro de docentes
que atuam no PROEJA, no tocante as seguintes disciplinas: Seguranga industrial,
Processamento de leite e derivados, Processamento de Pescados, Processamento
de Frutas, Elaboragdo de Projetos Agroindustriais, Processamento de carne,
Cooperativismo e Associativismo. A escolha destes sujeitos partiu do principio de
que a leitura norteia todas as praticas pedagdgicas e a forma com a qual o professor
concebe a leitura repercute no seu trabalho em sala de aula. Sabemos que o ato de
ler carrega uma postura tedrica na qual precisa esta em concordancia com o
contexto de atuagdo, o PROEJA, tendo em vista as especificidades tanto dos
educandos, como do curso profissionalizante Agroindustria.

N&o podemos deixar de mencionar que os educadores assinaram o termo de
consentimento livre conforme os procedimentos fundamentados na Resolugao
196/96 que rege as diretrizes sobre pesquisa envolvendo seres humanos.

Foram percorridas estas etapas para a consecugédo dos tragados objetivos
desta pesquisa, abordados por esse plano metodolégico do estudo.

Sendo assim, no primeiro capitulo discutimos a trajetéria da Educacao
Profissional no Brasil, analisando as tendéncias que marcaram o ensino,
principalmente a questdo do dualismo entre ensino propedéutico e técnico,
evidenciando os recuos e avancgos das iniciativas educacionais e politicas, até
chegar a configuragdo da educacéo profissional hoje. Engajada na defesa pela
democratizagao do ensino, a educacao profissional integrou-se a EJA, e para tanto,
apresentamos um recorte, no segundo tépico deste capitulo, da caracterizacdo da
EJA enquanto politica publica nos Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia. No terceiro tépico evidenciamos o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus — Sousa a fim de contextualizar o
ambiente da pesquisa, descrevendo a instituigdo e recuperando suas caracteristicas
estruturais e de ensino.

No segundo capitulo foram abordadas as concepgdes de leitura, percorridas
no universo da linguagem e toda a sua implicagao tedrica, contemplando as ideias

que vao desde a visdo estruturalista, corrente que vé a lingua enquanto conjunto

19



abstrato de signo e de regras, desvinculado de suas condi¢gdes de realizagdo até a
perspectiva discursiva de leitura, concepgao que vé a linguagem como instancia de
interagao entre sujeitos sociais historicamente determinados.

Em seguida, no terceiro capitulo, tais concepg¢des foram confrontadas com as
concepgdes de leitura hegemdénicas nos documentos nacionais que respaldam a
EJA, a fim de analisar de que forma estes documentos direcionam o trabalho com a
leitura, tendo em vista a apropriagdo com o publico leitor desta modalidade de
ensino. Com base nas contribuicdes dos documentos nacionais para com o
tratamento com a leitura, este capitulo se apresentou como suporte para as analises
do Projeto Politico Institucional do IFPB, da Proposta Pedagdgica do IFPB campus
Sousa e das concepgbes apresentadas pelos educadores do curso Técnico em
Agroindustria.

No quarto capitulo apresentamos uma explanagdo das competéncias
necessarias ao leitor que atua na educacdo profissional integrada a EJA,
considerando os aspectos relevantes para a construgcdo da competéncia leitora, a
partir de subsidios tedricos em Freire (2000), Solé (1998), Kleiman (1993)
evidenciando também as contribuicbes dos documentos nacionais que dao suporte
com o trabalho da leitura.

No quinto capitulo, Concepcbes de Leitura na Educacdo Profissional de
Jovens e Adultos — Técnico em Agroindustria — IFPB/ Campus Sousa, apresentamos
a analise e discussado dos dados referentes a abordagem destas concepgdes nos
documentos da instituicdo pesquisada, bem como a visdo dos educadores
envolvidos neste processo de ensino.

Nas consideragdes finais mostramos algumas ideias referentes a analise e
fazemos sugestdes acerca das concepcoes de leitura contextualizadas no PROEJA.

Acreditamos na viavel contribuicdo deste trabalho para o redimensionamento
dos rumos tomados na questao da leitura, no sentido de atender a especificidades

educativas e as necessidades de aprendizagens deste publico.
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CAPITULO |
1. AEDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Considerando que o estudo trata das Concepgdes de Leitura na Educagao
Profissional de Jovens e Adultos (PROEJA), faz-se necessario conhecer a trajetéria
da Educacéo Profissional no Brasil, bem como a modalidade EJA integrada como
politica publica na Rede Federal de Ensino desde a publicagdo da Proposta de
Politicas Publicas para a Educacao Profissional e Tecnolégica1, que incentivou a
necessidade de implementa-la como acdo inclusiva, a fim de promover o
desenvolvimento do homem, seu preparo para a cidadania.

Além disso, para a reconstituicio em nivel da analise deste estudo é
importante conhecer o ambiente onde esta pesquisa se realiza, recuperando as
caracteristicas da Instituigcdo, IFPB - Campus Sousa, bem como a caracterizacédo do

Curso Técnico em Agroindustria na modalidade EJA.
1.1 TRAJETORIA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL: AVANGOS E RECUOS

A educacao no Brasil € marcada por uma dualidade a partir da concep¢ao de
que existe um ensino voltado para a elite, de carater propedéutico, académico,
seletivo e outro reservado para os menos favorecidos, caracterizado pelo ensino
profissionalizante que os torna meros executores do trabalho, desprovidos de
intelectualidade e de questionavel qualidade cientifica.

Este estigma de educacédo tem origens historicas, heranga de um
periodo colonial escravocrata, exploratério de mao-de-obra barata e de sérios
processos de exclusdo social. Manfredi (2002, p.71) afirma que “O sistema
escravocrata, que sobreviveu por mais de trés séculos, deixou marcas profundas na
construgcao das representagdes sobre o trabalho como atividade social e humana.”
Formou-se a representacao de que todo e qualquer trabalho que exigisse atividades
manuais e esforgo fisico seria desqualificado e destinado aos pobres.

Iniciada durante o Império, com a criacdo das casas de educandos

artifices, a educagao profissional tinha carater assistencialista, pois objetivava

! Essa proposta contemplou os dispositivos do documento-base do relatério final do Seminario Nacional de
Educacdo Profissional: concepgdes, experiéncias, problemas e propostas, promovido pela SEMTEC em julho de
2003 em Brasilia.
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capacitar orfaos, abandonados, desvalidos em diferentes oficios. Segundo Cunha
(2000, p.3):

Para cumprir e ampliar a formagao compulséria da forga de trabalho
foram criadas casas de educandos artifices por dez governos
provinciais de 1840 a 1865 que adotaram como modelo a
aprendizagem de oficios em uso no &mbito militar, até mesmo a
hierarquia e a disciplina.

Neste periodo surgiram também os liceus de artes e oficios em varios centros
urbanos do Brasil, através da iniciativa da sociedade civil com recursos que vinham
de cotas de benfeitores. Esses centros educacionais serviram de base para a
construgcdo de uma rede nacional de escolas profissionalizantes. Podemos destacar
que tanto as iniciativas publicas como privadas tinham uma mesma natureza
assistencialista, compensatéria, legitimadora da pobreza.

Durante a implantagcdo do projeto politico republicano no inicio do século XX,
o Brasil passou por varias transformag¢des socioecondmicas tais como a extingao da
escravidao, a imigragcdo e a expansao da economia cafeeira, entrando numa nova
fase econbmica caracterizada pela industrializacdo e urbanizagdo. Desse modo,
Manfredi (2002, p.79) mostra que “a economia brasileira gerou novas necessidades
de qualificagdo profissional e novas iniciativas, no campo da instrucdo basica e
profissional popular’. Assim, as instituicbes dedicadas ao ensino de oficios
artesanais e manufatureiros foram cedendo o lugar para as 19 Escolas de
Aprendizes Atrtifices fundadas pelo presidente Nilo Pecanha, destinadas ndo apenas
aos desvalidos, mas, sobretudo, aqueles que iriam se transformar em trabalhadores

assalariados. De acordo com o Documento Base (BRASIL, 2007, p.11) 2-:

A criagao das Escolas de Aprendizes Artifices e do ensino agricola
evidenciou um grande passo ao redirecionamento da educagao
profissional no pais, pois ampliou 0 seu horizonte de atuacao para
atender necessidades emergentes dos empreendimentos nos
campos da agricultura e da industria.

Com os processos de industrializacdo e modernizagcdes das relagdes de
producdo, a burguesia se fortalece em detrimento das oligarquias cafeeiras,

? Versa sobre a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao ensino médio.
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desestruturas pela crise da agricultura e pelo crash da bolsa de Nova lorque. Neste
contexto, as camadas dirigentes elaboraram diversos Decretos-lei para normatizar a
educacao profissional nacional, configurando, portanto a Reforma Capanema®.

Através desta reforma a educacao ficou estruturada em dois niveis, a
educacao basica e a superior, sendo que a basica dividia-se em duas etapas: o
curso primario e o secundario subdividido em ginasial e colegial. A educagao
profissionalizante constituida pelos cursos normal, industrial, técnico, comercial e
agrotécnico nao habilitava para o ingresso no curso superior. Desta forma, Amaral e
Oliveira (2007) revelam que a Reforma Capanema, por estar inserida em um
contexto de autoritarismo no periodo do Estado Novo, centrou-se na reformulagao
do ensino regular, legitimando o ensino secundario como preparatério ao ensino
superior, separado dos cursos profissionalizantes, logo, privilegiou os interesses da
elite em detrimento das classes populares.

No governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) a industria automobilistica
se solidificou no Brasil, através do plano de metas que previa investimentos
macicos, pois o0 objetivo era a formacao de profissionais orientados para metas de
desenvolvimento. Neste contexto, uma mudanga na educacgao profissional veio se
firmar com o Decreto 47.038/59 que criou a Rede Federal de Ensino Técnico e as
Escolas Técnicas Federais e principalmente com a promulgag¢ao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (Lei 4.024/61), cujo objetivo consistia na
equivaléncia entre ensino médio propedéutico e profissionalizante para efeito de
ingresso nos cursos superiores. Com a lei, acabava-se formalmente o dualismo
educacional, entretanto a pratica de ensino continuava acentuando a discriminacéo
entre ensino propedéutico e técnico. Sobre isto afirma o Documento Base (BRASIL,
2007, p.14):

(...) os curriculos se encarregavam de manté-la, uma vez a vertente
do ensino voltada para a continuidade de estudos em nivel superior,
portanto, destinado as elites, continuava privilegiando os conteudos
que eram exigidos nos processos seletivos de acesso a educacgao
superior (...). Enquanto isso, nos cursos profissionalizantes, esses

* A Reforma Capanema, cujo nome & homenagem ao entdo ministro da educacdo Gustavo
Capanema, ficou conhecida por elaborar um conjunto de decretos completares as Leis Organicas da
Educacao Nacional. Os principais decretos foram os seguintes: Decreto n°. 4.244/42 — Lei Orgéanica
do Ensino Secundario; Decreto n°. 4.073/42 — Lei Orgénica do Ensino Industrial; Decreto n°. 6.141/43
— Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 — Lei Organica do Ensino Primario; Decreto
n°. 8.530/46 — Lei Organica do Ensino Normal e; Decreto n°. 9.613/46 — Lei Organica do Ensino
Agricola. Além disso, o Decreto-Lei n° 124.048/1942 — cria o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), que deu origem ao que hoje se conhece como Sistema “S”.
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conteudos eram reduzidos em favor das necessidades imediatas do
mundo do trabalho.

Segundo Gramsci (1978) apud Kuenzer (2002) o fordismo®* contribuiu para
acentuar o dualismo no ensino profissionalizante através do processo de valorizagao
do capital, influenciando praticas pedagdgicas, modos de vida, comportamentos,
atitudes, valores, caracterizados pela automacéo, ou seja, pela auséncia de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trabalho.

Para completar o ciclo de iniciativas do periodo denominado de tendéncia
tecnicista apontado por Wermelinger, Machado e Antenor Filho (2007), o Congresso
Nacional aprovou e o Governo promulgou, em 1971, a Lei n° 5.692, que instituiu o
ensino de segundo grau de profissionalizagao compulsoéria. Essa legislacao defendia
a separagcao ensino medio e técnico, estabelecendo uma escola Unica,
profissionalizante. A principal justificativa dos que acreditavam na generalizacdo da
formacgao profissional nesse nivel de ensino era uma suposta demanda do mercado
de trabalho por técnicos de nivel médio, surgida em decorréncia do crescimento
econdmico acelerado do periodo denominado de “milagre econdmico”, entre os anos
de 1968 e 1974.

No periodo seguinte, com a abertura politica extinguiu-se a
profissionalizacdo compulséria e promulgou-se a Constituicdo de 1988, que
incentivou a elaboracdo de uma nova LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. “Esta legislagdo provocou uma série de reformas educacionais que
atingiram radicalmente o ethos da educacgao nacional” (Idem, p.172). Desta forma, a
Lei federal n°. 394, atual LDB apresenta uma concepcgado de ensino médio como
etapa de consolidacdo da educagao basica, de aprimoramento do educando como
pessoa humana, de aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e de preparagéo para o trabalho e cidadania. Por outro lado, segundo o
Documento Base (BRASIL, 2007, p.18) ha uma relagdo ambigua entre dois trechos
da LDB no tocante a educagao profissional:

Apesar disso, no § 2° do artigo 36 — Segao IV do Capitulo Il — que se
refere ao ensino médio estabelece-se que “O ensino médio, atendida
a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de

* No modelo fordista/taylorista de organizacdo e gestdo do trabalho as relacdes entre educagdo e
trabalho eram mediadas por atividades operacionais. Exigia-se do trabalhador a qualificagcdo através
do treinamento das tarefas laborais, exclusivamente instrumental e tecnicista.
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profissdes técnicas.” (grifo nosso) Por outro lado, no artigo 40 —
Capitulo Il —, esta estabelecido que “a educacao profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educagao continuada, em instituicdes especializadas
ou no ambiente de trabalho.” (grifo nosso) Esses dois pequenos
trechos da Lei sdo emblematicos no sentido de explicitar o seu
carater minimalista e ambiguo..

A redacao foi intencionalmente elaborada a fim de permitir a criacdo do
Projeto de Lei n° 1.603/96, que tinha como objetivo separar o ensino médio da
educacao profissional. Este projeto apresentava a perspectiva de redirecionamento
de foco de atuagao das instituicbes de ensino profissionalizante, propondo uma
aproximacdo com as estruturas empresariais, por meio do estabelecimento de
parcerias visando atender a mao de obra. Dentre as medidas definidas pelo
Ministério da Educagao como solugao para a formacao de trabalhadores, uma teve
especial destaque na politica educacional que viria a ser regulada pelos novos
instrumentos legais: a separagdo entre ensino regular e ensino técnico e a
consequente extingdo dos Cursos Técnicos de Nivel Médio. Isto gerou resisténcias
por parte de diversas correntes politicas dentro do Congresso Nacional, dos
estudiosos da area e de lideres dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica-
CEFET. Entretanto, apesar dos esforgos, o Decreto n° 2.208/97 alcangou o objetivo
do Projeto de Lei, desintegrando a educagado média da profissional.

Sabemos que o capitalismo dita regras sobre valores, ideias, teorias e desta
forma exerce influéncia nas decisdes que norteiam o sistema educativo. Por esse
motivo, podemos entender que o decreto correspondeu aos interesses daqueles que
detinham o capital, pelo fato de reduzir a demanda para o ensino superior e
aumentar a disponibilidade de capacitagao profissional para os setores de producéao
do mercado. Este decreto representou um retrocesso na educagao profissional,
resgatando a concepgao historica de educacao profissional meramente técnica.

Revogar o Decreto n°. 2.208/1997 e pautar a politica de Ensino Médio e
Educacao Profissional de acordo com a LDB 9.394/1996 passaram a ser um
imperativo de acordo com os trabalhos de diversos pesquisadores da area. Posto

isto, Frigotto, Ciavata e Ramos (2005, p.1090) afirmam:

O que se pretendia era a (re)construgao de principios e fundamentos
da formacgéo dos trabalhadores para uma concepgdo emancipatéria
dessa classe. Acreditava-se que a mobilizagdo da sociedade pela

25



defesa do ensino médio unitario e politécnico, a qual conquanto
admitisse a profissionalizacédo, integraria em si os principios da
ciéncia, do trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimento das
forgcas progressistas para a disputa por uma transformacdo mais
estrutural da educacéo brasileira.

Percebemos a defesa por uma educacgédo integrada, humanista, formativa,
equilibrando o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Vislumbra-se a
necessidade de uma educacgao fundamentada na igualdade e no estabelecimento de
novas relagdes entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial. Para tanto, a
integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacdo, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura.

Depois de nove anos de acentuada separagado de ensino, em 23 de julho de
2004 foi promulgado o decreto 5.154, que regumentalizou o art.36 do § 2° e os
artigos 39 a 42 da LDB e revogou o Decreto 2.208/97, instituindo: | formacgao inicial e
continuada de trabalhadores; Il - educacéao profissional técnica de nivel médio; e lll -
educacao profissional tecnolégica de graduacdo e de pds-graduagao. Acrescenta
também que a articulagdo entre a educacéao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
aluno a habilitagao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula unica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o
ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacgao profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para
cada curso, podendo ocorrer; e lll - subsequente, oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino médio.

Atualmente, com a lei 11.892 em 29 de dezembro de 2008, foram criados os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, ou simplesmente Institutos
Federais (IFs), representando um importante desafio para a educagao profissional e
tecnoldgica na constru¢gdo de um novo paradigma, conforme diz o texto no seu artigo

n° 2° “sao instituicdbes de educacgao superior, basica e profissional, pluricurriculares
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e multicampi, especializadas na oferta de educagao profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de ensino”.

Os institutos passaram a ter um diferencial no que diz respeito a
verticalizacdo do ensino, devendo esta traduzir-se na oferta de varios niveis da
educacéao profissional e tecnoldgica, de modo a assegurar possibilidades diversas
de escolarizagdo e abrir caminhos a formagao de profissionais para os diferentes
setores da economia. Desta forma o desenho curricular dos institutos contempla
educacgao basica, notadamente em cursos de ensino médio integrado a educagéao
profissional, ensino técnico em geral, cursos superiores de tecnologia, licenciatura e
bacharelado em areas em que a Ciéncia e a Tecnologia sdo determinantes.

Segundo Pacheco, Pereira e Domingos Sobrinho (2009) outro importante
desafio posto para os Institutos, em consequéncia da estreita vinculagéo da trajetoria
da educacao profissional no pais com as demandas do mundo produtivo, diz
respeito a relagdo entre ciéncia e tecnologia. O fazer pedagdgico desses Institutos,
ao trabalhar na superacdo da separacdo ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na
pesquisa como principio educativo e cientifico, nas acdes de extensao como forma
de didlogo permanente com a sociedade revela sua decisdo de romper com um
formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de forma
fragmentada. Este enfoque de educagdo supera a mera instrumentalizagdo do
individuo para a execug¢ao de um conjunto de tarefas, ajustadas de forma linear as
demandas do mercado de trabalho, bem como recupera a cidadania como
expressao do acesso as conquistas sociais, cientificas e tecnoldgicas.

Atuar no sentido do desenvolvimento local e regional na perspectiva da
construcao da cidadania, sem perder a dimensao do universal, constitui um preceito
que fundamenta a acao do Instituto Federal, que hoje se encontra em expansao,
conforme o documento (BRASIL, 2008, p.31):

Principalmente em se tratando da educagdo profissional e
tecnoldgica, ha uma complexidade maior, uma vez que, mais que o
trabalho puramente académico, acentua a exigéncia de formadores
com dominio de conteudos e técnicas laborais e de metodologias de
aprendizagem que estejam sintonizados com a realidade concreta, o
que reune conhecimento, apropriagdo das tecnologias,
desenvolvimento nacional, local e regional sustentavel e incita os
sujeitos da educagao profissional para que se coloquem
verdadeiramente como sujeitos da reflexdo e da pesquisa.
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A atual identidade da educacao profissional se respalda na cidadania e se
distancia das correntes conservadoras, por incorporar uma concepc¢ao de educacao
pautada na valorizagdo do conhecimento entrelagado pela cultura, trabalho, ciéncia
e tecnologia, possibilitando o desenvolvimento do individuo como ser critico, e capaz
de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade.

Portanto, para que esta conjuntura favoravel que ora atravessa os institutos
se consolide como projeto, faz-se necessario embate politico na luta pelo seu
fortalecimento, assim como defesa da prépria sociedade civil no sentido de
assegurar o padrdo de qualidade que os diferenciam diante do contexto da
educacao publica brasileira. Isto requer um comprometimento e mudancas de
postura dos profissionais que compdem as diversas areas do conhecimento, a fim
de permitir o dialogo entre teoria e pratica, entrelagando os eixos do trabalho, ciéncia

e cultura.

1.2 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS COMO POLITICA PUBLICA NOS
INSTITUTOS FEDERAIS

Os Institutos Federais ressaltam a valorizagcdo da educacédo e devem ser
considerados um bem publico, a servico da sociedade para a formacdo de
profissionais com base na integracao, ciéncia, tecnologia, cultura, conhecimentos e
saberes necessarios ao permanente exercicio da laboralidade, traduzidos nas agdes
de ensino, pesquisa e extensdo. Atuando como agentes colaboradores na
estruturagdo das politicas publicas para a regido que polarizam, a educagao
profissional ndo pode mais ser pensada na centralidade do mercado e sim nas
demandas sociais, em sintonia com os valores universais do homem.

Neste sentido, a concepcao de educacdo voltada para criacao de
oportunidades, para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminuicdo das
desigualdades sociais se tornou uma necessidade estabelecida na Proposta de
Politicas Publicas para Educacéao Profissional.

Esta proposta surgiu a partir do Férum Nacional de Educagao Profissional e
Tecnoldgica, vinculado ao Ministério da Educagcéo em 4 de dezembro de 2003, que
teve como objetivo discutir concepgdes, experiéncias, problemas e propostas da
educagao profissional. Segundo o relatorio final deste Férum (BRASIL, 2003, p.75)
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“propde-se (i) valorizar a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) colocando-a em um
mesmo patamar com a Educagao Profissional, e propor matriculas conjuntas como
mecanismo de inclusdo social”’. A partir disto, os Institutos Federais passaram a
contemplar a EJA em sua pratica pedagodgica.

Como politica publica, ndo podemos deixar de realizar uma reflexdao em torno
da EJA a fim de entender os motivos que levaram os Institutos Federais a defendé-
la. Em um mundo caracterizado pelas desigualdades, a Educagao de Jovens e
Adultos se faz necessaria a partir dos seus valores de humanizagao e liberdade
impulsionados pela dindmica transformadora.

Refletir sobre a EJA é acima de tudo lancar um olhar para os excluidos:
pobres, negros, trabalhadores, subempregados, oprimidos, marcados por um legado
histérico ao qual Ihes foi negados o direito a educacao plena. Defender a EJA é
acima de tudo compreender a importancia de uma politica inclusiva que promova o
desenvolvimento do homem, seu preparo para a cidadania. Sabemos que a
identidade do Brasil foi marcada por um longo processo de exclusao, de condigdes
sociais adversas, sequelas de um passado perverso acentuado desde a época
colonial, como apresenta Bomfim (1993). A causa efetiva dos males que atingiram
as antigas col6nias ibéricas da América latina residiu no parasitismo das metropoles,
ou seja, a dominagao colonial tornou-se o fator condicionante para a formagao do
atraso desse pais. Subordinado ao parasitismo dos povos colonizados, o Brasil se
distanciou dos verdadeiros interesses nacionais, a heranca ibérica do parasitismo foi
responsavel pela incapacidade da América latina de construir uma sociedade menos
excludente e desenvolvida.

Conforme Beisiegel (1979) apud Beisiegel (2008, p.18) “a falta de uma
genuina necessidade de educacido escolar, numa sociedade agraria, baseada no
trabalho escravo, (...) ndo condiziam sen&o a medidas fragmentarias e de reduzida
repercussdo”. Podemos analisar que as tradicdes de nossa formagao social e
cultural ndo forneciam apoio a integragao funcional da escola, pois as condicbes de
sociedade escravocrata forjavam as tentativas de implantacdo da educacéao criadas
pela adesao das elites coloniais as doutrinas liberais em voga na Europa.

Desta forma, a marca dos processos excludentes de educacao, perpassados
em nossa sociedade, ainda se configura quando observamos um numero

consideravel de analfabetos, fazendo-se necessario reparar esta divida social,
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restaurar um direito negado aos descendentes de negros escravizados, indios
marginalizados, mesti¢cos explorados e impedidos de realizarem o exercicio pleno da
cidadania. Segundo Parecer CNE/CEB n°15 (BRASIL, 1998a, p.8) °:

[...] sé@o jovens que aspiram a melhores padrdes de vida e de
emprego. No segundo s&o adultos ou jovens adultos, via de regra
mais pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que
aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a clientela
do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria
quanto socioeconomicamente, pela incorporacdo crescente de
jovens e jovens adultos originarios de grupos sociais, até o presente,
sub-representados nessa etapa da escolaridade.

Considerar a heterogeneidade desse publico, os seus interesses, suas
identidades, preocupacdes, necessidades, expectativas em relacdo a escola,
habilidades, enfim, suas vivéncias, sao aspectos importantes para a construcido de
uma proposta pedagodgica que considere suas especificidades e valorize os saberes
prévios dos educandos, anulando desta forma, experiéncias traumaticas muitas
vezes relacionadas com a educacdo formal. E fundamental perceber quem é esse
sujeito, a fim de que os conteudos a serem trabalhados na pratica pedagdgica fagam
sentido, tenham significado, sejam elementos concretos na sua formacao,
instrumentalizando-o para uma intervencao significativa na sua realidade.

Segundo Parecer CEB n° 11 (BRASIL, 2000a, p. 83) °, no Brasil determinada
parcela da populagdo ndo consegue permanecer em tempo regular do ensino, por

razdes socioecondmicas desfavoraveis, reprovagao, evasao:

Expressdo desta sdo a repeténcia, a reprovagcdao e a evasao,
mantendo-se e aprofundando-se a distorgao idade/ano e retardando
um acerto definitivo no fluxo escolar. Embora abrigue 36 milhdes de
criangas no ensino fundamental, o quadro sécio-educacional seletivo
continua a reproduzir excluidos nos ensinos fundamental e médio.

A concepgao de EJA como modalidade compensatoria necessita de
superagdo e abrangéncia em sua forma de compreender o processo de

aprendizagem, uma vez que nao existe faixa etaria adequada para se aprender,

5 ~ . . ~ . o
Apresenta propostas de regulamentacdo de base curricular e de organizagdo do ensino médio
6 . . . ~
Apresenta as diretrizes curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos
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todos sdo habeis e capazes de exercerem a cidadania, preparar-se para a
qualificagdo do trabalho, através da garantia da fungéo reparadora da EJA. Embora
a educacao seja direito de todos, no Brasil o0 quadro de analfabetos é consideravel,
conforme Parecer CEB N° 11/ (BRASIL, 2000a, p.3):

O Brasil continua exibindo um numero enorme de analfabetos. O
Instituto Brasileiro e Estatistica (IBGE) aponta, no ano de 1996,
15.560.260 pessoas analfabetas na populacédo de 15 anos de idade
ou mais, perfazendo 14,7% do universo de 107.534.609 pessoas
nesta faixa populacional (...)

O favorecimento das condigbes pedagogicas que atendam as necessidades
de aprendizagem de jovens e adultos € objetivo da fungéo reparadora da EJA, a fim
de gerar oportunidades de envolvimento destes sujeitos na sociedade. Conforme o
documento Base do Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA (BRASIL, 2006a)
0s sujeitos neste processo n&o terdo garantia de melhoria material de vida, mas
poderao ter possibilidades de alcancar esse objetivo através da formacgao educativa
que amplia horizontes. Desta forma, a equidade da EJA oportuniza uma maior
participagdo nas praticas sociais, consolida a democracia e justica social tao
urgentes, uma vez que cabe também a escola se mobilizar contra todas as formas
de opressao.

Neste contexto, Paulo Freire (2005, p.35) se destaca pela preocupagao com o
social, pela busca constante de alternativas e propostas em nosso dia a dia, no
sentido de resgatar o homem, o cidadao e o trabalhador da alienagao de seu ser, de

seu exercicio de cidadania e de sua dignidade.

E ai que esta a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos —
libertar-se a si e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e
violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter neste poder, a
forca de libertagdo dos oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que
nasce da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para
libertar a ambos.

Esse autor critica a educacao bancaria do capitalismo e luta pela democracia
em sua praxis politico-educativa, relacionando o engajamento das classes populares

com a funcdo da escola, que é atuar no papel de agéncia de transformacao social,
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através do desenvolvimento da conscientizacdo dos sujeitos envolvidos no
processo.

Sabemos que a trajetéria da EJA sempre esteve relacionada aos fatores
sécio-econdmicos e politicos, desencadeando um legado marcado por dificuldades
de implementacdo como modalidade de ensino e formagdo humana. Diante do
processo historico, varios grupos politicos, educadores, intelectuais lutaram pela sua
consolidagado, apesar dos divergentes pontos de vista e interesses em torno das
concepgoes e agdes para EJA.

Representando um dos maiores avancgos significativos para a Educagéao de
Jovens e Adultos, a Constituicdo de 1998 assegurou o ensino publico como direito
universal e gratuito independente de idade. Apesar de a EJA constituir-se como um
direito, podemos afirmar que na pratica nao houve imediata concretizagao, o desafio
de vencer o aspecto tedrico permaneceu tendo em vista as politicas fragmentadas e
descontinuas criados pelo governo ao longo do tempo.

Em contrapartida um novo desafio se firma, a formacao dos professores para
pratica pedagdgica na EJA. Diante deste quadro, a formacgao continuada é relevante
para que se concretize a educagdo de jovens e adultos, uma vez que estes
educandos exigem dos docentes mais do que saberes disciplinares, sobretudo
praticas educativas que valorizem a experiéncia e cultura destes sujeitos. Segundo
Piconez (2002, p. 27) “(...) no ambito da educagao escolar de jovens e adultos, o
desafio apresenta questdes mais especificas, dados o insucesso da escola existente
e as dificuldades com a formacéo de professores competentes para com o trabalho”.
Para tanto, prioridade n&do é apenas o crescimento da EJA quanto aos aspectos
quantitativos, mas, sobretudo a partir de praticas pedagdgicas de qualidade.

Portanto, conforme Brandao (2002, p.53) “a educagéao torna-se um direito do
sujeito em sua individualidade e passa a ser um dever da comunidade”. Isto nos
revela a necessidade de garantir a educagao de qualidade a todos, para que o
sujeito possa realizar-se individualmente e a partir disto, atuar como protagonista a
servigo da sociedade.
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1.3 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
PARAIBA -CAMPUS - SOUSA

FIGURA 1 - Entrada do IFPB- Campus Sousa

Tendo como missao a formacgao de profissionais na perspectiva humanistica e
compativel com a demanda social, o IFPB vem capacitando o cidadado a solucionar
problemas, inserindo-o no mundo do trabalho e na vida social, como agente de
mudancas, beneficiando a sociedade e contribuindo para a modernizagao da regiao
e do pais, sem esquivar-se do dever de promover uma agropecuaria sustentavel
através do ensino, pesquisa e extensao.

Atualmente, oferece educagéo técnica e tecnoldgica, visando a formagéao e
qualificagdo de jovens, adultos e trabalhadores, bem como o desenvolvimento de
estratégias de educagdo continuada para os diferentes setores da economia,
especialmente nas Ciéncias Agrarias, realizando pesquisas tecnoldgicas e
desenvolvendo novos processos, produtos e servigos, em articulagdo com os
setores produtivos no @mbito da sua area de atuagao.

Para tanto, o IFPB oferta os seguintes cursos: Curso Técnico em
Agropecuaria, Curso técnico em Agroindustria, Curso Técnico em Informatica,

contando também com Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) e o
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Cursos Superiores em Agroecologia, Tecnologia em Alimentos, Medicina Veterinaria
e Licenciatura em Quimica.

Dentro do projeto de expansao deste instituto, intensificaram-se os estudos e
conseguiu-se criar em margo de 2009, o Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia, através da Portaria n® 523, de 11 de dezembro de 2008, que autorizou
o funcionamento do primeiro curso superior desta instituicdo. A Comissao de
Avaliacédo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP
manifestou-se favoravel ao Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia,
constante do eixo tecnolégico Recursos Naturais do Catalogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia, com carga horaria de 2860 horas, periodo diurno, trinta
vagas totais anuais, matricula semestral.

Os demais cursos Tecnologia de Alimentos, Licenciatura em Quimica e o
Bacharelado em Medicina Veterinaria, tiveram inicio em 2010 a partir da autorizacao
regulamentada pela Resolugédo N° 14 de 5 de junho de 2009. A selegdo para os
esses cursos e o0 de agroecologia para o periodo 2010.1 foi realizado via ENEM.
Todos os cursos Superiores do IFPB campus Sousa tém entrada anual com 30
vagas iniciais e projetadas para 2011 duas entradas anuais, dependendo da
demanda. O quadro abaixo apresenta o resumo do funcionamento dos cursos

superiores do IFPB Campus Sousa.

CURSO N’ DE CARGA N’ DE TURNO
SEMESTRES HORARIA VAGAS
Tecnologia em 6 2.480 30 Diurno
Agroecologia integral
Licenciatura em 8 3320 30 Noturno
Quimica
Tecnologia em 7 2350 30 Diurno
Alimentos integral
Medicina veterinaria 10 4233 30 Diurno
integral

Figura 2 — Quadro de funcionamento dos cursos superiores
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Sintonizada com as mudancas apresentadas na formacdo da educacédo
profissional, vem se consolidando também, no IFPB campus Sousa, a oferta de
cursos técnicos nas modalidades integrada, concomitante (interna e externa) e
subsequente ao Ensino Médio, voltados para a cidadania, para a adequada
abordagem da ciéncia/ tecnologia e para o desenvolvimento sustentavel.

Em consonancia com os principios e fins da educacdo, previstos na
Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes de Bases da Educacg¢ao Nacional
n° 9394/96 e suas regulamentacdes posteriores, este instituto vem redefinindo seus
objetivos e metas de forma a fazer face aos desafios impostos na
contemporaneidade, principalmente no tocante a questdo exposta pelo Decreto
5.154/2004 " que visa a formagao integral.

O IFPB contou com 562 alunos matriculados no ano de 2009, fornecendo
educacdo a alunos de diversos municipios do Estado da Paraiba e de outros
estados da federacdo, como também alunos de diversos assentamentos em
Parceria com o INCRA®, com predominio acentuado daqueles procedentes dos
municipios que integram a regiao Nordeste, evidenciando sua vocacao de Instituicao
de carater regional. Além disto, apresenta um quadro funcional composto por 54
(cinquenta e quatro) docentes efetivos, sendo 05 (cinco) graduados, dezesseis
especialistas, 25 (vinte e cinco) mestres, 8 (oito) doutores, 08 (oito) docentes

substitutos por regime de trabalho e 90 servidores técnico-administrativos.

1.3.1 DELIMITAGAO DA AREA PERTENCENTE AO IFPB - CAMPUS
SOUSA

O IFPB — CAMPUS Sousa esta localizado no Alto Sertdo da Paraiba, regiao
semi-arida do Estado, no municipio de Sousa® cuja area territorial é de 842 Km2.

Essa regido € entrecortada pelos rios do Peixe, Piancé e Piranhas, possibilitando a

’ Revogou o decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, instituindo a educagéo profissional de forma
articulada com o ensino médio através das modalidades: integrada, concomitante e subsequente.

® Instituto Nacional de Colonizagdo da Reforma Agraria (INCRA) tem como objetivo implementar

politica de reforma agraria e realizar o ordenamento fundiario nacional, contribuindo para o
desenvolvimento rural sustentavel.

° Sousa é reconhecida como a cidade dos dinossauros por conter em sua regido um tesouro
paleontdlogo, o Vale dos Dinossauros, sitio arqueoldgico com pegadas preservadas.
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irrigacdo em torno de 5.000 ha. E na agricultura irrigada e na ovinocaprinocultura
que a economia da cidade se baseia.

Nesse contexto, o municipio de Sousa tem se destacado como grande
produtor de coco e uma das areas de maior potencial de desenvolvimento da
irrigacdo e do complexo agroindustrial processador de frutas, hortalicas, matéria -
prima para a industria, tanto para o abastecimento interno como para exportagao.
Sendo também destaque como maior bacia leiteira, motivo este que explica seu
potencial na industria de laticinios na regiao.

E hoje uma cidade de porte médio com uma populagdo estimada em 65.930
habitantes (IBGE-Sousa, 2006), com a maioria do sexo feminino (52%) e apenas
26% morando na zona rural, tendo o privilégio de possuir no seu territério dois
perimetros irrigados: o de Sao Gongalo (DNOCS) e Varzeas de Sousa (Governo do
Estado).

Atualmente, o IFPB possui trés areas distintas, compostas pela Unidade-
Sede, localizada em Sousa, a Escola-Fazenda', em Sao Gongalo e mais um lote de
10 ha dentro do Perimetro Organico Varzeas de Sousa. A primeira unidade fica na
periferia sul da cidade, onde s&o ministradas as aulas tedricas dos cursos superiores
e do Técnico em informatica. A segunda localiza-se a 17 km da sede do municipio
no sentido oeste da BR-230, contando com uma é&rea de 1.280.000m2, onde
funcionam as mais diversas atividades agropecuarias nas 08 (oito) Unidades
Educativas de Producao (UEPs). Neste ambiente, funciona toda a estrutura dos
cursos técnicos em Agropecuaria e Agroindustria, com laboratérios para uso
compartilhado com o curso tecnologico.

O terceiro ambiente € um lote de 10 ha cedido pelo Governo do Estado da
Paraiba, localizado a 17 km da cidade de Sousa, no sentido leste na direcdo da
Capital do Estado, proximo ao municipio de Aparecida. Neste ambiente, estdo
funcionando atividades praticas do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia.

Ao caracterizar o ambiente onde esta pesquisa se realiza, ndo podemos

deixar de mencionar um elemento consideravel na questdo da leitura que € a

® O termo Escola-Fazenda deve-se as caracteristicas funcionais e estruturais da instituicdo ao
desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas areas de agropecuaria, agroindustria. O
sistema Escola Fazenda da oportunidades ao aluno vivenciar os problemas de sua futura atividade
profissional, porque possui Unidades Educativas de Produgédo (UEP) a fim de que os alunos realizem
as praticas necessarias a formacgao profissional da area.
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presenga da biblioteca. Por isto, apresentamos o tépico seguinte, descrevendo a

biblioteca do IFPB campus Sousa.

1.3.2 CARACTERIZAGCAO DA BIBLIOTECA DO IFPB — CAMPUS SOUSA

Conforme Soares (2006) umas das condigdes para o letramento € que haja
disponibilidade de material de leitura, considerando a sua importancia para o
fortalecimento da cidadania, da produ¢do do conhecimento e cultura. Por isto a
presenga da biblioteca € elemento indispensavel, juntamente com a comunidade
escolar que articula a¢des de incentivo as praticas de leitura, aproximando os alunos
desse espaco educativo.

A biblioteca do IFPB Campus Sousa, Pedro Queiroga de Oliveira Sousa, tem
como responsabilidade apoiar e disseminar todas as formas de conhecimento
pertencentes a um contexto global da informagéao. O acervo € composto por 7.000
livros incluindo revistas, jornais, anuarios, monografias, dissertagdes, teses, CD
Rom, DVD e fitas de video.Este acervo é composto de obras das seguintes areas do
conhecimento: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharia e Tecnologia, Tecnologia da Informagéo, Ciéncias Sociais e aplicadas,
Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes. Constantemente s&o efetuadas
novas aquisicdes de livros e assinaturas de periodicos, permitindo o aumento e
atualizagao do acervo.

Com uma constante preocupacdo em atender as necessidades basicas e
complementares do corpo docente e discente, a biblioteca possui ambiente favoravel
ao estudo e a pesquisa, através de uma infra-estrutura bibliografica onde estao
disponibilizados: Recepcao/Guarda Volume, a Coordenagdo e o Setor de
empréstimos, Saldo de leitura, Cabines individuais e em grupo, Biblioteca Virtual e o
Acervo Geral. Conforme relatério anual 2009 de atividades desta biblioteca, o
percentual de frequéncia corresponde uma média de 800 usuarios que consultam e
tomam por empréstimos o material do acervo. Além disto, na biblioteca estdo
disponibilizados computadores e acesso a internet, prestando um servigo cultural a

todos os alunos.
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O empréstimo domiciliar do material disponibilizado & facultado aos alunos e
funcionarios do IFPB - campus Sousa, cadastrados na biblioteca, entretanto a

comunidade local pode utilizar o material para consulta dentro deste ambiente.

—
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Figura 3- Biblioteca Pedro Queiroga de Oliveira Sousa, IFPB- Campus Sousa.

A figura acima ilustra o cotidiano dos alunos do IFPB nas atividades de leitura
na biblioteca da instituicdo, entendida como espaco democratico onde devem
interagir alunos, professores e conhecimento na constru¢do da fungao educativa e a
formacao cultural do individuo.

O quadro de pessoal em exercicio na biblioteca € constituido por quatro
funcionarios, sendo dirigida por um profissional graduado em Biblioteconomia e trés
auxiliares de biblioteca que desenvolvem trabalho de atendimento ao publico e

auxiliam nas demandas operacionais.
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1.3.3 CARACTERIZAGAO DO CURSO DE AGROINDUSTRIA DO IFPB-CAMPUS
SOUSA

O Curso Técnico em Agroindustria desempenha um importante papel na
formacgao de profissionais nas atividades de produg&o agroindustrial, tendo em vista
o contexto de demanda da prépria regido, ja que esta instituicdo esta situada no
Polo de Desenvolvimento Integrado do Alto Piranhas, regido que abrange 12
municipios localizados no semi-arido da Paraiba, contemplando areas de grande
potencial de desenvolvimento da irrigacdo e do complexo agroindustrial.

Este curso foi implantado na instituicdo em 2000, como pertencente ao eixo
tecnologico producdo de alimentos, nas modalidades: Integrado ao médio,
concomitancia interna e externa, subsequente. Em 2007, em cumprimento ao
Decreto 5.840/2006"", o IFPB passou a oferecer o Curso Técnico integrado ao
médio em Agroindustria, na modalidade PROEJA, oportunizando a retomada dos
estudos a jovens e adultos que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas.

De acordo com a proposta pedagodgica do IFPB (2006) o curso de
Agroindustria visa capacitar profissionais para exercerem atividades de produgéo
agroindustrial, planejamento e gestao, estruturados e aplicados de forma sistematica
para atender as necessidades de organizacédo e produg¢do dos diversos segmentos
da cadeia produtiva do agronegdcio.

Sabemos que a Agroindustria representa um importante segmento na
economia do pais, gerando emprego através de atividades relacionadas a
transformacdo de matérias-primas provenientes da agricultura, pecuaria'?,

aquicultura™ ou silvicultura™. Segundo Young e Campiglia (1991, p. 9):

" Art. 2° As instituicbes federais de educagdo profissional devem implantar cursos e programas
regulares do PROEJA.

2 A pecuaria corresponde a qualquer atividade ligada aos processos técnicos usados nha

domesticacao e criagdo de animais com objetivos econdmicos, feita no campo.

3 Aquicultura estd voltada para o cultivo de organismos aquaticos, incluindo peixes,crustaceos,
anfibios e plantas aquaticas para uso do homem.

0O termo Silvicultura é designado a criagdo e desenvolvimento de povoacao florestal, visando as
necessidades do mercado.
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(...) a agroindustria constitui todo segmento industrial de produtos
alimenticios; as industrias que transformam matéria-prima
agropecuaria em produtos intermediarios para fins ndo alimentares e,
como casos especiais, as industrias de Oleos vegetais nao
comestiveis, de farinha de peixe e de ragbes, desde que se utilizem
de insumos agropecuarios.

O curso prepara o profissional para planejar e acompanhar todo o caminho
percorrido pela matéria-prima, desde a recepgao até a distribuigcdo, visando a
qualidade do produto, agregando valores de preservagdo e seguranga nos
alimentos, de desenvolvimento de equipamentos, como de processos e produtos, de
adequacao de matérias-primas, de sistemas de produgdo construidos em bases
sustentaveis, de construcao e aperfeicoamento de modelos de gestao.

Desde o inicio do curso Técnico em Agroindustria em 2000 o IFPB formou
sete turmas concluintes, qualificando 179 profissionais para aturem na area de
producdo agroindustrial. Na modalidade PROEJA, temos uma turma concluinte em
2009. Segundo o setor de registros escolares esta turma comegou com 25 alunos
matriculados, entretanto nove (9) conseguiram concluir o curso. Informamos também
que esses alunos apresentam um percentual de atuacdo nas atividades na area de
formacgado. Do centro, 3 (trés) estdo trabalhando na area de formagéo, 4 (quatro)
estdo trabalhando fora da area de formacéo , um (01) n&o esta trabalhando e um (1)
prosseguiu nos estudos realizando outro curso na area educacional.

Quanto a absorgéao da mao de obra, na regido, em relagdo as turmas
formadas a partir de 2000, podemos dizer que de acordo com a Coordenadoria de
Integracdo Escola Comunidade (CIEC) '°, realizou-se um trabalho de
acompanhamento de egressos em 2008, no qual foram coletados os seguintes
dados referentes ao quantitativo de técnicos, atuando na area de formagéao: numa
amostragem de 22 egressos do curso técnico de Agroindustria, 59% estao
trabalhando fora da area de formacao e 27,30% atuam no exercicio de sua formacgao
profissional. Esses dados revelam a colaboracédo do curso na preparagcdo de mao de
obra, qualificando pessoas para o exercicio da atividade agroindustrial.

Quanto a estrutura curricular, ndo podemos deixar de mencionar que o curso

Técnico em Agroindustria do IFPB Campus Sousa ¢é integrado ao Ensino Médio e

> CIEC - Coordenadoria de Integracdo Escola Comunidade € o setor responsavel pelos
encaminhamentos dos estagios supervisionados dos alunos do IFPB, realizando trabalho de
orientacdo e incentivo a realizagdo de oportunidades para executarem, na pratica, as habilidades e
competéncias adquiridas durante o curso.
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esta organizado por areas/nucleos com um total de 2.560 horas, incluindo o
desenvolvimento do estagio curricular, de forma que o educando tenha uma base
cientifica dos conhecimentos nas areas de Linguagem, codigos e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e suas tecnologias e a Formagao Profissional.

A formagado profissional abrange as disciplinas: Seguranga industrial,
Processamento de frutas, Processamento de hortalicas, Processamento de massas,
Processamento de leite e derivados, Processamento de carnes e pescados,
Processamento de acidos graxos, Elaboragdo de Projetos Agroindustriais,
Agronegocios, Cooperativismo e Associativismo.

Quanto ao perfil profissional, este técnico tera atuagdo nas éareas de
processamento de produtos de origem vegetal e animal, com competéncias para
implantar programas de qualidade para a obteng¢ao de produtos seguros.

Portanto, esta formacao profissional contempla uma organizagdo curricular
baseada em areas profissionais com atividades cujos processos produtivos sao
semelhantes e segmentados em funcdes especificas: Processamento de Produtos
de Origem Animal, Processamento de Produtos de Origem Vegetal, Higiene e

Residuos Agroindustriais, Gestdo e Empreendedorismo.
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CAPIiTULO Il
2. APROBLEMATICA DA LEITURA NO BRASIL: CONCEPGOES E TENDENCIAS

Tendo em vista o objeto a ser pesquisado, abordarmos inicialmente neste topico
as correntes tedricas que explicam o processo de leitura, estabelecidas de acordo
com as variantes concepgdes de lingua e linguagem. Estas teorias que explicam o
processo da leitura sofreram mudangas de acordo com o desenvolvimento da
propria linguistica que a cada década mostrava uma nova proposta de estudo da
linguagem. De fato, no século XX os estudos linguisticos se difundiram sob a
orientagcdo do estruturalismo, em seguida foram desenvolvidos os estudos da teoria
gerativista e posteriormente comegaram a despontar as correntes de estudo
inseridas na linha da linglistica da enunciacdo'®. Diante desta evolugao,
destacamos quatro modelos de leitura a partir das concepcdes: estruturalista,
cognitivista, interacionista e discursiva. Os desenvolvimentos tedricos das pesquisas
de leitura apresentaram-se em etapas e serviram de suporte para o ensino,
influenciando o aprendizado da leitura e suas significativas praticas. Para tanto, nos
respaldamos nas contribuicées de Freire (1994, 1995, 2000) Bakhtin (2002), Kleiman
(1993) Foucambert (1994), Kato (1985, 2005), Coracine (2005), Ribeiro (2001) entre

outros que tratam da questao da leitura e suas concepgdes no ambito da educacéo.

2.1A CONCEPGAO ESTRUTURALISTA

Primeiramente, sem recorrer a nenhuma formulacéo teérica poderiamos dizer
que o ato de ler pode ser entendido como uma visao que se langa diante de um fato,
de uma tela, de um filme, de uma frase, enfim de um texto verbal ou ndo verbal, com
a finalidade de construir ou reconstruir algum significado, a partir da 6tica do sujeito
leitor provocada pelas experiéncias de vida; e porque nao dizer pela forma como
concebe a leitura.

Como a leitura é vista a partir de pressupostos tedricos, seja de forma

consciente ou inconsciente esse nosso ponto de vista pode ser direcionado pela

'* A linguistica da enunciagdo abrange as correntes de estudo da lingua que adotam a concepgao de
linguagem com processo de interacédo. Neste rétulo cabem: a linguistica textual, a teoria do discurso,
a analise do discurso, a analise da conversacao e todos os estudos ligados a linguagem enquanto
agao.
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concepcdo de leitura adotada, e inserindo-se num contexto educativo, ha
possibilidade desta concepc¢ao repercutir na pratica dos trabalhos com o ensino da
leitura. Enfim, com o intuito de compreender as formas de conceber a leitura,
comecaremos teoricamente com os estruturalistas que definem o olhar do leitor
enquanto sistema de decodificacado do escrito.

Considerado grande marco da linguistica moderna, o estruturalismo
fundamentou-se a partir das idéias de Ferdinand de Saussure (1997) que
apresentou uma concepg¢ao de lingua a partir de uma abordagem formalista,
dedicando-se a questbes relacionadas a estrutura linguistica, como um sistema
autbnomo, sem se voltar especialmente para as relagdes entre lingua e o contexto
comunicativo no qual estdo inseridos os falantes. Embora esteja teoricamente
ultrapassada, a perspectiva estruturalista contribuiu para o desenvolvimento das
pesquisas da linguistica, podendo assim ampliar os conhecimentos e concepgdes
acerca da leitura, da nocéo de lingua e linguagem.

Para Kato (2005) os estruturalistas abordam a leitura como um processo
mediado pela compreensao oral, isto €, o leitor produz em resposta ao texto, sons
da fala, no caso da leitura oral, ou movimentos internos substitutivos, no caso da
leitura silenciosa, e essa resposta-estimulo é associada ao significado. Neste
modelo, o leitor esta estritamente preso ao estimulo visual e auditivo para produzir
significado, isto significa que a leitura aparece como um processo de decodificagao
destes estimulos.

Esta concepgédo tem como intuito a formacdo de leitores com boa dicgéo,
velocidade, sem promover a reflexdo e a criticidade diante do que esta posto. De
acordo com Travaglia (1996) os estruturalistas apresentam a linguagem como
instrumento de comunicagdo, desta forma o falante tem em sua mente uma
mensagem a transmitir a um ouvinte, ou seja, informagdes que chegam ao outro,
colocadas em cddigo e as remete para o receptor através de um canal, que por sua
vez sao recebidos, decodificados e transformados de novo em mensagem.
Foucambert (1994, p. 45) afirma que as praticas tinham “prioridade para o oral: a
lingua escrita s6 € descrita e alcangada como a codificagdo da lingua oral. Para
aprende a ler, é preciso observar como se escreve o que se diz.”

Nesta perspectiva, ndo se considera os interlocutores e a situagdo de uso
como fatores de regras para se produzir sentido, pois ele esta no texto,
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independente do leitor. Isto afastou o individuo falante do processo de produgéo, do
que é social e histérico da lingua, conforme afirma Travaglia (1996, p.22) “essa é
uma visao monologica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista - que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua - e que a
separa no seu contexto social”.

Caracterizada pela forma parafrasica de se ler, a visdo estruturalista
considera a legibilidade como fator condicionado ao que esta dito no texto, sendo
que o sentido esta ligado a forma linglistica e seus mecanismos de textualidade. O
texto € uma estrutura e tudo esta contido nele, cujos limites coincidem com os limites
da pagina escrita e ao leitor compete encontrar as idéias.

Parece-nos inapropriado, hoje, em nosso contexto educativo, considerar a
leitura como mera decodificagao do sentido. Entretanto por muito tempo esta pratica
se cristalizou no cotidiano das escolas, atuando como uma mordaga para fazer calar
as vozes dos sujeitos representativas das vivéncias do mundo. O sentido estava
centrado no texto, nao havia o protagonismo do leitor, pouco importando quem era
esse leitor, qual a idade, onde mora, quais as suas experiéncias de vida.

Caracterizada pela visao tradicionalista, a decodificacdo como principio de
leitura se aproxima do conceito de antididlogo apresentando por Freire (1983, p.69)

quando afirma:

A educacgao, na medida em que se transforma em alguém que impde
ou do antididlogo mata o poder criador ndo s6 do educando mas
também do educador, na melhor das hipoteses, num doador de
formulas e comunicados, recebidos passivamente pelos seus alunos.

Compreendendo o conceito exposto podemos dizer que a comunicagado €
mais além do que fazer conhecidos o significante e significado, pois a partir do que
foi anunciado € possivel construir trocas numa relacdo de dialogo, sem haver
passividade dos sujeitos envolvidos nesta enunciacdo.O antidialogo fere
completamente o principio de educacédo que, hoje mais do que nunca, se busca pela
mais avangada tarefa emancipatéria, nos permitindo uma libertacao.

Queremos destacar aqui que a decodificagao pura e radical de leitura é a que
vem sendo considerada como improdutiva, entretanto ndo podemos desconsidera-la
como parte de uma das etapas de um processo mais complexo que € ler. Desta

forma, a decodificagdo nao é a totalizagdo do processo da leitura, soma-se a essa
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fase a captacéo do significado, de modo a possibilitar a inser¢do melhor do leitor as
praticas letradas, e no que diz respeito a educagédo de jovens e adultos, evitar
situagcbes humilhantes de exposicdo das incapacidades quando sao exigidas a
memorizagao e repeticao de respostas totalmente fiéis ao texto. Para Ribeiro (2001,
p. 46):

O uso proficiente da linguagem escrita para enfrentar situagdes reais
pode envolver muito mais que a capacidade de identificar
informacdes simples em textos curtos, pode implicar a mobilizacéo
de rede de conhecimentos prévios mais ou menos amplas, além da
capacidade de estabelecer relagbes logicas complexas, realizar
inferéncias, etc.

A autora aborda a necessidade de se compreender a leitura na perspectiva de
valorizacdo dos conhecimentos prévios e da inevitavel necessidade de propostas
pedagogicas que privilegiem a construgcado do significado € ndo dos mecanismos de
decodificagao.

Esta preocupagdo com a construcdo do sentido se alia a perspectiva do
letramento, que amplia a capacidade de leitura e escrita ante as exigéncias sociais e
para a EJA faz-se necessario “saldar o déficit educacional como garantir-lhe, ao
longo da vida, oportunidades de desenvolvimento cultural, profissional” (idem, p. 49).
O incentivo ao didlogo como elemento indispensavel na forma de conduzir a leitura,
estimula os jovens e adultos a refletirem sobre as situagdes de acesso a linguagem,
oportunizando espagos para a expressao de suas subjetividades, bem como amplia
sua visao de mundo e de possibilidades de acéo.

O estruturalismo como suporte tedrico de leitura se pauta no antagonismo de
fala enquanto ato individual e o sistema linguistico como fenébmeno social. Essa
dicotomia n&do se apresenta no pensamento de Bakhtin (2002, p.106). “O sentido da
palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha tantas significagbes
possiveis quantos contextos possiveis.”

O resultado desta discrepancia tedrica fortaleceu a concepgéo de linguagem
enquanto interacdo e dialogismo humano. E importante destacar que esta discuss&o
nao nasceu de uma hora para a outra, sendo fruto de um processo a comecar pela

contribuicdo da abordagem cognitiva que sera apresentada a seguir.
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2.2A CONCEPGAO COGNITIVISTA

Nesta concepgao de leitura estdo postos em relevancia os aspectos da
memaria, percepgao e raciocinio, atrelando-se a concepg¢éo de linguagem enquanto
expressado do pensamento. No processo de leitura estdo envolvidos as informagdes
visuais reconhecidas pelos olhos e n&o-visuais, permitidas pela memdaria do leitor.

Os tedricos das areas da cognigdo propuseram dois modelos de
processamentos de informagéo: o modelo ascendente que o chamam buttom-up e o
modelo descendente, denominado top-down. O primeiro caracteriza-se pelo fato de
partir das letras para as silabas, das palavras, as frases e funciona com base na
decodificagao, indo do simples ao complexo. No segundo modelo, o processo é
inverso, parte do conjunto até chegar a unidades menores. Estes modelos enfatizam
a exploracdo da memoéria e os conhecimentos prévios do leitor durante o
processamento dos dados, sendo que o primeiro privilegia o texto e o segundo o
leitor.

Assim Kato (1985, p.41) afirma:

A psicologia cognitivista, por outro lado, tem enfatizado a abordagem
descendente, em seus modelos de aprendizagem. Na area
especifica da leitura, ha tedricos que esposam modelos
essencialmente descendentes com Smith (1978) e Goodman (1967);
outros sdo advogados da abordagem ascendente: Gough (1972) e
Kolers (1975)

As caracteristicas do processamento ascendente retomam a visao
estruturalista de ler, por fazer uso linear e indutivo das informagdes visuais,
linguisticas e composicionais, apresentando pouca leitura nas entrelinhas.
Poderiamos destacar os passos apresentados por esse modelo ascendente da
seguinte forma: o leitor dirige os olhos para a 12 por¢gao da pagina impressa, o
sistema visual analisa a 12 palavra da pagina; letra por letra; o leitor elabora a
pronuncia da palavra, convertendo cada letra em som; a pronuncia da acesso ao
significado, que € armazenado na memoria; 0 mesmo processo se repete palavra
por palavra até a elaboragcdo da frase, privilegiando a decodificacdo de letras em
sons/associagao de sons com o significado; enfim o processo se da através de uma

forma sintética, operando por unidades para chegar a compreensao das frases.
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O segundo modelo descendente, se caracteriza pelo aspecto nao-linear,
dedutivo. As palavras s&o transformadas em ideogramas visuais, o contexto da
palavra possibilita a adivinhacado de seu sentido, por isso o leitor faz antecipagdes e
confirma expectativas, usando os elementos textuais que sugerem. Assim, muitas
das extragdes do texto vém de informacdes nao-visuais, desenvolvendo entdo um
processo analitico, cuja abordagem semantica o leitor opera através de expectativas
sobre informagdes que devera encontrar.

Diante disto afirma Kato (2005, p. 65):

A énfase dada ao uso da hipétese e da antecipagao fez com que
Goodman definisse a leitura como um jogo psicolinglistico de
adivinhacéo. E, porém, necessario ter-se cautela, para ndo acreditar
que a leitura bem- sucedida dependa essencialmente desse jogo,
pois sabemos que um mau leitor pode ser caracterizado tanto pelo
uso excessivo de estratégias sintéticas, como pelo abuso de
adivinhagcdes ndo-autorizadas pelo texto.

Isto implica dizer que a adivinhagdo psicolinguistica € feita ndo de forma
aleatoria, mas a partir das marcas textuais e do préprio jogo de raciocinio e memaoria
pautado nos conhecimentos prévios, a fim de realizar as estratégias como previséao,
confirmacéo e selegéo, tendo em vista o incentivo a adivinhagao de palavras a partir
do contexto. Segundo Foucambert (1994) antecipar ndo € encontrar qualquer idéia,
mas € pbér em acdo uma rede de hipoteses que ndo podem permanecer hipotéticas,
mas que precisam ser confirmadas a partir dos indicios expostos na leitura.

Entendemos o modelo descendente como uma forma de ler as avessas,
comegando pelo todo até chegar as partes, através do processo de analise,
conforme Kato (1985, p.41) “no processamento descendente, o estimulo visual
apenas acionaria 0 que Rumelhart e outros chamam de Esquemas. Estes sao
pacotes de conhecimentos estruturados, acompanhados de instru¢des para o uso’.
Os esquemas estariam armazenados na memoria do leitor e quando acionados a
partir do estimulo do texto permitem o jogo de antecipagdo dos sentidos e
inferéncias, logo o conhecimento do mundo mantém relagdo com o desenvolvimento
destes esquemas.

Assim, neste modelo, nota-se que o ato de ler ndo se prende a informacodes
visuais do texto, mas, sobretudo as informacdes prévias do leitor, acionadas pelos

esquemas, permitindo-nos dizer que um texto faz sentido, ja que na teoria dos
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esquemas o sentido é feito e verificado conforme a coeréncia com conhecimento de
mundo.

Depois deste detalhado respaldo tedrico € importante compreender, no
tocante a educacéo de jovens e adultos, que a ativagao dos conhecimentos prévios
ajuda na organizagdo de esquemas e mapas conceituais em torno da leitura.
Enfrentar tarefas significativas em educacdo requer uma constante busca para
encontrar saidas educativas que privilegiem a qualidade do ensino. Sobre isto
Ribeiro (2001, p.59) coloca:

E preciso considerar a necessidade de se criarem em sala de aula
situagbes em que o acesso a linguagem escrita se faga necessario,
abarcando diversos aspectos da pratica social e de motivacdes
individuais.

Este acesso a linguagem se pauta numa adequada intervencdo pedagogica
que favorega o desenvolvimento de habilidades criadas para que o jovem e o adulto
possam ativar seus conhecimentos prévios, engajar-se em atividades coletivas, ter
interesse por novas informacgdes e assim poder compartilhar leituras e experiéncias
diferentes, ja que este publico traz consigo conhecimentos acumulados, reflexdes
sobre si, sobre os outros, € sobre o mundo, bem como maior capacidade de refletir
sobre os saberes e a propria aprendizagem.

Existe uma inclinagdo preconceituosa em considerar a fase de maturidade
como ponto de estagnagao da aprendizagem, como se o aspecto cognitivo do adulto
fosse deficitario, impossibilitado de se langar ao novo. A respeito disto Palacios
(1995, p.312) apud Oliveira (2001, p. 17) afirma:

As pessoas humanas mantém um bom nivel de competéncia
cognitiva até uma idade avangada (desde logo, acima dos 75 anos).
Os psicélogos evolutivos estdo, por outro lado, cada vez mais
convencidos de que o que determina o nivel de competéncia
conignitiva das pessoas nao é tanto a idade em si, quanto uma série
de fatores de natureza adversa.

No que diz respeito ao funcionamento intelectual do adulto, precisamos
romper com o preconceito e abordar uma concep¢ao de educacao igualitaria, que
melhor aproveite as especificidades culturais deste sujeito, acreditando na sua

competéncia cognitiva e no respeito ao principio democratico de leitura revelador de
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que todos tém direito a informacéo, ao acesso aos bens culturais ja produzidos pelo

homem nas sociedades letradas.
2.3A CONCEPGAO INTERACIONISTA

A partir da valorizacdo dos conhecimentos prévios foi ampliada a concepgéao
de leitura ao retira-la do ambito do individual, do cognitivo e vincula-la ao ambito
social e aos campos politico e ideoldgico. Isto veio a tona com a tao conhecida'’ e
inesgotavel teoria freiriana (1995, p.11) “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquela”. Cresce entao a leitura interacionista que privilegia o sentido do texto
atrelado ao conhecimento de mundo, possibilitando a compreensao cada vez mais
critica das situagdes limites e a defesa pelas a¢des pedagogicas ampliadoras da

palavra mundo, conforme afirma:

O que eu quero dizer com dicotomia entre ler as palavras e ler o
mundo? Minha impressdo é que a escola esta aumentando a
distdncia entre as palavras e 0 mundo em que vivemos. Nesta
dicotomia, o mundo da leitura € sé o mundo do processo de
escolarizagao, um mundo fechado, isolado do mundo onde vivemos
experiéncias sobre as quais nao lemos. (idem, 1994, p.164)

Esta relacdo entre palavra e mundo nos faz ponderar sobre o que devemos
mobilizar para entender um texto. De fato, percebemos que a nogéo de texto nao se
atrela s6 ao mundo da escolarizagao, fechado, reduzido ao puro artefato linguiistico;
ele esta a servigo do social, do encontro entre varios interlocutores que trazem seus
repertorios de experiéncias e de tantas leituras de vida como trabalhador,
trabalhadora, como ser humano imerso numa sociedade grafocéntrica, que de uma
forma ou de outra o imerge no universo letrado.

A perspectiva interacionista de leitura fundamenta-se na posicdo de que a
linguagem é processo de interacdo humana e que o individuo faz uso da lingua nao
s6 para traduzir e exteriorizar um pensamento, mas para agir, atuar sobre o

interlocutor e produzir efeitos de sentidos. A lingua ndo é um sistema abstrato,

' Conhecida, entretanto pouco compreendida, pois de acordo com as avaliacdes feitas no Brasil, a
escola vem falhando na sua fungédo de formar leitores. O lugar da leitura ainda ndo é o centro das
atividades pedagodgicas.
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autdbnoma, dissociada das praticas sociais de uso. Ela tem cheiro e sabor porque
sao pessoas que as usam em seus diversos propositos interativos. Para Antunes
(2009, p.53) “a lingua é uma atividade funcional. Isto €, as evidéncias nos dizem que
nenhuma lingua existe em funcdo de si mesma, desvinculada do espaco fisico e
cultural em que vivem seus usuarios”. Desta forma, a lingua se concretiza em
atuagdes comunicativas e resultantes dos costumes e valores da sociedade. Freire
(1994, p.35) compartilha com esta visdo quando afirma que “a lingua também é
cultura. Ela é a forca mediadora do conhecimento”. Assim como existe uma
interdependéncia entre lingua, cultura e pessoas, a escola precisa considerar a
pratica da leitura numa dimensao social, politica, atuando na formag¢ao do cidadao
cada vez mais participativo e consciente de que a lingua traz as marcas da
identidade cultural de sua nagao. Além disso, precisamos entender que a linguagem
nao € aleatéria, ela € moldada pelas estruturais sociais, convencionadas em
esquemas discursivos representativos de determinados espacos e tempos, a partir
dos géneros textuais utilizados nas praticas de uso.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorram aos
diversos géneros textuais para melhor compreendé-los enquanto representacéo dos
espacgos sociais, buscando respostas para os problemas que necessitam resolver.
Assumir este desafio significa abandonar atividades mecénicas e desprovidas de
sentido, que levem o jovem e o adulto a distanciar-se da leitura por considera-la
exclusivamente obrigagao escolar, como algo distanciado do contexto do mundo no
qual estamos inseridos. Significa também envolver o leitor para captar informacgdes
de varias fontes: associacao letra-som, sintaxe, semantica, contexto geral, a fim de
gerar hipoteses em todos estes niveis; e procurar informagao adicional em outros
fatos para confirmar ou rejeitar as predicbes. Desta forma, no ato de ler ndo se
comega com as letras para chegar ao significado e nédo se comega com o significado
para chegar as palavras impressas, a informag¢ao de cada nivel flui para o centro de
mensagens que permite a analise simultanea de predi¢coes de varias fontes.

Os aspectos compreensao e interpretagao aparecem como distintos no ato da
leitura, sendo que o primeiro corresponderia a etapa da decodificagdo e o segundo
estaria repleto de experiéncias e opinides pessoais. E preciso notar que no olhar
interacionista as leituras repletas de inferéncias dependem do texto e do autor que
as autoriza ou nao, pois a reconstrucdo dos sentidos do texto se da através das
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marcas deixadas pelo autor, relacionando-as com o0s conhecimentos prévios,
socialmente adquiridos do leitor, de modo que sé serdo aceitas as leituras que
fizerem parte das permitidas pelo espaco textual, até porque nao pode ler de

qualquer jeito. Para tanto concordamos com Kleiman (2002, p. 13) quando afirma:

E mediante a interagéo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si,
a leitura é considerada um processo interativo.

As ideias expostas sobre conhecimentos de mundo e conhecimentos prévios
podem ser encaradas como expressdes que se aproximam quanto ao sentido?
Acreditamos que sim, pois os sentidos de um texto resultam da confluéncia de
elementos que estdo, simultaneamente dentro e fora dele, tais como a mobilizagao
dos diversos conhecimentos tais como o conhecimento de escrita e das convengodes
da linguagem, de seu conhecimento da lingua, conhecimento de estruturas textuais,
conhecimento do assunto, conhecimento do mundo do qual adquirimos formal ou
informalmente. Nesta visdo, o texto impresso por si s6, ndo expressa significado. Ele
simplesmente fornece diregdes para reconstruir o significado do autor, definindo a
importancia da interacdo leitor-texto-autor, a fim de imprimir ao texto possiveis
sentidos de acordo com a histdria do leitor e suas experiéncias.

Kato refere-se a esse modelo como reconstrutor (2005, p.71):

Ao contrario das propostas anteriores, que, apesar das diferencas,
partilhavam entre si uma visdo formalista de leitura, a concepgao
reconstrutora se apdia em pressupostos funcionalistas: enquanto
aquelas viam o ato da leitura como uma integragdo entre o
conhecimento do leitor e a informacao dada pela forma do texto, este
modelo vé o ato de ler como uma interagao do leitor com o proéprio
autor, em que o texto apenas fornece pegadas das intengdes deste
ultimo.

Nos modelos anteriores priorizavam o que o texto estava dizendo,
independente do leitor e da enunciacdo, enquanto este valoriza o porqué do escritor
esta dizendo o que esta posto. Assim, o leitor € encarado como participante,
buscando as intengdes subjacentes como elo de encontro no processo de interagao.

Isto requer a possibilidade de ir além do estritamente linguistico, pois a lingua nao é
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s6 constituida de elementos verbais, é produzida pela intervengdo de sujeitos
participantes intencionados e neste jogo de interagdo verbal estdo atrelados o
linguistico e extralinguistico. Tao importante para a compreensao é saber que no
texto esta constituido parte do conjunto de fatores que Ihe dao relevancia. Sobre isto
afirma Freire (2000, p.76):

Ler um texto é algo mais sério, mais demandante. Ler um texto nao é
passear licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E
aprender como se dao as relagdes entre as palavras na composi¢ao
do discurso. E tarefa de sujeito critico, humilde, determinado. Ler
enquanto estudo é processo penoso, as vezes, mas sempre
prazeroso também.

Para este autor a leitura ndo é apenas um passeio pelas palavras, mas um
mergulho na relagdo profunda que se da entre elas, e para tanto s6 é verdadeira
quando realizada a partir do envolvimento critico. Nao é possivel o cidadao ser livre
sem o0 exercicio da critica, sem a pratica do questionar os estados das coisas, sem o
olhar atento, sagaz de um bom observador capaz de captar uma realidade mais
profunda. O anseio pela analise € uma das caracteristicas apontadas que permite a
realizacdo de uma educagao desinibidora, formadora de seres pensantes que
possam intervir no mundo. Portanto, Freire ja alertava o que Antunes (2009, p.231)
coloca de uma forma bem clara “por vezes, uma palavra, traz embutida nao sei
quantas”, como se elas estivessem num jogo de esconde-esconde, embora bastante
complexo. Para aprender este jogo nada melhor que jogar, por isso a escola precisa
colocar a leitura como centro nas atividades pedagdgicas, oferecendo oportunidades
para o desenvolvimento da leitura critica, da abstracao de idéias a partir da reflexao.

Esta perspectiva de linguagem como produtora de sentido através do social
fundamenta os estudos do letramento, abordando a importancia de se desenvolver
praticas de leitura e escrita, considerando as situagdes de uso real da lingua, a fim
de preparar o individuo diante de suas necessidades individuais e sociais. A questao
do letramento é, enfim, relevante para se compreender a relagdo que as pessoas
estabelecem entre leitura e escrita com a realidade envolvente e os meios de
interferéncia nessa realidade. E notavel a defesa para o resgate das efetivas
praticas sociais de lingua em detrimento das praticas mecanicas de ensino,

distanciadas do significado cultural e do contexto de produgéo.
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Portanto, a leitura interacionista ainda que de base cognitivista diferencia-se
das anteriores por mostrar a interacdo social do leitor, como elemento essencial na
leitura, mas ainda nao revela a nogao de assujeitamento e formagdes discursivas

como bem apresenta a concepgao discursiva.
2.4 A CONCEPCAO DISCURSIVA

Na perspectiva de linguagem como produtora de sentido através do social,
emerge a corrente linguistica de analise do discurso que tem sua origem nos
estudos da pragmatica’®, no sentido de estabelecer uma relacéo entre linguagem e
sociedade, abordando a lingua como sistema relacionado a praticas sociais, que se
concretiza através do discurso ideologicamente constituido.

A concepgao discursiva de leitura esta vinculada a analise do discurso de
linha francesa, ao encarar a leitura como atividade social em que esta presente a
nocgao do sujeito na atribuicdo de sentidos. Segundo Orlandi (1997, p.62), “a nogao
do discurso desloca a reflexdo para além da dicotomia lingua/fala ou
competéncia/desempenho, a lingua ndo aparece como sistema abstrato
ideologicamente neutro/ou como cédigo com fungédo puramente informativa”

Deste modo, os sentidos da leitura ndo estdo registrados no texto, nem no
autor, mas numa rede de relagdes confirmadas pela historicidade, bem como afirma
Coracini (2005, p.23) “No caso da visao discursiva como fica o olhar do leitor ou do
observador? Em primeiro lugar, o olhar vem de dentro do sujeito, inteiramente
impregnado por sua subjetividade, que se constitui do/no exterior, por sua
historicidade”. O ser humano sujeito, esta em um mundo, em um jogo de relagbes
sociais, desenvolvendo praticas de linguagem concebidas como agao e que por isso
€ interpelado em todos os angulos, demarcando inconscientemente seus
enunciados, sem desconsiderar a sua capacidade de ser singular. Transcendendo o
linguistico, o discurso e sentidos s&o construidos socio-historicamente,
estabelecidos pelas relagdes ideoldgicas, uma vez que, segundo Bakhtin (2002), o

signo linguistico é, por sua natureza, ideoldgico.

® A perspectiva da pragmatica designa muitas correntes, nos contentamos em expor aqui a
concepgao que se tem de lingua enquanto agéo inscrita em espacgos institucionais, colocando em
evidéncia o carater interativo, recompondo o conjunto da enunciagéo.
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Tendo como referencial os enunciados produzidos pelo homem, a leitura
discursiva procura entender como sao construidos os sentidos dos enunciados, ao
tentar compreender a ideologia contida no discurso. Sobre isto Orlandi (2001, p.26)

afirma:

O discurso é visto como o lugar em que se pode observar essa
relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua
produz sentido por e para o sujeito. Essa compreens&o, por sua vez,
implica como o texto organiza os gestos de interpretacdo que
relacionam sujeito e sentido produzem-se assim novas praticas de
leitura.

Percebemos no conceito exposto a natureza social da linguagem e a
capacidade dos discursos manterem uma mesma formacgao ideoldgica, porque a voz
do autor diz o que outras vozes ja disseram. A exterioridade determina as condigbes
de producao do discurso, formula os processos semanticos, determina a confluéncia
entre os discursos. Sob este aspecto, € possivel afirmar que o modo como lemos
depende ndo s6 da nossa criatividade, mas que de alguma maneira é perpassado
pelas formagdes discursivas que atravessam a vida do sujeito. Deste modo, Orlandi
(2008, p.58) afirma que “a formagao discursiva se define como aquilo que numa
formacao ideoldgica dada isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
socio-histérica dada determina o que deve e pode ser dito”. Estas formagdes sao
tidas como regras anénimas que determinam num determinado espago o dizer dos
sujeitos. Assim, segundo Coracine (2005) ndo lemos 0 que queremos a qualquer
momento e qualquer lugar, ha regras e leis instauradas pelo momento que autorizam
ou nao a producédo de certos sentidos em detrimentos de outros.

Vivemos em circunstancias histéricas, os sentidos sdo produzidos em
contexto, e mesmo aqueles travados ao longo do tempo n&o sao estaveis, por isso
afirma Bakhtin (2002, p.10) “o sentido da palavra é totalmente determinado pelo
contexto. De fato, ha tantas significacbes possiveis quantos contextos possiveis. No
entanto, nem por isso a palavra deixa de ser uma”.

Deste modo, a determinacdo histérico-social indica a possibilidade de
variadas leituras em torno de mesmo texto e faz com que alguns sentidos sejam
produzidos e outros nao e dai entra a nogao de polissemia de leitura, defendida por

Orlandi (2008) como atribuicdo de multiplos sentidos ao texto, uma vez que ler
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passa a ser uma questdo de angulo de posicdo enunciativa, de atribuicdo de
sentidos multiplos conforme a historicidade do sujeito.

A visdo de que o sujeito é afetado pela ideologia, € histdrico, descentrado,
cujo discurso € constituido pela disperséo de outros sujeitos e ha varios modos de
ler a partir das diversas formag¢des discursivas, constituem os aspectos que diferem
a proposta discursiva de leitura da interacionista. Assim, ndo € o texto que
determina o sentido, mas o sujeito inserido em determinado contexto ideologico.

Sendo a leitura uma pratica discursiva, entra neste cenario a
heterogeneidade, apontando para a presenga de outro, na voz daquele que
aparentemente parece ser unica. Para Pécheux (1997, p. 162) “formagéao discursiva
dissimula, pela transparéncia de sentido que nela se constitui sua dependéncia com
relacdo ao todo complexo com dominante das formagdes discursivas, intrincado no
complexo das formagdes ideoldgicas.” Neste sentido, o discurso, como heterogéneo
permite entender o que a historia produz e é produzida pelas memdérias discursivas,
fazendo entrar em cena a nogao de interdiscurso. Ele representa os fragmentos de
elos que formam cadeias discursivas, aproximando os textos um dos outros.
Entendemos que as palavras compdem um fio de redes tecidas com o apoio de
outras palavras representativas de vozes que retomam outros modelos, outros ditos
e assim permitem montar o pano de fundo no qual imerge o grande discurso da
humanidade.

Entra também neste cenario a nog¢ao de polifonia abordada por Maingueneau
(1997) segundo a qual é possivel distinguir em uma enunciacdo dois tipos de
personagens: o locutor o enunciador. O locutor € aquele que se expressa no
processo de interacdo verbal, ou seja, € o0 que diz ‘et em termos de
responsabilidade na cena em evidéncia. O enunciador € a voz que permite revelar
seu ponto de vista, € a voz que esta oculta, mas que foi constituida através de
outras vozes dispersas e traduzidas nas quais mantém uma relacdo com os
elementos pré-construidos.

Por estas razdes, a teoria discursiva permite fazer uma reflexdo em torno da
avaliacdo da leitura nas situagbes pedagdgicas. Sera que do ponto de vista
discursivo existe leitura certa e errada? Sendo o texto uma tessitura que se abre a
inumeras leituras, atravessado pelas formacgdes discursivas, o educador, nesta linha

tedrica, podera estar aberto ao sentido plural de leituras. Para Mascia (2005, p.53)
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esta teoria permite “contemplar uma metodologia menos diretiva e autoritaria, que
crie condi¢cdes de fazer emergir alunos pensantes e criticos”. Isto nos leva a conduzir
0 educando a compreensdo de que um texto resulta de uma infinidade de outros,
para que possa entender como a discursividade constitui os sujeitos,
problematizando a leitura a partir da exploragcdo do leitor enquanto construtor do
significado sob a otica das formagdes discursivas.

Conforme Antunes (2009, p.36) “Na verdade, sociedade, historia e cultura se
constroem também pela agdo da linguagem e vice-versa: a linguagem se faz na
sociedade sob as marcas da histéria e da cultura”. Isto nos faz refletir como a forca
das palavras vai construindo as agcdes da comunidade, e de forma reciproca essas
acdes voltam a repercutir nas concepgdes envolvidas por essas palavras.

Portanto, o principio de toda interagdo verbal faz parte de uma cadeia
linguistica instaurada na trajetéria humana, cujos textos se ancoram em outros,
pressupondo uma remissdo, mesmo nao declarada, dos saberes ja existentes.
Talvez a poesia de Ferreira Gullar (2008, p.453) traduza melhor esta dimensao
discursiva quando afirma: “Meu poema é tumulto: a fala que nele fala/ outras vozes

arrasta em alarido”.
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CAPITULO I
3. CONCEPCOES DE LEITURA NOS DOCUMENTOS PERTINENTES AO
PROEJA

Neste capitulo, confrontamos as concepg¢des de leitura hegembnicas nos
documentos oficiais que respaldam o PROEJA, a fim de verificar quais correntes sao
privilegiadas nos referenciais tais como: Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2006a) Proposta Curricular da EJA no 2° segmento do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2002) Parecer CNE/ CEB n° 11/2000" (BRASIL, 2000a), Parecer
CNE/CEB n° 15/1998% (BRASIL, 1998a) e o Parecer CNE/CEB n° 16/99%' (BRASIL,
1999).

Nosso objetivo € contextualizar estes documentos, procurando verificar e
analisar a(s) concepcgao (6es) que da (ao) suporte ao trabalho com a leitura na EJA,
tendo em vista ser uma modalidade de uma especificidade propria e tratamento
consequente, por isso exige um modelo pedagdgico com situagbes de ensino que

satisfagcam as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.
3.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS?

O interesse pelo estudo dos documentos oficiais que tratam da Educacgao
Profissional de Jovens e Adultos, parte do desejo em compreender como 0s
programas oficiais podem dialogar com a construcdo de projetos politico-
pedagogicos das escolas, para dar conta das concepg¢des que melhor conduzam o
fazer do professor e dos alunos, com todos os seus limites e possibilidades, em
torno da leitura do ensino médio integrada ao principio educativo de trabalho.

Esta analise bibliografica tem como intuito verificar quais das concep¢des que
foram elencadas neste trabalho sdo contempladas nos documentos evidenciados.
Através das concepgdes expostas, os principais linguistas, pesquisadores de leitura
mencionados, apontaram para uma abordagem de leitura distanciada da concepc¢ao
estruturalista. Sendo assim, as abordagens apresentadas pelos documentos oficiais

sao confrontadas com as propostas de leituras apontadas por esses pesquisadores,

¥ Parecer CNE/ CEB n2 11/2000 trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do de Jovens e
Adultos.
20 parecer CNE/CEB n2 15/1998, versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
! parecer CNE/CEB n? 16/99, trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico
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levando em consideragcao que a EJA contempla um modelo préprio de educacéao
determinado pela relagdo dos sujeitos constitutivos: jovens e adultos com
aprendizagens descontinuas.

Segundo Paiva (2004, p.2009):

A identidade dos professores nem sempre se forma considerando os
publicos com os quais vai/pode trabalhar. Os cursos de formacéao, de
modo geral, costumam enfatizar os modelos organizativos, as
realidades e os sujeitos das chamadas ‘escolas regulares’.

Isto nos permite refletir em torno da presenca e o lugar da EJA como
anunciadoras de uma nova estruturagao para o encaminhamento da leitura tendo
em vista a compreensao do que precisam saber esses jovens e adultos na educagao
basica e profissional, a fim de fazer valer o direito estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional®’; “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”.

Primeiramente, afirmamos que os documentos citados privilegiam a leitura a
partir da proposta do letramento, principalmente as Diretrizes Curriculares para a
EJA, em referéncia aos longos trechos de autores como Soares (2006) e Tfouni
(2006) que abordam o letramento na sua dimensao socio-cultural, considerando o
significado do acesso a leitura e escrita desarticulado da mera aquisi¢gao técnica e
articulado aos usos praticados em contextos diferenciados da sociedade. Esta
postura é reforcada pela forma como o Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2006a) norteia a organizagao curricular em torno do principio de escola vinculada a
realidade dos sujeitos. Nao é possivel desenvolver leitura desvinculada da realidade
dos sujeitos, se um texto , quando lido, ndo oferecer o “salto do leitor” para o seu
contexto, isto € para a intencionalidade social que determinou o objetivo e conteudo,
a leitura se tornara insipida, puramente fechada ao mundo da escolarizagao, tao
bem criticada por Freire.

O documento referente a educacao profissional na modalidade EJA tem como
finalidade discutir os principios e concepgbes fundamentais ao programa da

educacao profissional de nivel médio integrada a EJA, de modo a promover o

2 Brasil. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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engajamento de todos os envolvidos nesta proposta, a fim de contribuir com um
projeto educacional caracterizado pelo resgate da cidadania. Segundo o documento
(BRASIL, 2006a, p.26) “os sujeitos alunos deste processo ndo terdo garantia de
emprego ou melhoria material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses
objetivos, além de se enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais,
histéricas, laborais, ou seja, terdo a possibilidade de ler o mundo no sentido
freiriano”. Analisando o exposto, podemos observar a presenga da perspectiva
interacionista de leitura, defendida por Paulo Freire(1995) ao abordar a importancia
do contexto social como elemento a ser considerado no processo de leitura,
demarcando bem a relagdo linguagem e sociedade, condicionando a compreenséo
textual a dindmica texto e contexto.

Desse modo, priorizam-se o0s saberes produzidos por esses sujeitos
decorrentes dos variados espacgos sociais que a populacio vivencia no seu estar no
mundo. Assim, o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo da palavra escrita, nem
tdo pouco na leitura unica produzida pela visdo do professor ou do livro didatico, ha
0 respeito aos conhecimentos prévios dos educandos, logo as determinacdes
histérico-sociais dao significagdo e densidade a leitura.

A proposta do Documento Base (BRASIL, 2006a, p.23) considera a histéria
da leitura do leitor e desse modo se inscreve na perspectiva discursiva, quando trata

da determinacéo histérica nos processos de significacao ao afirmar:

O fundamental nesta proposta é atentar para as especificidades dos
sujeitos da EJA, inclusive as especificidades geracionais. Por isso &
essencial conhecer esses sujeitos; ouvir e considerar suas historias e
seus saberes bem como suas condi¢gdes concretas de existéncia.
Assim, a educagado (...) deve compreender que 0s sujeitos tém
histéria, participam de lutas sociais, ttm nome e rostos, géneros,
racas, etnias e geragoes diferenciadas.

A partir do exposto, podemos entender que a relacdo dada do discurso com a
exterioridade desses sujeitos inscritos no contexto historico-ideolégico permite
admitir que haja multipos e variados modos de ler. Considera a leitura em
dependéncia a diferentes gestos de interpretagdo, compromissados com diferentes
posicoes-sujeito e com diferentes formagdes discursivas.

Os fundamentos politico-pedagogicos norteadores da organizagdo curricular

como a valorizagado dos diferentes saberes no processo educativo e a compreensao

59



dos tempos e espagos de formagédo dos sujeitos da aprendizagem, sdo elementos
importantes que precisam estar contemplados nas areas do conhecimento do
curriculo integrado. Dai, entendemos que pratica de leitura a ser realizada na
educacao profissional unificada e integrada a EJA sao respaldadas na determinagao
histérica dos processos seméanticos que se inserem no universo da linguagem.

Além destes posicionamentos, torna-se valido levar em consideragdo a
Proposta Curricular da EJA no 2° segmento do Ensino Fundamental (BRASIL, 2002),
uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 23
(BRASIL, 1996, art.35) define as finalidades do ensino meédio, etapa final da

educacéao basica da seguinte maneira:

I- A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento dos estudos;

II- A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢gdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

lll- O aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV- A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica.

Deste modo, o documento (BRASIL, 2002) constitui objeto de analise, ja que
no ensino médio ha aprofundamento dos conhecimentos do ensino fundamental e
que por isso, € interessante conhecer as posi¢goes assumidas por este documento.

O documento exposto foi elaborado com o intuito de propiciar aos sistemas de
ensino que atendem ao publico da EJA, particularmente aos educadores, subsidios
a elaboragcao e/ou reelaboragdo do curriculo, servindo como eixo norteador a
construcao do projeto pedagdgico voltado para a promog¢ao da autonomia do jovem
e do adulto, através do estimulo as potencialidades desses sujeitos.

Coerente com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b), mas
considerando as especificidades da educagao dos jovens e adultos, a proposta de
leitura apresentada na Proposta Curricular da EJA (BRASIL, 2002) enfatiza a

necessidade de reduzir a distdncia entre estudante e a palavra, procurando anular

 Esta lei é considerada importante para o processo de expansao da Educacéo de Jovens e adultos
no Brasil como direito publico.
60



experiéncias traumaticas com processos de aprendizagem da leitura, assim como
incentiva os educadores a formar uma visdo diferente da palavra, para que esses
sujeitos continuem motivados a compreender o discurso do outro, interpretar pontos
de vista, assimilar e criticar as coisas do mundo. Isto acentua o fortalecimento da voz
de muitos jovens que de alguma forma sofreram perversos processos excludentes.

Ancorado no interacionismo, o documento (BRASIL, 2002, p. 14) afirma que
“Ler-lego, em latim significa colher tudo quanto vem escrito. Interpretar é eleger (ex-
legere: escolher), ou seja, é selecionar os elementos fundamentais para construir o
sentido do texto”. O leitor compreende e interpreta a expressao escrita numa relagao
dialética, e ainda se utiliza de estratégias como selegéo, antecipacgao, inferéncia e
verificagao.

O conceito de lingua apresentado por este documento compartilha com a
visdo nos moldes da interagdo, conforme Bakhtin (2006, p.127): “na pratica viva da
lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com o
sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de
conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular’. Entao, parte-se
do pressuposto de que a lingua € um instrumento vivo. O texto € antes de tudo, uma
pratica social que se da na interacdo com o outro. Por isto, ha um estimulo a
promog¢ao do debate, a participacdo, a exposicao das idéias do educando, para se
dissolver a falsa crenga de que nada sabem e de que o conhecimento legitimo é o
saber produzido pela escola. Neste debate, a escola precisa superar os estigmas
criados pela sociedade em fungao dos tragos que marcam a fala destes educandos,
vencendo o preconceito linguistico. Falamos do respeito a competéncia linguistica
do jovem e do adulto, pois uma sociedade que se queira democratica considera os
modos de falar das diferentes comunidades como elementos da identidade cultural e
que condenar uma variedade da lingua € condenar os seres humanos que a usa.

Na Proposta Curricular da EJA (2002, p.20), no tocante ao processo ensino-
aprendizagem, espera-se que o educando amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagbes comunicativas, e para tanto propde como objetivo “analisar
criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliagao dos textos”. Para tanto, discute atividades pedagdgicas que
favoregam uma pratica de leitura, permitindo contrapor a interpretacédo do educando

com diferentes opinides, a fim de evitar experiéncias de exclusdo ao construir leitura
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do mundo, autoconhecimento e o conhecimento em si, reafirmando sua identidade
pessoal e social.

Atrelado ao objetivo exposto, este documento incentiva a “identificagdo de
referéncias intertextuais presentes no texto” (ibidem, p. 20). A dimensdo da
intertextualidade aparece como uma das propriedades constitutivas do texto,
resultante da articulagdo com os conhecimentos veiculados por diferentes materiais
anteriormente em circulagdo. Como diz Antunes (2009, p. 164) “a toda hora,
tomamos de empréstimo as vozes que falam pelos provérbios populares, pelos
ditos, que andam na boca do povo, pelas expressdes que se cristalizaram e que
constituem parte do nosso patriménio cultural”. A intertextualidade decorre enfim, da
apropriagao dos diferentes discursos estabelecidos nas relagdes interacionistas com
a linguagem.

Ao lado da intertextualidade, também é defendida a necessidade de se fazer
percebidos o0s processos de convencimentos utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor que tem como objetivo a ampliagdo da nocao de leitura para
melhor qualificar a participacédo do cidadao na intervengao do mundo.

Esses objetivos revelam uma preocupagado ndo apenas com as estratégias da
leitura, bem tipicas do modelo interacionista, mas, sobretudo com a perspectiva
discursiva quando propde a atuacgéo do sujeito pensante, a visdo de que o texto ndo
€ um produto acabado, bem como a concepcdao de que as praticas da lingua
refletem varios discursos, tradugdao do movimento da humanidade.

Outro objetivo apresentado por esse documento (BRASIL, 2002, p.19) refere-
se a forma de “utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos orais e na leitura
e producado de textos escritos, de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos e considerar as
diferentes condi¢des de producdo do discurso”. E muito importante que no contexto
da EJA a escola possa gerar oportunidades para que os educandos possam exercer
seus papéis de falantes e ouvintes, elementos tdo fortes na interagdo. Langar um
olhar leitor para que os outros dizem, ressaltar que o individuo enquanto ser
historico fala para ser ouvido, escreve para ser lido, o0 que evidencia ai, o carater
dialégico da linguagem. A presenga de um eu e um tu, € muitas vezes suprimida na
escola e substituida por um equivoco, como se a escrita fosse o unico tipo de

interagdo linguistica.
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A oralidade tem sempre um efeito positivo no tocante ao desenvolvimento
sobre o conjunto de praticas da linguagem, pois nas diversas situagbes formais, o
falar tem sempre lugar de relevancia para a vida cidada. Atividades como ouvir os
outros, esperar a vez de falar, bem como compreender e confrontar as ideias
escutadas deve ser preocupacido constante quando se pretende estabelecer um
trabalho com a oralidade. Negar estas colocagdes € também negar o que o adulto
tem de mais forte, fruto de sua bagagem cultural, transbordante de histérias de vida.

Evidencia-se também a utilizagdo da linguagem para estruturar a experiéncia
e explicar a realidade, operando sobre as representagdes construidas em varias
areas do conhecimento. Sobre isto, a Proposta Curricular (BRASIL, 2002, p.19)

apresenta os seguintes objetivos para o ensino da leitura:

« Sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer
uso _de informacdes contidas nos textos, reconstruindo o modo
pelo qual se organizam em sistemas coerentes;

* Sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional dos
textos, identificando aspectos relevantes, organizando notas,
elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.;

= Aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela
ampliagdo do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas.
(grifo nosso)

No tocante ao primeiro objetivo, percebe-se uma preocupagdo em mostrar
que o leitor, para compreender como se organiza a coeréncia interna do texto
necessita reter as informacdes contidas nos seus elementos estruturais, concebendo
a lingua como imposicdao de uma forma, ou seja, pdée em relevancia os seus
elementos linguisticos. Gostariamos de acrescentar que o material linguistico ndo é
tudo o que determina a coeréncia e que por isso ha uma lacuna neste objetivo. O
conceito de coeréncia é bem mais abstrato, entendemos a coeréncia como uma
espécie de logica do texto, que da textualidade, o que faz com que um conjunto de
frases seja reconhecido como texto em sua unidade. Esta unidade possui uma
natureza completa pela relagdo dos dois aspectos: de um lado a estrutura linguistica

e de outro o extralinguistico. Colabora com esta discussao Antunes (2009, p.92):

As determinagbes linguisticas n&do preenchem a totalidade das
regularidades e a coeréncia ndo depende Unica e exclusivamente
dos componentes linglisticos, ou seja, regem a coeréncia outras
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determinagbes (...) para incluir elementos cognitivos e fatores
situacionais.

Ent&o, ndo é sb a arrumacgéao das palavras, o |éxico-gramatical, que permite o
sentido, mas também os fatores situacionais que estdo externamente na cena
interativa. Lembremos que num texto ha um interlocutor que tem intencdes
pretendidas e que muitas vezes elas ndo estdo numa palavra, mas num todo
significativo, o contexto onde o texto se insere, quem fala, para quem, ou seja, na
interacao existem sempre as condi¢des dos interlocutores.

Quanto ao segundo objetivo, a leitura é vista como forma de estudo, e para
tanto sdo estabelecidos meios que a instrumentaliza como, por exemplo, fazer
resenha, resumo, produzir esquemas, a fim de aprofundar melhor uma ideia. O
educador da EJA, no ensino médio, podera levar o educando a aprofundar seus
conhecimentos, seus esquemas cognitivos e ampliar as redes semanticas,
acentuando a escola como um lugar de leitura. Cada lugar neste mundo tem seu
objetivo, portanto a escola nao pode esquecer o seu.

Para que o individuo produza conhecimento, ele precisa de um aprendizado
que se realiza na relacdo de compartilhamento dos saberes que se dao por meio da
linguagem, concebendo-a como elemento de insergédo social, tal como propde esta
proposta (BRASIL, 2002, p. 21):

A lingua impde uma forma. Ao fazé-lo, simultaneamente a
mensagem designa um referente ou um objeto; significa uma nogao
ou conceito linguistico; manifesta uma intencionalidade, ‘um sujeito’
que se organiza como um ‘eu’ que se expressa no discurso e com
ele.

Entendemos que nem toda leitura apresenta ideias explicitas, para
compreendé-la € preciso considerar o contexto em que foi produzida, isto significa
compreender as condi¢cdes de producado dos discursos, uma vez que sao adquiridas
por meio das relagbes uns com os outros, bem como através das experiéncias de
vida e ao expressa-las nos filiamos as redes de sentidos construidos ao longo do
tempo.

A capacidade de compreensdo das ideias implicitas no texto € conquistada
através de um processo de aprendizagem que, para alguns, pode ser lento e

gradual. Isso deve ser levado em consideragao pelo professor, no momento de
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planejar atividades de leitura. Entretanto, ndo implica dizer que interpretar e fazer
inferéncias sdo privilégios de alguns, todos somos capazes porque essencialmente a
natureza humana esta aberta a leitura interpretativa exigente de uma postura
reflexiva e que deve ser tomada diante do mundo, da realidade e da existéncia.

Para Freire (1996) a criticidade significa a capacidade do ser humano de nao
apenas reagir aos fatos, mas de poder refletir a respeito deles antes da reagéo. A
escola passa entdo a ser um ambiente adequado ao desenvolvimento da
consciéncia critica através dos seus processos educativos emancipatorios. Assim, a
concepcao de alienacao diante de praticas instituidas do meramente fazer sem a

devida reflexdo foge ao principio de educagéo profissional da EJA.

3.1.1 CONCEPGOES DE LEITURA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL DE JOVENS
E ADULTOS CONFORME OS PARECERES (BRASIL, 2000a, 1998a, 1999)

Diante dos documentos explanados e tendo em vista os referenciais que
também fazem parte desta analise como Parecer CNE/ CEB n°® 11/2000 (BRASIL,
2000a), Parecer CNE/CEB n° 15/1998 (BRASIL, 1998a) e o Parecer CNE/CEB n°
16/99 (BRASIL, 1999) tecemos algumas consideragdes com relagdo as concepgodes
de leitura exigidas no ambito profissional.

A publicacdo do Parecer (BRASIL, 2000a) nos mostra que sendo a EJA uma
modalidade da educacdo basica no interior das etapas fundamental e média, deve-
se pautar pelos principios da LDB, e no que se refere aos componentes curriculares
dos seus cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares destas mesmas etapas
exaradas pela CEB/CNE. Valem, pois para a EJA as diretrizes do ensino
fundamental e médio e que a elaboragao de outras diretrizes poderia se configurar
na criagao de uma dualidade. Entretanto, evidencia a adequacao de uma atuacao
pedagogica as necessidades e especificidades deste publico heterogéneo, partindo
do principio da contextualizagao e do reconhecimento de identidades pessoais e das
diversidades coletivas. Desta a forma, o parecer contempla a visdo de leitura
interacionista encontrada nos documentos estudados. Este parecer (BRASIL, 2000a,
p.84) acrescenta também a questdo do letramento, quando reflete a visdo
preconceituosa de que a auséncia da escolarizagdo faz do sujeito um “inculto ou

vocacionado apenas para tarefas e funcdes desqualificadas nos segmentos dos

65



mercados” e propde a importancia dos sistemas de ensino da EJA se tornarem
agéncia de letramento, valorizando os aspectos socio-historicos da aquisigdo da
linguagem.

O Parecer (BRASIL, 1998a) aponta para a necessidade de identidade
unificadora, vinculando a educac¢ado basica com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparagdo para o exercicio da cidadania. Considera o
processo de desenvolvimento da capacidade de aprender, com destaque para o
aperfeicoamento do uso das linguagens como meio de constituicdo dos
conhecimentos, da compreensao e da formacao de atitudes e valores.

Isso nos mostra que as condi¢cdes de producéao de leitura sdo importantes para a
criagao e recriagao do conhecimento, pondo em evidéncia que ndao ha uma diferenga
fundamental entre ler e aprender a ler. Quanto mais se |&, mais se aprende.
Portanto, os educandos precisam ter a sua disposicado materiais escritos variados,
ler muitos textos para que tenham oportunidade de conhecer os diversos géneros
que circulam na sociedade e assim desenvolver o protagonismo da leitura.

Na perspectiva de usar o conhecimento das letras em beneficio das formas de
expressdo e comunicagdo em determinado contexto social, este Parecer (BRASIL,
1998a, p.48) discute uma organizagao curricular de acordo com o seguinte objetivo:
“Trabalhar as linguagens ndo apenas como forma de expressao e comunicagao,
mas como construtoras de significados, conhecimentos e valores”. Esta forma de
conceber a linguagem sem exclusividade de expressdao, mas como significado,
mobilizando os pontos de vistas, contempla a visdo de Freire nos debates que
ocorriam nos Circulos de Cultura, cuja palavra era ampliada em forma de discurso
revelador da realidade. Estes centros prezavam pelos espagos dinamicos de
aprendizagem, promovendo os debates em torno das questdes de interesse do
préprio grupo. O lugar do professor ndo era de transmissor, mas sim, de mediador
aberto ao dialogo.

O ensino como transmissdao de conhecimento ndo é condigdo para o
desenvolvimento da escola cidada, porque pde em relevancia a informacao e relega
a formacdo integral da pessoa humana, como se tudo na escola fosse um
acumulado de licbes que serdo cobradas posteriormente. A formacdo do cidadao
critico é possivel através do incentivo a interagao, tanto oral, como escrita, mediada

pela reflexdo critica, pela conscientizagdo em torno da linguagem, da observacgao,

66



do questionamento, tdo relevantes para o desenvolvimento do saber ja que ele n&o
€ pronto e inalteravel. Dai o carater atual de Freire (1996) nos contextos de
Educacéao de Jovens e Adultos.

As habilidades de leitura e compreensdao nao sao questdes para serem
trabalhadas apenas com o professor de Lingua Portuguesa, de uma forma geral, os
educadores se instrumentalizam através da leitura de textos escritos para ensinarem
seus conteudos. Entado, as licdes de geografia, histéria, microbiologia de alimentos,
matematica sdo apresentadas em forma de géneros expositivos, ou através de
imagens, graficos que precisam ser lidos, precisam ser interpretados por meio da
mobilizacdo dos diferentes tipos de conhecimentos. Ler ndo se resume a
transmissao, mas, sobretudo, a criagao e recriacdo dos saberes intermediados pela
interacao, vivenciando a linguagem nas suas diversas possibilidades.

Fica evidente que a proposta interacionista tem como objetivo subsidiar os
educadores para que tenham condigdes de desenvolver seu trabalho em uma
perspectiva que veja o aluno como parte integrante do processo de leitura,
estimuladora do didlogo e oposta & concepcdo bancaria do ensino?, tdo fortemente
criticada por Freire (2005). Na educagdo bancaria em lugar de comunicar-se, 0
educador faz depdsitos que os educandos, recebem pacientemente, memorizam e
repetem, bloqueando a criatividade, a transformacéao e o saber.

A proposta de educacao em Freire esta respaldada no dialogo, s6 através dele o
homem pode construir uma educagao critica, um pensar também verdadeiro, uma
sociedade menos excludente e participativa. Segundo Feitosa (2008, p.70) “a
dialogicidade, para Freire, estd ancorada no tripé educador-educando-objeto do
conhecimento”. E o didlogo que permite a aproximacdo do educador com o
educando, alargando as formas de conhecer a sua realidade, suas reais
necessidades de aprendizagem e assim permitir o encontro com o conhecimento.

De acordo com as diretrizes curriculares nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 1999, p.48), as competéncias requeridas
pela educacéo profissional considerada a natureza do trabalho, sao:

** A concepgao bancaria é uma expressao utilizada por Freire (2005) para designar uma abordagem
pedagdgica pela qual o educador é o transmissor de informagdes e conhecimentos aos educandos. A
analogia com o termo ‘bancaria’ se da pela aproximag¢do com a idéia de depositar e transferir, ja que
na auséncia de discussio e reflexdo dos conhecimentos, o educando se torna o depositario dos
saberes transmitidos.
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I- Competéncias basicas, constituidas no ensino fundamental e
médio;

II- Competéncias profissionais gerais, comuns aos técnicos de cada
area;

II- Competéncias profissionais especificas de cada qualificacao e

habilitac&o.

Assim, ha uma concepcao de leitura implicita quando apresenta o
aprofundamento das competéncias basicas no ensino fundamental e médio. A
pesquisa nos conduziu a esta conclusao: na Proposta Curricular da EJA (BRASIL,
2002), a concepgao de leitura predominante € a interacionista, respaldada também
na perspectiva discursiva e, desta forma, esta concepgédo € exigida na educagao
profissional, como fonte de subsidio para o desenvolvimento das competéncias
laborais, entendida como a capacidade de articular, mobilizar e colocar em acao,
conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente das
atividades requeridas pela natureza do trabalho.

O enfoque interacionista da leitura articulado ao mundo produtivo do trabalho
incentiva as situacdes de aprendizagem, preparando o educando para uma relagao
de valor com o proprio trabalho e dos outros, com vistas a negag¢ao de tudo aquilo
que destréi a vida, como por exemplo, a exploracdo de mao-de-obra ou até mesmo
a degradagao do meio ambiente.

Através disto, é possivel construir uma educacgao profissional que supera os
preconceitos proprios da sociedade contra o trabalho manual como forma inferior,
fomentando a criatividade, a participagado, o reconhecimento como seres produtivos,
numa tentativa de vislumbrar o trabalho como principio educativo ndo que aliena,
mas que é exercicio de cidadania.

Percebemos que o0s documentos mencionados discordam da visédo
estruturalista de leitura. O ato de ler ndo pode ser considerado um ato mecéanico,
mas, sobretudo um processo criativo de descobertas e de ampliagao de horizontes.
Nesse sentido, as concepg¢des hegemonicas apresentadas por estes documentos
nacionais trazem uma orientacdo para que os educadores tenham condigdes de
desenvolver um trabalho de leitura considerando a historicidade dos sujeitos, os
conhecimentos prévios, suas habilidades de integragdo com o texto, e assim
contribuir com o desenvolvimento do leitor protagonista que se debruga de forma
critica e inteligente diante do observado.
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Nao podemos deixar de mencionar que esta posto um desafio, uma vez que
na pratica de sala de aula, a leitura mecanica guiada pelo livro didatico e pela visao
predominante da leitura do professor é frequente. Para Orlandi, (2008, p.39). “(...) a
escola se coloca como se o aluno n&o tivesse ja instalado um processo de
aprendizagem e ao propor, dentro de suas perspectivas e fungdes, um meétodo de
ensino, que coloca o aluno no grau zero e o professor no grau dez”. Entendemos
que ha um conhecimento recusado na escola, pois ndo existe grau dez em leitura,
uma vez que o individuo ndo para de aprender, assim como nao existe grau zero,
estamos integrados ao mundo e de alguma forma s&o instaurados processos de
aprendizagem.

Podemos afirmar, a partir desta analise bibliografica dos documentos
norteadores da EJA, que a proposta da leitura interacionista apoiada também na
perspectiva discursiva constituem as concepg¢des que mais se aproximam das reais
necessidades de aprendizagens dos jovens e adultos, dados aos aspectos socio-
historicos e ideoldgicos que contemplam a interacdo na linguagem, a fim de envolver
leitor e texto.

Para Orlandi (1996) a leitura € o momento critico da constituicdo do texto, em
que os interlocutores (autor e leitor), identificando-se como tais, desencadeiam o
processo da significagdo. Assim, no processo de construgcdo do sentido do texto, o
significado ndo esta apenas no texto, mas no leitor. O mesmo texto pode provocar
em cada leitor e mesmo em cada leitura uma visao diferente da realidade, porque ha
uma relacao direta entre ler e as experiéncias trazidas por este leitor.

No contexto da EJA, as concepcgdes interacionista e discursiva de leitura
tornam-se um direito a ser conquistado, no sentido de resgatar o jovem, o homem, o
cidadao e o trabalhador da alienagao de seu ser, de seu exercicio de cidadania e de
sua dignidade. Estas abordagens de leitura nos fazem remeter também a questéo
das condicdes de sua producado no ambiente escolar tanto por parte dos educadores
quanto dos educandos.

O gosto pela leitura ndo é dom, da mesma maneira que o gosto por outras
coisas neste mundo. Tudo parte do estimulo, do exercitado e experimentado. Alguns
estudos encomendados pela Unesco® permitiram identificar os fatores

determinantes para o estabelecimento da realizagdo da leitura. Entre eles se

* Segundo BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito da leitura. 7 ed. Sao Paulo: Atica/, 2002.
(Estudo encomendado pela Unesco)
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destacam: a relagdo com a familia, com a escola produtora deste habito, o acesso
ao livro e o valor simbdlico que a populacdo |he atribui. Estes fatores estdo
interrelacionados, de modo que, um compromete o outro, ou seja, a promogao do
letramento envolve a prépria sociedade através de uma politica de valorizagdo ao
fomento a leitura.

Proporcionar ao educando o contato com a leitura, direcionando medidas
pedagodgicas para aprimorar a sua pratica, € um primeiro passo para a sua
democratizagdo na EJA. Incluir a escola implica prioritariamente o professor como
mediador, que apresenta os livros, que expde o que |é e comenta, enfim que esta
em contato com os textos, para que os educandos possam se reconhecer nestas
leituras, construir outras a partir do acervo, confrontar as posicdes dos sujeitos ai
assinaladas, identificando as articulagbes que os enunciados destes livros

estabelecem com a histéria e a memadria dos tempos de agora ou em outros.
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CAPIiTULO IV
4. COMPETENCIAS NECESSARIAS AO LEITOR QUE ATUA NA EDUCAGAO
PROFISSIONAL INTEGRADA NA MODALIDADE EJA

Iniciamos este topico, discutindo o conceito de competéncia adotado neste
trabalho, tendo em vista que hoje, a abordagem de ensino esta respaldada no
paradigma educar por competéncias e habilidades, em seguida apresentamos
alguns aspectos a serem desenvolvidos na competéncia leitora dos sujeitos da EJA,
destacando as estratégias de leitura, as inferéncias e as diversas situagdes leitoras
a serem consideradas no ambito da educagédo que integra conhecimentos basicos e

técnicos.

4.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES: SER OU NAO SER, EIS A QUESTAO

A demarcagao do sentido dos termos, competéncias e habilidades, se faz
necessaria, pois de acordo com Moretto (2000, p.6) “a falta de clareza e
compreensao dos conceitos levou ao aparecimento da seguinte situagdo: o que, ha
alguns anos, era chamado de objetivo geral transformou-se em competéncia e o que
era chamado objetivo especifico transformou-se em habilidade”. A confusdo em
torno disto é resultante da falta de elucidacdo dos educadores diante dos
documentos oficiais que exigem a explicitagdo das competéncias e das habilidades
necessarias ao educando, mas que nao explicitam de onde parte o termo
competéncia, tdo em moda no discurso pedagdgico, nem tdo pouco esclarecem sua
relagdo semantica.

O conceito de competéncia adotado neste estudo, apoia-se nos estudos de
Freire (2000) ao apresentar uma forma de educacgéo problematizadora que rompe
com os esquemas tipicos da educacao bancaria por estimular a consciéncia critica,
sustentaculo da pratica da liberdade e autonomia do ser diante das situagdes
complexas apresentadas no contexto do qual esta inserido.

Conforme Freire (2000, p.35) “a educagado problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um ato permanente de exposi¢cao da realidade (...)
procura a imersédo das consciéncias da qual resulta a insercéo critica da realidade”.

A consciéncia critica caracteriza-se por um anseio na analise dos problemas, pela
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percepgao da realidade sempre de forma curiosa, geradora do conhecimento e da
transformacao da realidade. Atentando-se para isso, estamos nos preocupando com
o desenvolvimento de competéncias basicas dos sujeitos, para mobilizar recursos,
visando abordar e resolver situagdes complexas. Esta competéncia equivale a
capacidade para enfrentar com maior éxito os diversos problemas, ou situagdes da
vida, acionando os saberes ja aprendidos e a postura critica.

Enfatizamos ainda, nessa abordagem a importancia do paradigma de uma
educagao para o desenvolvimento de competéncias e ndo para o alcance de
competéncias. Por isso, partimos do conceito de que competéncia ndo se alcancga,
desenvolve-se, pois a palavra alcangar pressupde certo grau de conquista maxima,
e em educacdo as conquistas se dao por etapas, de modo que a aprendizagem é
por toda a vida.

Para Freire (1983, p. 28) “(...) a educagéo tem carater permanente. Nao ha
seres educados e n&o educados. Estamos todos nos educando”. Por isto, as
pessoas estdo sempre se superando, o que supostamente poderiamos considerar
uma conquista de uma competéncia em determinada tarefa hoje, provavelmente nao
sera amanha, pois a dindmica do mundo nao permite a estabilidade. O que é grau
maximo podera ser ultrapassado se ndo houver o desenvolvimento continuo do
aprender. Também, ndo podemos esquecer que as pessoas de alguma forma ja
sabem de alguma, ja desenvolveram alguma competéncia, € a fungdo da escola
consiste em amplia-las.

Quanto as situagdes complexas, podemos entendé-las como uma situagao
problema que requer a sua resolugcdo, a partir da modalidade de recursos
representada pelo dominio de saberes (conceitos, habilidades cognitivas e
linguagens) que levem ao sucesso da solugédo. Para Antunes (2009, 191) “esses
saberes nao constituem apenas um conhecimento estabilizado, pronto, estocado na
memoria”. Sao na verdade saberes aprendidos, mas pela prépria dinamica do
enfrentamento sdo renovados, em processo constante. Até porque ndao é uma
competéncia técnica, mecanica e reprodutivista de que estamos falando. Falamos
de uma educacao desinibidora que nao se apropria da mera repeticdo e sim da
autenticidade, do estimulo a criacdo conforme afirma Freire (1983, p. 32) “A
educacéo € mais auténtica quanto mais desenvolve este impeto ontolégico de criar.

A educacao deve ser desinibidora e n&o restritiva”.
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Diante do que foi exposto, entendemos como pertinente o seguinte
questionamento: E possivel distinguir competéncia de habilidade? Parece-nos
bastante académico esta necessidade de discutir certos conceitos e definir a linha
que esta a seguir. Entretanto, temos consciéncia de que esta diferenca depende do
recorte dado. Comumente a habilidade esta associada a capacidade para realizar
alguma atividade especifica, ou seja, quando se €& apresentada uma situagao
problema a resolugdo € uma competéncia e supde o dominio de certas habilidades.
Para Macedo (2009, p.58) “a competéncia € uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade € uma competéncia de ordem particular, especifica”. Isto nos
mostra a relatividade destes conceitos, o que pode em alguma situagdo ser
considerado habilidade, em outra se configura como competéncia, ou seja, ndo sao
conceitos excludentes, a habilidade também é uma competéncia, dependendo da
complexidade do que é exigido na resolugdo do problema. Por se tratar de
relativismo, preferimos fazer algumas observagbes em torno, neste trabalho,
considerando a perspectiva do ampliar competéncias.

Freire (1996, p. 27) apresenta como competéncia fundamental em educagao
o desenvolvimento da capacidade do ser humano de refletir a respeito dos fatos
quando afirma “(...) quanto mais criticamente se exerga a capacidade de aprender
tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando de curiosidade
epistemologica”. Moretto (2009) ratifica este posicionamento quando apresenta as
competéncias fundamentais para a resolugdo dos problemas baseadas em:
interpretar, planejar, executar e criticar. Isto implica dizer, que para abordar a
situagdo problema faz-se necessario compreendé-la diagnosticando os elementos
relevantes. Uma vez compreendida, € importante resolvé-la através da execugao do
planejamento anteriormente elaborado, para em seguida criticar ou julgar a
pertinéncia dos recursos mobilizados.

Definidos estes conceitos, passaremos a refletir sobre que competéncias sao
necessarias ao leitor inserido na educagéao profissional integrada a EJA. Este objeto
de estudo parte da compreensao de que a leitura € um processo dindmico e esta
mediada pelas relacdes interacionistas entre leitor/texto/contexto, portanto, sao

esses os elementos determinantes para a construgcdo do sentido.
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4.1.1 DESENVOLVENDO O LEITOR COMPETENTE

A énfase que tem sido dada ao trabalho com a leitura € de promover
atividades de ensino voltadas para as multiplas linguagens e com os géneros
discursivos contempladores da dinamica dos usos da lingua nas praticas sociais.
Tais praticas nao estdo restritas a palavra escrita, nem tdo pouco as producdes
textuais que prestigiam certos padrbes socio-culturais, mas, sobretudo precisam
estar abertas ao letramento multiplo, como bem expressa o documento (BRASIL,
2006b, p.29).

Isto significa dizer que uma escola que se pretende efetivamente
inclusiva e aberta a diversidade n&o pode ater-se ao letramento da
letra, mas deve, isso sim, abrir-se para os multiplos letramentos, que
envolvem uma enorme variacdo de midias, constroem-se de forma
multissemidtica e hibrida — por exemplo, nos hipertextos na
imprensa, ou na internet, por videos e filmes, etc. Reitera-se que
essa postura é condicdo para confrontar o aluno com praticas de
linguagem que o levem a formar-se para o mundo do trabalho e para
a cidadania

A formacdo da leitura e a responsabilidade por uma superacdo nao sao
obviamente restritas ao campo de trabalho da disciplina Lingua Portuguesa. Outras
disciplinas que integram o curriculo estdo nesta tarefa, levar o educando ao
aprendizado da leitura, ja que é utilizada como instrumento para a aquisicdo de
conhecimentos. Desta forma, consideramos a leitura uma ferramenta
transdisciplinar, perpassando diferentes areas do conhecimento a fim de garantir a
formacao do individuo e inseri-lo na vida social e profissional.

Nos cursos basicos, uma das principais metas €& aprender a ler,
posteriormente o destaque dado pela escola é ler para aprender. Por isto, costuma-
se relacionar a eficiéncia da leitura ao éxito escolar, uma vez que o leitor habilidoso
tem probabilidade de aprender de maneira satisfatéria os conhecimentos, em
detrimento ao leitor deficiente, caracterizado como aquele que nao consegue
compreender tampouco atribuir sentido ao texto. Nesta discussao, entendemos que
a qualidade da leitura esta na capacidade que o leitor tem em desenvolver diversas
velocidades para ler, pois seu objetivo é entender. Ora, se diante de um determinado

género opta-se por uma leitura mais lenta, isto ndo implica dizer que ele seja um
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leitor incompetente, isto se deve ao fato de que este leitor tem propdsitos bem
definidos, utilizando-se as vezes de regressdes na leitura porque seu objetivo é
pensar melhor este texto, compreendendo e atribuindo sentido. Portanto o leitor
competente tem diferentes velocidades diante de um texto, se necessario ler com
mais rapidez o faz. O importante € que ajusta a velocidade da leitura ao assunto,
conforme o grau de densidade do texto.

Durante o ato de ler é indispensavel que o leitor assuma o papel de sujeito
deste ato, distanciando-se da passividade, pois se o leitor comporta-se
domesticadamente, procurando apenas memorizar informacdes do autor, como se
fosse uma vasilha que deve ser preenchida pelas ideias do texto, inviabiliza-se um
processo educativo mais amplo e libertador.

Diante de um livro o leitor ndo deve renunciar a sua atitude critica em face
dele, reinventando, reescrevendo, tarefa do sujeito e ndo do objeto. Por isto, Freire
(2007, p.11) coloca “ao exercitar o ato de delimitar os nucleos centrais do texto que,
em interacdo, constituem sua unidade, o leitor critico ira surpreendendo todo
conjunto tematico (...)". Por isto o texto nem sempre é uma autoridade que determina
sempre as regras, o leitor com seu olhar critico podem construir uma nova diregao
diante das ideias expostas.

De acordo com os Parametros Curriculares (BRASIL, 2000b, p, 29) no tocante
a leitura sdo estabelecidas competéncias, sem as quais o0 educando teria

dificuldades para prosseguir nos estudos e participar ativamente na vida social.

= Analisar o0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza, funcao,
organizagdo, estrutura, de acordo com as condigbes de
produgéo/recepgao (intengdo, época, local, interlocutores
participantes da criagao e propagacao de idéias escolhas.

s Utilizar-se das linguagens como meio de expressao, informacgao e
comunicagao em situagdes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos de
interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo
de producao/recepgao.

Todas estas competéncias se baseiam numa concepgao de linguagem como
produtora de sentido, pressupondo a formacao critica, o respeito as diferentes
manifestagcbes de linguagens e suas representagdes sociais, nhuma perspectiva

interacionista, a fim de ampliar o reconhecimento do outro e de si préprio. O
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fundamental € que os jovens e adultos desenvolvam na escola instrumentos para
compreender e interpretar os textos que escutam e |éem, podendo assim se
posicionar criticamente diante dos conteudos veiculados.

Sendo a leitura um meio necessario a aprendizagem nao podemos considera-
la atividade passiva, mas sim, encontro de interagdo na constru¢cado do significado,
resultante de um conjunto de relagdes entre cultura, conhecimento prévio, controle
linguistico, atitudes e esquemas conceituais. Desta forma, a pratica pedagdgica que
prima pela construgao do leitor competente se distancia da tradicao de leitura como

sinbnimo de decodificagdo. Sobre isto afirma Martins (2006, p. 23)

Muitos educadores n&do conseguiram superar a pratica formalista e
mecanica, enquanto para a maioria dos educandos aprender a ler
resume-se a decoreba de signos linguisticos por mais que se doure a
pilula com métodos sofisticados e supostamente desalienantes.

As dificuldades com a leitura ndo estdo somente na aquisi¢cdo do verdadeiro
sentido do ato de ler, mas no modo como a cultura ligada ao mundo socio-
econdmico-politico, tem sido retratada pela escola e consequentemente interferindo

no devido papel da leitura.

4.1.2 AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

O aprendizado da leitura requer, na pratica, estratégias de leitura que ajudem
os educandos a construir os sentidos do texto de forma auténoma. Para desenvolver
este ato de forma competente é preciso entender que os objetivos diante do texto
sao variados e dependendo deles é que o processo da leitura se efetiva.

Segundo Isabel Solé (1998) as estratégias de leitura consistem no uso
consciente das habilidades tais como reconhecer padrbes retoricos, identificar
recursos coesivos, com vistas a alcangcar determinados objetivos da leitura,
conforme as caracteristicas do género envolvido.

Estas estratégias reforcam a ideia de que no processo de leitura faz-se
necessario ter objetivos claros, para melhor controla-la. Sobre isto afirma Kleiman

(1993, p.49-50) “Quando falamos em estratégias de leitura, estamos falando de
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operagdes regulares para abordar o texto (...) classificadas em estratégias cognitivas
e estratégias metacognitivas”.

Sendo as estratégias um recurso para construir significado enquanto se 1€,
nao podemos entendé-las como técnicas precisas ou receitas infaliveis, € importante
encara-las como procedimentos que envolvem o cognitivo e o metacognitivo, para
mobilizar os saberes a serem constituidos na competéncia leitora.

As estratégias metacognitivas da leitura referem-se a capacidade de
autoavaliar constantemente a prépria compreensao, permitindo que o leitor reflita
sobre sua atuacdo, planeje, estabeleca objetivos e formule hipoteses relevantes
para a compreensdo. Ja as estratégias cognitivas sdo aquelas utilizadas
inconscientemente ou automaticamente pelo leitor, através do processo de ativar os
conhecimentos prévios sem que sejam percebidos. Acrescenta ainda que as
conexdes cognitivas da leitura estdo relacionadas a quantidade de conhecimento
textual do leitor: quanto maior a sua exposicéo a todo tipo de texto, mais facil sera a
sua compreensao, pois o conhecimento de géneros textuais permite que o leitor faca
maiores predigdes.

Para Maingueneau (2008) a nossa aptidao para produzir e interpretar os
enunciados de maneira adequada as multiplas situacdes de nossa existéncia requer
uma competéncia linglistica e uma competéncia enciclopédica Essas sdo as
instancias envolvidas na producédo de interpretacdo dos enunciados: dominio da
lingua, conhecimento do mundo. O dominio da lingua refere-se aos fatores
linguisticos e segundo Alliende e Condemarin (1987) a compreensdo de um texto
depende deles, em parte, pois outros fatores também sdo acrescidos como os
fisicos (letras, cor, textura do papel) e os fatores de conteudo (textos abstratos,
complexos, que n&o correspondem a idade do leitor, bem como pertinéncia de
temas conforme o interesse do leitor). O manejo destes fatores permite construir a
legibilidade do texto.

Nesta busca pelo significado, usamos todas as pistas que o texto oferece
para fazermos hipdteses sobre o que lemos a todo instante, sem muitas vezes
darmos conta. O leitor competente testa e confirma as hipoteses, ou muitas vezes
rejeita-as, podendo fazer regressdes ou pensar sobre o que esta ocorrendo a fim de
decidir com mais seguranga a compreensdo das idéias. Isto se confirma nas

palavras de Solé (1998, p. 27) “a leitura pode ser considerada um processo
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constante de elaboracao e verificacdo de previsdes que levam a construgdo de uma
interpretacao”.

Quando o processo de previsbes néo se realiza, a leitura € muito ineficaz,
porque nao é possivel compreender sem que o leitor formule conceitos, informacdes
prévias por meio de um jogo de raciocinio seguindo a logica do texto, para em
seguida confirma-los. Tudo isso € que torna sdlida a interpretagdo progressiva do
texto, permitindo a determinagéo das suas ideias principais, em consonancia com 0s
objetivos da leitura e a relagdo com o conhecimento do leitor. Brow, Campione e Day
(1981) apud Solé (1998) afirmam que no decorrer da leitura essas idéias principais
sao despertadas através de diferentes critérios de leitura tais como: a supressao que
consiste em omitir conteudos do texto, devido ao que queira alcangar; substituicao
ou inclusao de fatos e conceitos supra-ordenados e sele¢cao da frase-tema que ¢é a
parte significativa da leitura.

O leitor utiliza diversos critérios para integrar o que esta lendo aos esquemas
do conhecimento que é aquele que temos guardado na memdria de longo prazo
sobre assuntos e eventos tipicos de nossa cultura. Esses critérios de leitura estao
relacionados aos propédsitos da leitura como também estdo agregados aos valores
adquiridos nas relacdes sociais, permitindo dizer quando uma idéia acerca da leitura
€ importante ou ndo. Acreditamos na importancia do uso dos esquemas para a
compreensao de um texto, ja que a construgdo do sentido deixa de estar apoiada
exclusivamente no processo de decodificacdo linglistica para ser integrada ao
conhecimento prévio do leitor.

Ao se falar em hipétese, confirmacao e integracdo, ndo podemos deixar de
mencionar que isto ndo é tudo, também implica o estabelecimento de propdsitos e a
selecdo da modalidade de ler. A autora comenta que os objetivos da leitura
deveriam ser trabalhados na escola, a fim de construir leitores competentes,
habilitados a fazerem uso consciente das estratégias para a resolugédo da situagao-
problema em diferentes momentos, sabendo relaciona-las aos propdsitos a serem
alcangados. A seguir, apresentamos essas estratégias conforme visdo de Solé
(1998).

Uma das competéncias apresentadas consiste em ler para obter uma
informagdo quando se refere as situagbes em que pretendemos localizar algum

dado que nos interessa. E quando queremos localizar alguma coisa e desprezamos
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outras. Este tipo de leitura é muito seletiva a medida que deixamos de lado grande
quantidade de informagdo como requisito para encontrar aquela ao qual
consideramos necessaria. O leitor corre os olhos rapidamente sobre o texto para
obter a informagdo desejada. Como exemplos para esse tipo de estratégia,
evidenciamos as consultas em listas, leitura de catalogos, dicionarios e bulas, etc.
Dai questionamos, o desprezo por algum aspecto da leitura, vai me tornar um leitor
incompetente? Acreditamos que a leitura se realiza conforme os objetivos que temos
a alcangar. Se diante de um texto buscamos as informagdes que interessam, implica
dizer que estamos desenvolvendo habilidades para promover a compreensao nesta
situagao de leitura, ja que a forma de conduzir a leitura é flexivel e varia conforme o
texto a ser lido e o plano ou abordagem elaborada previamente pelo leitor.

Outro propésito se refere a leitura para obter uma informagao de carater geral
que pode ser entendida quando queremos saber de que trata o texto, saber o que
acontece, ver se interessa continuar lendo.E uma leitura muito produtiva, pois ajuda
a desenvolver o senso critico na medida em que o leitor, segundo seus proprios
interesses e propositos, formula uma impressao do texto e decide se adere as ideias
ou se opde. E tipo de leitura muito usado nos ambientes escolares, nas situacdes
em que os trabalhos sido apresentados por assuntos, e para tanto o aluno vai
selecionando qual a leitura que sera feita em profundidade.

Ler para aprender consiste, de forma explicita, em ampliar os conhecimentos,
estabelecendo metas para a realizacdo de uma leitura eficaz e controlada que
resulte em aprendizagem de conceitos, teorias, condi¢do importante até mesmo
para o exercicio das competéncias, pois eles ndo sdo excluidos. E aprendendo que
podemos mobilizar nossos saberes para as resolugbes complexas que nos sao
postas. Revisar um texto escrito proprio torna-se util através da leitura, permitindo
aos educandos a capacidade de auto-revisao.

Ler por prazer, geralmente associada a literatura. Aqui se incluem
competéncias para entrar nos mistérios, no mundo da fruicdo, das palavras
reinventadas, plussignificativas, fomentar a catarse das emocgdes, rir de poemas,
enfim apreciar a arte da palavra.

Outro aspecto diz respeito ao tipo de leitura que serve para comunicar um
texto a um auditério, mobilizando recursos para que as pessoas possam enfrentar as

atividades de comunicacgdes orais, tais como uma apresentagao de um seminario, de
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um poema, um sermao, um discurso, um debate. Nesta discussao, entra também
uma reflexdo em torno da competéncia para se praticar a leitura em voz alta.
Comumente a escola exige que os educandos leiam com corregao, entonagao,
respeitando as normas de pontuacdo, entretanto € preciso entender que esses
elementos sao periféricos, o essencial é ler para compreender e que estas
atividades quando desarticuladas de um ambiente impréprio para oralizagao,
passam a ser mecanicas e descontextualizadas.

Por ultimo, ler para verificar o que compreendeu consiste na checagem das
significagdes construidas diante do texto, fala-se, entdo, em estratégia para depois
da leitura, a fim de avaliar se houve ou ndo compreenséo.

Todas essas estratégias ajudam os educandos a elucidarem a forma de
conduzir a prépria leitura, fazendo-os entender que os leitores usam modalidades
diversas em fungdo do objetivo a que se propuseram diante do texto seja verbal ou
ndo. Através destas estratégias de leitura, afirmamos ser inadequada a forma de
conduzir a leitura sempre de uma mesma maneira, linearmente, palavra por palavra,
desde a primeira até a ultima porque uma das condi¢gdes necessarias para que a
experiéncia de ler seja significativa € que a leitura satisfaga a um propdsito. De
modo geral, é significativo para o leitor aquilo que esta relacionado com a sua vida,
instigado pela curiosidade e que responda aos problemas dos quais estdo
envolvidos.

Partindo disto, podemos fazer uma reflexdo em torna de uma pratica comum
na escola, que é ler para depois responder ao questionario sobre o texto.
Verificamos que nas situagdes habituais de leitura, muitas vezes os leitores somente
experimentam o sentido do texto, sem, no entanto responder sistematicamente a
uma série de questdes. Ao fazer isto, a escola opta por uma abordagem tecnicista
de leitura, sem o estabelecimento de propésitos adequados, esquecendo-se entio,
de que dependendo do propdsito com que lemos, utilizamos diversos estilos de
leitura adotados em dependéncia daquilo que se vai ler e das intengdes a serem
conquistadas, como por exemplo, se queremos localizar um verbete em dicionario
realizamos um tipo de leitura mais seletiva em relagdo a um tipo de leitura mais
intensiva quando queremos retirar todas as informagdes de um texto, envolvendo a

compreensao mais detalhada.
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Nesta diregdo, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2000b) tém incentivado os educadores a formar leitores proficientes,
capacitando-os a compreender os textos e, sobretudo estabelecendo a importancia
de considerar os diversos estilos de leitura para os diversos géneros textuais. Assim,
a Proposta Curricular da EJA (BRASIL, 2002, p.41) estabelece algumas diretrizes

para o sucesso dos alunos como leitores, tais como:

s Estimular os alunos a realizar uma rapida observagao do texto,
lendo o titulo subtitulo, observando fotos, imagens ou gréficos.

* Durante a leitura é importante leva-los a checar hipoteses que
formularam a respeito do texto.

s Em geral quem sabe ler, tem um objetivo para ler (...).

s (...) o leitor constréi imagens mentais, constréi sinteses mentais
para produzir a compreensao global do texto.

» Estimular os alunos a produzir parafrase do texto (...)

Todas essas diretrizes se relacionam com as competéncias mencionadas,
indicando um dialogo entre os documentos e os tedricos expostos anteriormente.

A partir disto, é possivel contribuir com a formagao leitora dos educandos,
ajudando-os a construir a leitura critica e sagaz, captada pelo viés interacionista,
articulando as estratégias a capacidade de enfrentar as diversas situagdes-problema

que envolvem a leitura.

4.1.3 AS INFERENCIAS

Na produgao de sentido do texto, fazer inferéncias € uma competéncia
importante na busca pelo desenvolvimento da competéncia leitora. Sabemos que a
compreensao nao € apenas orientada pelas pistas textuais explicitas, ha no texto
marcas intencionais a serem reveladas e que precisam ser distinguidas pelo leitor.

Para Marcuschi (1989) as inferéncias sdo processos cognitivos que permitem
fazer com que o leitor desvenda as informagdes textuais, principalmente as
intengdes subjacentes.

Sendo a leitura um processo criativo e ativo faz-se necessario um trabalho
pedagdgico voltado para o preparo da apreensao do sentido possivel do texto, a fim

de reconhecer as manobras discursivas realizadas pelo emissor, com o intuito de
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conduzi-lo a uma determinada interpretacdo ou obter dele determinados tipos de
comportamento.

Todos sao capazes de realizar inferéncias, entretanto, esta capacidade pode
esta relacionada ao grau de conhecimento do mundo aos fatos como memodria,
atencdo e o uso de estratégias cognitivas.

Marcuschi (1989) propde uma classificacdo para as inferéncias de acordo
com os diferentes niveis de compreenséao textual, enfatizando sempre a relagao
entre sujeito/texto/contexto. As inferéncias de base textual podem ser légicas em
carater dedutivo, indutivo ou condicionais. Como estdo baseados no texto, os
aspectos sintaticos e semanticos sdo essenciais para identificacdo do referencial,
associagdes, generalizagdes e co-referenciais.

As inferéncias de base contextual possuem valores pragmaticos e estido
baseadas na identificagdo das intengdes, nos aspectos conversacionais e
avaliativos; sédo praticas por estarem respaldadas na experiéncia e cognitivas por
serem resultantes de esquemas mentais, analogias e composi¢cao. Por fim, existem
também as inferéncias sem base textual, caracterizadas pelos falseamentos e
extrapolagdes infundadas. Esta ultima contempla os enganos e atropelos do leitor
que se guia apenas pelo conhecimento do mundo, sem fazer relagdo com as marcas
deixadas pelo texto.

A proposta do autor anteriormente mencionado esta baseada na perspectiva
socio-interacionista de leitura, abordando a importancia dos conhecimentos gerais
de mundo, as memoarias de experiéncias pessoais e socioculturais vividas por cada
leitor, e quanto maior for esta interacdo, maior sera a possibilidade de fazer
inferéncias. No tocante a Proposta da EJA (BRASIL, 2002, p.20), percebemos a
valorizagao da inferéncia, ao apresenta-la como um dos passos para se desenvolver

a capacidade de analisar criticamente os diferentes discursos:

Mas ao longo desse trabalho de construgédo de sentido, o sujeito ndo
se mantém imparcial: analisa e avalia as proposi¢cdes sustentadas no
texto, infere as posi¢des do autor a partir das idéias que derivam da
selecado de palavras empregadas, da insergdo de outros textos, etc.
Depara-se, entdo com uma visdo de mundo que pode coincidir ou
nao com a sua.
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O ensino de leitura que segue essa orientagdo passa a estabelecer relagdes
significativas com o aprender, ao levar em considerag¢ao a participagédo do educando

como sujeito possuidor de uma historia individual dentro de um contexto coletivo.

41.4 AS DIVERSAS SITUAGOES DE LEITURA: ASPECTOS A SEREM
CONSIDERADOS NA PERSPECTIVA DA COMPETENCIA LEITORA.

Segundo Charmeux (1994) ha mais de uma conduta de leitura, e a construgao
do sentido ndo se faz do mesmo jeito. De fato, os objetos portadores de texto sdo
diferentes ndo apenas no formato, seu peso, sua consisténcia, mas também e,
sobretudo por sua fungao e seu funcionamento.

Por essa razao, pretendemos refletir nesta se¢cdo a importdncia de se
distinguir as condutas de leitura de acordo com os géneros textuais que se
apresentam, uma vez que a forma de ler depende do género em evidéncia. Com
base no conceito de competéncia adotado nesta pesquisa, precisamos entender que
para cada situacdo problema de leitura, o leitor precisa lancar mao de diferentes
saberes para conduzir o seu texto. Com esse discernimento, é possivel entender
melhor como ¢é a leitura na educacgao profissional integrada a EJA.

A diversificagdo das condutas de leitura permite-nos afirmar que nao é
possivel desenvolver uma competéncia leitora sem que haja a capacidade de
adaptacdo das proprias condutas aos objetos portadores de texto. Isto esta posto
em Charmeux (1994, p.78):

A fungao social dos objetos portadores de texto se traduz pelo que
chamamos de ‘codigos’, isto €, por habitos de apresentagdo, de
formato, de paginacao (...) e que definem tantas formas diferentes de
leitura: leitura por linhas organizadas em paginas, para o jornal; por
paragrafos(verbetes), para o dicionario; por vinhetas aparentemente
separadas para a histdria em quadrinhos (mas,de fato, reunidas por
efeitos de montagem que, para serem captados, exigem um trabalho
de raciocinio por inferéncia).

As situagdes de leitura se relacionam aos tipos e géneros textuais. usamos a
expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composi¢cao tais como aspectos lexicais,

sintaticos, tempos verbais, relagcdo légica. Geralmente, os tipos de textos s&o
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limitados as categorias narragdo, argumentacdo, descricdo e injungdo. Ja os
géneros sdo inumeros, pois se referem “as realizagbes linguisticas concretas
definidas por propriedades socio-comunicativas” (idem, p.23), ou seja, os géneros
sao todos os textos materializados que encontramos em nossa vida sejam orais e
escritos como, por exemplo, telefonema, bula de remédio, edital de concurso e
assim por diante. Segundo Bazerman (2006, p. 10), os géneros podem nos “falar da
mente, da sociedade, da linguagem e da cultura e até da organizacdo e do
funcionamento das leis e da economia”’, ou seja, 0os géneros nos ajudam a
compreender os aspectos da vida e a sermos pessoas competentes.

A partir destas distingdes podemos dizer que os tipos e géneros textuais
permitem gerar diversas situagdes de leitura que poderiam ser investidas de acordo
com um projeto possivel: ler para distrair, ler para aprender, ler para agir, responder.
Por isto, Halliday (1975) apud Alliende e Condemarin apresenta trés fungbes mais
importantes da linguagem: apelativa, expressiva e representativa. Estas funcdes
adquirem na leitura modalidades proprias e a partir delas entendemos a importancia
da leitura para a vida pessoal e social, como também na vida escolar, conforme se
vé (idem, p. 19-22):

A fungdo apelativa é a funcdo que prevalece nas expressoes
linguisticas que utilizam o modo imperativo e nas diversas maneiras
de dar ordens ou indicagdes.

Funcdo expressiva - os textos podem ser considerados como
sintomas das emocdes.

Funcéo representativa - € a fungdo mais importante da leitura para a
transmissdo do patriménio cultural e esta presente nos tratados,
livros, (...)

Como as fungdes que norteiam a leitura sdo diferentes, as formas de conduzi-las
imprimem uma adequacao as essas diferencas, estabelecendo alguns critérios de
escolhas. Charmeux (1994) nos mostra que os textos resultam do cruzamento de
duas séries de escolhas: Existem de um lado leituras orientadas para um projeto
interior, pessoal, e de outro lado leituras orientadas para o exterior, que sdo aquelas
voltadas para um projeto social, escolar. Estes dois blocos revelam competéncias
distintas de leitura: de um lado exige-se um imaginario de evasao e prazer e de
outro se exige um rigor cientifico, pensamento mais concentrado.

A partir disto podemos fazer uma reflexdo em torno de um fato comum na

escola: ouvimos de muitos educadores a expressao “os alunos ndo querem ler, ou
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os alunos ndo sabem ler”. O julgamento catastrofico precisa ser relativizado, nem
sempre um educando indisposto a ler os classicos da literatura € um leitor
incompetente. Cabe entao ao professor propor atividades destinadas a desenvolver
as competéncias que provisoriamente lhe faltam. Um julgamento em torno do saber
ler ou ndo saber ler sera confiavel quando forem explorados todos os
comportamentos do educando em diversas situagdes de leitura.

A Proposta Curricular da EJA (BRASIL, 2002, p.42) compartilha com as
diversas formas de ler conforme as diversas situag¢des de leitura quando afirma: “néo
se |é um dicionario da primeira pagina como se |I&é um romance, (...) ja um texto que
precisa ser estudado, e que as vezes envolve conceitos complexos, exige outros
procedimentos”.

Diante das diversas situagdes de leitura, € pertinente transcrever os
conteudos conceituais e procedimentais referentes a pratica de leitura de textos,
exigidos na construgao do leitor competente.

Os documentos oficiais que respaldam a EJA abordam as competéncias de
acordo com as correntes tedricas em voga, priorizam o ensino com foco no
desenvolvimento dos processos gerais de raciocinio em detrimento da memorizagao
de conteudos. Esta abordagem dialoga com o pensamento de Freire (1995) ao
afirmar que a memorizagdo mecanica da descricdo do objeto n&o se constitui em
conhecimento do objeto. E importante uma verdadeira leitura resultado do
adentramento do texto, da critica, de cuja compreensao torna-o sujeito que se
reconstroi cotidianamente. Na verdade, tudo isso aponta um direcionamento para
um ensino de competéncia a fim de que aluno enfrente 0 mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.

Os PCNs (BRASIL, 1998b, p.19) insistem na fungéo social do ensino quando

esclarece:

Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagao
social, cultural, atribui & escola a fungao e a responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos.

Através da linguagem sao expressas ideias, pensamentos e intengdes, bem

como se estabelecem relagbes interpessoais anteriormente inexistentes e se
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influencia o outro, alterando suas representacdes da realidade e da sociedade e o
rumo de suas (re) agcdes. Para Travaglia (1996, 23), “os usuarios da lingua ou os
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e falam e
ouvem desses lugares de acordo com as formagdes imaginarias que a sociedade
estabeleceu para tais lugares sociais”. Assim, o dialogo em sentido amplo é o que
caracteriza a linguagem. Através dela sdo construidos os sentidos das coisas do
mundo, e que, portanto precisamos ampliar os saberes para haver um melhor
relacionamento com o mundo.

Por isto, dominar os discursos nas diferentes situagcdes comunicativas a fim
de compreender a logica de organizagdo da propria sociedade tornou-se uma
necessidade, um imperativo para o ensino que prima por uma educacgado pelo

trabalho articulada com o desenvolvimento critico do homem.
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CAPITULO V

5. AS CONCEPCOES DE LEITURA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL DE JOVENS
E ADULTOS - TECNICO EM AGROINDUSTRIA DO IFPB/CAMPUS SOUSA.

Analisamos, neste capitulo o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) %6 do IFPB,
a Proposta Pedagdgica do Curso Técnico em Agroindustria nos moldes da Educacgao
Profissional Integrada na modalidade EJA (PROEJA), bem como dados coletados no
questionario com seis educadores, pertencentes ao quadro docente incluso no eixo
tecnoldgico do curso Técnico de Agroindustria do IFPB/CAMPUS SOUSA, a fim de
compreender de que forma a instituicdo dialoga com as concepgdes hegemobnicas nos
documentos oficiais que tratam a questao da leitura na EJA.

Nos capitulos anteriores foram identificadas as abordagens de leitura existentes
nos documentos oficiais € a relagdo com alguns pesquisadores da area, para que
viabilizasse esta analise. Nesse sentido, o objetivo € pesquisar as linhas de agdes
desenvolvidas pelo IFPB no que se refere a proposta pedagogica atualmente vigente

e suas implicagdes no ensino de leitura no PROEJA.

5.1. ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL DO IFPB

Tendo como objetivo orientar agdes educacionais, o PPl do IFPB € um
documento que apresenta diretrizes, principios e politicas norteadoras das praticas
académicas da instituicdo como um todo, incluindo os campi dos quais integram esta

unidade educacional, assim como afirma (IFPB, 2009, p.1)

O Projeto Pedagdgico Institucional — PPl € um documento orientador
da acéo institucional onde se registram os alvos a atingir, as op¢des
estratégicas a seguir, em funcdo do diagndstico realizado, dos
valores definidos e das concepgdes tedricas escolhidas.

Elaborado por uma equipe composta por educadores e pedagogos, este
documento contém 54 paginas na qual deixa explicita uma concepg¢éo de educagao

como pratica soécio-politica, promovedora da formagdao de pessoas tecnicamente

*® A partir deste paragrafo, o Projeto Pedagdgico Institucional sera sempre anunciado através da sigla
PPI.
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competentes, mais humanizadas, éticas, criticas e comprometidas com a qualidade
de vida dos cidad&os. Neste ambito, o documento aborda a educagéo tecnologica
com énfase na interagao entre a educagao geral e a tecnologia, contextualizando os
individuos no processo, nas tendéncias e limites da realidade produtiva e social,
bem como afirma (IFPB, 2009, p.3):

Nesse sentido, faz-se necessario desmistificar o difuso conceito de
educacao tecnoldgica associada a dicotomia entre a formagéo geral
e a profissionalizante, desenvolvida numa visao restrita e pragmatica
do trabalho humano, dimensionado como ocupagdo, para que
ultrapasse a preparagdo para o trabalho ou apenas para o
desenvolvimento tecnoldgico.

Aborda, portanto, uma categoria importante que permeou discussbes em
torno da educacéao profissional: a necessidade de integrar conhecimentos técnicos
com conhecimentos gerais no processo de formagdo do educando. Além disto,
apresenta uma proposta de educacdo tecnoldgica alimentada pelos aspectos
tecnologico-produtivos, interagcdo humana direta, ou intermediada por dispositivos ou
sistemas de comunicagao (interagdo homem-maquina) e sociocultural — sociedade,
individuo critico e reflexivo, cultura e meio ambiente.

A perspectiva € de formacao do cidadao trabalhador capaz de pensar, saber,
saber fazer e saber ser nas varias dimensdes frente ao desenvolvimento tecnoldgico
e suas repercussdes sociais. Desta forma, distancia-se da formacao tecnoldgica
meramente tecnicista, através da pratica constante do pensar-refletir-agir, exigéncia
de um mundo marcado por progressivas transformagdes.

Este documento se respalda na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB)
9394/96, como também em diversos pareceres tais como CNE/CEB n° 16/99%
Parecer CN/CP N° 29/2002?%, Parecer CNE/CEB 39/2004%°, com o intuito de
estabelecer Principios Filoséficos e Tedricos da Educagcdo Profissional e
Tecnoldgica para o IFPB. Como se vé, ndao ha referéncia aos documentos oficiais
que respaldam o PROEJA.

Estabelece metas e principios que contemplam a Educacdo Profissional de

Nivel Técnico e Tecnoldgico, destacando também as politicas de Educagdo a

*’ Trata das diretrizes curriculares para a educac&o profissional.
?® Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais no Nivel Tecnoldgico.
*® Rege a oferta dos cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Distancia (EAD) e Politicas de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais.

Em nenhum momento o documento cita o PROEJA na tentativa de responder
a questdes fundamentais da Educagdo dos jovens e adultos no que concerne a
especificidade propria desta modalidade de ensino, e que por isso deveria receber
tratamento consequente, assim como afirma as diretrizes vigentes para a EJA
(BRASIL, 2000a, p.87): “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico
proprio a fim de criar situagbes pedagodgicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos”.

A unica mengédo a EJA refere-se ao item exposto nas Diretrizes Gerais do
Ensino: “Ampliar a oferta da Educacédo de Jovens e Adultos” (IFPB, 2009, p.35). O
que evidenciamos é que garantir o acesso a EJA requer um acompanhamento de
agdes que contemplem as caracteristicas de uma educagdo capaz de assegurar a
permanéncia dos educandos, assim como afirma Soares (2001, p.212) “a maior
contradicao no desenvolvimento educativo regional tem sido a ndo-correspondéncia
entre a notavel expansao quantitativa e os resultados dos processos educativos”.
Portanto, o diferencial estd em ampliar e assegurar a EJA, a comegar pelo
direcionamento pedagogico da instituigdo no sentido de orientar a todos diante das
especificidades da educacgao de jovens e adultos.

Segundo o PPI (IFPB, 2009) uma das diretrizes gerais €& contribuir na
construgcdo de uma sociedade democratica e equitativa, universalizando o ensino,
garantindo a inclusdo social e assegurando a permanéncia com oportunidades
educacionais aliadas a diversidade e heterogeneidade de seu alunado. Diante deste
objetivo indagamos: Como assegurar a EJA com um projeto pedagdgico que
apresenta apenas principios e diretrizes de ensino gerais?

O parecer (BRASIL, 2000a) destaca consideravelmente que os alunos da EJA
possuem caracteristicas proprias diferenciadas dos alunos que se encontram nas
séries adequadas a faixa etaria. Defende ainda uma proposta diferenciada para se
chegar as necessidades de aprendizagens destes alunos. Conforme Soares (2002,
p.78) “A EJA é momento significativo de reconstruir estas experiéncias da vida ativa
e ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizagdo, articulando

com os saberes escolares”.
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O PPI apresenta os principios filoséficos e tedricos metodologicos gerais da
pratica académica da instituicdo, entretanto discute amplamente a EAD e as
Politicas de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais, no item politicas
para o IFPB. Caberia neste espago discussdes sobre o PROEJA, para que os outros
campi pudessem ter subsidios que conduzissem a reflexdo e acdo do professor
acerca das necessidades de aprendizagens desta clientela, marcada por um perfil
de excluséo social e educativa.

Sabemos que o PROEJA foi instituido a partir do Decreto 5.840/2006,
oportunizando a retomada dos estudos a jovens e adultos que tiveram suas
trajetérias escolares interrompidas e se insere em um movimento mais amplo de
renovagao pedagogica na construgdo de uma educagao emancipatoria, inclusiva e
de qualidade para este publico, contribuindo para permanéncia e melhoria do
desempenho académico.

Para tanto, é importante o envolvimento de todos a comecgar pelos
direcionamentos da instituicdo no sentido de vencer os desafios politicos e
pedagdgicos postos desta modalidade de ensino, marcada pela descontinuidade e
por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e do
cumprimento do direito constitucional: a educacéo.

Assumir uma concepgao propria de educagdo para a EJA nao significa
construir um dualismo dentro do sistema de ensino, e sim, buscar alternativas de

curriculos adequados a esses sujeitos, conforme afirma Paiva (2004, p.209):

Como modalidade que é da educacao basica, a EJA nao pode ser
pensada como uma oferta menor, nem pior, nem menos importante.
Ela, como modalidade, € um modo proprio de fazer educacido a
basica, modo este determinado pelos sujeitos que a recebe: jovens e
adultos.

Aproximar-se da realidade de jovens e adultos constitui um fator a ser posto
no sentido de se estabelecer o diferencial para dar conta das particularidades da
EJA, marcadas por aprendizagens descontinuas, interrompidas e fragmentadas.

As pesquisas sobre o perfil da EJA mostram que esta clientela é oriunda de
classes populares que incluem reprovagdes, repeténcias. Por isso buscam a
continuidade de estudos no ensino médio e profissional na tentativa de resgatar o

direito a educagdo. Além disto, carrega uma série de motivos pelos quais
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abandonaram a escola, entre eles, a marca da pobreza aliada a necessidade de
trabalho.

Entretanto, apesar de terem motivos para nao voltarem a escola, acabam por
voltar, buscando a continuidade de estudos na tentativa de superar os limites e
dificuldades que lhes sdo postos no percurso escolar.

Portanto, esta singularidade nos permite repensar o modo como a escola ver
a EJA na modalidade profissional, trancando linhas metodoldgicas para uma
proposta adequada ao publico em foco. E isto € uma possibilidade ja que o PPI
(IFPB, 2009, p.35-36) deixa explicito:

Revisar, periodicamente, as propostas pedagdgicas dos cursos,
mantendo a sintonia com o projeto pedagdgico institucional, com as
diretrizes curriculares e com a realidade social de forma a atender as
exigéncias regionais, mediante uma politica articulada com o mundo
do trabalho e com as demandas da sociedade.

Adotar principios filosoficos e tedricos metodoloégicos da pratica académica da
Instituicdo, com vistas a oferecer ao educando da EJA a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades requer projeto um pedagdgico que
contemple caracteristicas identitarias com esta modalidade de ensino. Isto significa
que um projeto pedagodgico na modalidade EJA tem caracteristicas especificas
distintas de um projeto pedagdgico na educacdao média e profissional regular, de
forma a responder aos anseios desta modalidade inserida nos diversos campi da

Instituicao.
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5.2 A PROPOSTA PEDAGOGICA DO CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA -
PROEJA - IFPB/CAMPUS-SOUSA

Uma das questbes tao fortes que se relacionam com a linguagem humana
refere-se ao seu poder de ecoar vozes e até mesmo as lacunas que a elas subjazem
no processo de dialogismoso. Esta propriedade da linguagem se exemplifica no PPI
e Proposta pedagdgica do IFPB/Campus Sousa (IFPB, 2006). Como romper com a
linearidade discursiva apresentada por uma proposta que serve como matriz
referencial para outros contextos educativos?

Bakhtin afirma que (1993, p. 88-89) “o discurso nasce no dialogo como sua
réplica viva, forma-se na mutua-orientagdo dialégica do discurso de outrem no
interior do objeto”. Isto mostra que no processo de interagdo humana na qual temos
dois objetos que dialogam entre si, € dificil haver o divorcio ou rompimento de
questdes ou ideias tdo ligadas nesta interacdo comunicativa. O surgimento de um
elemento dentro desta interacéo é possivel através da filiagdo com outros dialogos e
novas interagdes discursivas.

Expomos esta visdo para mostrar, inicialmente, que a abordagem pela qual
trata o PPl na questdo da educacdo de jovens e adultos ecoa na proposta
pedagogica do Curso Técnico de Agroindustria na modalidade EJA, no campus de
Sousa.

Quanto ao tratamento pedagdgico, ndo ha referéncia aos principios
filosdficos, concepcdes e acgdes educativas mais voltadas para a realidade de
Jovens e Adultos, nem tdo pouco discute as diretrizes curriculares nacionais da
educacado de jovens e adultos e sua relacdo com pesquisadores desta area,
indicando qual o objetivo da oferta de educacao de jovens e adultos na instituicio de
ensino e o que justifica esta proposta pedagodgica no tocante as metas a serem
alcangadas numa modalidade na qual necessita de tratamento préprio ja que seu
publico possui caracteristicas especificas.

Este documento em evidéncia € idéntico a proposta do ensino regular; o unico
tratamento diferenciado diz respeito a matriz curricular do Curso Técnico em
Agroindustria ja que uma das exigéncias € a condensagao da carga horaria para

atender as necessidades do PROEJA. A proposta pedagdgica do ensino regular esta

*® O dialogismo se da pela dinamica da inter-relagdo social dos individuos no processo comunicativo.
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organizada por areas/nucleos com um total de 4.000 horas, acrescida de 160 horas
para o desenvolvimento do estagio curricular, na proposta do PROEJA a carga
horaria total é 2.560 horas, incluindo o estagio supervisionado.

A proposta pedagogica do IFPB esta estruturada em apresentacéo,
justificativa, objetivos, requisitos de acesso, perfil profissional, organizagao curricular
e as competéncias e habilidades das disciplinas envolvidas no curso.

Na justificativa da proposta pedagodgica do IFPB ha uma defesa da educacéao
na perspectiva de orientagdo para o desenvolvimento integral do ser humano,
destinada aqueles que né&o tiveram acesso ou que nao puderam prosseguir com
seus estudos, ficando assim, de fora do processo de ensino regular, como
consequéncia, fora do mundo do trabalho.

Fala-se da importadncia da agroindustria como forma de possibilitar a
diminuicdo do desperdicio dos produtos agricolas, proporcionando melhor qualidade
aos produtos, por atender de maneira satisfatéria as exigéncias do mercado
consumidor. Enfim, este curso oferece beneficios a produgdo agropecuaria por
agregar valor aos seus produtos e oportunidades de mercado e geragdo de novos
empregos no meio rural, capacitando o jovem e adulto com competéncias e
habilidades para atuarem nas atividades agroindustriais.

A proposta do IFPB traga toda a organizagéo do curso tais como requisitos de
acesso, matricula, trancamento, perfil profissional de conclusdao do curso,
competéncias profissionais gerais do Curso Técnico em Agroindustria, onde trabalha
o técnico em Agroindustria, qualidades esperadas e as competéncias de disciplina
envolvidas no curso. Ha uma lacuna, portanto, no que se refere as agdes a serem
desenvolvidas no PROEJA, estabelecidas através de principios educativos que
efetivem um dialogo com os sujeitos envolvidos nesse ambito educacional.

Como nao ha principios pedagogicos expressivos da modalidade EJA na
proposta pedagodgica do IFPB, nem tdo pouco pressupostos tedricos que balizam o
modelo de ensino da leitura, procuramos investigar no item seguinte, como a
concepcado de leitura aparece no repertério dos educadores envolvidos nesta

modalidade de ensino.
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5.3 CONCEPGOES DE LEITURA DOS EDUCADORES DO PROEJA - CURSO
TECNICO DE AGROINDUSTRIA- IFPB/CAMPUS SOUSA

Neste topico, analisamos os dados coletados no questionario com seis
educadores, pertencentes ao quadro docente incluso no eixo tecnoldgico do Curso
Técnico de Agroindustria do IFPB/CAMPUS SOUSA na modalidade PROEJA, a fim
de investigar os pressupostos teoricos que tém sustentado o trabalho de leitura junto
aos alunos deste curso. O referencial de analise para esses dados se respalda na
concepgao de leitura apontada nos capitulos anteriores, balizada na interagao que
favorece as relagdes texto, autor e leitor, a partir do acionamento dos conhecimentos
prévios do leitor.

Iniciamos a analise caracterizando o perfil leitor dos docentes, uma vez que
compete a escola desenvolver condigdes de producao de leitura, para tanto, a figura
do professor torna-se um estimulo a formacao desta pratica. Quando questionamos
quanto ao habito de leitura dos educadores, o resultado apresentou uma

unanimidade representada no grafico abaixo:

nao leem
0%

Figura 4 — Perfil leitor

Segundo Antunes (2009, p. 202) formar leitores € uma tarefa da escola e
incluir a escola é incluir prioritariamente a figura do professor “aquele que apresenta
o livro, que expde e Ié o texto, analisa-o, fala sobre ele, traz noticias sobre os
autores, sobre novas publicagdes (...) enfim que deixa o rastro de sua experiéncia de
leitor”. Por outro lado, esta abordagem nao exclui a atuagdo de outras agdes tais

como politicas e praticas sociais que possibilitem o fomento a cultura de livros.
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Quanto a frequéncia o quadro abaixo indica um resultado conciliatério com o
item anterior, apresentando uma frequéncia de leitura diaria dos educadores sobre
diversos tipos de leitura como jornais, revistas, artigos, literatura moderna, periddicos
e livros das areas que atuam. No curso técnico de agroindustria os educadores
demonstraram realizar leituras que correspondem predominantemente ao exercicio
profissional, envolvendo os conhecimentos cientificos da area, representando assim,
menor indice de leituras que envolvam o tema educagado, processos e principios

educativos de uma maneira geral.

MENSALMENTE ANUALMENTE
0% 0%
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Figura 5 - Frequéncia de leitura

Com relagao as concepgdes abordadas pelos educadores no que diz respeito
a pergunta o que é ler, as respostas envolveram diversas definicbes que poderiam
ser categorizadas pela aproximagao de sentido em trés nucleos, a saber: leitura
enquanto produgao de conhecimento, leitura enquanto interagéo e leitura enquanto
busca de sentido.

Para o nucleo ler enquanto produgdo de conhecimento trés educadores
afirmaram:

Ler é uma atividade extremamente importante, pois envolve diversos
conhecimentos, além de ser uma ferramenta para formar opinides,
por meio da busca de informagées. (EDUCADOR B)

Ler € um habito para informacao e lazer (EDUCADORA F)
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E viajar no conhecimento. E adquirir experiéncias através de um
texto ou livro. (EDUCADORA D)

O que nos permite categorizar as afirmagdes acima s&o as aproximagoes
conceituais dos termos “envolve diversos conhecimentos”, “habito para informacao”,
“viajar no conhecimento”. Estas concepgdes dizem respeito a importancia da leitura
como porta de acesso ao conhecimento, possibilitando a ampliacdo de ideias,
concepgdes, enfim, tomar conhecimento do vasto acervo cultural, patriménio da
humanidade. Entretanto, essas afirmacées ndo nos portam a um referencial que dé
suporte a forma de conduzir a leitura com os jovens e adultos da educagao
profissional a fim de alargar esta porta de acesso, tendo condigbes de processar
melhor as informagdes ou os conhecimentos a serem adquiridos durante o ato de
ler.

No segundo nucleo, dois educadores apresentaram uma concepg¢ao de leitura

mais ampla que as anteriores, ao mencionarem:

E saber decifrar os sinais da escrita e entender o que o escritor que
expressar sobre determinado assunto. E assim, desenvolver o
conhecimento e o senso critico. (EDUCADORA A)

Leitura é decifrar os caracteres escritos. A leitura completa inclui
compreensao e analise critica dos textos lidos (EDUCADOR E)

Consideramos ampla porque a educadora A demonstra saber que existe a
necessidade de transcender a decodificagcdo dos signos linguisticos, valorizando
portanto, o leitor que objetiva entender o texto para desenvolver o processo critico.
Sobre isto afirma Freire (1995, p.11) “a compreenséo do texto a ser alcangada pela
leitura critica implica a percepcao das relagdes entre texto e contexto”. Para este
autor a memorizagdo mecanica de um texto nado favorece a imersdao no
conhecimento por apenas reproduzir o que esta exposto. Ha uma insisténcia no
adentramento dos textos a serem compreendidos, mobilizados pela postura critica
do leitor durante a interacdo entre palavra escrita e a sua experiéncia adquirida no
estar em contato com a realidade concreta e cultural.

No terceiro nucleo, a educadora C apresenta uma concepcao de leitura
enquanto atribuicdo de sentido ao afirmar que ler é “entender o que os outros

escreveram sobre varios assuntos. E uma meditagdo”. Esta educadora restaura a
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ideia de que o leitor precisa alcancgar o significado através da meditagdo, caso
contrario, a leitura ndo se realiza. Por isso, € necessario que o leitor atue ativamente
no processo da leitura, dando e tirando do texto seus sentidos possiveis,
configurando, assim, uma relagdo de metacogni¢cao ao tragar operagdes regulares
para abordar o texto.

Esta concepgao tem algumas restricdes porque envolve apenas o plano da
busca dos sentidos, entretanto ndo deixa transparecer o papel transformador da

leitura, enquanto envolvimento critico, assim como afirma Lerner (2002, p.27):

Formar seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de
assumir uma posicado propria frente a mantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com os quais interagem, em
vez de persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e
da autoridade de outros.

Assumir este desafio significa contemplar uma metodologia de ensino que
permite fazer emergir alunos pensantes, através de praticas de leitura que
considerem o texto um espaco aberto para que o leitor articule seu conhecimento de
mundo com o do autor, fazendo inferéncias autorizadas nao autorizadas pelo texto.

Redimensionar os saberes docentes de professores da Educacido de Jovens
e Adultos, de forma a tornar relevante o atendimento as especificidades deste
publico, implica investir na formagao docente. Para tanto, € importante conhecer,
refletir sobre os documentos que tratam da educacao profissional integrada na
modalidade EJA, a fim de vislumbrar praticas pedagdgicas mais comprometidas com
este publico, buscando formas de reinventar a didatica cotidiana, através de novas
buscas e conquistas.

A figura abaixo apresenta o percentual de quantos educadores leram os
documentos oficiais que respaldam o PROEJA. E importante fazer este
levantamento para saber até que ponto os educadores estdo interessados em
conhecer melhor como esta modalidade tem sido tratada, quais as diretrizes
norteadoras e que principios educativos subjazem, bem como analisar possiveis

contradicdes que possam vir a existir.
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Figura 6 — Demonstrativo dos educadores que leram os documentos que
respaldam o PROEJA

Dos trés educadores que leram, um justificou que fez a leitura dos
documentos “apenas para a realizagao de concurso, por isso nao tenho propriedade,
no momento para relatar a proposta”. Isto implicar dizer que a essa leitura ndo teve
como objetivo o publico do PROEJA na tentativa de atender suas necessidades de
aprendizagens. Os outros educadores apresentaram as seguintes justificativas.

Os documentos oficiais tratam da educagdo que integre os
conhecimentos gerais com o0s conhecimentos especificos para a
formacgao técnica seja através da pratica social, cultural ou da leitura.
(Educadora A)

A resposta da educadora A contempla a importancia da formagao integral
através de uma educacido que ensina a pensar e ensina a fazer, articulando eixo
tecnoldgico, aos principios da ciéncia, do trabalho e da cultura, sendo a leitura um
veiculo de conhecimento nesta articulagdo. Por outro lado, a resposta ndo apresenta
como abordar a leitura na EJA, ao considerar as histérias de leituras dos alunos do
PROEJA, bem como coloca Freire (1995) na defesa de uma educagao pautada em
um método ativo, dialogal e critico, buscando aliar a leitura do mundo a leitura da

palavra.
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A educadora C assume a superficialidade de sua leitura em relagdo aos
documentos oficiais, ao afirmar: “Minha leitura destes documentos foram superficiais,
mas pude compreender que ha uma preocupacao quanto a pratica da leitura, ou
seja, a utilizacdo deste instrumento para a aplicagao profissional.” enquanto que a
educadora D justificou a ndo leitura do documento da seguinte forma: “Nao li os
documentos oficiais porque a modalidade PROEJA foi feita de forma repentina, sem
prévio preparo de alguns profissionais”.

Durante o periodo de implementagdo do PROEJA, foram langadas discussoes
no sentido de considerarem um programa proposto de cima para baixo, sem a
participacdo e preparo dos profissionais envolvidos na area. Entretanto, este
discurso ainda permanece no repertorio dos educadores, mesmo depois de
implantado em 2006, o que revela lacunas na formacdo dos educadores para
responder as demandas dos sujeitos do PROEJA.

Sobre isto afirma Paiva (2004, p.210):

Nesse quadro, poder-se-ia pensar que a falta de formacdo so
conferisse qualidade discutivel ao professor, o que nao é verdade.
Sua capacidade para criar, para reinventar as praticas e recriar o
cotidiano faz que, em relagcdo dialégica com os sujeitos jovens e
adultos e com o0 mundo em que vivem, possa compreender suas
exigéncias.

A tarefa de ser educador na EJA exige desafios, entre eles, a superagdo das
lacunas na formacgéo, dialogando com o lugar em que esta inserido, conhecer a
configuracdo do publico que integra a EJA, inventando com os educadores meios
pelos quais reinventem o modo de pensar e concretizar sua pratica pedagogica. O
aprimoramento na formacao do educador de EJA ndo se faz por uma unica maneira
através de cursos de capacitagao ou aperfeicoamento, seminarios etc., mas também
por via interior, que € a autocritica que cada educador deve fazer sobre seu papel na
sociedade e seu compromisso com a educacao.

Segundo Arroyo (2006, p. 18) “O perfil do educador de jovens e adultos e sua
formacdo encontra-se ainda em construgcado”, por isso as instituicdes de ensino,
educadores, equipes pedagdgicas desempenham um papel consideravel no sentido
de buscarem uma maior aproximagdo com a EJA. A propria legislacdo apresenta a

necessidade de se buscar condi¢des, alternativas de ensino que levam em conta os
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saberes, conhecimentos e experiéncias no mundo do trabalho dos jovens e adultos.
Sendo assim, as concepcdes de leitura projetam-se neste foco.

Ja que nossa pesquisa versa sobre as concepgdes de leitura, os professores
foram questionados quanto aos textos utilizados nas aulas do Curso de

Agroindustria. O resultado mostrou uma diversidade textual conforme tabela abaixo:

Reportagens de revistas

Textos técnicos de
referenciais bibliograficos

Artigos cientificos

Mensagens escritas

Textos informativos de
revistas da area

Relatos de experiéncias

Textos da internet

Figura 7- Textos utilizados no curso de agroindustria

De acordo com Marcuschi (2005, p.19) “os géneros textuais sdo fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto do trabalho
coletivo, (...) contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas.
Sendo assim, o trabalho com textos tendo em vista os diferentes géneros amplia a
competéncia dos educandos, porque medeia a interacdo letrada®', permitindo um
encontro com as formas verbais de acdo social, de forma a oportunizar
aprendizagens.

Entre os textos citados, destacamos relatos de experiéncias, citado pela
educadora C, como um género pertencente ao nucleo oral no qual a interlocugéao é
adotada para atender um objetivo s6cio-comunicativo. O que revela uma concepgao
ampla desta educadora porque o seu entendimento de leitura ndo se resume apenas
ao escrito. Conforme Orlandi (2008, p.101) a leitura compreende uma interlocugao
entre sujeitos, pois “quem Ié também produz sentidos. E o faz ndo como algo que se
da abstratamente, mas em condi¢gdes determinadas, cuja especificidade esta em
serem socio- historicos”. Esta questao remete-nos a producéo de textos falados e

*! Letrada refere-se ao envolvimento com diversas fontes de conhecimento e diferentes géneros da
escrita e oralidade que integram o mundo.
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escritos no processo de interlocucdo e de leitura que requer o desenvolvimento
progressivo de diversas habilidades e competéncias.

Tendo em vista a caracterizacdo da leitura no curso profissionalizante de
Agroindustria, fizemos coleta de textos, no qual podemos destacar outros géneros
acrescidos a lista apresentada pelo professores, tais como: quxograma32, rétulos de
produtos agroindustriais, textos instrucionais e textos imagéticos para que o
educando identifique praticas relativas as disciplinas de processamentos de
produtos de origem animal e vegetal, bem como Microbiologia e conservagao de
alimentos. Através desta coleta, observamos que os textos trabalhados pelos
educadores do curso de agroindustria exigem o desenvolvimento de competéncias
que se dao por meio de varios estilos de leitura a seguir: Leitura total ou intensiva,
caracterizada pela retirada de todas as informagdes do texto, leitura seletiva ao se
voltar para a localizagdo de uma formacéao especifica e leitura tépica para identificar
informagdes pontuais no texto a fim de localizar verbetes em enciclopédia, ou
manual técnico.

Uma exigéncia comum entre as disciplinas do curso de Agroindustria é a
compreensao do quxograma33, espécie de esquema grafico que permite um tipo de
leitura item a item, para realizar uma tarefa seguindo comandos que pressupdem
uma ordenacao necessaria.

De acordo com Marcuschi (2005) ha sequéncias discursivas que constituem
os tipos textuais: narrativo, expositivo, argumentativo e injuntivos®'. A partir destes
tipos de textos e dependendo das propriedades sdcio-comunicativas sdo gerados
diversos géneros textuais. Enquanto que os tipos textuais formam uma pequena
quantidade, os géneros sido inumeros, materializados em nossa vida diaria e
apropriados para um determinado tipo de interagdo comunicativa.

Entdo, textos como fluxogramas e receitas, sdo géneros que se filiam a
tipologia injuntiva porque se caracterizam por apresentar verbo no imperativo e
constituem enunciados incitadores a acao, através de comandos a serem praticados

pelos interlocutores no processo de interagcdo comunicativa.

* 0 fluxograma é um tipo de diagrama e pode ser entendido como uma representagdo esquematica
de um processo, feito através de graficos que ilustram de forma descomplicada a transicdo de
informacgdes entre os elementos que o compdem.

* Ver modelo de fluxograma nos anexos deste trabalho.

** Os textos injuntivos apresentam o predominio de seqiiéncias imperativas de linguagem.
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Uma das competéncias ndo identificadas nos textos da area profissional
refere-se a leitura de forma extensiva que é aquela onde ocorre em textos longos
para fins de deleite.

E interessante destacar que estes textos s&o lidos em sua funcionalidade
para atender as exigéncias sociais do curso. N&o é so ler por ler, ou para responder
a um questionario, como s&o ainda acontecem em atividades de metalinguagem nas
aulas de lingua portuguesa. Fundamentalmente esta funcionalidade implica uma
utilizacdo de leituras que fagam sentido para o aluno, como resposta a uma
necessidade vivenciada por ele, no caso, a funcionalidade do referido curso em
relagado ao contexto social.

Sobre isto afirma Lerner (2002, p. 79-80):

Para que a leitura como objeto de ensino ndo se afaste demasiado
da pratica social que se quer comunicar, € imprescindivel representar
— ou reapresentar-, na escola, os diversos usos que ela tem na vida
social.

A leitura é encarada ndo s6 como processo didatico, mas também como fim
comunicativo. Através dela se ensina conteudos constitutivos da pratica social, para
que o aluno possa explora-los ndo apenas em situacbes de ensino, mas em
situacbes a - didaticas, cujas atividades propiciam o encontro dos alunos com
problemas que devem resolver por si mesmos, tendo em vista os propdsitos sociais
€ pessoais.

Quando questionados sobre como estdo baseadas a leitura dos textos do
Curso Técnico de Agroindustria trés docentes responderam que estdo baseadas nas
marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacao das proprias ideias do leitor.
Isto confirma a presenca da leitura enquanto interacdo, uma vez que o leitor
interagiria para contribuir com os sentidos do texto, através das marcas, pistas de
sua autoria. O espago para a leitura do ponto de vista discursivo & considerado
menor, conforme as respostas abaixo, pois o texto ainda autoriza a forma de atribuir

o sentido.

Nem todo texto traz a verdade absoluta, o leitor absorve a esséncia
do conteudo, mas com desenvolver do senso critico chaga as suas
proprias idéias (EDUCADORA A)
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Acho importante ndo so ler para aprender, mas também expressar
suas proprias opinides (idéias) e averiguar em conjunto, se sao
pertinentes ou ndo. (EDUCADORA D)

Dos seis professores consultados apenas um afirmou a leitura enquanto
historicidade, abordando a questdo de que ha leituras previstas, mas que nao sao
absolutas porque sao possiveis novas leituras, a partir do discernimento do leitor e
de sua subjetividade na e da exterioridade social. Sobre, isto afirma Orlandi (2008,
p.88) “mas mesmo ao se reconhecer que ha leituras previstas para um texto, importa
cuidar-se para que nao se petrifiquem essas leituras previstas, a fim de que possa
acontecer a leitura nova, tanto quanto possivel”.

A instauragdo de sentido de acordo com a historicidade do leitor,
considerando os diferentes gestos de interpretagao a partir das diferentes posigdes
do sujeito, ndo esta em evidéncia no contexto da educagao profissional.

Ancorar-se de acordo com a perspectiva discursiva no ambito da educagao de
jovens e adultos constitui um espaco para fazer valer as diferentes posi¢des durante
o ato de ler, de modo a fazer surgir a critica e ndo a parafrase.Para Orlandi (2008,
p.45), na leitura enquanto parafrase “tira-se do leitor o que se tirou do critico, isto é a
sua dindmica”, deixando, portando o leitor obrigado a reproduzir o seu modelo de
leitura.

Ao se abordar a questdo da leitura, é importante destacar os fatores
determinantes na compreensao leitora. Uma caracterizagao completa do processo
da compreensao envolve aspectos como as condi¢gdes do texto, do leitor e as
circunstancias em que se da o encontro entre estes elementos.

Na medida em que se é capaz de destacar os fatores importantes para a
compreensao de leitura, viabiliza-se suporte tedrico ao professor sobre como atuar
com alunos leitores. Por isso, os educadores foram questionados sobre os critérios
levados em conta durante a compreensdo de um texto técnico do Curso de

Agroindustria, como se vé na tabela abaixo:

* Corresponde a reproducéo da leitura, permanecendo o mesmo sentido.
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‘ 1° 20 30 4° 50

técnico especifico do assunto 3 3 1° LUGAR
geral da area a que se refere o texto 4 1 1 2°LUGAR
dos termos técnicos presentes no 4 1 1 3°LUGAR
texto 4° LUGAR
das regras de funcionamento da 1 1 1 3 5° LUGAR
lingua

da experiéncia cotidiana com o tema 1 1 2 1 1

Figura 8- Aspectos da compreenséo leitora

Segundo Alliende e Condemarin (1987) a compreensao leitora se relaciona
aos fatores derivados do emissor®, do texto e do receptor. Estes fatores confluem
entre si, entretanto dependendo da mensagem que esta posta, podemos prescindir
de alguns e valorizar uns mais que outros.

E notério observar que as regras de funcionamento da lingua é um elemento
de significagdo menor durante o ato de ler. Esta afirmag¢do condiz com as respostas
dos educadores, uma vez que as regras da lingua ndo constituem fatores
preponderantes na competéncia comunicativa e principalmente na questido da
leitura. A legibilidade do texto n&o esta condicionada as regras gramaticais, mas sim,
nas relagdes dos coédigos manejados pelo leitor, de seus esquemas cognitivos, seu
patrimdnio cultural, ou mesmo de conhecimento técnico especifico.

Quanto a prioridade no conhecimento geral da area para compreender um
texto técnico podemos afirmar que € um fator importante a ser aplicado pelo leitor
para que se compreenda a mensagem. Por outro lado, quando um texto é
extremamente técnico, com elementos muito peculiares a area, a compreensao
depende de seus fatores linglisticos tais como o Iéxico e o conteudo a ser
explorado. Por isso, € preciso acionar o conhecimento técnico especifico no assunto,
esclarecer o léxico para que o leitor enfrente este conteudo exigente de
conhecimentos prévios especificos da area.

Sendo os termos técnicos um dos fatores derivados do texto, para Alliende e
Condemarin (idem, p. 127):

** Emissor é aquele que envia a mensagem, no caso de um texto escrito configura-se no escritor.
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Situar o vocabulario como um dos fatores da compreensao
diretamente ligados ao texto convém ressaltar que um vocabulario
dificil, com muitos termos técnicos, pouco comuns ou abstratos,
dificulta a compreensdo, e um vocabulario conhecido e pouco
complexo a simplifica.

Portanto, se num texto aparece uma grande quantidade de palavras
desconhecidas, sem ajuda das chaves de contexto, havera obstaculos para a
compreensao. Assim, ndo podemos afirmar que o aluno ndo entende o que ler,
porque a leitura neste caso exige conhecimentos prévios dos quais ele ndo tem,
necessitando, portanto de um maior acompanhamento.

Como no curso de Agroindustria ha muita a utilizagcdo de textos técnicos, é
preciso que o professor amplie a clareza tedrica sobre os fatores da compreensao
leitora para detectar as fontes de dificuldades e modos de facilita-la. E assim,
desenvolver competéncias para que este leitor aprimore seu desempenho face a
necessidade de compreender adequadamente o que dizem os textos do Curso de
Agroindustria.

Por isso indagamos neste trabalho, como os educadores consideram a leitura
de seus alunos do PROEJA e que estratégias sao realizadas para o
desenvolvimento de uma leitura compreensiva.

Vejamos a figura abaixo

M fraca

W boa

W regular

H muito hoa

® excelente

Figura 9: A leitura na perspectiva dos educadores
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Relativamente a avaliacdo da leitura dos alunos, 50% dos docentes
consideram-na regular entre as opgoes, fraca, regular, boa, muito boa, e excelente.
Isso nos faz refletir que os educadores relativizaram as respostas, néao
desconsiderando totalmente a leitura dos alunos. Por outro lado, ha indicios de algo
nao satisfatério, pois a predominancia do regular indica necessidade de superagéo.

Sabemos que a EJA é assinalada por sua condicdo de marginalidade
socioecondmica e educativa, em virtude dos processos excludentes vivenciados por
estes jovens e adultos que os impediram de ter acesso a educagao de forma
satisfatéria. Por serem precarias as oportunidades sociais e de escolarizagao, estes
educandos necessitam de uma metodologia apropriada, desenvolvendo nexos entre
os interesses, as necessidades dos mesmos e a realidade na qual estao inseridos,
levando-os a superar as dificuldades.

Entdo, € mister desenvolver estratégias de leitura que tragam alguma

contribuigdo para aproximar texto e leitor do curso técnico de Agroindustria.

Levantar questionamentos

Buscar pela interagao entre leitor e texto

Discussao, suposicoes, questionamentos

Leitura silenciosa seguida de pausas para esclarecimentos

Leitura silenciosa e repeticao de trés vezes até a compreensao do texto

Lendo em grupo e debatendo

Figura 10 - Estratégias dos educadores

Como se vé, a maioria das estratégias trabalhadas pelos educadores do
curso de Agroindustria esta relacionada ao levantamento de questdes, discussao e
debate em torno das ideias do texto. Estas estratégias correspondem aos
procedimentos mencionados pela literatura em questdo. Entretanto, é importante
destacar que elas nao se esgotam nesta lista.

Quando falamos em estratégias estamos falando em operag¢des regulares
para abordar o texto a fim de chegar aonde quer, utilizando-se de varios
procedimentos em que se um ndo dé certo outros poderdo ser ensaiados. Para

Kleiman (1993) € muito importante que se tenha uma definigdo do objetivo da leitura
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e a atualizagao de conhecimentos prévios, estimulando a forma com que o leitor se
situara. Em Solé (1998) a motivagao para leitura acontece a partir do acionamento
do conhecimento prévio, através de uma atualizagdo, bem como o estabelecimento
de previsdes sobre o texto baseadas nos aspectos do texto, e a formulagdo de
perguntas sobre o texto manterdo os alunos ativos na leitura, contribuindo para
melhorar a compreensao.

As estratégias apresentadas pelos educadores tais como: “Leitura silenciosa
e repeticdo de trés vezes até a compreensédo do texto”, “Leitura silenciosa, seguida
de pausas para esclarecimento”, correspondem praticas desencadeadoras de uma
concepgao bancaria de ensino, porque o0 que se esta em evidéncia € a reprodugao e
nao o estimulo a criagdo, bem como afirma Freire (1983, p.38) “a consciéncia
bancaria pensa que quanto mais se da mais se sabe. Mas a experiéncia revela que
com este sistema s6 se formam individuos mediocres, porque ndo ha estimulos para
a criagdo”. O que se vé€ numa leitura silenciosa seguida de pausas para
esclarecimentos € o predominio da pedagogia da repetigdo, nos moldes da aula
expositiva tradicional, em que a curiosidade é preterida e ndo o estimulo a
problematizagdo, de modo a surgir a percepgao critica.

Quanto ao questionamento - o que deve ser avaliado nas atividades de leitura
- percebemos que os educadores sao inconsistentes teoricamente nas abordagens
porque ora determinam como critério avaliativo a capacidade de interpretacdo do
texto, mas em certos momentos priorizam a leitura enquanto extracido, como
categoria necessaria ao leitor que atua na educacgao profissional.

Conforme Educadora A, na avaliagao da leitura a “capacidade de leitura, de
compreensao do texto, de graficos, tabelas. A interpretacao da escrita e dos dados e
a formulagdo de opinides” sdo categorias prioritarias. A educadora deixa clara a
importancia da leitura critica, ndo se limitando ao sentido literal do texto, bem como
a capacidade de compreensdo distinta da interpretagcdo, ja que esta estaria
impregnada das experiéncias e opinides pessoais.

Por outro lado, em outro momento, respondeu como competéncia necessaria
ao leitor a extragao do significado no lugar de atribuigdo do significado do texto. Para
Leffa (1996, p.13):

A concepcédo da leitura como um processo de extragdo tem, no
entanto sérias limitagbées. O leitor ndo extrai um conteudo do texto,
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como se o texto fosse uma mina que se esvaziasse com a
mineracao. O conteudo nao se transfere do texto para o leitor, mas
antes se produz no leitor.

Na verdade, quando priorizamos a extragao do significado do texto impedimos
de considerar a leitura um ato de interpretacdo, pois tudo corresponderia a
decodificagdo, ja que o texto passaria a ter significado preciso, voltado
exclusivamente do texto para o leitor.

A educadora D também mostrou contradicdes em suas respostas. Ao afirmar
que “deve ser avaliado o grau de aprendizagem e também o despertar no aluno o
senso critico”, entretanto revelou em outro momento que a capacidade de extrair €
uma competéncia necessaria ao leitor. Entendemos que a extragao do sentido vai de
encontro com perspectiva de leitura critica, pois a acdo do leitor nao é considerada
para atribuir sentidos possiveis através da interacao.

O educador E afirmou que desenvolvia estratégias para desenvolver a
realizacdo de uma leitura “procurando criar uma interacao entre leitor e texto”, mas
avaliava “a linguagem oral, observancia e grau de compreensao do material lido”

Isto revela uma incoeréncia uma vez que é impossivel interacdo entre leitor e
texto, quando o fator em relevancia é apenas a compreensao do texto,
desconsiderando a interpretacdo. Segundo Coracini (2005, p.20): “ler é primeira e
ultima instancia, interpretar. Nao se trata de perseguir a unidade ilusoria do texto,
mas de amarrota-lo, recorta-lo, pulveriza-lo”.

Segundo a educadora C “em primeiro lugar deve-se avaliar a compreenséao e
em seguida deve-se avaliar a interpretacao (habilidade). Para Piaget a compreenséao
€ 0 segundo estagio do conhecimento, que ocorre quando o individuo se apropria da
informagao”.

Esta afirmagdo concilia dois pontos a serem consideradas na leitura: a
descoberta do sentido, caracteristica da compreensao e a constru¢édo do sentido,
modo que explicita a existéncia dos sujeitos — autor e leitor- ambos presentes e
ativos.

Para Leffa (1996, p.22):

Leitura implica uma correspondéncia entre conhecimento prévio do
leitor e os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas
engrenagens correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas
engrenagens leitor e texto se separam e ficam rodando soltos.
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Os educadores foram unanimes em desconsiderar a leitura enquanto
atribuicdo de sentido, o que revela auséncia da perspectiva de leitura enquanto
énfase no leitor, trazendo os conhecimentos, as experiéncias adquiridas socialmente
para a construgcado do sentido. Quanto a competéncia fazer inferéncias autorizadas
pelo texto (aspecto da interagdo) e fazer inferéncias ndo autorizadas pelo texto
(aspecto da perspectiva discursiva) podemos afirmar que os educadores, de um
modo geral, ndo opinaram sobre estas competéncias a serem desenvolvidas na
educacao profissional.

As competéncias que mais se aproximaram das convic¢des dos educadores
foram: articular conhecimentos prévios, estabelecer relagdes entre diversos
segmentos do proprio texto e outros textos que o acompanham (graficos, tabelas),
questionar conteudo dos textos, interpretarem legislacdo e extrair o significado do
texto. Sendo que, a ultima competéncia elencada pelos educadores, € considerada
restrita pelos tedricos da leitura, ja que se define no ambito da mecanizagdo da
leitura. Notem que interpretar de legislacdo especifica ao exercicio profissional é
uma exigéncia do curso de agroindustria, mas que pode ser comprometida ao se
privilegiar a extragdo como base para o desenvolvimento da leitura.

Assim, o desenvolvimento das competéncias durante o ato de leitura precisa
levar em conta o papel do leitor, o papel do texto e o processo de interagcado entre o
leitor e o texto, porque a complexidade deste processo nédo permite que se fixe em

apenas um de seus polos, com exclusao do outro.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Abordar as concepgdes de leitura no ambito da Educacédo Profissional de
Jovens e Adultos diante dos documentos oficiais que respaldam o PROEJA, e a
relacdo exposta na proposta pedagogica da instituigdo pesquisada, incluso no foco
os educadores envolvidos no processo, tornou-se um desafio propulsor ao debate
oportuno com aqueles que defendem a educagdo como resgate dos direitos e da
pessoa cidada.

Conforme afirma Freire (1996) a educagao se fundamenta, acima de tudo, na
inconclusado do ser, por isso homens e mulheres estdo sempre procurando saber
mais, sendo constante a necessidade de aprendizado, ja que ha insercéo
permanente deste ser no processo social de busca do conhecimento. Sendo
processo social, o diadlogo € o elemento indispensavel a pratica docente, permitindo
a aproximacao dos homens através do viés interacionista mediado pela palavra,
bem simbdlico constituido pela sua natureza dialdgica.

Verificamos nos documentos oficiais que respaldam o PROEJA, a presenca
de uma concepgéao interacionista de leitura, ancorada também na perspectiva
discursiva ao permitir o encontro entre leitor, texto, autor, distanciando-se das
praticas mecanicas de decodificagao da leitura para estabelecer a relagao dialdgica
tao intrinseca no desenvolvimento da linguagem. Dialogando com os pesquisadores
da area de leitura, estes documentos criticam a praxis pedagogica que tem como
sustentaculo teorico da leitura o modelo do estruturalismo linguistico em que ler é
decodificar signos linguisticos.

Na Educacado Profissional de Jovens e Adultos postula-se uma pratica
pedagogica que atenda as necessidades de aprendizagem destes sujeitos e para
tanto, estas concepgbes apontadas sdo consonantes com o contexto onde seus
sujeitos estdo inseridos, de modo que se desenvolva uma pratica educacional
baseada da constituicdo de cidaddos comprometidos com a construcdo de sentido
do ato de ler.

Potencializar o leitor do PROEJA exige langar um olhar as especificidades
marcadas no seu espaco, na sua vivéncia e experiéncia como forma de exercicio de

resgate da cidadania.
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Sabemos que a leitura é compromisso de todas as areas e ndo apenas do
professor de lingua materna, pois através dela produzimos e divulgamos
conhecimento. Para tanto, a concepgao de como o educador conduz a leitura em
sala de aula requer um diferencial que permita maior a aproximagéo do educando
com os textos utilizados em sala, a fim de que se faca sentido e desenvolva a
competéncia comunicativa de seus usuarios.

Nesta pesquisa verificamos que embora os documentos oficiais que
respaldam o PROEJA demonstrem uma preocupagdao com o ensino da leitura,
percebe-se que as orientagdes para com as atividades de leitura ainda n&o se fazem
presentes nos documentos pertinentes a instituicdo pesquisada, o que revela ser a
modalidade EJA um campo pedagogico carente de empreendimentos com vistas a
democratizacdo do acesso ao conhecimento.

As concepgdes e principios pedagogicos do PPl sdo descritas no ambito
geral, o que revela um distanciamento diante das especificidades do publico do
PROEJA que requer um modelo pedagdgico proprio, condizente com a realidade
dos sujeitos. O PPI traduz a histéria da instituicdo e a partir dos principios
norteadores estabelecidos, explicitam as convicgdes ideoldgicas, enunciam os
propdsitos gerais e orientam a pratica da escola, bem como sua estrutura
organizacional. Estabelecem ainda relagbes entre os membros da comunidade
académica, formas de participacdo e mecanismos de tomada de decisdo. Todavia
no tocante ao PROEJA nao ha uma intencionalidade explicita.

Ecoando com o PPI, a Proposta Pedagdgica do PROEJA —IFPB- Campus
Sousa também nédo deixa explicita a sua intencionalidade educativa no que se refere
ao trabalho com a leitura de forma que o conjunto de inter-relacbes e
responsabilidades se materialize.

E importante que o corpo diretivo juntamente com a comunidade académica
defina o papel estratégico na educacao do PROEJA e organize suas agbes para
atingir os objetivos a que se propdéem, ordenando e norteando o cotidiano
institucional. Sabemos que uma proposta pedagdgica € algo materializado
teoricamente, mas que € alguma forma é um referente para a pratica,
proporcionando espagos, escolhendo o curriculo e organizando o tempo de acordo

com as necessidades de ensino.
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Nessa linha argumentativa, requisitamos uma mudanga na proposta
pedagogica no sentido de discutir formas de melhor conduzir a leitura no PROEJA,
ja que é uma atividade de natureza transdisciplinar, e assim oportunizar a reflexao
sistematica, dando sentido e rumo as praticas educativas, contextualizadas cultural e
socialmente.

A concepcéo interacionista de leitura viabiliza um trabalho de leitura como
espaco de discussao entre os sujeitos-leitores, problematizando conhecimento, com
énfase também na leitura enquanto atribuicdo de sentido, ao emergir os
conhecimentos prévios e as experiéncias adquiridas socialmente do leitor.

As analises referentes as concepcdes dos educadores mostraram, em sua
maioria, uma presenca da leitura enquanto interagdo, todavia, em determinados
momentos, ha algumas contradigdes nas respostas quando se veem indicios de
uma visdo mais estruturalista do ensino e aprendizagem da leitura. Desta forma,
estas consideragdes revelam uma necessidade de priorizar os principios tedricos a
serem alcancados na proposta pedagogica com a pratica escolar.

Geraldi (1984, p.46.) afirma que “uma diferente concepg¢ao de linguagem
constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas, principalmente um novo conteudo de
ensino”. Nessa compreensao, podemos afirmar que uma nova forma de conceber a
leitura também constréi um novo conteudo de ensino, porque teoricamente a leitura
se relaciona com a linguagem e optar pela concepg¢do de linguagem enquanto
producao de sentido contribui para que se referencie o ensino de leitura em sua

abordagem dialdgica e discursiva.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Prezado professor:

O questionario abaixo se destina a pesquisa do curso de Mestrado em Educacgao
na UFPB, cujo tema é: Concepg¢des de Leitura na Educagao Profissional de Jovens
e Adultos - Técnico em Agroindustria/lFPB CAMPUS - Sousa. As informagodes
recolhidas sao de carater confidencial.
Obrigada pela sua colaboracéo.

Prof?. Maria Leuziedna Dantas, mestranda em Educacéao.
01. Vocé costuma ler?
( ) sim ( ) ndo
Que tipos de leitura?

Com que frequéncia?

( ) diariamente

( ) de duas a trés vezes por semana
( ) mensalmente

( ) anualmente

02. Para vocé o que é ler?

03. Vocé ja leu os documentos oficiais que respaldam a Educagao Profissional
Integrada na Modalidade EJA?
( ) sim ( ) néo

Justifique sua resposta e apresente em linhas gerais a proposta destes documentos
em relacao a forma de conduzir a leitura.

04. Que tipos de textos vocé utiliza no Curso de Agroindustria? (ndo mencione os
textos relacionados ao exercicio escolar tais como provas, planos de aula,
exercicios aplicativos)

05. Os textos utilizados por vocé, no curso técnico em agroindustria permitem uma
leitura:
( ) Baseada nas idéias do autor do texto, pois o texto € quem autoriza a leitura
correta
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( ) Baseada nas marcas deixadas pelo autor do texto para chegar a
formulacao das préprias idéias do leitor.

( ) Baseada na historicidade do leitor, pois ndo € o texto que autoriza a leitura,
mas o leitor e sua subjetividade.

Justifique sua resposta.

06. Numere de 1 a 5, por ordem de importancia, em que 1 € o mais importante.
Para que o leitor de um texto técnico compreenda aquilo que 1€, o mais importante
€ o0 conhecimento:

( ) técnico especifico do assunto.

( ) geral da area a que se refere o texto.

( ) dos termos técnicos presentes no texto.
( ) das regras de funcionamento da lingua.
( ) da experiéncia cotidiana com o tema.

07. De um modo geral, como vocé considera a leitura dos alunos do PROEJA?
( ) fraca ( )boa ( )regular ( ) muito boa ( )excelente

08. Durante as atividades de leitura os alunos s&do estimulados a desenvolver
estratégias para a realizagado de uma leitura compreensiva?
( ) sim  ( ) ndo

Como?

09. Para vocé, o que deve ser avaliado nas atividades de leitura?

10. Assinale a (as) afirmacao (6es) que mais se aproxima(m) das suas convicgdes
a respeito das competéncias necessarias ao leitor que atua na educacéao

profissional.

( ) articular conhecimentos prévios a informacgdes textuais

( ) fazer inferéncias autorizadas pelo texto

( ) fazer inferéncias nao autorizadas pelo texto

( ) estabelecer relagdes entre os diversos segmentos do proprio texto e outros
textos diretamente implicados pelo primeiro

( ) estabelecer relagdes entre o texto e outros textos que o0 acompanham
(graficos, tabelas)

( ) questionar o conteudo dos textos.

( ) extrair o significado do texto

( ) atribuir significado ao texto.
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ANEXO A - Texto utilizado no Curso de Agroindustria
FLUXOGRAMA DE RICOTA

Ricota

Soro
v
Aquecimento
v
Acidificagdo
v

Coleta/enformagem

¥

Armazenamento

Leite

Descri¢ao do Fluxograma

Soro: deve ser fresco, com acidez de, no maximo 14'D.

13

Aquecimento: deve ser lento (1°C/1-2min.) e sob ag.racéo até atingir 90°C.

Adigao de leite: opcionalmente adiciona-se de 5-17.% de leite desnatado ao soro a

60-65°C. Dessa forma, melhora-se o rendimento € a consisténcia do produto final,
tornando-c mais firme.

Acidificagdo: apos atingir 90°C, deve-se fazer a acizificacao do soro usando: 1mL de
acido latico para cada Litro de soro. Apés a acidificacdo, manter o aquecimento por

mais 2-3°C para que ocorra uma melhor precipitagao = ascensio das proteinas.

Coleta e enformagem: depois de deéligada a fonte de calor aguarda-se cerca de 10
minutos para que a ricota se firme. Em seguida, prot.2de-se a enformagem, fazendo a

coleta em concha furada, escumadeira ou forminha ¢:: minas frescal. ’

Armazenamento: apdés a enformagem ou prensigem, as formas de ricota sao
conduzidas a camara fria (2-4°C) onde permanecen: até o dia seguinte. A seguir sao

embaladas em sacos plasticos e estocadas a 4°C.
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ANEXO B — Texto utilizado no Curso de Ag indstria

Programa Uma Terra & Duas Ag

Ano 2 | n°. 7 | Outubro | 204
Aparecida - Paraiba

| Projeto de Beneficiamento de Frutas

organiza grupo de mulheres e traz mudancas de relagao de género

Na comunidade de Angélica, alto sertdo da Paraiba, regiao
sul do municipio de Aparecida, localizada a 15 quilémetros
da sede, moram 34 familias agricultoras, todas atualmente
assentadas da reforma agraria. Um grupo formado por 14
mulheres e 05 jovens vem fazendo a diferenca no que diz
respeito a relagao de género, a partir do beneficiamento de
frutas para fabricacao de doces, produto completamente
-~ artesanal. ; ;
Tudo surgiu no inicio de 2006, quando a comunidade
passou a ser uma area de assentamento da reforma
agraria. O grupo que ja vinha participando das acoes das
redes teméticas da Articulagdo do Semi-arido Paraibano —
(ASA-PB) - conseguiram através da Rede Saude
Alimentagdo, um projeto de beneficiamento de alimentos
com foco em género. Aresponsavel eintegrante darede - a
irmé Francisca Lourengo - participava dos eventos do
Centro Nordestino de Medicina Popular — (CNMP) na
*~—cidade de Olinda - Recife-PE, quando tomou conhecimento
do projeto que o CNMP estava disponibilizando com o = _
apoio da I. A. F (International América Fundation). Como a Limpeza das frutas antes de serem levadas ao fogo
irma conhecia a histéria que a comunidade ora estava S 2
passando quanto ao desperdicio de fruta nos pomares, se empenhou dentro do CNMP e conseguiu trazer o projeto
para a comunidade Angélica. As mulheres sempre dividiram o trabalho do rogado com os hemens, além de cuidar
das atividades da casa. Aadesao delas ao projeto foi uma decisao harmonizada.
- *Mas, bem antes disso quando a irm3 langou a proposta para as mulheres, foi um movimento grande aqui dentro
da comunidade, elas nunca tinham saido para trabalhar fora, e nem participado de um encontro de formagao, por
: que os maridos ndo queriam. Foi uma verdadeira agitacéo.
A primeira reunido para definir tude foi feita aqui na minha
casa, por que ninguém queria que fosse feita. Aconteceu &
reunido, foi colocado o projeto e todas as etapas de como
funcionaria. Elas aceitaram, mesmo os maridos nio
gostando. A partir desse instante as mulheres conseguiram
sua independéncia; era algo que a gente precisava, no s6
para as mulheres, mas vinha de frente com a necessidade
do proprio assentamento”. Conta Maria liza uma "das
organizadoras do grupo. O receio dos maridos e?'l relagao
as mulheres trabalharem no beneficiamento de rutas, se
dava também por acreditarem que a méo de obra no rogado
fosse deixada de lado, o que ndo aconteceu. Elas
continuam trabalhando de igual para igual, e ainda mais, so
veio a somar, inclusive na renda familiar. As mulheres
comecgaram a sentir-se cada vez mais auténomas.
Hoje as mulheres ja recebem total apoio dos maridos, que
. = : no inicio tinham certa objegdo, agora, encorajam até
Porcesso de higienizagio em 4gua tratada mesmos os filhos para participarem, percebendo que a
: relacdo da mulher ndo se restringe meramente nos

afazeres domesticos. =
Varios tabus vém sendo quebrados, as mudangas de relagées aos poucos vao sendo trabalhadas, e a velha
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concepgao que lugar de mulher € s6 na cozinha tem sido
deixado de lado. O grupo de mulheres, que hoje ja tem a
participagao dos jovens, uns cursando agroindistria e
fazendo o estagio dentro do proprio projeto, ndo se detém
somente no beneficiamento das frutas, estdo sempre
participando de formagtes, cursos sobre seguranca
alimentar e nutricional todas com foco em género.

No inicio de 2007 o CNMP — comegou o processo de
mobilizagdo para a capacitagdo das mulheres; foram
realizadas trés oficinas de Processamento de Alimentos,
cada médulo teve trés dlas Para o CNMP a participacéo do
grupo de mulheres dentro do projeto tinha ainda um critério,
era preciso estar dentro do padrde da agricultura familiar;
estar produzindo ecologicamente e organico. Mas, isso ndo
se fornou um empecilho, pois esses modelos ja eram uma
pratica das familias desde quando ainda era uma area de 4 e :
acampamento. "Produgao do doce e do b[SCOIto prontos
A aceitacao executada quanto ao projeto e comunidade, a
cada passo o grupo foi recebendo os equipamentos de trabalhe — o fogdo industrial, liquidificador, tudo o que era
preciso para a producado dos doces foram entregues, acompanhados mciuswe dos vasilhames, que recebem um
rotulointitulado Doces Sertanejo.

Qs doces sdo feitos de: mamao com coco, goiaba, banana, e oomegaram agera tambem produzlr o0 doce de leite.
Do aproveitamento da nata do leite para producdo de biscoito. Pensam ampliar os produtos produzir a polpa de
frutas.
O trabalho é organizado da seguinte forma: sdo formados dois grupos e cada um trabalha em dias diferentes,
nesses grupos fica uma pessoa responsavel para cada item da produgéo do mesmo modo com as finangas.
Na propria capacstagéo aprenderam a orgamzagao do estogue e o controle de tudo que produzem e vendem. O
; : grupo tambem se capacitou no quesito higiene, outro
ponto bastante positivo que agregou qualificacao a
producao dos doces. Todo o processo de higienizagéo
aprendido & colocado em pratica. Todas as frutas séo
selecionadas e lavadas em agua fratada. A producdo
do doce é realizada durante todo o ano, e isso, se torna
possivel devido o grupo que tem técnicos agricolas,
acompanharem juntamente com os produtores a satide
dos pomares. Estdo sempre verificando as plantas,
identificando o que elas precisam: se de uma poda,
uma adubagao, de mais dgua, tudo é observado para
n&o deixar o padrao de produgio cair nem tao pouco a
qualidade das frutas.
A comercializagdo dos produtos é feita dentro da
propria comunidade - que deixou de consumir os doces
industrializados; nas comunidades vizinhas, além de

familiar. Recentemente as mulheres estdo ocupando
uma das barracas dos produtos agroecoldgicos, na
- feira livre que acontece semanalmente em Aparecida.

Mulheres do grupo e jovens estagiarios do

PRONERA/EAFS » SOUSA-PB O grupo estuda a possibilidade de ampliar as vendas

colocando os produtos nos mercadinhos. A estratégia
usada sera investir na divulgacdo. Outra campanha pensada mediante a safda do produto & estimular o
consumidor a devolver os vasilhames acumulados com o tempo, em troca, recebera outro pote de doce, evitando
que esses reservatérios sejam jogados no lixo. Com essa atitude o grupo estara contribuindo para o meio
ambiente, e educando para agoes ecologicamente corretas. Até hoje o CNMP continua assessorando o trabalho
das mulheres, no que diz respeito & organizacdo e producéo e na formagdo continuada, visando a auta-
sustentabilidade do grupo. :

Realizagao:

A - 19
2 =Pl AsA

encontros e nos eventos que trate da agricultura
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RODUTIVIDADE

COLETA A GRANEL

DiMiNnuI CusTos PARA LATICiNIOS

A coleta de leite a granel, jd bastante
difundida na Europa e Estados Unidos,
Porém pouco conhecida no Brasil, ¢ uma
soluciio eficiente para a substituicio do
sistema convencional atualmente uliliza-
do nas propriedades rurais. Ao invés de
recolher o leite em latdes, o sistema de
colela .a granel utiliza tanques
rodovidrios isotérmicos de ago inox,
instalados em caminhges,

Bombas espéciais autoescorvantes,,
acionadas pelo préprio motor do cami-
nhio, coletam o leite diretamente dos
latdes ou de tanques resfriadores, o que
torna o processo mais prético, higiénico,

além de oferecer uma economia de mdo-
de-obra.  Alguns caminhées-tanque
podem ter ainda instrumentos para
medigdo de volume e de temperatura do
leite no momento da coleta,

Os tanques de coleta tém capacidade
para armazenar de 4 mil a 12 mil litros, o

-que permite que apenas um caminhio
recolha a quantidade de leite que teria de
ser transportada por trés caminhaes caso
fosse utilizado o sistemna convencional
com latdes. Além disso, com o sistema de
coleta em latGes, o trabalho chega a
durar um dia inteiro, enquanto este
tempo ¢é reduzido em um tergo quando o
transporte ¢ feito em tanques de ago
inox. Com isso, torna-se possivel aumen-
lar o nimero de coletas de leite didrjas
em cada produtor.

As vantagens sio vérias,
pelo fato de que todo o leite pode ir da
ordenha para um resfriador e de 14 dire-
tamente para o caminhio, onde per-
manece na temperatura adequada até a
sua_chegada ao laticfnio, praticamente
eliminando os riscos de contaminagio. A
utilizacdo do ago inox, material ideal
para o transporte de produtos pereciveis,
responde s necessidades de higiene,
acondicionamento do leite transportado
entre a propriedade rural e as usinas de

beneficiamento, além de ser anticorrosi-

Vi i
%'Qutra vantagem ¢ a possibilidade de

redugio do custo com e RERE
frete. Em média, as empre-" -

5as costumam descontar .

15% dovalor”que’ pagam i
pelo leite aos produtores a B

ttulo "de frete.” Como. a

a comegar

capacidade de coleta aumenta, & possivel
reduzir o desconto no Preco. Apesar
disso, hoje no Brasil apenas 20% da pro-
dugio leiteira do pafs (cerca de 15
bilhdes de litros de leite Por ano) ¢ reco-
lhida por caminhées deste tipo,

O transporte de leite com coleta a
granel comegou a ser ysadg pela
cooperativa paranaense Batavo, formada
basicamente POr  pecuaristas com
ascendéncia holandesa, Hoje, a Coo-
perativa  Central Caicha de Leje
(CCGL), cooperativas de Sag Paulo, Rip
de Janeiro, Santa Catarina e Parand, além
de grandes empresas como a Parmalat e
a Nestlé, jd utilizam o sistema como
forma de agilizar e dar mais qualidade
A0 processo. No total, hi aproximada-
mente 600 tanques isotérmicos em ago
inox rodando pelo Brasil atualmente,

* InvesTiMEnTO |

O novossistema acaba permitindo uma
comparacao no preco do frete: enquanto
N0 sul, onde se utiliza em maior escala 0
sistema de coleta a granel, o descanto
sobre o prego do leite a titulo de frete
estd entre 5% e 6%, as demais empresas
descontam, em média, 15%. Na
Cooperativa Cativa de Londrina, por
exemplo, a adogdo do sistema de coleta 2
granel reduziu o preco do frete do Jeite
em 30%. Uma pesquisa feita com 263
produtores de leite associados 2 Cativa
concluiu que a grande maioria (94,3%)
considera a coleta a granel mais eficiente
que a convencional. -

A Cooperativa Central Gaidcha de
Leite conta com uma frota de'292 cami-
nhoes-tanque, que recolhem diariamente
1,6 milhdo de litros de leite em todas as
52 mil pequenas e médias propriedades -
rurais associadas. Com o sistema, a

CCGL eliminou totalmente as perdaspor . -8
acidez que aconteciam durante a coleta

convencional, e que chegava a ser de

20% a 30% do volume transportado, :

" ‘Embora ainda seja uma novi-
dade no Brasil, a tendéncia &
“que o uso de caminhges- "
tanque para transporte de °
V-leite por cooperaivas -e
~ grandes empresas aumente -
de 6% a 8% ao ano, Para que

JuLHo/AGo

Bt .

Anexo C - Texto utilizado no Curso de Agroindustria

PAULO RoBEefiTo AzEvepo

1s50-aconteca, basta queo pro- 2
dutor faca um tnico investi-
mento: instalar um tanque
de resfriamento em sua
propriedade. Uma uni-
dade de 450 litros, finan-
ciada em 13 meses, exi-
gird um investimento
de apenas 6,45 litros
dia.

i e He
USO DE TECNOLOGIA ¢
il MODERNA

¢ PAULO ﬁ_baﬁﬂTﬂ.h.ZEVE.ﬁO i st
Diretor Comercial da Globo Inox
- Equipamentos Industriais
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ANEXO D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre CONCEPCOES DE LEITURA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
JOVENS E ADULTOS - TECNICO EM AGROINDUSTRIA — IFPB/ CAMPUS SOUSA e esta sendo
desenvolvida por Maria Leuziedna Dantas, aluna do Curso de pds Graduacdao em educacao

da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do (a) Prof. Erenildo Jodo Carlos.
Os objetivos do estudo sao:

Geral: analisar nesta pesquisa as concepg¢des de leitura na Educagao Profissional de

nivel técnico integrado ao ensino médio na EJA, do IFPB, CAMPUS Sousa

Especificos: Fazer um levantamento e analisar as concep¢des de leitura presentes nos
documentos nacionais que respaldam o trabalho com o PROEJA. Estudar e analisar o Projeto
Politico Pedagédgico do IFPB, bem como a Proposta Pedagogica da Educa¢do Profissional
Integrada (PROEJA), Analisar e comparar como a concepc¢ao de leitura hegemonica nos
documentos nacionais é incorporada pela instituicdo. Discutir que competéncias e

habilidades sdo necessdrias para o leitor que atua na educacdo profissional.

A finalidade deste trabalho é contribuir para aprimoramento do trabalho com a
leitura em sala de aula. Solicitamos a sua colaboracdo para responder um questionario,
como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos e
publicar em revista cientifica caso seja necessdrio. Por ocasido da publicacdo dos resultados,
seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos,

previsiveis.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas

pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
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desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que

vem recebendo na Instituigado.

Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que

considere necessdrio em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, ratificamos este termo de consentimento livre e esclarecido a

partir da sua assinatura na declaracao abaixo.

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu consentimento para
participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma

copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

ou Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) :

Maria Leuziedna Dantas
Endereco (Setor de Trabalho): IFPB — CAMPUS SOUSA

Telefone: 2522-2727

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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