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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise dos efeitos iniciais da implantacdo do
Programa de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - Campus Cajazeiras, a partir da
percepcdo dos discentes envolvidos no Programa. Foram privilegiados o0s
educandos que participaram da primeira turma do Curso Integrado de Qualificacao
em Operacao de Microcomputadores, implantada na referida instituicdo em 2007. Os
temas inventariados no decorrer da pesquisa foram discutidos a partir dos
documentos oficiais sobre Educacdo de Jovens e Adultos, a exemplo do Parecer
CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000), do Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2007) e de autores que discutem o PROEJA, como: Moura (2006), Santos (2006),
Machado (2006) e ainda autores que tratam da EJA, como: Freire (2000), Gadotti
(2007), Arroyo (2007), Paiva (2009) entre outros. Os objetivos perseguidos, durante
a pesquisa, consistiram em: descrever o processo de implantagdo do PROEJA na
referida Instituicdo, enfatizando os seus principais desafios; destacar tracos que
caracterizam os alunos da turma pioneira do PROEJA no IFPB-Campus Cajazeiras,
identificando as suas expectativas iniciais em relacdo ao Programa, para confronta-
las com as experiéncias vivenciadas em sala de aula e analisar os resultados
escolares referentes a referida turma, destacando as dificuldades enfrentadas pelos
alunos para permanecerem no programa. Pautada, principalmente, em uma
abordagem qualitativa, esta investigacdo teve seu dados coletados por meio de
entrevista semiestruturada, complementada com informacdes extraidas de uma ficha
individual e de uma avaliacdo diagnostica, ambas aplicadas aos alunos durante a
realizacdo do curso. Os dados analisados revelam que a implementacdo do
PROEJA no locus da pesquisa tem se dado em meio a uma série de dificuldades,
tanto relacionadas ao contexto escolar quanto ao contexto de vida e de trabalho dos
educandos que, somadas, dificultam que os sujeitos da EJA sejam incluidos no
espaco da escola e consigam completar com éxito o ensino médio integrado a uma
formacdo profissional de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino médio integrado.
Qualificacao profissional. Percepcdes discentes.



ABSTRACT

This paper presents an analysis of the initial effects of the implantation of the
Integration Program of Professional Education with the Basic Education in the
Modality Young and Adult Education (PROEJA), in the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Paraiba — Campus Cajazeiras, from the perception of the
teachers involved in the Program. The students who participated of the first class of
the Integrated Course of Qualification in Microcomputers Operation, implanted in the
referred institution in 2007 were privileged. The inventoried themes along the
research were discussed from the official documents about Young and Adult
Education, as the Law CNE/CEB n° 11/2000 (BRAZIL, 2000), from the Base
Document of PROEJA (BRAZIL, 2007) and from other authors who discuss
PROEJA, such as: Moura (2006), Santos (2006), Machado (2006) and authors who
treat EJA, such as: Freire (2000), Gadotti (2007), Arroyo (2007), Paiva (2009) among
others. The goals pursued, during the research, consisted of: describing the process
of implantation of PROEJA in the referred Institution, emphasizing its main
challenges; highlighting traces which characterize the students of the pioneer class of
PROEJA in IFPB — Campus Cajazeiras, identifying its initial expectances regarding
the Program, to confront them with the expectances lived in the classroom and
analyzing the school results referent to the referred class, highlighting the difficulties
faced by the students who have remained in the program. Based, mainly, in a
gualitative approach, this investigation had its data collected through a semi-
structured interview, complemented with information extracted from an individual file
and a diagnostic evaluation, both applied to the students during the course. The
analyzed data reveal that the implementation of PROEJA in the locus of the research
has happened in the middle of a series of difficulties, both related to the school
context and the life and work context of the students which, summed up, make it
difficult for the individuals of EJA to be included in the school space and to be able to
complete successfully high school integrated to a quality professional formation.

KEYWORDS: Young and Adult Education. Integrated High School. Professional
Qualification. Students’ Perceptions.
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1 INTRODUCAO

1.1. TECENDO OS FIOS DA PESQUISA... PALAVRAS INICIAIS

Este trabalho teve por objetivo analisar os efeitos iniciais da implantacao
do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo Béasica na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no Instituto Federal de
Educacado Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Cajazeiras, de acordo com a

percepcdo dos discentes envolvidos no Programa.

O termo "percepcdo” na producédo cientifica reune conceitos elaborados,
por exemplo, na Filosofia e na Psicologia. Sua origem vem do latim — percipere —
que, no seu sentido primeiro, significa compreender, dar-se conta. Apesar de
valorizarmos a riqueza das interpretacdes do termo advindas das referidas areas de
pensamento, ndo nos filiamos, nesta pesquisa, a nenhuma delas, posto que demos
preferéncia ao modo comum de experimentarmos percepg¢des varias que, de forma

mais ou menos refletida, nos dao alguma orientacdo no mundo onde vivemos.

Aprovado em 2005 e implantado no Campus Cajazeiras em 2007, o
PROEJA se insere no contexto das politicas publicas de inclusdo social do atual
governo federal e pretende resgatar e reinserir, no sistema educacional brasileiro,
uma grande parcela de jovens e adultos que, por algum motivo, ndo conseguiram
concluir a educacédo basica’ na idade considerada prépria pela nossa legislacdo
escolar. Com a proposta de integrar a formacéo profissional, a educacao geral,
dentro da modalidade Educacao de Jovens e Adultos, o referido programa se propde
a qualificar trabalhadores para o exercicio de profissdes técnicas e, a0 mesmo

tempo, promover a elevacéo do seu nivel de escolaridade.

A implementacdo de um programa dessa natureza detém tantos angulos
de questdes envolvidas que compreendé-las extrapolaria os limites do alcance de
uma Unica pesquisa e poderiam ser analisadas a partir de perspectivas diversas.
Contudo, considerando que o processo educativo se consolida no resultado
apresentado pela aprendizagem discente, o presente estudo, apesar de nao

desconsiderar as informacdes trazidas por outros sujeitos, como 0s educadores,

! A LDBEN, de 1996 no seu art. 21, define que o nivel basico de educacdo é composto por trés
etapas: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.



14

procurou analisar o desenvolvimento do PROEJA no IFPB — Campus Cajazeiras, por
meio de informacdes fornecidas pelos alunos que vivenciaram a experiéncia de

participar da turma pioneira na referida Instituicéo.

Os temas inventariados no decorrer da pesquisa foram discutidos com
base nos documentos oficiais sobre Educacao de Jovens e Adultos, como o Parecer
CNE/CEB n°11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (BRASIL, 2000), o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007) e autores que
discutem sobre o referido Programa, como: Moura (2006), Santos (2006), Machado
(2006) e ainda os que tratam da EJA, como: Freire (2000), Gadotti (2007), Arroyo
(2007a; 2007b), Paiva (2009), entre outros.

A opcéo por tomar como base a percepcao dos alunos egressos do
PROEJA parte do principio de que é muito importante considerar o ponto de vista
daqueles para quem esse Programa se destina, pois, embora exista uma legislacao
gue assegura a insercdo dos grupos populares nos Institutos Federais, através da
participacdo no PROEJA, é no cotidiano escolar, mais especificamente no contexto
da sala de aula, que esse direito pode, de fato, efetivar-se, desde que consiga

promover a permanéncia e 0 sucesso destes sujeitos.

Preocupar-se com o0 sucesso escolar dos sujeitos que demandam do
PROEJA e de tantos outros programas inseridos na Educacédo de Jovens e adultos é
uma necessidade urgente, porquanto a maioria dos que compdem essa modalidade
de ensino foi vitima de sucessivas repeténcias no ensino regular e, ao retornar a
escola, na vida adulta, ndo podem continuar sem obter sucesso. Geralmente, sdo
pessoas que estdo desempregadas ou exercem ocupacdes pouco qualificadas e
retomam os estudos para adquirir 0s conhecimentos necessarios a conquista de
melhores oportunidades no mercado de trabalho, em uma sociedade que exige cada

vez mais niveis crescentes de escolarizacdo e certificacdo profissional.

E importante ressaltar que, embora saibamos que o mercado de trabalho
ndo se encontra aberto para todos os individuos, ndo se pode negar que quanto
mais preparado eles estiverem, mais condi¢cfes terdo para competir. Assim, o fato de
a EJA ter sido assumida legalmente como modalidade educativa para além da
alfabetizacdo e do supletivo pode, efetivamente, mudar a vida profissional das
pessoas, desde que elas tenham a oportunidade de completar a sua formagao.



15

Nesse sentido, € importante pensar o PROEJA de modo que as situacées
pedagogicas sejam criadas com vistas a satisfazer as necessidades de
aprendizagem dos alunos e alunas, cumprindo, portanto, o disposto no artigo Art.
139, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N°9.394/96 (BRASIL, 1996)
em cujo inciso lll delega aos docentes a incumbéncia de zelar pela aprendizagem

dos educandos.

Estariam os professores do PROEJA do IFPB — Campus Cajazeiras —
cumprindo essa determinacdo legal? Esse questionamento encontra respaldo no
Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007, p. 36), quando estabelece que é
preciso “[...] investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas
pedagogicas e seus modos préprios de inventar a didatica cotidiana [...].” Foi a partir
do olhar dos alunos que a presente pesquisa pretendeu refletir sobre  essas e

outras questdes emergidas durante o processo investigativo.

Para escutar os (as) alunos (as), tomamos como base, entre outras, as
orientacbes de Freire (2000), para quem escutar é algo que vai além da
possibilidade auditiva de cada um. Significa estar aberto para a fala, as diferencas e
0 gosto do outro, e no caso do aluno, € um momento de sua afirmacdo como sujeito
de conhecimento. Ao analisar como o0s alunos e alunas percebem o PROEJA,
cremos estar dando uma importante contribuicdo para o aprimoramento do trabalho

realizado nesse programa.

Para alcancar o objetivo geral, que consistiu em analisar os efeitos iniciais
da implantacdo do PROEJA no IFPB, Campus Cajazeiras, de acordo com a
compreensao dos discentes envolvidos no Programa, e para responder as
indagacdes que nortearam este estudo, elaboramos 0s seguintes objetivos

especificos:

e Descrever o processo de implantacdo do PROEJA na referida
Instituicdo, enfatizando os seus principais desafios;

e Destacar tragos que caracterizam os alunos da turma pioneira do
PROEJA no IFPB - Campus Cajazeiras, Iidentificando suas
expectativas iniciais em relacdo ao Programa e confronta-las com as

experiéncias vivenciadas em sala de aula;
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e Analisar os resultados escolares referentes a primeira turma que
participou do Curso Integrado de Qualificagdo em Operacdo de
Microcomputadores, destacando as dificuldades enfrentadas pelos

alunos para permanecerem no Programa.

A caminhada investigativa trilhada para a efetivacdo desse trabalho deu

origem ao presente texto, que se organiza em quatro capitulos e a conclusao.

O primeiro capitulo, denominado Introducdo, traz uma sucinta
apresentacdo do objeto de estudo e dos motivos que nos levaram a optar pela
investigacdo em tela. Também apresenta o caminho metodoldgico percorrido para
alcancar os objetivos propostos e, por fim, o Iécus em que se processou o trabalho
de pesquisa — o Instituto Federal da Paraiba — Campus Cajazeiras, mais

especificamente, o espaco de estudo da turma pioneira do PROEJA.

O segundo capitulo — O PROEJA no contexto das conquistas legais
alcancadas pela EJA no Brasil — aborda as mais recentes conquistas legais
alcancadas pela Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e, em seguida, apresenta

o PROEJA, situando-o dentro dessas conquistas.

No terceiro capitulo — A experiéncia do PROEJA no IFPB — Campus
Cajazeiras, tecemos consideracdes acerca de alguns aspectos envolvidos na
experiéncia do PROEJA no IFPB — Campus Cajazeiras, iniciando com uma
descricdo do processo de implantacdo do Programa na Instituicdo, seguindo da
apresentacao de alguns tracos que caracterizam os sujeitos atendidos e culminando

com uma reflexdo sobre o0s seus resultados escolares.

O quarto capitulo — O PROEJA sob a perspectiva discente — é destinado
a apresentar uma reflexdo sobre o PROEJA sob a otica dos educandos egressos.
Nessa parte do texto, as falas dos pesquisados aparecem de forma a subsidiar a

andlise dos efeitos iniciais da implantagdo do Programa na Instituicdo pesquisada.

Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais, em que sdo mostrados

0s resultados alcancados com a pesquisa.
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1.2 O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em acordo com os cientistas que se opdem a defender um modelo Unico
de pesquisa para todas as ciéncias, tendo por base o modelo de estudo das ciéncias
da natureza, esta investigacdo, ndo desejando legitimar seus resultados apenas por
processos quantificaveis, pautou-se, principalmente, em uma abordagem qualitativa.
Tal abordagem foi escolhida por permitir ao pesquisador lidar com emocoes, valores
e subjetividades, algo ndo alcancavel pela abordagem puramente quantitativa, que
tem um alcance limitado quanto a isso, haja vista a determinacdo em privilegiar

informacBes numericamente computaveis.

De acordo com Chizotti (2001, p.79),

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento néo fica
reduzido a um conjunto de dados isolados, atrelados a uma teoria
explicativa. Quanto ao sujeito observador, esse € parte integrante do
processo de conhecimento e ao mesmo tempo em que interpreta os
fenbmenos, atribui-lhes significados.

Embora seja um fendmeno recente, o PROEJA tem se constituido um
campo fértil para o desenvolvimento de pesquisas. Porém compreender a efetivacao
pratica do Programa nas instituicbes ofertantes ainda requer muita exploracao,
motivo pelo qual a presente investigacdo se caracteriza como um estudo do tipo
exploratério, visto que “[...] oferece dados elementares que dao suporte para a
realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema” (GONSALVES, 2003, p.65).

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos e alunas que participaram da
primeira turma do Curso Integrado de Qualificacdo em Operacdo de
Microcomputadores — PROEJA, implantado no IFPB — Campus Cajazeiras em 2007.
A preferéncia por esses alunos, em detrimento de outros, justifica-se pelo critério de
que esta turma, no momento em que esta pesquisa foi idealizada, era a Unica cujo
processo ja havia sido concluido, podendo oferecer elementos mais concretos para

melhor compreender o fenbmeno investigado.

A referida turma era composta por 39 alunos, porém, para esta

investigagdo, foi escolhida uma amostra de apenas nove alunos, dividida em trés
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grupos, que se formaram a partir dos que foram aprovados, dos reprovados e dos
evadidos. Sendo, portanto, trés alunos em cada grupo. A intencdo de ouvir esses
alunos, separando-os de acordo com 0s seus resultados escolares, permitiu analisar
os efeitos iniciais do PROEJA sob a 6tica daqueles que conseguiram obter sucesso
e dos que ndo conseguiram, comparando as informacdes por eles apresentadas.

Todavia, nem tudo ocorreu conforme o planejamento.

A opcéo por trabalhar com essa amostra de sujeitos tomou como base a
dificuldade que, possivelmente, poderia haver para localizar um nimero maior de
alunos, tendo em vista que eles ja ndo fazem parte do quadro discente da escola.
Essa dificuldade foi vivenciada por Costa e Dantas (2009)?, em uma pesquisa
realizada com alunos evadidos do PROEJA, em uma escola publica Federal do Rio
de Janeiro, onde o contato com esses sujeitos foi praticamente impossivel. As
pesquisadoras optaram em recolher as informacfes por meio do contato telefonico
e, embora tivessem realizado inUmeras tentativas para cada aluno, durante oito dias
consecutivos, de um universo de 36 alunos, s6 conseguiram falar por telefone com

cinco deles.

No caso da nossa pesquisa, por se realizar em uma cidade bem menor,
onde a maioria das pessoas se conhece, ndo houve tantos problemas quanto a
localizacdo dos alunos, pois, a partir do contato com os primeiros, foi possivel obter
informacgdes de como chegar aos demais.

Os contatos iniciais com 0s sujeitos da pesquisa aconteceram por meio
de ligacdes telefénicas. Em alguns casos, foi necesséria apenas uma tentativa, uma
vez que, na primeira ligacdo, jA conseguimos falar com a pessoa procurada. Em
outros, foi preciso tentar mais de uma vez, devido a alguns entraves, entre eles, o
namero fornecido ser de um telefone publico e nem sempre se podia contar com
alguém disposto a atender a nossa solicitagcdo; em outras vezes, embora o telefone
fosse fixo residencial, a pessoa ndo se encontrava em casa no momento da ligacéo.
Também aconteceu de o numero informado na ficha individual do aluno ndo ser

mais 0 mesmo.

2 COSTA, Rita; DANTAS, Aline. Politicas de Curriculo e os sujeitos educandos do PROEJA. Trabalho
apresentado no IV Coléquio Internacional de Politicas e Praticas Curriculares Diferentes nas
Politicas de Curriculo, 2009. UFPB Joédo Pessoa-PB, disponivel em cd-rom.
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E importante esclarecer que, na pratica da investigacéo, o contato com 0s
alunos aprovados foi bem mais facil, pois, como faziam parte de um grupo forte e
coeso, que se ajudou mutuamente para conseguir a aprovacao, desenvolveram um
bom relacionamento que, aparentemente, ainda se mantém vivo, motivo pelo qual foi
facil chegar aos outros por meio das informacdes oferecidas pelos primeiros. Ja o
contato com os evadidos e reprovados néo foi tdo facil quanto com os aprovados.
Alguns desses sujeitos ndo moravam mais na cidade, e outros ja ndo dispunham do

mesmo nuamero telefénico que constava na ficha individual.

N&o obstante essas dificuldades percebidas, foi possivel marcar
entrevista com trés alunos aprovados e trés reprovados. Ja com os evadidos, apesar
de varias tentativas, ndo obtivemos 0 mesmo sucesso, Visto que sO conseguimos

falar com dois, e apenas um aceitou participar da pesquisa.

Para entrar em contato com os alunos, conforme amostragem prevista
(aprovados, reprovados e evadidos), tomamos como base o relatorio fornecido pela
Coordenacdo de Controle Académico da Instituicdo. Porém, quando nos
encontramos para efetivar a entrevista, um dado importante chamou nossa atencao:
trés alunos que aceitaram participar da pesquisa, que seriam do grupo de
reprovados, segundo o relatério referido, consideravam-se evadidos, posto que

haviam desistido ja no final do ano letivo.

Assim, dois alunos do grupo de reprovados passaram a fazer parte do
grupo de evadidos que, antes, contava com apenas um membro, e passou a ficar
com trés. Novas tentativas foram feitas para conseguir completar a amostra
inicialmente estabelecida — trés sujeitos em cada grupo — mas essa busca em
relacdo aos reprovados nao logrou sucesso. Esse imprevisto provocou uma
mudanca nos critérios de amostragem: todos aqueles que estavam disponiveis para
ser entrevistados, independentemente do seu resultado escolar, tornaram-se
sujeitos da pesquisa, até completar um limite de nove pessoas, 0 nimero que havia
sido estabelecido inicialmente. Assim, nossa amostra ficou com quatro aprovados,
quatro evadidos e apenas um reprovado. Conforme os dados do IFPB, o quadro

ficaria quase completo, considerando-se os evadidos como reprovados.

Apesar de nao utilizar o género como um critério de escolha dos sujeitos
da pesquisa, destacamos que quatro deles sdo do sexo masculino, e cinco, do sexo

feminino. Todos os nomes dos entrevistados estdo apresentados no decorrer desse
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trabalho de forma ficticia, a fim de preservar-lhes a identidade, conforme ficou
combinado no momento que precedeu a realizacdo das entrevistas. Os nomes
ficticios que substituiram os originais ficaram assim definidos: aprovados: Rivaldo,
Pedro, Alberto e Lducia; reprovada: Edilma; evadidos: Andersom, Geralda,

Francisca e Diana.

Convém esclarecer que, apesar de ndo estar previsto no planejamento
inicial, um professor que lecionou na turma que se tornou foco dessa investigagao
acabou se constituindo em sujeito da pesquisa. Assim como os alunos, a
participacdo do professor aconteceu por meio de entrevista, que contribuiu
significativamente para ampliar e complementar as informacfes advindas das
entrevistas dos alunos. O seu nome original também foi preservado, sendo apenas

denominado de Professor entrevistado.

Para abordar o objeto estudado, utilizamos a técnica de entrevista
semiestruturada, “[...] devido a propriedade com que esse instrumento penetra na
complexidade de um problema” (RICHARDSON, 2007, p.82). A escolha por essa
técnica partiu do principio de que ela “[...] fornece os dados béasicos para o
desenvolvimento e a compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e
motivacées, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais
especificos” (GASKELL, 2002, p.65). Para facilitar a sistematizacdo das respostas,
as entrevistas se organizaram com base em um roteiro de perguntas orientadoras,
que seguiu, praticamente, 0 mesmo padrao para os trés grupos. Porém, a medida
gue as entrevistas iam se desenvolvendo, as questdes iam se diferenciando para
dar conta das especificidades de cada grupo. Os sujeitos foram entrevistados
individualmente, e cada entrevista, ndo descartando as perguntas previstas no
roteiro, seguiu um rumo proprio, porquanto a proporcdo que os fatos iam sendo
relatados pelos sujeitos, surgia a necessidade de formular novas perguntas que

suscitavam melhores esclarecimentos.

Para complementar os dados colhidos por meio da entrevista, utilizamos o
conteudo de uma ficha individual, aplicada a turma pioneira do PROEJA em 2007, e

o resultado de uma avaliacdo diagndstica, aplicada a mesma turma em 2008.

A ficha individual é uma espécie de sondagem aplicada as turmas recém
ingressas na Instituicdo, por meio da qual, se procura obter informacdes sobre

dados pessoais e escolares dos alunos e, ainda, sobre o processo de ensino



21

aprendizagem em curso. A avaliacdo diagndstica é aplicada a qualquer turma,
sempre que houver necessidade de obter dados referentes ao andamento do

processo ensino-aprendizagem dos alunos.

A elaboracdo e a aplicagdo dos instrumentos citados sao de

responsabilidade da coordenacédo pedagodgica da instituicéo.

Esses documentos foram cedidos pela referida coordenacao, contribuiram
para o enriquecimento das informagdes e subsidiaram a compreensao do fendmeno

investigado.

Para o registro das informacdes coletadas nas entrevistas, utilizamos um
gravador, posto que todos concordaram com a introducdo desse elemento de
registro de informagdes. A utilizagdo desse instrumento tem como vantagem permitir
que se preste atencao a fala dos entrevistados, para observar todas as suas rea¢cdes
durante a entrevista. Mesmo utilizando o gravador, o diario de campo também foi
usado durante as entrevistas e depois. Nele foram registrados 0s aspectos
particulares de cada entrevistado (gestos, expressdes faciais, maneira de falar e
agir), enfim, todas as informacgdes consideradas importantes para o estudo.

Antes de iniciar a aplicacdo da referida técnica, 0s sujeitos tomaram
conhecimento da proposta de estudo, foram informados dos objetivos e da
relevancia da pesquisa e esclarecidos quanto a importancia da sua participacéo para
a realizagdo desse trabalho, ficando livres para escolher participar ou ndo. Também
foram informados de que as entrevistas seriam totalmente confidenciais e que seria
garantido o seu anonimato, pois sua identidade ndo seria mencionada em relatérios

e publicacdes.

E importante evidenciar que seis entrevistas se desenvolveram no proprio
IFPB-Campus Cajazeiras, porque, sempre que era feito o contato com 0s sujeitos
para marcar a data e combinar o local, ao tomar conhecimento de que a
pesquisadora era pedagoga do IFPB, eles preferiam que o encontro acontecesse na
propria instituicdo, por ser um lugar mais tranquilo. As outras trés entrevistas foram

realizadas nas residéncias dos entrevistados.

Quando se desenvolve uma pesquisa cujo problema de estudo esta
presente no espaco de atuacao profissional do pesquisador, como acontece neste
caso, é preciso ter especial atencédo, dirigindo, dia a dia, um olhar de estranhamento
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em relacdo aos dados coletados e aos fatos observados para ndo permitir que a
familiarizacdo com o0s problemas vivenciados na Instituicdo torne naturais
determinados comportamentos e informacgdes apresentadas pelos sujeitos. Segundo
Ghedim e Franco (2008), € muito importante que o pesquisador tenha uma postura
reflexiva sobre aquilo que lhe € dado a ver, de modo que as coisas ndo sejam
aceitas de maneira passiva, mas pensadas sistematica e metodicamente, com vistas
a perceber porque elas se apresentam dessa ou daquela forma. Foi com base
nesses cuidados que esta pesquisa se processou.

Para analisar e interpretar os dados coletados, empregamos a técnica de
analise de conteudo, “[...] um método de tratamento e analise de informacbes
colhidas por meio de técnicas de coleta de dados consubstanciadas em documento”
(CHIZZOTTI, 2001, p.98). O objetivo dessa técnica é “[...] compreender criticamente
o sentido das comunicacfes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes
explicitas ou ocultas” (idem, ibidem, p.98). Tal andlise teve como ponto de partida o
conteudo manifesto e explicito, porém néo descartou a possibilidade de se proceder

a uma andlise do conteddo latente das mensagens.

E importante elucidar que, pelo fato de o objeto de estudo ter apresentado
uma variedade de perspectivas intrinsecamente ligadas, nao foi possivel
enquadrarmos as informacdes coletadas em categorias estanques. Assim, optamos
por respeitar a propria dindAmica das narrativas dos entrevistados e, a partir do
confronto delas com as teorias que as explicam, seguindo as orientacdes de André
(1983, p.67), criamos “[...] topicos que foram constantemente revistos, questionados

e reformulados durante o desenvolvimento da analise”.

Na sequéncia, sera feita uma breve descricdo a respeito dos motivos que

nos aproximaram do objeto de estudo.
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1.3 APROXIMACOES COM O OBJETO DE ESTUDO

A nossa aproximagao com a Educacdo de Jovens e Adultos comecou de
maneira indireta, uma vez que foi a partir da experiéncia docente na educacgao
infantil e no ensino fundamental em escolas da rede municipal, nos municipios de
Monte Horebe e Sdo José de Piranhas, estado da Paraiba, que nos achegamos ao
publico adulto. Tais experiéncias educativas realizaram-se no periodo de 1998 a
2007, em algumas escolas das zonas rural e urbana. Naquela oportunidade,
percebemos que era dificil efetivar propostas didaticas destinadas a alfabetizacéo
das criancas, em instituicdes de ensino, onde os pais dos alunos eram analfabetos
ou pouco letrados, pois sempre que era organizado um projeto para o qual era
necessdria a participacdo deles — para ler uma historinha para os filhos, construir
com eles uma lista de compras, fazer pesquisas de produtos em supermercados e
outras atividades que requeriam orientacdo — ndo se obtinha o éxito almejado. Foi a
partir de entdo que compreendemos a importancia dos adultos no processo de
escolarizacédo das criangcas. Sem a participacao de familiares letrados na conducao
das propostas escolares, os alunos terdo desvantagem em relacdo aqueles que

contam com essa ajuda em seus lares.

A realidade vivenciada revela o grande obstaculo que os filhos das
camadas populares encontram para serem bem sucedidos na escola. Os filhos das
classes dominantes tém um ambiente favoravel, rico em materiais de apoio as
tarefas escolares, como televisédo, aparelho de DVD, computador, acesso a internet,
livros, ambiente adequado para a realizacdo de estudos e familias bem instruidas
para compensar as deficiéncias da escola. Contrariamente, as criancas dos meios
populares contam apenas com 0s recursos e 0os ambientes oferecidos pela escola,
qgue, no entanto, parece fingir que o problema nao a afeta e continua a defender que
a qualidade do ensino que oferece é boa, ja que muitos conseguem aprender, e 0S
gque ndo conseguem saem da escola carregando a culpa por sua suposta

incapacidade.

Ao discutir essas questdes, Ceccon et al. (1986) asseveram que, apesar
de estar garantido em lei que a educacdo é um direito de todos, é na escola que
esse direito € negado, uma vez que grande parte da populacdo € excluida e

marginalizada desse processo. Para tais autores, iSso acontece porque a escola foi
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pensada para um aluno ideal, que sabe usar a linguagem da escola, que pode
estudar em casa com calma, que se enquadra nos padrdes determinados pela
tradicdo escolar. Obviamente, nesse quadro de exigéncias, muitos poucos se

encaixam e, ndo encontrando ajuda para as suas dificuldades, acabam fracassando.

Ainda sobre esse aspecto, os mesmo autores (CECCON et al., 1986,

p.49) acrescentam:

Nao se procura adaptar a escola as necessidades dos pobres, o que
seria perfeitamente possivel, mas ao contrario, pede-se aos pobres
gue se adaptem a uma escola que nao foi feita para eles, o que é
praticamente impossivel. E, como eles ndo conseguem fazer milagre,
vao sendo pouco a pouco eliminados, o que faz “desaparecer” o
problema.

O Parecer CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000) que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, lembra-nos que,
embora o ensino fundamental acolha, atualmente, 36 milhées de criancas, o quadro
socioeducacional seletivo continua a produzir um elevado processo de excluséao,
mantendo adolescentes, jovens e adultos sem escolaridade obrigatéria completa.
Podemos, portanto, afirmar que séo justamente os eliminados do ensino regular
para criancas e adolescentes que ajudam a compor o atual publico da EJA, motivo
pelo qual a escola que assume o compromisso em atendé-lo precisa estar vigilante
em relacdo a suas praticas e posturas, para evitar promover-lhe um novo sentimento

de fracasso.

Apesar de se tratar de modalidades distintas, o ensino voltado para
criancas populares tem, na visdo de Arroyo (2007a), intima relacdo com a Educacao
de Jovens e Adultos, porque as trajetdrias de vida dos jovens e dos adultos atuais
muito se assemelham aos seus tempos de criancas e adolescentes. Para esse
autor, “[...] as diferencas estdo em que essas trajetdrias foram piorando e as
possibilidades de articula-las com as trajetdrias escolares foram se tornando mais
dificeis” (idem, ibidem, p.49).

A percepcéao das dificuldades enfrentadas pelos alunos que ndo contavam
com o apoio de pais letrados levou-nos a observar os familiares dos alunos com
outros olhos que, até aquele momento, encontravam-se fechados para esse publico.

Com esse novo olhar, durante 0 nosso percurso profissional nos dois municipios ja
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citados, realizamos algumas atividades envolvendo os familiares dos alunos, com o
objetivo de criar possibilidades para uma participacdo mais efetiva deles na vida
escolar dos filhos, como: palestras sobre temas especificos, projetos solidarios,
gincanas, e outros momentos que possibilitaram uma aproximacao entre a familia e a
escola. Assim, devemos dizer que foi através das criancas que nos aproximamos dos

adultos.

Outra experiéncia vivenciada no municipio de Sédo José de Piranhas, no
ano de 2000, permitiu-nos dar mais um passo em dire¢cado a uma aproximagao com a
EJA, trata-se do periodo em que, a convite da administracao publica, assumimos a
coordenacdo pedagdgica da Rede Municipal de Ensino, com desempenho na
Secretaria de Educacdo. Nesse periodo, que perdurou até 2007, participamos de
reunides com colegas que atuavam nos diversos segmentos educacionais, incluindo
o de EJA. Nessas reunides, eram comuns 0s relatos angustiados dos responsaveis
pelo acompanhamento a essa modalidade de ensino, pelo fato de os docentes néo
disporem de uma formacao pedagdgica que desse conta de desenvolver propostas
didaticas de acordo com as necessidades dos educandos. Além da falta de
formacdo, queixavam-se da insuficiéncia de materiais pedagogicos, da
indisponibilidade dos gestores escolares em oferecer as condicbes necessarias ao
trabalho, e 0 mais grave de tudo isso € que a condicdo mais importante exigida para
assumir o cargo de professor da EJA ndo era uma formacdo adequada, mas ter
votado no prefeito em exercicio. Pelo exposto, devemos dizer que, apesar de néo
sermos diretamente responsavel pelo acompanhamento pedagogico da EJA,
estivemos, cotidianamente, tendo contato com a realidade dessa modalidade de

ensino e discutindo coletivamente os seus problemas.

Apesar de percebermos a importancia da educacdo dos jovens e dos
adultos e do contato indireto com essa modalidade educativa, ndo tivemos a
oportunidade de ser profissionalmente responsavel pelo atendimento a EJA, nos
municipios de S&o José de Piranhas e Monte Horebe. Somente a partir de 2007,
apos aprovacao em concurso publico para o cargo de pedagogo para o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB), atualmente, Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), pudemos ter um
contato mais efetivo com a EJA, uma vez que a Instituicdo, desafiada pelas politicas

publicas de inclusdo social apontadas pela atual conjuntura governamental, deu
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inicio, em 2007, a implantacdo do Programa de Integracdo da Educacéo Profissional

com a Educacao Basica na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Como toda a novidade no campo educacional, o PROEJA apresenta
inUmeros desafios institucionais e pedagdgicos que provocam nos profissionais
envolvidos em sua operacionalizacdo muitas inquietacbes quanto a definicdo de
praticas que estejam em consonancia com as exigéncias legais que orientam o
programa e com as necessidades de aprendizagem dos alunos. No caso do IFPB —
Campus Cajazeiras, essas inquietagbes se manifestam durante as reunides
pedagogicas, na forma de relatos de experiéncias que demandam reflexdo coletiva e
aprofundamento tedrico. Os professores e demais responsaveis pela implementacao
do PROEJA, devido a falta de experiéncia com a EJA, em especial, integrada a
Educacdo Profissional, solicitam orientacdes da equipe pedagdgica. No entanto,
essa equipe também se encontra em fase de aprendizado, jA que € a primeira
experiéncia no quadro educacional brasileiro em que se buscam integrar trés
modalidades de educacao historicamente mantidas distantes: a EJA, 0 ensino médio
e a Educacéao Profissional. Portanto, ndo existem experiéncias prévias consolidadas

nesse campo que possam servir de referéncia.

O desafio de participarmos do acompanhamento pedagogico ao PROEJA
no IFPB — Campus Cajazeiras — levou-nos a cursar o Mestrado em Educacao do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
com a expectativa de compreendermos, através do olhar do educandos, como o

PROEJA esta se efetivando na Instituicao.

Esperamos que os resultados alcancados neste estudo fornegam
elementos que contribuam para ampliar a compreensao sobre o desenvolvimento do
PROEJA na instituicdo pesquisada, convertam-se em subsidios para intervir, com
mais propriedade, na referida realidade educacional e promovam uma reflexdo sobre
os fundamentos da pratica pedagogica em foco, com vistas a definir agbes
compativeis com as necessidades e os interesses da populacdo jovem e adulta
atendida. Seguindo as orientacoes de Freire (2000, p.44), “[...] € pensando

criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
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1.4 DESVELANDO O CENARIO DE INVESTIGACAO: O INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA — CAMPUS CAJAZEIRAS

O Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
apesar da sua denominagcdo recente, € uma instituicdo centenaria vinculada ao
Ministério da Educacdo e tem por objetivo qualificar profissionais para os diversos
setores da economia brasileira, bem como realizar pesquisas, desenvolver
processos, produtos e servicos em colaboracdo com o setor produtivo, através da
oferta de cursos de educacao profissional e tecnologica. Com respaldo na Lei N°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia, o IFPB surgiu a partir da integracdo de duas instituicdes: o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB) e a Escola
Agrotécnica Federal de Sousa (EAF Sousa).

O CEFET-PB teve sua origem na capital do estado, com a Escola de
Aprendizes e Artifices da Paraiba (EAA), criada pelo Decreto n° 7.586 de 23 de
setembro de 1909, cuja finalidade era ofertar um ensino profissional para atender
gratuitamente aqueles que necessitavam de uma profissdo e ndo podiam pagar pelo
ensino. De acordo com o referido Decreto, a criacdo dessa escola em cada uma das
capitais do pais, num total de 19, justificou-se pela necessidade de minimizar os
problemas que estavam surgindo por conta do processo de urbanizacao crescente.
Com o aumento da populacdo das cidades, crescia também o0 numero de
trabalhadores livres, o que era uma ameaca, ja que a ociosidade poderia leva-los
aos vicios e a criminalidade. Nesse sentido, a escola nasce com o propoésito de

conter conflitos sociais e proteger as cidades contra os “desvalidos da sorte”.

Ainda de acordo com o Decreto n° 7.586, em seu artigo 6° seriam
admitidos nessas escolas os alunos que tivessem a idade minima de 10 anos e
maxima de 13 e teriam prioridade de ingresso “os desfavorecidos da fortuna”.
(BRASIL, 1909).

A escola da Paraiba, implantada em Jodo Pessoa, capital do estado,
inicialmente funcionou no Quartel do Batalh&o da Policia Militar e oferecia Curso de
Alfaiataria, Marcenaria, Serralharia, Encadernacédo e Sapataria. Até assumir a sua
recente configuracdo de Instituto Federal da Paraiba, a Instituicdo sofreu mudancas

na sua denominacao e na sua estrutura organizacional. Em 1937, por for¢ca da Lei n°®
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378, deixa de ser EAA e transforma-se em Liceu Industrial, que, através do Decreto
n° 4.127/42, tornou-se Liceu Industrial de Jodo Pessoa, também conhecido pela
denominacédo de Escola Industrial Federal da Paraiba, que perdurou até 1959. Essa
transformacao aconteceu por forgca da lei organica do Ensino Industrial, que criou as
bases de um ensino profissional voltado para a industria, e organizou o
funcionamento de todas as escolas de aprendizes e artifices. Com a lei organica,
todas as escolas criadas em 1909 passaram a oferecer cursos técnicos, industriais
basicos e de aprendizagem a partir de 1942.

No inicio dos anos 1960, sua nova denominacdo passa a ser Escola
Técnica Federal da Paraiba (ETF-PB), que implantou Cursos Técnicos em
Construgcdo de Maquinas e Motores e de pontes e estradas, para atender a
demanda de intensificacdo do processo de modernizacdo desenvolvimentista do
pais. Ainda na condicdo de Escola Técnica Federal, a instituicdo iniciou seu
processo de expansdao através da criacdo de uma unidade de ensino
descentralizada, na cidade de Cajazeiras, em 1994, através do Projeto de Lei n°
3.305/1984, de autoria do ex-deputado Edme Tavares de Albuquerque. O referido

projeto apresentava a seguinte justificativa para a criacao da escola:

A criacdo de uma escola Técnica Federal, para a formacao de técnicos
em agricultura, pecuaria e quimica industrial, ndo somente se traduz
num anseio de toda a comunidade de Cajazeiras e cidades
circunvizinhas, como, acima de tudo, significa medida de carater
desenvolvimentista regional, sintonizada em consonancia com a atual
politica educacional do Ministério da Educacdo e Cultura, qual seja
desacelerar o crescimento do ensino superior em favor da formacao de
pessoal técnico de nivel médio. (REVISTA DOCUMENTO, 1994, p.16).

Esse projeto, apds o parecer das ComissGes de Constituicdo e Justica,
Educacéo e Cultura e de Financas, foi sancionado em 1989 pelo Senhor José Sarney,
entdo presidente da Republica. A escola foi criada a partir da edicédo da Lei 7.741, de 20
de marco de 1989, e inaugurada no dia 04 de dezembro de 1994, iniciando seu primeiro
ano letivo em 27 de margo de 1995, com 200 alunos, dos quais, 120 matriculados no

Curso de Eletromecanica, e 80, no Curso de Agrimensura. (CEFET, 2006a).

Em 1999, a Escola Técnica Federal da Paraiba, através da promulgacdo
da Lei n° 8.948, de 08 de dezembro de 1999, tornou-se Centro Federal de Educacédo

Tecnolbgica da Paraiba, que prevaleceu até 2008. Nessa quarta fase de sua histéria,
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a instituicdo se eleva ao porte de instituicdo de nivel superior, ampliando as relacdes
sociais e educacionais e dando maior flexibilidade ao ensino profissional. O processo
de cefetizacdo abriu perspectivas para o desenvolvimento e a difusdo de novas
tecnologias, através de pesquisas realizadas em parceria com empresas da regido.

Ja a Escola Agrotécnica Federal de Sousa, inicialmente denominada
Colégio de Economia Doméstica Rural de Sousa, nasceu na cidade de Souza, por
meio da Portaria n° 552, de 04 de junho de 1955, com base no Decreto-lei n.° 9.613,
de 20 de agosto de 1945, com o objetivo de formar professores para o Magistério do

Curso de Extensao e Economia Rural Doméstica.

Em 11 de outubro de 1963, a Escola de Economia Doméstica Rural de
Souza, autorizada pelo Decreto n® 52.666, passou a ministrar o Curso Técnico em
Economia Doméstica, em nivel de 2° grau — atual nivel médio. Em 1970, foi
transferida para sua sede definitiva, localizada na Rua Presidente Tancredo Neves,

s/n, Jardim Sorrilandia, construida em uma area de 16.740m2.

Conforme mencionado acima, o CEFET-PB e a EAF-Sousa uniram-se
para dar origem ao Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba.
Essa unificacdo se deu através da elaboracdo conjunta de uma proposta enviada ao
Ministério da Educacgéo, em resposta a Chamada Publica MEC/SETEC n° 002/2007.
De acordo com o artigo 2° da Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008c, p. 1),

Os Institutos Federais sao: instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos dessa Lei.

Atualmente, o IFPB é composto por nove campi ja em funcionamento,
instalados nas cidades de Cajazeiras, Campina Grande, Jodo Pessoa, Cabedelo
Princesa Isabel, Monteiro, Patos, Picui e Sousa, e tem como objetivo contribuir para
o engrandecimento e fortalecimento do estado da Paraiba, pela oferta de educacao

profissional e tecnoldgica, com qualidade para todos que dela necessitarem.

O Campus de Cajazeiras, espaco eleito para o desenvolvimento da
presente investigacao, esta situado no Jardim O&sis, um bairro de populacéo de alta

renda da cidade de Cajazeiras, composto por varias casas e edificios novos.
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FIGURA 1: Vista da entrada do prédio do IFPB — FIGURA 2: Vista do portédo de entrada do
Campus Cajazeiras. prédio do IFPB — Campus Cajazeiras.
FONTE: Propria autora /2010. FONTE: Prépria autora /2010.

A Instituicdo dispde de 895 alunos matriculados e oferece Cursos
Técnicos Integrados, nas Areas de EdificacBes, Informatica, Eletromecanica; Cursos
subsequentes (Nivel P0s-médio) nas areas de EdificacOes, Eletromecéanica e Cursos
Superiores de Tecnologia em Automacao Industrial e Andlise de Desenvolvimento
de Sistemas. Além desses, promove cursos de capacitacdo profissional destinados

aos alunos, as empresas e a comunidade em geral.

O campus também desenvolve, desde 2007, o Programa de Integracao
da Educacéo Profissional com a Educacao Béasica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA), oferecendo, inicialmente, o Curso de Qualificagcdo em
Operacao de Microcomputadores. Depois de formadas duas turmas, o referido curso
foi substituido pelo Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Desenho de

Construcéao Civil que, atualmente, atende a um namero de 62 alunos.

1.4.1 Apresentando Cajazeiras

Cajazeiras é uma cidade localizada na Regido Oeste do estado da
Paraiba e ocupa uma area de 567, 5km?. Limita-se, a Norte e a Leste, com S&0 Jo&o
do Rio do Peixe; a Oeste, com Cachoeira dos indios e Bom Jesus; ao Sul, com Sao
José de Piranhas; a Noroeste, com Santa Helena; e a Sudeste, com Nazarezinho. A

localizagéo da cidade e do IFPB — Cajazeiras, encontra-se na FIG. 1, abaixo.
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A cidade tem o mesmo nome de uma arvore da familia das
anacardiaceas, que pode chegar até 25 metros de altura e produz um fruto muito
conhecido: o caja. Na verdade, Cajé era a denominacdo da fazenda que originou a
cidade de Cajazeiras. As origens da cidade estdo relacionadas a Escolinha de
Serraria, criada numa casa de madeira pelo Padre Inacio de Sousa Rolim, em 1829.
Apds um periodo de sete anos, a Escolinha comecou a crescer, mudou-se para um
prédio de alvenaria mais ampliado e passou a receber alunos de varios estados do

Nordeste do Brasil.

|Santa Helena

Cajazeiras

b

Cachoeira dgs Indios

(Arte: José Edpflar Leite - IFPB/Campus Cajazeiras)

7/

Foto: Jos¢ Edmar Leite - IFPB/Campus Cajazeiras)

il - @ Area do Municipio
@IFPB/Campus Cajazeiras
0] Sede do Municipio

(Fonte: www.wikipédia.mht.)

FIGURA 3: Localizacao da area.
FONTE: José Edmar Leite. IFPB — Campus Cajazeiras /2010.
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Em 1943, o Padre Rolim construiu uma “Casa Escola”, na fazenda de
seus pais, a qual, mais tarde, foi denominada de Colégio. Esse colégio atraia alunos
de municipios e estados circunvizinhos, inclusive em regime de internato. Atraidas
pela educacao oferecida nessa instituicdo, muitas pessoas vieram morar nas suas
imediacbes. Foram essas moradias que deram inicio ao povoamento da cidade,
motivo pelo qual Cajazeiras se tornou culturalmente conhecida pelo titulo de "Terra

gue ensinou a Paraiba a ler”.

O municipio de Cajazeiras foi criado pela Lei n° 92, de 23 de novembro de
1.863, sancionada pelo entdo presidente da Provincia da Paraiba do Norte,
Francisco de Araujo Lima. A instalagcdo do municipio ocorreu em 23 de novembro de
1.864, e a Camara Municipal, também instalada no mesmo dia, ficou responsavel
pelo seu destino politico. (HISTORIA..., 2010).

Distante 477 km da Capital, Jodo Pessoa, e considerada a sexta maior
cidade do estado da Paraiba, Cajazeiras € um dos principais polos da regido
sertaneja, uma vez que serve a um mercado consumidor de aproximadamente
160.000 habitantes, correspondentes a 15 municipios circunvizinhos (Bernardino
Batista, Bom Jesus, Carrapateira, Monte Horebe, Poco Dantas, Poco de José de
Moura, Santarém, Bonito de Santa Fé, Cachoeira dos indios, Santa Helena, Triunfo,

Sao Jodo do Rio do Peixe, Sao José de Piranhas e Uiralna).

pY

De acordo com os dados relativos a contagem da populacdo, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em Cajazeiras, havia 56.051

habitantes, distribuidos em sua area territorial, que mede 586,28km? (IBGE, 2007).

No campo econdmico, a cidade esta dividida nos setores primarios,
destacando as atividades: agraria, pecudria, pesqueira e avicola, e no setor
secundario (transformacé&o), destacam-se a industria téxtil, a industria de alimentos,
a industria da construcdo e o setor terciario (Servicos), com 0 comércio, a
informatica, os bancos e servicos na &rea educacional, imobiliaria e no turismo
(CEFET-PB, 2006a).

No campo educacional, Cajazeiras continua fazendo jus ao titulo que a
tradicao cultural lhe conferiu: o de “Terra que ensinou a Paraiba a ler”, visto que o
municipio continua se destacando pela abrangéncia dos cursos oferecidos nas

varias instituicbes espalhadas pela sua area urbana e rural. O motivo que fez surgir
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a cidade de Cajazeiras parece ser 0 mesmo que a faz continuar crescendo e se
desenvolvendo, jA que o numero de pessoas atendidas nas suas instituicbes
educativas, que se ampliam em constante velocidade, aumenta a cada ano. Um
grande indice de estudantes dos diversos municipios chega todos os dias a cidade,
em transportes coletivos publicos e privados, o que contribui, significativamente,
para o desenvolvimento local, ndo apenas pelo investimento no ensino particular,
gue é o caso de muitos, mas também porque usufruem do que a cidade oferece,

desde alimentacao e vestuarios até moveis e utensilios domésticos.
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2 O PROEJA NO CONTEXTO DAS CONQUISTAS LEGAIS ALCANGCADAS PELA
EJA NO BRASIL

No capitulo anterior apresentamos o objeto de estudo, a metodologia da
pesquisa e o l6cus em que se processou o trabalho de investigacdo. Neste capitulo,
procuramos situar o PROEJA dentro das recentes conquistas legais alcancadas pela
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, evidenciando que o referido programa é
fruto do reconhecimento de que a educacao € um direito de todos e de que a EJA
ndo pode mais ficar restrita ao campo da alfabetizacdo, sendo necessario, portanto,
garantir o acesso ao ensino fundamental e médio com profissionalizacdo por meio
dessa modalidade educativa. Além disso, pretendemos apresentar os aspectos
relativos ao PROEJA, tendo por referéncia o seu documento base (BRASIL, 2007) e

os documentos legais que regulamentam a institucionalizacao do referido Programa.

2.1 AS RECENTES CONQUISTAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A compreensdo de que a educacdo publica de qualidade € um dos
principais caminhos que conduz a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, solidaria
e democrética tem impulsionado alguns notaveis avancos no campo educacional
brasileiro, através dos quais a Educacdo de Jovens e Adultos ganhou importante

destaque.

No Brasil, das atuais e importantes conquistas alcancadas pela EJA
destacam-se as que estdo legalmente representadas pela nova Constituicdo Federal
de 1988, ao assegurar que todas as pessoas, independentemente da idade, tenham
direito ao ensino fundamental publico e gratuito, até entdo garantido apenas as
criancas em idade escolar. A referida Carta Magna assume, pela primeira vez, a
educacdo como um direito publico subjetivo e expressa ser dever do estado a
garantia do ensino fundamental, inclusive aos que néo tiveram acesso a ele na idade

propria, ou seja, 0s jovens e 0s adultos.

Por direito publico subjetivo entende-se “[...] aquele pelo qual o titular de

um direito pode exigir imediatamente o cumprimento de um dever e de uma
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obrigacdo. Trata-se de um direito positivado constitucionalizado e dotado de
efetividade” (BRASIL, 2000, p. 22). No caso do direito subjetivo a educacéao,
preconizado na Constituicdo Federal de 1988, o titular desse direito € qualquer
pessoa que, independentemente da idade, ndo tenha concluido a escolaridade

obrigatoria.

As conquistas educacionais legalmente alcancadas pela EJA, na referida
Constituicao, foram reafirmadas pela LDBEN, Lei 9.394/96, que trouxe uma nova
perspectiva para esse campo, ao regulamentar o direito a educacdo para todos e
dedicar uma secdo a educacdo de jovens e adultos. Nesta secdo, a EJA é
reconhecida como Modalidade da Educacédo Basica, nas suas etapas fundamental e
média, e deve ser oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com apropriadas
oportunidades educacionais e considerando as caracteristicas, 0os interesses e as

condicOes de vida e de trabalho dos educandos.

O termo modalidade é definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (BRASIL, 2000), a partir do diminutivo latino da palavra, modus (modo, maneira)
que significa uma forma propria de ser. “Ela tem, assim, um perfil préprio, uma feicdo
especial diante de um processo considerado como medida de referéncia. Trata-se,

pois, de um modo de existir com caracteristica propria” (idem, ibidem, p. 26).

O reconhecimento da EJA como modalidade pela nova LDBEN significa
um progresso do ponto de vista conceitual, uma vez que se liberta do seu carater de
supléncia e passa a assumir uma identidade propria, dentro do sistema regular de
ensino, para a qual deve ser dado um tratamento diferenciado das demais

modalidades educativas. Para Roméao e Gadotti (2007, p.47),

[...] a inovacdo e a criatividade nessa modalidade de ensino exigem
gue ela seja considerada, para efeito das prioridades publicas, como
integrante do sistema educacional, mas do ponto de vista
pedagdgico, que ela seja concebida nas suas especificidades.

Os mesmo autores (ibidem) chamam a atencdo para o quanto tem sido
comum as iniciativas educativas referentes a EJA que desconsideram as

especificidades dos alunos adultos. Eles lembram, também, que,
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[...] em funcdo das diferencas especificas dos adultos — maior
experiéncia de vida, somatério de conhecimentos adquiridos de
modo informal em outras instituicdes, etc. — é necessario o
desenvolvimento de metodologias proprias a esse tipo de clientela,
além da consideracdo de que sdo pessoas responsaveis perante a
lei, que acumularam um acervo cultural préprio e que tem direitos de
pleno exercicio da cidadania (ROMAO; GADOTTI, 2007, p. 47-48).

Ainda em relacdo as conquistas legais alcancadas pela EJA, podemos
destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
— resolugdo n°11/2000, do Conselho Nacional de Educacéo, cujo relator foi o
Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, ap6s um amplo processo de debate
nacional. O referido documento “[...] ressalta o direito a educacdo escolar para
jovens e adultos, observando a formacao inicial e continuada de professores e a
formulacdo de propostas pedagdgicas coerentes com as especificidades dessa
modalidade”. (EDUCACAO... 2004, p.187).

Tais diretrizes, por meio das quais se admite que a educacao seja um
direito de todos e se reconhece que a privacao de acesso a leitura e a escrita, como
um bem social, representa a perda de um instrumento necessario a convivéncia na

sociedade contemporanea, definem trés fungdes para a EJA, a saber:

Funcéao reparadora: reconhece que a EJA tem como finalidade reparar
uma divida histérica para com os individuos que nao tiveram acesso a escolarizacao
na idade considerada propria, ndo se limitando apenas a garantia da entrada dos
jovens e adultos numa escola de qualidade, “[...] mas também ao reconhecimento
daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante” (BRASIL, 2000, p.7). Para tanto,
deve-se pensar em um modelo pedagdgico que va ao encontro das caracteristicas

desse publico, de modo que suas necessidades de aprendizagem sejam satisfeitas.

Funcdo equalizadora: toma por base o principio da igualdade de
oportunidades educacionais para todos e pretende, ainda que tardiamente, fazer
uma reparacao corretiva, oportunizando a reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrup¢cdo forcada em seu processo educacional, por qualquer que

tenha sido a razao.

Funcédo permanente ou qualificadora: representa o verdadeiro sentido

da EJA, uma vez que reconhece o carater de incompletude do ser humano e sua
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capacidade de aprender por toda a vida, seja em espacos escolares ou néao.
Reconhece também que a realizacdo da pessoa ndo € um processo fechado e
acabado, e que a educacgdo continuada é uma forma de contribuir para o despertar
de suas potencialidades.

Satisfeitas essas trés funcdes, espera-se que a Educacdo de Jovens e
Adultos promova uma melhor capacitacdo dos individuos que dela se utilizam, a fim
de que conquistem melhores oportunidades no mercado de trabalho e,
consequentemente, participem mais efetivamente da vida social, politica, econémica

e cultural do pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000, p.66)

lembram, no entanto, que,

[...] no Brasil, pais que ainda se recente de uma formacédo
escravocrata e hierarquica, a EJA foi vista como uma compensacgéao
e ndo como um direito. Essa tradi¢o foi alterada em nossos codigos
legais, na medida em que a EJA, tornando-se direito, desloca a ideia
de compensacéo substituindo-a pelas de reparacéo e equidade. Mas
ainda resta muito caminho pela frente a fim de que a EJA se efetive
como uma educacdo permanente a servico do pleno
desenvolvimento do educando.

No ambito internacional, podemos destacar a V Conferéncia Internacional de
Educacédo de Jovens e Adultos — CONFINTEA V, promovida pela UNESCO, em julho
de 1997, na Alemanha. Esse evento representou um importante marco para a EJA e
contribuiu significativamente para a estruturacdo desse campo no Brasil, inclusive,

influenciando na elaboragéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA.

Na referida conferéncia, representantes de 170 paises, incluindo o Brasil,
afirmaram que compreendem a educacdo como um processo que se estende ao
longo da vida e como um direito basico fundamental para pessoas de todas as
idades, com vistas a garantir que elas tenham condi¢cdes de participar da vida
cientifica, artistica, cultural, politica e econémica, ou seja, uma participacdo plena na

sociedade.

A Declaracdo de Hamburgo, um dos documentos sistematizados na

CONFINTEA V, estabelece que a educacao de adultos “[...] € mais que um direito: é a
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chave para o Século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢éao
para uma plena participacéo na sociedade” (ROMAQ; GADOTTI, 2007, p.128).

Apesar de todas as construcdes legais definidas em beneficio da
Educacdo de Jovens e Adultos e dos acordos firmados internacionalmente, as
politicas de educacéo escolar realizadas no Brasil, a partir da reforma da educacéao
empreendida na segunda metade da década de noventa, deram prioridade a
universalizagdo do acesso e da permanéncia de criangas e adolescentes no ensino
fundamental, deixando os jovens e adultos a mercé de programas compensatorios

que limitaram a EJA apenas ao campo da alfabetizac&o.

A opcédo por priorizar o atendimento a criancas no ensino fundamental
levou ao significativo aumento da taxa de escolarizacdo do publico de 7 a 14 anos.
Porém, no Brasil, o atual quadro da educacao ainda ndo é satisfatério, e um de seus
grandes desafios continua sendo oferecer ensino fundamental as pessoas jovens e

adultas que a ele ndo tiveram acesso ou ndao conseguiram conclui-lo com éxito.

O Documento Base Nacional preparatério para a VI CONFINTEA
(BRASIL, 2008), refletindo a realidade educacional do Brasil, reconhece que o pais
tem apresentado avancos significativos em alguns indicadores educacionais, mas
0os 14,4 milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais, registrados pelo IBGE em

2006, revelam que ainda existem importantes déficits a serem superados.

Paiva (2009) evidencia que, atualmente, o0 governo brasileiro,
reconhecendo o movimento nacional e internacional de luta de defesa do direito a
educacao para todos, tem assumido o desafio de organizar, como politica publica,
especialmente a area de EJA, que ndo estid mais restrita ao campo da alfabetizacao.
A autora também acrescenta que o investimento que vem se fazendo no
alargamento politico da EJA, a partir de 2004, traz uma concepcao de que, para
fazer justica social aos excluidos do direito a educacdo, € necessario que eles
tenham o direito de dar continuidade a sua escolaridade, depois de vencer a etapa
da alfabetizacdo. Nesse sentido, ficou estabelecido que “[...] a continuidade de
estudos é meta inalienavel da EJA, que também se pde como desafio, a garantia do

acesso ao ensino médio” (idem, ibidem, p.212).

Em julho de 2008, através da Lei n® 11.741, de julho de 2008, a LDB sofre

algumas alteracdes em seus dispositivos, incluindo em seu corpo legal a educacao
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profissional e tecnologica. Tais alteracbes objetivavam “[...] redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da educacéo profissional técnica de nivel médio,
da educacéo de jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnologica” (BRASIL,
2008d, p. 10).

As alteracdes acima referidas também incluiram no art. 37 (secédo V) da
LDB o paragrafo 3°, que determina que a “[...] educacéo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacédo profissional, na forma do
regulamento” (BRASIL, 2008d, p. 12).

Em meio a todo esse contexto de novas definicbes conceituais,
paradigmaticas e praticas, que objetivam tornar a EJA uma prioridade politica, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA - se constitui e ganha
significado, com a finalidade de favorecer a inclusdo social de milhées de brasileiros
e brasileiras. O topico que vem a seguir estara voltado para a apresentacdo do

referido programa.

2.2 O PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
COM A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS - PROEJA

O Governo Federal, através do Ministério da Educacédo e da Secretaria
Nacional de Juventude, vem desenvolvendo diversas ac¢des educativas com vistas a
reestruturacdo e a consolidagdo de uma Politica Publica voltada para a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Dentre essas acdes, esta incluido o Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Como parte integrante de uma politica de inclusdo social, o PROEJA
surge com a pretensdo de reinserir no sistema educacional brasileiro milhdes de
jovens e adultos que nao tiveram condicbes de concluir a educacdo basica nas
faixas etarias consideradas préprias, o que contribui para superar o quadro da
educacao brasileira explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD — que divulgou, em 2003, que 68 milhdes de jovens e adultos
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trabalhadores brasileiros com 15 anos e mais nao concluiram o ensino fundamental,
e apenas, 6 milhdes (8,8%) estdo matriculados em EJA. (IBGE, 2003).

Inicialmente denominado Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o
PROEJA foi instituido no ambito das Instituicbes Federais, no ano de 2005, por meio
do Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005, com a proposta de atender a demanda
de jovens e adultos pela oferta de educacgéo profissional técnica de nivel médio, da

qual, em geral, sdo excluidos.

Na verdade, a criacdo do PROEJA é justificada com base em trés
demandas: as demandas por universaliza¢do do ensino médio, as demandas para a
educacédo de jovens e adultos, que vivenciam trajetorias escolares descontinuas, e

as demandas por profissionalizacao de nivel médio.

Moura (2006a), ao mesmo tempo em que critica as descontinuidades e
contradicbes que marcaram a modalidade EJA no Brasil, em especial, no ambito do
ensino médio, defende que o surgimento do PROEJA tem por finalidade enfrentar
essas descontinuidades e, ainda, unir a educagcdo béasica a uma formacao
profissional que contribua para a integracdo sociolaboral dos excluidos do sistema

educacional nas faixas etarias denominadas “regulares”.

No inicio de sua implantagdo, o PROEJA foi muito questionado, inclusive
pela propria Rede Federal, devido ao fato de o seu decreto de criagdo restringir a
oferta do programa aos Centros Federais de Educacédo, as Escolas Técnicas
Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais. Em julho de 2006, o Decreto 5.478/2005 foi revogado e
substituido pelo Decreto 5.840/2006, que trouxe algumas mudancas para o referido
programa, entre elas, a ampliacdo da abrangéncia em relacdo ao nivel de ensino,
com a inclusdo do ensino fundamental, bem como em relacdo a origem das
instituicdes a serem proponentes, por admitir que os sistemas de ensino estaduais e
municipais e as entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e
formacdo profissional, vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”), pudessem
oferecer o PROEJA. Contudo, a obrigatoriedade em relacdo a oferta dos cursos e
programas regulares do PROEJA continuou recaindo sobre a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolbgica, que teve o limite de prazo até 2007 para

implanta-los nas suas instituicoes.
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Com o Decreto 5.840/2006 (BRASIL, 2006b), o PROEJA passa a
denominar-se Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e adultos. Conforme
expressa a nova denominagdo, o Programa passou a contemplar ndo apenas o
ensino médio integrado a educacdo profissional, segundo defendia o Decreto
5.478/2005, mas também o ensino fundamental, integrado a formacao inicial e

continuada de trabalhadores.®

Assim, conforme os Decretos 5.840/2006 (BRASIL, 2006b) o PROEJA

podera oferecer os seguintes cursos e programas de educacéao profissional:

e Formacéo inicial e continuada articulada ao ensino fundamental e ao
ensino médio, com o objetivo de elevar o nivel de escolaridade do
trabalhador;

e Educacao profissional técnica de nivel médio destinado a quem ja cursou
o ensino fundamental e pretende adquirir uma habilitacdo profissional

técnica e ainda concluir o ensino médio.

O Decreto 5.840/2006 ainda estabelece que os cursos que se referem a
formacdo inicial e continuada tém uma carga horaria minima de 1.400 (mil e
quatrocentas) horas, sendo que dessas, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) devem
ser destinadas a formacéo geral e um minimo de 200 (duzentas) para a formacéo
profissional. Ja os cursos voltados para a educacdo profissional técnica de nivel
médio devem oferecer uma carga horaria minima de 2.400 (duas mil e quatrocentas
horas), das quais, 1.200 (mil e duzentas) sédo destinas a formacéao geral, e o restante
deve assegurar o cumprimento da carga horaria minima estabelecida para a
respectiva habilitacdo profissional técnica, que deve observar “[...] as diretrizes
curriculares nacionais e 0s demais atos normativos do Conselho Nacional de
Educacdo para a educacdo profissional técnica de nivel médio, para o ensino
fundamental, para o ensino médio e para a educacdo de jovens e adultos” (Art. 4,
inciso Ill). (BRASIL, 2006b, p. 15).

® Formagcéo inicial refere-se a cursos que “iniciam” os trabalhadores numa &area profissional como uma
primeira formacdo. A formacdo continuada implica todas as experiéncias formativas depois de o
trabalhador ter adquirido uma primeira formacdo profissional, tais como atualizacéo,
desenvolvimento, aperfeicoamento, especializagdo, entre outras — seja na mesma area profissional
ou em areas diversas (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005).
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Os cursos relacionados ao PROEJA gque séo articulados ao ensino médio
podem ser oferecidos de forma integrada ou concomitante. Porém, “[...] na busca de
priorizar a integragdo, os maiores esforcos concentram-se em buscar caracterizar a
forma integrada, que se traduz por um curriculo integrado” (BRASIL, 2007, p.36), ou
seja, a formacédo profissional e a formacéo geral sdo unificadas, e cada aluno tem

apenas uma matricula.

Na forma concomitante, a formagéo profissional e a formacéo geral sédo
oferecidas de modo complementar, podem ocorrer na mesma instituicio ou em
instituicdes distintas, mediante convénios de intercomplementaridade. Nesse caso, 0
aluno faz sua matricula separadamente em cada curso. Entretanto, o Documento
Base do PROEJA (BRASIL, 2007) orienta para que, mesmo quando o curso for
oferecido na forma concomitante, é fundamental que se tenha um projeto politico-
pedagogico interinstitucional Unico, construido pelas instituicbes parceiras, sendo
necessario incorporar nessa proposta as concepc¢des, 0s principios e as diretrizes
estabelecidas para a oferta integrada. “O que se pretende € uma integracao
epistemoldgica, de conteudos, metodologias e de praticas educativas. Refere-se a

uma integracao teoria-pratica, entre o saber e o saber fazer” (idem, ibidem, p.41).

A forma integrada como se organizam 0s cursos, no ambito do PROEJA,
tem suas bases no Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004. Esse documento surgiu
em meio a um contexto de luta pela superacdo da dicotomia entre formacao
profissional e educacéo geral, com maior expressado no nivel médio. Essa dicotomia,
embora presente na historia da educagdo no pais, teve sua consagracdo com o
Decreto 2.208/1997, que regulamentou a separacéo radical entre o ensino técnico e
a formacdo geral, por entender que 0 ensino técnico pudesse desenvolver-se de
forma subsequente ao ensino médio, ou, ainda, de forma concomitante, porém néo

integrado em um Unico curso.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.52), o Decreto
2.208/97, “[...] expressava, de forma emblematica, a regressdo social educacional
sob a égide do ideario neoconservador ou neoliberal e da afirmacdo e ampliacdo da
desigualdade de classe e do dualismo na educacgéo”. Por esse motivo, travaram-se
fortes embates para a sua revogacao.

Os principios e as concepcbes que dado fundamento ao PROEJA, bem
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como as formas para a organizacao de um curriculo integrado em consonancia com
0s pressupostos da Educacdo de Jovens e Adultos, estdo contemplados em um
Documento Base (BRASIL, 2007) que, elaborado a partir de vérias representacoes,
tendo por base os pressupostos do Decreto n® 5.840/2006, orienta as acdes para a
implantacdo do PROEJA no pais. O referido Documento esclarece que a proposta
do programa néo esta restrita a formacdo de mao de obra para atuar no mercado de
trabalho, mas para proporcionar a formacao integral dos educandos através de uma
educacéo basica sélida que também oportunize a continuidade de estudos.

Sobre a formacéo integrada, Ciavatta (2005) enfatiza que, em se tratando
de preparacéo para o trabalho, a educacédo geral ndo pode se separar da educacao
profissional, uma vez que “[...] a ideia de formagao integrada sugere superar 0 ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar’ (idem, ibidem, p.85) Nessa
perspectiva, a preparacdo para o trabalho ndo se reduz ao dominio de técnicas
operacionais, destituida da formagdo humana. Isso significa que ndo se trata de
preparar o individuo estritamente para as atividades laborais, mas forma-lo
integralmente, de modo que ele possa dispor de conhecimentos que |he permitam
atuar “[...] como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. A formacao, nesse sentido, supfe a compreensédo das relacdes
sociais subjacentes a todos os fen6menos” (idem, ibidem, p.85).

Por se tratar de uma novidade no quadro educacional brasileiro, o
PROEJA é um grande desafio para todos aqueles que estdo envolvidos na
execucao dessa proposta. Tal desafio, segundo o Documento Base (BRASIL, 2007),
estar4 a caminho da superacédo se algumas condi¢cBes forem satisfeitas, entre elas,
a elaboracao de um projeto politico-pedagdgico especifico, claro e bem definido, que
assegure que ciéncia, cultura e tecnologia facam parte do curriculo de forma
proporcional, para garantir que os contetdos relativos ao ensino propedéutico e ao
profissionalizante sejam ministrados de maneira semelhante, sem priorizar uma area
em detrimento da outra. Além das implicacbes emanadas dessa associacao,
Machado (2006) lembra que é importante considerar a pluralidade que caracteriza a
Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que se trata de uma modalidade educativa
especifica, que precisa lidar com diferentes sujeitos e diversas formas de

aprendizagem. Sob o ponto de vista da autora (idem, ibidem, p.41-42), essa
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problematica “[...] indica a necessidade de tomar a especificidade da EJA como
principio metodolégico primario do desenho e da organizagdo curriculares.” Porém
ela deixa claro que ndo se devem negligenciar as exigéncias didatico-pedagdgicas
da Educacéo Profissional.

O Documento-base (BRASIL, 2007) também orienta que € preciso
superar os modelos curriculares rigidos, por isso a organizacdao curricular do
PROEJA néo esta dada a priori, mas sera construida de forma continua, processual
e coletiva e envolverd todos os sujeitos que participam do Programa. Nessa

perspectiva, é preciso promover encontros pedagogicos periodicos

Ainda sobre a organizacgao curricular dos cursos, no ambito do PROEJA,
Machado (2006) ressalta que as instituicbes precisam exercer a sua criatividade
para desenhar e desenvolver curriculos inovadores. Para essa construgdo curricular,

a referida autora elege como primeiro desafio:

A elaboracao de uma sintese que seja capaz de dar conta de atender
a todas as definicbes e determinacfes decorrentes da aplicacdo da
legislacdo educacional concernentes aos trés campos envolvidos:
Educacdo basica (Ensino Fundamental e médio), Educacéo
Profissional (formacado inicial e continuada e formacéo técnica) e
Educagéo de Jovens e Adultos (idem, ibidem, p.41).

Considerando a especificidade desse campo de conhecimento, a formacao
dos professores responsaveis por trabalhar com o publico atendido pelo PROEJA é
outra condigdo que precisaria ser satisfeita. Eles devem ser preparados para mergulhar
fundo nas questdes relacionadas a realidade dos alunos, necessitam investigar seus
modos de aprender e interagir com o mundo, ouvir suas histdrias, conhecer 0s seus
anseios, suas lutas, considerar as individualidades e, sobretudo, levar em conta os
conhecimentos que detém. Para tanto, promover a formacdo continuada dos
profissionais para atuarem nesse novo campo educacional € uma necessidade urgente.

Sobre esta formacao, o Documento-base (BRASIL, 2007, p.41) defende que:

A participacdo dos professores em programas de formacao
continuada podera favorecer a compreensao de sua fungcdo como
mobilizadores das familias, acolhendo-as nas eventuais
participacdes junto ao projeto da escola, de modo a consolidar
participacdes mais sisteméticas e qualificadas no processo
educacional (BRASIL, 2007, p.41).
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Cabe lembrar que a formacdo continuada dos professores é de
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Tecnoldgica (SETEC/MEC), por ser a
gestora nacional do PROEJA. Consciente dessa responsabilidade, a referida
Secretaria iniciou, em agosto de 2006, a primeira edicdo da Especializacao lato
sensu PROEJA para 14 polos, com cerca de cem estudantes por polo, com o
objetivo de capacitar profissionais para atuarem na educacédo profissional integrada
ao ensino médio na modalidade EJA. Em 2007, aconteceu a segunda edicdo da
referida Especializagdo, com um numero de 21 polos e, aproximadamente, 2.400
matriculas. Ja a terceira edicdo, iniciada em 2008, atendeu a cerca de 3.794
matriculas distribuidas em 33 polos. A quarta edicdo ocorreu em 2009 e abrangeu

um ntmero de 33 polos, com, aproximadamente, 2.789 matriculas.*

Promover a formacéo continuada dos professores que atuam ou irdo
atuar no PROEJA é muito oportuno, principalmente quando se trata de profissionais
com experiéncia apenas em educacdo profissional e que, na maioria dos casos,
desconhecem os referenciais teéricos que respaldam a educacdo e, menos ainda, a
Educacao de Jovens e Adultos. Entretanto, apesar de o IFPB ter sido contemplado
com esse Curso de Especializacao, cujo polo foi a cidade de Souza-PB, apenas dois
professores do Campus Cajazeiras realizaram o referido curso e ndo fazem parte do
quadro de professores efetivos da Instituicdo. Apenas um lecionou no PROEJA.
Desconhecemos 0s reais motivos da participacao reduzida dos docentes do Campus

Cajazeiras nesta especializacéo.

O PROEJA, apresentando-se como uma inovacao dentro do complexo
campo da Educacao de Jovens e Adultos, representa, na visdo de Machado (2006,
p. 42), “[...] uma grande oportunidade para a sua exploracdo como espago aberto a
pesquisa, a experimentacdo pedagdgica, a producdo de materiais didaticos e a
formacdo especializada de profissionais da educacdo.” Isso justifica o

desenvolvimento do presente trabalho de investigacao.

* Disponivel em: portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc...Acessado em 10-09-
2010.
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3 A EXPERIENCIA/VIVENCIA DO PROEJA NO IFPB CAMPUS CAJAZEIRAS

No capitulo anterior enfocamos as recentes conquistas legais alcancadas
pela educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e apresentamos o PROEJA como
parte dessas conquistas. O capitulo presente aborda elementos por meio dos quais
€ possivel descortinar aspectos importantes da experiéncia do PROEJA no IFPB —
Campus Cajazeiras, a partir de informacdes extraidas, principalmente, de entrevistas
semiestruturadas realizadas com uma amostra de nove jovens e adultos que foram
alunos da turma pioneira do referido Programa na Instituicdo em 2007.

E importante esclarecer que, embora tenhamos escolhido os referidos
sujeitos para trazerem os dados da pesquisa, ndo desconsideramos as informacodes
advindas de outras fontes, entre elas, o resultado de uma ficha individual e de uma
avaliacao diagnostica que foram aplicadas aos alunos da turma citada, e ainda uma
entrevista realizada com um dos professores que lecionou na mesma turma e que
aceitou colaborar com esta investigacdo. Todas essas fontes, consideradas

secundéarias, ajudaram a enriquecer as informacdes fornecidas pelos alunos.

A opcao por desenvolver esta investigacdo, tomando por base a
perspectiva discente, partiu do principio de que é muito importante saber o que
pensam os educandos que, no dia a dia da sala de aula, vivenciam situagdes que,
uma vez relatadas, ajudam a esclarecer as dimensdes fundamentais que envolvem

o Programa na sua totalidade.

3.1 O PROCESSO DE IMPLANTACAO DO PROEJA NO IFPB — CAMPUS
CAJAZEIRAS: UM DESAFIO INSTITUCIONAL E PEDAGOGICO

De acordo com o Decreto 5.478/2005, que regulamentou a criagdo do
PROEJA, a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica foi eleita para se
tornar referéncia na oferta da modalidade de EJA integrada a Educacéo Profissional,
motivo pelo qual o Centro Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnoldgica da Paraiba,
atualmente, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, em
conformidade com o Decreto n°. 5840, de 13 de julho de 2006, realizou, em 2007, a

implantacéo do referido Programa, tanto em sua unidade sede, situada na capital do
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estado, como na Unidade de Ensino Descentralizada de Cajazeiras, atualmente

Campus Cajazeiras.

A implantagdo da nova modalidade de ensino no IFPB — Campus
Cajazeiras constituiu-se um grande desafio para todos o0s sujeitos que se
envolveram nesse processo, porquanto, até aquele momento, a Instituicdo, a
exemplo de muitos Institutos Federais, ndo tinha nenhuma experiéncia de

atendimento a modalidade de EJA. Situacdo semelhante é relatada por Moura
(2007) em artigo que analisa a implantacdo do PROEJA no IFRN.

Inicialmente, houve certo descontentamento entre docentes e demais
pessoas ligadas ao ensino, questionando a implementacdo do referido Programa,
posto que a Unidade ndo dispunha de profissionais formados para atenderem as
necessidades da Educacao de Jovens e Adultos.

Primeiramente, pensou-se na criagdo de um curso técnico na area de
informatica, voltado para a operacdo, a manutencdo e a instalacdo de redes de
microcomputadores que, segundo o Decreto 5.840/2006 (BRASIL, 2006b), deve
cumprir uma carga horaria minima de 2.400 (duas mil e quatrocentas horas), das
quais, um minimo de 1.200 (mil e duzentas) sdo destinadas a formacao geral, e o
restante, a respectiva habilitacdo profissional técnica. Porém, ao observar as
condic¢Oes internas da instituicdo, percebeu-se que 0s recursos humanos e materiais
disponiveis ndo eram suficientes para dar conta dessa nova empreitada. Assim,
apos uma andlise de todas as possibilidades de viabilizacdo de um curso para
atender ao publico da EJA, decidiram pela oferta do Curso Integrado de Qualificacdo
em Operacao de Microcomputadores, que se insere na formacao inicial e continuada
do trabalhador, e cuja carga horaria minima é de apenas 1.400 (mil e quatrocentas)
horas, das quais somente 200 (duzentas) sdo para a habilitagcdo profissional. Com
uma carga horaria menor, menor seria, também, a necessidade de docentes e de

laboratorios para o desenvolvimento das disciplinas referentes a area profissional.

E importante esclarecer que, ao concluir um curso de qualificagdo, o
aluno recebe um diploma que corresponde ao ensino médio e apenas uma
qualificacéo profissional. JA o curso técnico, por dispor de uma carga horaria mais
ampla para a habilitagcdo profissional, torna-se mais completo e garante ao aluno o
diploma de técnico na area profissional cursada.
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O Curso Integrado de Qualificagcdo em Operacdo de Microcomputadores
foi destinado a atender aos alunos concluintes do segundo segmento (82 série) da
Educacao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino que tivessem acima de
18 anos. Essa oferta se deu no periodo noturno, com aulas de cinquenta minutos e
organizado em regime anual, com carga horaria total de 1.440h/a, distribuidas em
dois anos (400 dias letivos), sendo 1.200 horas destinadas ao ensino médio e 240 a
formacao profissional. (CEFET, 2006a). Convém lembrar que a InstituicAo né&o

oferecia nem oferece esse curso na forma regular de ensino.

Além das condic¢des internas da Instituicdo, a justificativa para a criacao
do Curso Integrado de Qualificacdo em Operacdo de Microcomputadores, de acordo
com o seu Projeto Pedagégico, partiu da premissa de que o mercado de trabalho
para o profissional de informética é bastante promissor, tendo em vista 0 aumento
da demanda de trabalhos nessa area, consequéncia do crescimento dos setores
comercial, industrial e de servigcos na cidade de Cajazeiras. Cumpriu-se, portanto, o
disposto no paragrafo Unico do artigo 5° do Decreto n° 5.840/2006 (BRASIL, 2006b,

p.3), que reza:

As areas profissionais escolhidas para a estruturacdo dos cursos
serdo, preferencialmente, as que maior sintonia guardarem com as
demandas de nivel local e regional, de forma a contribuir com o
fortalecimento das estratégias de desenvolvimento socioecondmico e
cultural.

Para elaborar o projeto do curso foi formada uma comissdo composta por
duas professoras da area de formacédo geral e quatro técnicas administrativas com
formacdo pedagdgica. Conforme a Portaria n°® 27/2006 (CEFET, 2006b), essa
comissao teve 0 prazo de trés meses para concluir os trabalhos. A partir do estudo
do Documento-base, da legislagdo vigente e das obras de Paulo Freire, a referida
comissdo conseguiu, através de reunides semanais, sistematizar uma proposta de
trabalho. Porém, como essa proposta ndo foi pensada pelo coletivo da instituicéo,
nao se tem por certo se ela foi apreendida pelos docentes e se eles incorporaram de

fato os principios norteadores do PROEJA em suas praticas pedagdgicas.

Ainda de acordo com o seu Projeto Pedagdgico (CEFET-PB, 2006a, p.15),
o Curso Integrado de Qualificacdo em Operacdo de Microcomputadores tinha os

seguintes objetivos especificos:
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e Possibilitar aos jovens e adultos uma formacgéo cultural basica e
integral que permita sua mobilidade no mundo do trabalho,
estimulando também a autoaprendizagem e a capacidade de estar
em condicdes de aprender sempre;

e Melhorar a igualdade no acesso ao conhecimento sistematizado
para jovens e adultos;

e Contribuir para o desenvolvimento social da classe popular na
oferta de uma educacédo de qualidade de forma publica, gratuita,
igualitaria e universal aos jovens e adultos, visando a sua
compreensdo de mundo para o exercicio da verdadeira cidadania.

Quanto a atuacdo do operador de microcomputador no mercado de

trabalho, o PP do curso (CEFET-PB, 2006a, p.20) previa que ele seria capaz de:

Atuar de forma autdbnoma, nos limites de sua responsabilidade
técnica, ou junto com as industrias, as empresas comerciais ou
instituicdes governamentais que utilizem ferramentas de escrit6rio na
elaboracdo de seus documentos, podendo atuar em diversas
atividades, tais como:

Elaboracéo e editoragéo eletrbnica de textos;

Elaboracéo e editoracéo eletrénica de slides;

Elaboracéo e editoracao de planilhas eletronicas;

Elaboracéo e editoracédo de imagens;

Manipulagdo de atividades que envolvam acesso e uso da
Internet.

O perfil profissional de conclusdo do operador em microcomputador,
definido no PP do curso (CEFET-PB, 2006a, p.22) assegura que esse profissional, ao

concluir sua formacéo, sera capaz de:

¢ Implantar e configurar ferramentas de escritorio;

¢ Participar da elaboracdo de documentos de texto, editoracdo de
imagens, apresentacdo de slides e planilhas eletrénicas, efetuando
modificacBes nesses documentos;

e Realizar pesquisas elaboradas com o0 uso das ferramentas de
acesso a internet;

e Compreender a utilizacdo das ferramentas de escritdrio e seus
reflexos nos mundo do trabalho;

e Aprender e continuar aprendendo, estabelecer processos
educacionais que possibilitem a construcdo da autonomia intelectual
€ 0 pensamento critico, na perspectiva de compreender as
demandas do mundo atual e promover mudancas, quando
necessérias, ao bem-estar econémico, social ambiental e emocional.

Vale elucidar que dos alunos concluintes desse curso que participaram da

amostra eleita para fornecer os dados desta pesquisa, nenhum esta atuando na area
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de Informatica. Alberto continua trabalhando na sua funcéo de gari; Pedro € podador
de arvores e faz manutencao de piscinas; Lucia conseguiu um emprego de auxiliar
de servicos gerais, e Rivaldo trabalha como motorista da Vigilancia Sanitaria
Municipal. Ainda tem o caso de Francisca que, embora tenha sido contemplada
nesta pesquisa como aluna desistente da turma analisada, conseguiu retornar no
ano seguinte e concluir o curso. Ela também néo esta trabalhando na é&rea, ou

melhor, est4 desempregada.

A surpresa dessa revelagdo nos inquietou a buscar, por meio do contato
telefénico, informacdes sobre a situacdo dos demais alunos aprovados que fizeram
parte da mesma turma. Duas tentativas realizadas em dias alternados permitiram-
nos obter informacdes a respeito de dez alunos, que afirmaram também néo ter
conseguido emprego na area, melhor dizendo, com excec¢ado daqueles que ja tinham
uma profissdo antes da realizacdo do curso, a exemplo de um que era pedreiro e

outro que era cabeleireiro, os demais ainda continuam desempregados.

Quando questionados se o curso os havia preparado para desempenhar as
funcbes de operador de microcomputador, os entrevistados deram as seguintes respostas:

N&o me sinto preparada, a ndo ser que tivesse uma pessoa com
paciéncia pra me ensinar tudo bem direitinho como é que faz, ai eu
podia até pegar. Mas pelas aulas durante o curso, (demonstrou
desapontamento) ndao houve proveito ndo. (Lucia).

N&o. Pelo que aprendi nas aulas de la ndo. [...] ndo deu pra aprender
muita coisa ndo. Tinha gente que tinha computador em casa, tinha
como mexer, aprendeu mais né? (Francisca).

A observacdo feita por Francisca sobre o sucesso dos alunos que
dispunham de computador em casa levou-nos a questionar quais dos entrevistados
possuiam esse importante recurso pedagogico. Conforme esperavamos, apenas um
dos nove sujeitos da pesquisa contava com esse apoio em sua residéncia,
comprado logo apés iniciar o curso. Os demais alunos, portanto, contam o dilema

gue enfrentavam para praticar o que era ensinado na escola:

Sobre a informatica, eu ndo praticava. Eu s6 estudava na escola
mesmo. Porque nas lan houses, ndo tem como a gente praticar
porque é diferente, entdo eu ndo tinha como praticar em lugar
nenhum. (Edilma)
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Uma vez na vida, no domingo, eu ia numa lan house e era corrido,
apenas meia hora. E ainda o marido chegava e dizia: - t4 fazendo o
que ai? Ta perdendo seu tempo com isso. V& pra casa. (Lucia)

Eu ndo tinha computador em casa, entdo quando eu tinha dinheiro,
Eu ia pra uma lan house e quando eu fui bolsista aqui, eu pedia
permissdo pra usar o computador do setor. (Pedro)

Por certo a entrevistada Francisca tem mesmo razdo. Fazer um curso
para operar computadores e nao dispor desse recurso para exercitar o que é
ensinado na escola é um grave problema, principalmente em se tratando de pessoas
com pouca familiaridade com esse tipo de tecnologia, como € o caso da maioria dos
alunos da EJA. Diante dessa realidade, cabe um questionamento: Até que ponto o
curso foi realmente pensado para atender as necessidades do publico da EJA? A
pouca experiéncia com a informatica, associada a carga horéria reduzida da area
técnica do curso, permite-nos afirmar que, realmente, a qualificacdo profissional

ficou comprometida.

bY 7

Voltando a organizagdo do curso, € relevante esclarecer que, para
garantir o desenvolvimento das competéncias profissionais previstas, o curriculo se
constituiu de uma base de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos englobando as
trés areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, além de um componente da area profissional de
Informatica que faria a mediagdo com o0s demais componentes curriculares na
integracdo e articulacdo dos conhecimentos, considerando-se, todavia, o trabalho

como principio educativo e eixo norteador de todo o curriculo (CEFET-PB, 2006a).

As estratégias metodoldgicas previstas para conseguir a integracao curricular,
segundo o PP (CEFET-PB, 2006a), seriam pautadas em abordagens embasadas na
perspectiva de complexos tematicos, em que 0s temas seriam concéntricos e ligados

entre si, bem como integradores, transversais, permanentes e ainda:

Abrangessem os contetdos minimos a serem estudados;

e Possam ser abordados sob o0 enfoque de cada é&rea do
conhecimento;

o Possibilitassem a compreensdo do contexto em que os alunos
vivem;

o Atendessem as condi¢Bes intelectuais e sociopedagogicas dos
alunos;

e Produzissem nexos e sentidos;
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Permitissem o exercicio de uma pedagogia problematizadora;

e Garantissem um aprofundamento progressivo ao longo do curso;

e Privilegiassem o aprofundamento e a ampliacdo do conhecimento
do aluno;

¢ Incentivassem 0 acesso critico e investigativo deles (CEFET-PB,
20064, p.19).

Esses temas nasceriam da discussdo entre professores e alunos, de
forma que fosse assegurada a contextualizacdo dos conhecimentos a partir da
reflexdo acerca do cotidiano e dos interesses do educandos. Sobre essa
organizacédo didatica dos conteudos, é possivel afirmar que, na pratica, apenas uma
ou outra disciplina isolada realizou algumas experiéncias seguindo a logica
defendida no PP. No geral, as experiéncias seguiram a mesma estruturacdo do
ensino regular, ou seja, os contetudos foram definidos pelo corpo docente, no inicio
do ano letivo, e, durante o processo, realizaram-se algumas adaptacdes em relacao
ao nivel de aprendizagem dos alunos, que, de acordo com os depoimentos colhidos
nas reunides pedagodgicas, era muito baixo. Analisando essa questdo, indagamos:
Como os professores poderiam organizar 0 ensino por meio de complexos
tematicos, com vistas a integracdo, se o curso foi montado seguindo a ordem das
disciplinas tradicionais? Para que a proposta de integracdo curricular realmente se
efetive, o Documento-base (BRASIL, 2007, p.51) aponta para a necessidade de um,

[...] didlogo com as experiéncias que estdo em andamento, o
diagnéstico das realidades e demandas locais e a existéncia de um
planejamento construido e executado de maneira coletiva e
democratica. Isso implica a necessidade de encontros pedagdgicos
periddicos de todos os sujeitos envolvidos no projeto, professores,
alunos, gestores, servidores e comunidade.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, ficou definido no PP do curso
(CEFET- PB, 2006a) que, tomando como base alguns principios definidos na
LDBEN (1996) e apontados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, seria
continua, cumulativa, priorizando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Para tanto, apontaram-se algumas atividades que funcionariam como instrumentos
colaboradores na verificacdo da aprendizagem, entre as quais, destacam-se:
projetos, pesquisas, estudos de caso e de meio, relatorios de atividades, trabalhos
em dupla e atividades coletivas. Incluiam-se, também, nessas atividades, a

manutencdo de didlogo permanente com o aluno, em sala de aula, sobre os
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resultados obtidos nas atividades desenvolvidas, com vistas a refletir sobre os
aspectos que precisassem ser melhorados e a disponibilizacdo de apoio pedagogico

para aqueles que apresentassem dificuldades.

Na pratica, a avaliacdo da aprendizagem nem sempre seguiu essas
orientacdes. Embora alguns professores tenham variado os instrumentos avaliativos,
a prova teve prevaléncia sobre os demais. Segundo depoimento de alunos, nesse

processo de retorno a escola, a prova foi uma grande vila.

Quando a gente pedia pra fazer trabalhos ao invés de provas, tinha
professor que dizia que trabalho n&o faz o aluno aprender. Tinha que
ser prova e prova assustava a gente. [...] eu ndo gostava das
avaliacdes porque realmente eram dificeis. Eram coisas que a gente
nao conseguia mesmo. [...] Era por isso que nao tinha nem
condi¢bes da gente passar (Edilma)

[...] Tinha professores que faziam mais trabalho, entdo era mais facil
pra gente. Tinham outros que faziam mais provas entdo era mais
dificil. Quando é prova a gente pode morrer de estudar né? Mas na
hora a gente fica nervosa que parece que d4 um branco. Toda vida é
assim. (Diana)

Os relatos acima demonstram que a concepc¢éo de avaliacdo adotada, além
de ndo estar em total consonancia com o PP do curso, também diverge das orientaces
emanadas do Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007, p.53), que defende:

[...] a avaliacdo tem como fungéo priorizar a qualidade e o processo
de aprendizagem, isto é, o desempenho do aluno ao longo do
periodo letivo, quer seja bimestral, semestral, modular entre outros,
nao se restringindo apenas a uma prova ou trabalho, conforme
orienta a LDBEN.

O mesmo documento esclarece, ainda, que nao se devem reproduzir, por
meio da avaliacdo, as exclusbes dos alunos, que tém vigorado no sistema,
reforcando fracassos ja vivenciados e contribuindo para a internalizacdo da crenca

de que néo séo capazes de aprender.

Paralelamente a elaboracdo do projeto, discutiram-se algumas medidas
que visavam assegurar a funcionalidade da sua implementacdo, entre elas, a
celebracdo de um convénio de cooperacdo pedagdgica entre a UnED - CZ e a

Prefeitura Municipal de Cajazeiras, realizado através da Secretaria de Educacgéo
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Municipal. O convénio, na sua clausula sétima, previa as seguintes obrigacfes da
Prefeitura (CAJAZEIRAS, 2006, p. 1-2).

a) Disponibilizar fardamento (camisa) para os alunos matriculados no
CEFET-PB/ UnED-Cajazeiras, advindos do sistema municipal de
ensino, na modalidade EJA;

b) Disponibilizar um(a) pedagogo(a) da referida Secretaria para, a
titulo de cooperacdo técnica, participar sistematicamente das
atividades académicas desenvolvidas no @mbito do PROEJA;

c) Desenvolver, juntamente com o CEFET, mecanismos de garantia
da permanéncia do aluno durante todo o periodo de escolarizacao,
provendo formas, inclusive, de inserir novos alunos no Programa,
em substituicdo aqueles que, porventura, venham interromper
seus estudos;

d) Promover a divulgacdo do processo seletivo nas escolas
municipais, considerando critérios® estabelecidos na clausula
guinta do presente convénio;

e) Pesquisar sobre as competéncias pedagodgicas construidas
durante o Ensino Fundamental pelos alunos da Rede Municipal de
Ensino, por meio da identificacdo de seus progressos e de suas
dificuldades no processo de inser¢do no ensino profissional;
desenvolver, implementar e manter, em conjunto com o CEFET-
PB, o0 processo de avaliacdo sobre os trabalhos executados e as
metas alcancadas.

E importante esclarecer que esse acordo nunca se concretizou. Grosso
modo, pode-se dizer que a Unica contrapartida da Prefeitura, até o momento, tem se
constituido apenas da colaboracdo da Secretaria de Educacdo na selecdo dos
alunos para ingressarem no IFPB, uma vez que eles sdo oriundos das escolas da

rede municipal.

A referida selecéo € feita em duas etapas: a primeira, pela Secretaria de
Educacg&o Municipal, ocorre no més de dezembro e toma como critério o Coeficiente
do Rendimento dos alunos nas disciplinas de Portugués e Matematica; a segunda,
no més de janeiro do ano subsequente, pelo Campus-Cajazeiras que, de posse da
lista dos alunos selecionados na primeira etapa, escolhe aqueles que irdo compor as
40 vagas destinadas ao curso. Tal selecéo se constitui de uma entrevista (peso 05),
que visa avaliar o nivel de motivacdo dos candidatos, estratégia com a qual se
procura evitar o abandono do curso no transcorrer do ano letivo. Ha, também, uma

redacao (peso 05), por meio da qual se avalia a producao escrita do candidato, com

® Os critérios referidos dizem respeito as etapas do processo seletivo simplificado que os alunos
precisam submeter-se para conseguir ingressar no PROEJA.
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vistas a assegurar que o0s selecionados tenham os conhecimentos minimos da
lingua, que Ihes oportunize compreender os contedudos especificos das disciplinas
oferecidas durante o curso. Na entrevista, eles respondem a perguntas sobre o
tempo em que ficaram sem estudar; os motivos que o0s levaram a interromper os
estudos; como foram informados sobre o curso e o que sabem sobre ele;
expectativas em relacdo ao curso; se fizeram inscricdes por iniciativa proépria ou se
tiveram incentivo de outras pessoas; motivacao para fazerem o curso, mesmo que
nao seja disponibilizada a bolsa de R$100,00.° Na redacéo, os candidatos escrevem
sobre o desejo de fazer o curso, tomando como referéncia as respostas dadas nas
entrevistas. As informacdes colhidas através desses instrumentos ajudam a tracar
um perfil basico dos sujeitos do PROEJA, porém nunca sdo apresentadas aos
docentes para que conhecam o publico com o qual trabalham. Subsidios preciosos
como esses acabam sendo arquivados na Coordenacdo Pedagodgica apdés a

finalizacdo do processo seletivo.

Convém lembrar que a quantidade de vagas ofertada para os alunos do
PROEJA, no Campus de Cajazeiras, foi de apenas quarenta, em 2007, e quarenta,
em 2008, contrapondo-se, portanto, ao Decreto 5.840/2006(BRASIL, 2006b, p. 18),

gue estabelece:

Art. 2° As instituicdes federais de educacao profissional deverdo
implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de
2007.

§ 1° As instituicdes referidas no caput disponibilizardo no minimo dez
por cento do total das vagas de ingresso da instituicdo, tomando
como referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior,
ampliando essa oferta a partir de 2007.

Considerando que o numero de alunos matriculados na Instituicao foi de
707, em 2006, e 675, em 2007, o numero de vagas a ser oferecido para 0 PROEJA
deveria ter sido de, no minimo, 70, em 2007, e 60 ou mais, em 2008, ja que o
percentual de oferta deveria ser ampliado a partir de 2007, conforme reza o decreto
supracitado. Entretanto, apesar de o numero de vagas oferecido ndo estar em
consonancia com o Decreto 5.480/2006, € importante referir que, nos anos de 2007,

2008, 2009 e 2010, as inscricoes trazidas pela Secretaria de Educacdo nao foram

® Trata-se de um recurso destinado pelo Ministério da Educacdo e Cultura aos estudantes do
PROEJA com o objetivo de contribuir para que estes permanecam no curso.
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suficientes para compor o niumero de vagas ofertado pela Instituicao, razao por que
foi necessario lancar um segundo edital abrindo inscricbes para a comunidade em
geral. O fato é que 0s supostos interessados no aumento do namero de alunos do

PROEJA nédo fazem muita presséo para conseguir esse objetivo.

Tendo em vista que o campus de Cajazeiras € uma instituicdo bem
conceituada na regido e que atrai muitos alunos para os cursos que oferece, um
guestionamento se impde: Porque os alunos da rede municipal ndo tém interesse
em participar do PROEJA? Estaria havendo falhas no processo de divulgacao?
Tentando esclarecer essas duvidas, aproveitamos 0 momento em que a
coordenadora dos Programas de EJA no municipio veio trazer as inscricdes dos
alunos para 2010 e questionamos o porqué do numero reduzido de inscri¢cdes. Ela
apresentou a justificativa de que os alunos da rede municipal estavam preferindo se
incluir em outros programas do governo federal que também oferecem bolsa, porém
ndo especificou quais sdo esses programas. Sob esse ponto de vista, o valor
correspondente a bolsa seria, segundo a coordenadora, 0 Unico motivo que leva 0s
alunos a continuarem os estudos, sem se importar em qual programa irdo se incluir.
Todavia, o resultado das entrevistas realizadas durante a selecdo dos candidatos
revela exatamente o contrario: eles sdo unanimes em afirmar que ndo importa se a
bolsa seré disponibilizada ou ndo, sua preocupacdo é de realizar o curso, embora

considerem muito importante contar com esse auxilio.

Quanto aos resultados escolares alcancados por essa turma pioneira,
convém esclarecer que houve um considerado niumero de alunos que se evadiram
ou foram reprovados ainda no primeiro ano. Esses dados se repetem nas turmas
posteriores. Tais indices pedem que sejam analisados os reais motivos pelos quais
esses alunos, mesmo demonstrando, durante o processo seletivo, uma grande
motivacdo para dar continuidade aos estudos, acabam por desistir ou séo
reprovados durante o percurso. Sobre esses aspectos, uma pergunta nos inquieta:
Até que ponto a escola esta dando a esses sujeitos a oportunidade de terem um

retorno escolar bem sucedido? Discutiremos essa questdo num topico especifico.

E importante destacar que, recentemente, o Campus de Cajazeiras,
através da Coordenacao da Unidade Académica de Formacdo Geral e Programas
Especiais, que respondeu pelo programa até dezembro de 2009, em dialogo com os

profissionais envolvidos no processo — professores, pedagogas e diretor de ensino —



57

optaram por substituir o Curso Integrado de Qualificacdo em Operacdo de
Microcomputadores pelo Curso Integrado em Desenho de Construcéo Civil, que esta
funcionando desde o primeiro semestre de 2009. De acordo com 0 seu projeto
pedagdgico, o curso tem por objetivo formar profissionais com habilidades técnicas
para atuarem de forma ética e competente na elaboracdo de desenhos na area de
construcdo civil. O referido curso faz parte do eixo tecnoldgico de Infraestrutura e

esta de acordo com Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos’.

A criacdo desse novo curso, segundo o seu projeto pedagdgico, (CEFET-
PB, 2006a) tomou como base a realidade da cidade de Cajazeiras, que esta se
desenvolvendo em todos o0s seus aspectos e ampliando o nimero de construcées
tanto residenciais quanto comerciais, o que resulta no crescimento da demanda por
profissionais na é&rea de construcdo civil. Respaldou-se, também, nos dados
estatisticos do Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia — CREA-
PB, inspetoria de Cajazeiras, que indicam um elevado crescimento do nimero de

obras na regido nos ultimos anos.

Em consonancia com a Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2005, artigo 5°, o Curso
Técnico Integrado de Nivel Médio em Desenho de Construcdo Civil na modalidade
EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, estd organizado em regime semestral, com
uma carga horaria de 2.400 horas, distribuidas em trés anos letivos, sendo
acrescidas 300 horas destinadas ao estagio supervisionado ou ao trabalho de

conclusao de curso — TCC, o que totaliza 2.700 horas de curso (IFPB, 2009).

O curso conta com um quadro docente composto por dezessete
professores (as) atuando nas disciplinas técnicas e de formacdo geral. Quanto a
formacao, € importante destacar que apenas 0s que lecionam nas disciplinas de
formacdo geral tém curso de licenciatura; os da area profissional sdo apenas
bacharéis em seus respectivos campos de atuacdo. Entretanto, nem esses nem
aqueles receberam formacdo pedagogica para lidar com a modalidade de EJA. Tal
realidade vai de encontro ao que esta posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, as quais defendem uma formacéo especifica

para o professor dessa modalidade de ensino. A caréncia dessa formacdo ajuda a

" Documento que serve de orientacdo para estudantes e instituicdes de ensino na oferta de cursos
técnicos. Disponivel em:<http://catalogonct.mec.gov.br/eixos_tecnologicos.php- > Acesso em: 10
ago. de 2010.
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demarcar a grande dificuldade para a implementacdo de propostas metodolégicas

adequadas as especificidades da EJA dentro dos Institutos Federais.

Se considerarmos que até os professores licenciados para o ensino
necessitam de uma formacéo especifica para atuar na modalidade de EJA, o que
diremos entdo daqueles que nao tiveram em seus percursos formativos acesso a
literatura especializada em Educacdo de Jovens e Adultos, como € o caso dos
professores da area profissional. Essa parece ser uma das raizes em que se ancora
a resisténcia da maioria dos docentes em relagdo ao trabalho que realizam no
PROEJA. Ao ser interrogado sobre os desafios enfrentados para trabalhar no

programa, o professor entrevistado da turma pioneira respondeu:

E uma modalidade nova, nés ndo conheciamos nada. Ficaram de dar
um curso pra gente, mas ele nunca aconteceu. Entdo a gente foi
fazendo e a coisa foi acontecendo com os problemas que inclusive
muitos ainda existem hoje.

Sobre essa questdo, Gadotti (2007, p.32) afirma: “Se os programas de
educacao de adultos ndo levarem em conta, dentre outras premissas, a da formacao

do educador, poderao estar fadados ao fracasso.”

Para os professores que lecionam na area propedéutica dos cursos, as
dificuldades parecem mais simples de ser superadas, pois se trata de profissionais
com licenciatura e, consequentemente, dispdem de conhecimentos de ordem
pedagdgica. Para os da area profissional, as dificuldades para lidar com a EJA séo
bem maiores, visto que sua formacédo ndo € voltada para o ensino. Em relacdo a
esse assunto, o Parecer CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000, p.56) reza que:

O preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial dessa modalidade de ensino.
Assim, esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de

estabelecer o exercicio do dialogo.

Muitas sdo as insatisfacdes apresentadas pelo corpo docente quanto a
sua atuacdo no Programa, que aparecem carregadas de varios motivos: falta de
formacdo para atuar na area, falta de base dos alunos, dificuldades para trabalhar

com alunos em niveis tdo dispares de conhecimentos, baixo nivel de aprendizagem
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discente e outros. Tais insatisfacfes, somadas aos resultados escolares em relacao
aos alunos que ingressaram no 1° ano do Curso Integrado de Qualificacdo em
Operagcao de Microcomputadores, sinalizam um distanciamento entre as propostas
de Educacéo de Jovens e Adultos previstas nos documentos oficiais e o que, de

fato, reflete-se na pratica pedagodgica da Instituic&o.

E pertinente trazer para essa discussdo algo semelhante ocorrido quando
da implantacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices no Pais, mais especificamente
em 1909, pela iniciativa do presidente da Republica, Nilo Pecanha. Tais escolas, que
foram criadas em cada uma das capitais do estado, com excecao do Rio de Janeiro,
com o objetivo de ofertar o ensino profissional aos desfavorecidos da fortuna,
através de suas aulas ministradas no horério noturno, foram implantadas em
precarias condi¢fes de funcionamento, embora estivessem amparadas legalmente.
Segundo Santos (2000), dos diversos problemas que influenciaram a baixa
eficiéncia do ensino, destacou-se a escassez de mestres de oficios especializados e
de professores qualificados, o que levou o poder publico a recrutar professores do
ensino primario para atuarem na rede, uma solucdo que ndo produziu resultados
satisfatorios, uma vez que esses profissionais ndo tinham a formacédo necessaria
para atuar no ensino profissional. Ainda sobre esses docentes, 0 mesmo autor

(idem, ibidem, p. 212) acrescenta:

Com relacdo aos mestres de oficios provenientes das fabricas e das
oficinas, faltava-lhes o conhecimento suficiente para atender aos
requisitos da base tedrica, que eram demandadas pelos cursos
oferecidos, assim sendo a aprendizagem ficava restrita apenas ao
conhecimento empirico.

Esse processo, que comecou de forma truncada, produziu efeitos que se
materializaram em altos indices de evasédo, que chegou a ultrapassar os 50% do
ndamero de ingressos, em alguns estados. Esses dados continuaram nos anos
seguintes, constituindo-se num dos graves problemas da rede, haja vista que

poucos alunos conseguiam chegar ao fim dos cursos.

Esse breve resgate historico ndo parece se tratar de uma realidade tao
distante de ndés. Embora ja tenha transcorrido um periodo de 100 anos,
conseguimos visualizar algo semelhante acontecendo no curso do PROEJA em

Cajazeiras. Apesar de se tratar de um programa respaldado em aparatos legais, que
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obrigam as Instituicbes Federais de Educacdo Profissional e Tecnolégica a
realizarem sua implantacdo, ndo se garantem as condicfes reais para 0 seu
funcionamento, a comecar pela formacdo dos profissionais de educacgdo, cuja
maioria ndo esta capacitada para lidar com a EJA. A pressa com que as instituicées
federais tiveram que implantar o Programa, ndo oportunizou uma analise mais
aprofundada das verdadeiras condi¢des institucionais para atender ao publico da
EJA, o resultado de tudo isto foi a destinacdo de professores que trabalhavam com
os adolescentes do ensino médio integrado para atuar no PROEJA, sem a devida
formacdo. Desse modo, ndo podiamos esperar outros resultados, se ndo aqueles ja

vivenciados nos primordios das escolas técnicas.

Ao descrever essas dificuldades enfrentadas pelas Escolas de Aprendizes
e Artifices na fase inicial de sua implementacdo, Santos (2000) lembra que, no
decorrer do tempo, tais escolas foram adquirindo contornos necessarios até
constituirem a rede de escolas técnicas do pais. Contudo, questionamos se nao
foram esses contornos que afastaram, pouco a pouco, os alunos das camadas
populares de tais instituicbes. Em vez de se adequarem as necessidades da
populacdo para a qual foram criadas, essas escolas foram se tornando elitizadas e
se distanciando da populacdo de baixa renda do pais. Sobre essa questdo, o
Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007), ao mesmo tempo em que justifica a
criacdo do referido Programa, faz uma critica a histérica auséncia de jovens das

camadas populares nos cursos técnicos oferecidos pela Rede Federal de Educacéao.

Atualmente, ao abrir suas portas para a EJA, essa rede desce do pedestal
em que esteve ao longo dos anos para atender agueles e aquelas que precisam,
simultaneamente, elevar a escolaridade e adquirir uma profissionalizagdo. Moura
(2009, p. 135), reconhecendo a importancia de o PROEJA ter iniciado suas
atividades na rede federal, refere: “[...] chamar a rede federal para atuar no PROEJA

bY

representa um resgate das origens dessa rede e responde a necessidade da
populacdo brasileira.” Entretanto, € importante considerar que ndo é 0 acesso
suficiente para garantir que os jovens e adultos que demandam da EJA consigam
concluir a educacdo basica com profissionalizacdo, antes, € necessario criar as

condi¢des para que eles vivenciem processos significativos de aprendizagem.

O PROEJA, como primeira experiéncia da Instituicdo do IFPB-Campus

Cajazeiras com a Educacdo de Jovens e adultos, suscita que sobre ele sejam
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lancados olhares apurados, com vistas a assegurar que tal experiéncia tenha
sucesso e cumpra o0 proposito de garantir acesso, permanéncia e aquisicdo de
conhecimentos basicos a vida e ao trabalho de todos aqueles que buscam uma nova

oportunidade para sua vida pessoal e profissional.

O Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007), ao apresentar as
concepcdes que norteiam o referido programa, aponta para necessidade de que a

EJA seja assumida como um campo especifico, o que implica:

Investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos alunos; como produzem/produziram os
conhecimentos que portam, suas logicas e téticas de resolver
situacdes e enfrentar desafios; como articular os conhecimentos
prévios produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados
pela cultura escolar [...] (p. 36)

E notéria a atencéo que esse e outros documentos oficiais que subsidiam
o trabalho na EJA dispensam a questdo da aprendizagem dos alunos. Tal atencéo &
pertinente, uma vez que, sendo esse 0 aspecto central da atividade educativa,
merece que seja bem compreendido, pois se os alunos nédo aprendem na escola,

esse espaco perde o sentido de existir.

Se quisermos inserir o PROEJA em uma concepcao de Educacao
Popular, com vistas & emancipacdo dos educandos, € necessario investir numa
relagdo horizontal entre professor e aluno, e este uUltimo ndo pode ser tratado como
depdsito ou um quadro em branco a ser preenchido pelos conhecimentos do mestre,
mas alguém que, antes de iniciar qualquer processo de aprendizagem, ja conta com
uma série de saberes prévios que lhe permitirdo atribuir significado ao novo objeto

do conhecimento.

Muito se poderia analisar do PROEJA tendo por referéncia a o6tica dos
docentes, porque eles, certamente, ja tém refletido bastante sobre o andamento do
Programa na Instituicdo. Entretanto, a pesquisa esteve interessada em conhecer a
opinido dos alunos, por esse motivo, assume 0 compromisso com a palavra desses
sujeitos, tomando-as como instrumento de andlise, visando compreender os efeitos

iniciais da implantacdo do programa no IFPB — Campus Cajazeiras.

Considerando que a visdo dos alunos é o ponto de partida e de chegada

desse trabalho e de qualquer acdo educativa, € importante conhecer quem sao
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esses sujeitos que, apesar de terem muito a dizer, na maioria das vezes,
permanecem mudos no contexto escolar, porque lhes é negado o direito de ter vez e
voz. Por essa razao, o item a seguir apresenta alguns aspectos que caracterizam 0s
sujeitos do PROEJA no lécus da pesquisa, para facilitar a compreensdao das

informacdes que forneceram.

3.2 TRACOS QUE CARACTERIZAM OS SUJEITOS DO PROEJA

Quando o Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007) apresenta 0s
fundamentos politico-pedagdgicos do curriculo do referido programa, chama a
atencao para a necessidade de atentar, nessa proposta, para as especificidades dos
educandos da EJA, posto que é essencial “[...] conhecer esses sujeitos, ouvir e
considerar suas historias e seus saberes bem como as condicfes concretas de sua
existéncia” (idem, ibidem, p.45). Seguidamente, 0 mesmo documento caracteriza tais

sujeitos como

[...] portadores de saberes produzidos no cotidiano e na prética
laboral. Formam grupos heterogéneos quanto a faixa etaria,
conhecimento e ocupacdo (trabalhadores, desempregados, atuando
na informalidade). Em geral fazem parte de populacfes em situacéo
de risco social e/ou séo arrimos de familia, possuindo pouco tempo
para e estudo fora da sala de aula (BRASIL, 2007, p. 45).

Antes de apresentar alguns tracos que caracterizam os alunos do PROEJA
do IFPB — Campus Cajazeiras, € importante lembrar que, conforme ficou combinado
durante a realizagdo das entrevistas, toda referéncia feita aos sujeitos da pesquisa

sera através de nomes ficticios, como forma de preservar-lhes a identidade.

Para essa caracterizacdo, tomamos como referéncia a histéria de
Geralda, ex-aluna da turma pioneira do referido Programa da Instituicdo supracitada,
que tem 32 anos, € empregada doméstica e mora com os quatro filhos e o
companheiro, com quem convive ha 16 anos, em uma casa de apenas dois
cbmodos, que fica nos fundos de uma oficina mecéanica, num bairro pobre de
Cajazeiras. Seus estudos foram interrompidos quando fazia a 52 série, porque, ainda

na adolescéncia, uniu-se a um homem que a proibiu de estudar. Temendo a
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agressividade e os ciimes do companheiro alcodlatra, e ainda tendo que dispor de
tempo para cuidar dos filhos, Geralda ficou 10 anos afastada da escola. Finalmente,
guando os filhos ja estavam mais crescidos, ela tomou a decisdo de retomar a vida
estudantil e realizar um sonho que alimentava desde o tempo em que era
adolescente. Como, mais uma vez, foi impedida pelo companheiro, conseguiu na
Justica um documento que lhe garantia o direito de voltar a estudar sem sofrer
ameacas. Assim, a corajosa mulher reinicia o seu processo educacional, porém leva
consigo uma série de problemas que pesam muito mais do que a mochila em que

carregava seu material escolar.

Sdo relatos de vida como esse que nos fazem refletir sobre as
particularidades dos alunos e das alunas que compdem o publico da Educagéo de
Jovens e Adultos. Sdo pessoas que estdo no mundo adulto do trabalho, com
responsabilidades familiares e sociais diversas, com diferentes origens, historicos
escolares, ritmos de aprendizagem e outras caracteristicas que os definem como
sujeitos historicos. Reconhecendo as especificidades desse publico, o Decreto N°
5.840, de 13 de julho de 2006, (BRASIL, 2006) que institui o PROEJA, reza, em seu
artigo 1°, que “[...] os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as

caracteristicas dos jovens e adultos atendidos”. (p.1)

Uma das alunas da turma eleita para esta analise, em uma colcha de
retalnos confeccionada nas aulas de Geografia com o objetivo de reunir fatos
importantes da vida do grupo, escreve que cada aluno do PROEJA tem sua historia,
suas experiéncias e sua vivencias pessoais, mas a0 mesmo tempo sdo muito

parecidos. O comentario da aluna esta representado na figura abaixo:
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FIGURA 4: Declaracéo da aluna.
FONTE: Propria autora/2010.

Pensar nos educandos da EJA é pensar na e para a diversidade. Assim,
para desenvolver acdes educativas destinadas a populacdo jovem e adulta, é
necessario conhecer e considerar as caracteristicas e especificidades desse
segmento. Oliveira (2007, p.63), destaca algumas caracteristicas que distinguem o

adulto da crianca e do adolescente:

O adulto estd inserido no mundo do trabalho e das relacdes
interpessoais de um modo diferente daquele da crianga e do
adolescente. Traz consigo uma historia mais longa (e provavelmente
mais complexa) de experiéncias de conhecimento acumulados e
reflexdes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras
pessoas. Com relagdo a insercdo em situacdes de aprendizagem,
essas peculiaridades da etapa da vida em que se encontra o adulto
fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios
processos de aprendizagem.

Ao conhecer os alunos com 0s quais convive, a escola estard abrindo
caminhos para melhorar a qualidade do ensino que oferece, porquanto deixa de
trabalhar pensando no aluno ideal e passa a destinar seus esforcos para que o
aluno real tenha condicdes de ter sucesso em suas aprendizagens. Portanto, como

refere Machado (2006, p.45), € importante

[...] conhecer os segmentos de jovens e adultos para 0s quais a agéo
educativa se dirige; suas histérias de vida, suas expectativas e
necessidades, seus pressupostos operatérios de aprendizagem;
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Considerar toda e qualquer bagagem anterior a escola — os valores e
0s conhecimentos prévios adquiridos por esses publicos em suas
culturas de origem e em seus ambientes de trabalho [...]

Para realizar a caracterizagdo proposta, recorremos as fichas individuais
dos alunos que compuseram a turma pioneira do PROEJA, no IFPB Campus
Cajazeiras, em informacdes colhidas durante as entrevistas e em tudo o que pode
ser considerado como pistas encontradas nas palavras, nos gestos e nas atitudes

dos referidos sujeitos.

De acordo com as fichas individuais dos 39 alunos matriculados na
primeira turma do PROEJA em 2007, constatou-se que o numero de mulheres era

superior ao numero de homens, conforme o grafico a seguir:

Género dos alunos

@ Mulheres
B Homens

GRAFICO 1: Género dos alunos.
FONTE: Dados da Coordenacéo do Controle Académico do IFPB — Campus
Cajazeiras. Abr./2010.

O elevado numero de mulheres que procuram dar continuidade aos
estudos, em relacdo ao niumero de homens, pode ser explicado pelo fato de elas,
assim como Geralda, casarem-se cedo e precisarem de tempo para cuidar dos
filhos, porque, nem sempre, contam com o0 apoio dos companheiros para
continuarem estudando, quando ndo sdo justamente eles que as proibem de
permanecer na escola. Assim, conscientes do prejuizo pelos estudos interrompidos,
acabam enfrentando qualquer situacdo para retornar aos recintos escolares e tentar
recuperar o tempo perdido. O relato de Diana ajuda a esclarecer o motivo pelo qual

as mulheres que compdem o PROEJA interromperam a sua trajetoria escolar: “Eu
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figuei quase cinco anos sem estudar porque engravidei muito nova e fui cuidar do

meu filho. S6 voltei a estudar quando ele estava mais crescido.”

Em didlogo com uma das alunas da turma eleita para esta investigacao,
na época em que estava realizando o curso, ela confessou que 0 esposo ameacava
trancar a porta da casa, se ela chegasse fora do horario que ele estabelecia. Por
esse motivo, todos os dias, juntamente com uma colega que vivenciava 0 mesmo
dilema, essa aluna saia alguns minutos antes de terminar a ultima aula, para evitar

nao poder entrar na propria residéncia.

E importante considerar que, se o0s professores que atuam nessa
modalidade de ensino ndo forem flexiveis no sentido de levar em conta essas
guestdes que emergem dos alunos, no contexto da sala de aula, a escola da segunda

chance podera ndo oportunizar um retorno satisfatério para os que a procuram.

Quanto a distribuicdo por idade, os dados revelam que a populacdo
matriculada no curso é composta de uma quantidade significativa de alunos com
idade inferior a 25 anos, 0 que confirma a presenca cada vez mais crescente de
jovens na Educacado de Jovens e Adultos, principalmente no nivel médio. O grafico

abaixo mostra, com mais detalhes, a distribuicéo etéria dos educandos.

20

18

18

16 15

14

12

10

18 a 25 anos 26 a 35 anos 35 a 45 anos

GRAFICO 2: Faixa etaria.
FONTE: Dados da Coordenacgé&o do Controle Académico do
IFPB — Campus Cajazeiras. Abr./2010
Sobre a presenca de jovens na EJA, Moura (2006) diz que, na maioria
das vezes, resulta de problemas de ndo permanéncia e insucesso no Ensino

Fundamental “regular”. Essa afirmacé&o é confirmada no relato que segue:
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Eu parei na quarta série. Fiquei quatro anos sem estudar. Antes da
guarta série eu fiquei reprovado muitas vezes. Estudei em muitas
escolas aqui de Cajazeiras. Eu acho que a culpa foi minha porque
as escolas eram muito boas com 6timos profissionais, era eu quem
nao queria nada. (Pedro) [grifo nosso].

Andrade (2004, p.51) coloca que esses jovens “[...] ttm em comum o fato
de carregarem a marca da pobreza e de, exatamente por esse motivo, nao terem a
possibilidade de realizar uma trajetéria educativa tradicionalmente considerada
satisfatoria.” A autora acrescenta, ainda, que é fundamental valorizar esse retorno
do jovem a escola, ja que é uma nova oportunidade que ele esta dando ao sistema
educacional de reconhecé-lo como ser social, pois, quando o aluno € visivel aos
olhos da escola e tratado com respeito, passa a reconhecer em si mesmo o valor

gue antes parecia nao existir.

No depoimento de Pedro, também nos chama a atencgéo o fato de trazer
para si toda a responsabilidade pelo seu “chamado” fracasso durante as séries
iniciais do ensino fundamental. Para ele, a escola era muito boa, e os professores
eram Otimos profissionais, porém ele € que “ndo queria nada’. Parece-nos que,
nesse caso, a escola conseguiu o0 seu intento: convencer os alunos de que séo o0s
Unicos culpados por ndo obter o sucesso escolar. Sobre essa questdo, Ceccon et al.
(1986) dizem que poucos alunos oriundos de lares pobres conseguem superar 0S
obstaculos da escola e chegar até a universidade, 0s poucos que conseguem Sao
apresentados como referéncia por terem se esforcado, e que todos poderiam
conseguir se também tivessem dedicado esforco. Os mesmo autores acrescentam
que € justamente esse mito de igualdade de oportunidade para todos que faz com
que 0S que NA0 conseguem permanecer com sucesso na escola culpem a si

mesmos pelo seu “fracasso”.

Conforme Rodrigues et al (2006) e Silva et al (2006), a compreenséao de
gue apenas 0s mais esforcados conseguem éxito na escola esta ancorada em uma
l6gica meritocratica muito presente em nosso ideario educacional. A palavra
meritocracia tem origem no latim (mereo: merecer obter) que, acrescido do radical

grego cracia, (poder), significa atribuir poder ao mérito préprio.

A meritocracia “[...] € a esséncia do ideario liberal: todos tém
oportunidades iguais e cada um deve realizar suas conquistas pelos préprios

méritos” (SILVA, et al 2006, p.121). No contexto escolar, mérito significa esforgo



68

individual, dedicacdo e capacidade dos alunos, sem considerar 0S percursos que
eles enfrentam para chegar ao nivel esperado. E pela influéncia dessa ideia que a
escola, através de suas préticas pedagogicas, faz a selecdo dos “melhores” e exclui

aqueles que ndo se adéquam a sua legitimidade.

Impregnados por essa concepcdo meritocratica, os alunos que nao
conseguem se encaixar nessa logica sdo reprovados ou desistem dos estudos e,

conseguentemente, sentem-se 0s UNicos responsaveis por seu suposto fracasso.

No que se refere ao trabalho, Pinto (2007) assevera que a fase adulta é a mais
rica e cheia de possibilidades da existéncia humana, pois € nessa etapa de sua vida que o

homem compreende o significado do trabalho como fator constitutivo da sua natureza.

Assim, conforme dados extraidos da ficha individual aplicada a turma
pesquisada, em 2007, entre os alunos do PROEJA, tinhamos a seguinte realidade: 59%
das mulheres trabalhavam, 30% estavam desempregadas, e 11% n&o responderam
esse item durante a sondagem. Quanto aos homens, 75% estavam trabalhando, e
25%, desempregados. No total dos alunos, podemos observar que o desemprego

atingia um percentual de 28%. O grafico que segue ilustra os numeros referidos:
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16
14 O TRABALHAVAM
12 B DESEMPREGADOS
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8 0 NAO RESPONDERAM
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lm
0
HOMENS MULHERES

GRAFICO 3: Trabalho e género

FONTE: Dados da ficha individual aplicada & turma do Curso Integrado de Qualificacdo em
Operacdo de Microcomputadores, em 2007, pela Coordenacdo Pedagogica do IFPB —
Campus Cajazeiras.

Os dados confirmam o que diz o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, (BRASIL,
2000, p.27):
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Esse contingente plural e heterogéneo de jovens e adultos,
predominantemente marcado pelo trabalho, é o destinatario primeiro
dessa modalidade de ensino. Muitos ja estdo trabalhando, outros
tantos querendo e precisando se inserir no mercado de trabalho.

O PROEJA foi criado para atender as necessidades desse publico que,

por ter a sua escolaridade interrompida, tem chances limitadas de se inserir no

mundo do trabalho e na vida social. Contudo, o Documento-base (BRASIL, 2007,

p.36) esclarece:

Os sujeitos alunos desse processo nao terdo garantia de emprego ou
melhoria material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar
esses objetivos, além de se enriquecerem com outras referencias
culturais, sociais, histéricas laborais, ou seja, terdo a possibilidade de
ler o0 mundo, nos sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo.

Em relacdo aos alunos que trabalhavam, constatamos que todas as

atividades profissionais que exerciam referiam-se a demandas urbanas e que a

maioria esta inserida no mercado informal, sem os direitos trabalhistas garantidos

pela legislagdo, como mostra o quadro abaixo:

TABELA 01
Ocupacéo profissional e ao género
GENERO OCUPACAO PROFISSIONAL N®DE
ALUNOS

Empacotador 01

Motorista 01

Gari 01

Pedreiro 01

MASCULINO Cabeleireiro 01
Marceneiro 01

Auxiliar de servigos gerais 01

Agente de saude 01

Trabalha com o pai 01

Manicure 02

Baba 02

Decoradora de festas 01

Atendente PSF 01

Vendedora ambulante 02

FEMININO Agente administrativo 01
Empregada domeéstica 05

Auxiliar de Odontologia 02

FONTE: Dados da ficha individual aplicada a turma do Curso Integrado de Qualificacdo em Operacao
de Microcomputadores, em 2007, pela Coordenacéo Pedagodgica do IFPB — Campus Cajazeiras.
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Os dados também nos permitem constatar que o acesso ao conhecimento
tem papel significativo na definicdo das profissdes exercidas pelas pessoas, pois a
maioria das ocupacdes aqui apresentadas refere-se ao trabalho informal e, salvo

poucas excecdes, sdo ocupacdes de baixa remuneracao.

E importante enfatizar que os sujeitos jovens e adultos oriundos dos
setores populares da sociedade nem sempre se fixam em uma Unica ocupacéo
profissional. Na sua disposi¢céo para criar recursos de sobrevivéncia, eles acabam
transitando por diversos oficios. Arroyo (2007b), em um artigo em que faz um
balanco da EJA e analisa o que mudou nos modos de vida dos jovens e adultos
populares, diz que o primeiro traco que configura esses sujeitos € o desemprego.
Ele também chama a atengcdo para o fato de a imprensa estar divulgando um
aumento no numero de empregos, quando, na verdade, o que aumentou foi o
trabalho na area informal. Para esse autor, os jovens e adultos da EJA, devido a
falta de trabalho formal, tem ajudado a triplicar o trabalho informal, uma realidade

que ele caracteriza como insegura.

Um trabalhador informal ndo tem seguranca. Hoje pode estar aqui,
amanha pode estar la. Hoje vive de um biscate, amanha tem que sair
atrds de outro. Depende do que aparecer [...] Ele ndo tem uma
configuracao clara de trabalhador. Ao contrario, ele vai criando uma
ideia de alguém que esta atras do que aparece. E estar atras do que

7 7

aparece é ndo ter horizonte, € ndo construir um caminho. (idem,
ibidem, p.8).

A preocupacdo em resolver os problemas do presente limita as
perspectivas de futuro dos sujeitos da EJA, o que, segundo o referido autor, obriga-
nos a mudar o discurso em relacdo a educacéo, ja que esta costuma apresentar-se
como uma promessa de futuro, quando, diz ele, “[...] o discurso deveria ser de
garantia de um minimo de dignidade no presente. [...] Intervir mais no seu presente

do que prometer futuros que nédo chegarao” (ARROYO, 2007b, p.8-9).

Sobre essa questdo, o Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007,
p.13,), embora reconheca que € o sistema capitalista, e ndo, a baixa escolaridade da

populacao a unica responsavel pelo desemprego estrutural, comenta que:
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O declinio sistemético do namero de postos de trabalho obriga
redimensionar a propria formacdo, tornando-a mais abrangente,
permitindo ao sujeito além de conhecer 0s processos produtivos,
constituir instrumentos para inserir-se de modo diversos no mundo
do trabalho, inclusive gerando emprego e renda.

Esta idéia encontra respaldo em Assmann e Sung (2000, p.294) quando
assumem que a relacdo entre educacdo e empregabilidade esta complicada, mas,

ao mesmo tempo, defendem que:

Hoje a educacgédo j4 ndo representa uma garantia para 0 acesso ao
emprego, mas € uma condi¢ao indispensavel tanto para o trabalho
como para o lazer. Nao h4 mais previsdo de pleno emprego no
sentido tradicional de trabalho.

As dificuldades relacionadas ao trabalho enfrentadas pelos alunos

entrevistados estao expressas nos depoimentos a seqguir:

Eu trabalho em casa de familia. Eu entro de oito e saio de cinco e
meia. Mas, como as vezes eu tenho algum atraso no horario de
chegada, s6 posso sair quando completar o tempo de trabalho. Eu
ganho muito pouco e eu também vejo que uma empregada
doméstica, ela nao passa daquele momento ali, por exemplo, vocé
faz e as vezes nao é reconhecida. Eu ndo tenho carteira assinada,
na verdade eles assinaram minha carteira s6 pra eu ter direito ao
salario maternidade, mas logo vai ser dada baixa, mas eu ter a
carteira assinada e nao receber o que ta ali... (Geralda - Empregada
doméstica).

Meu trabalho é muito ruim e cansativo. Teve dias que comecei
trabalhar seis horas da manha e terminei seis da noite sem parar
nem pra almocar, bebia agua nas casas. Tudo pra terminar o trecho.
Se a gente tiver sorte do carro ndo quebrar, € bom, a gente acaba na
hora certa. Mas se o carro der um problema, eles ndo querem nem
saber, s6 querem saber se a gente acabou o trecho. Se virem, dé um
jeito (Alberto - Gari).

A busca por melhores oportunidades no mercado de trabalho e o desejo
de proporcionar melhores condi¢cdes de vida para os seus familiares € o primeiro
motivo pelo qual esses sujeitos investem no retorno ao seu processo escolar. Eles
esperam contar com a escola da segunda chance para mudar de vida. Ao serem
interrogados sobre por que resolveram voltar a estudar, os entrevistados
demonstram o anseio de conquistar um emprego melhor e acreditam que a instrucao

alcancada na escola é uma forma de atingir esse objetivo.
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Eu ndo estou satisfeita com o meu trabalho e quero mudar. Eu
pretendo mudar minha profissdo, agora mais do que nunca porque
eu vou ter que fazer por onde nao faltar nada pra os meus filhos
principalmente a educacéo (Geralda) [grifo nosso]

O depoimento acima revela a seriedade com que se deve investir no
PROEJA, pois representa para os alunos a oportunidade para uma mudanca
qualitativa nas suas vidas. Isso denota que a instituicdo escolar tem uma grande
responsabilidade social com esse publico, talvez ainda ndo assumida por todos
agueles que sao diretamente responsaveis pela execucdo do Programa na

Instituicdo pesquisada.

O Parecer CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000, p.62) colabora com essa
reflexdo sobre a formacéo para o trabalho. Nele consta que

[...] o trabalho, seja pela experiéncia, seja pela necessidade imediata
de insercéo profissional, merece especial destagque. A busca da
alfabetizacdo ou da complementacdo de estudos participa de um
projeto mais amplo de cidadania que propicie insercéo profissional e
busca de melhoria das condi¢Bes de vida.

O mesmo documento também chama a atencdo para que o tratamento
dos conteudos curriculares ndo se ausente da vivéncia do trabalho e da expectativa
de melhoria de vida, por serem esses 0s principais fatores que conduzem o0s jovens

e adultos a retornarem a escola.

3.2.1 Perspectivas e projetos de vida manifestados

Na pesquisa, tivemos também a preocupacdo de saber como os alunos
do PROEJA percebem a si mesmos e quais sdo seus desejos, perspectivas e
projetos de vida manifestados. A resposta a essas questbes nos permitiu perceber
que a forma como o aluno se vé pode ser um forte contribuinte para que ele

persevere ou nao em se manter na escola.

Por se tratar de um publico bastante heterogéneo, a percepcao que tém
de si mesmos varia de acordo com as experiéncias de cada um e baseia-se nas

estratégias de superacédo das dificuldades que conseguiram desenvolver ao longo
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da vida. Existem aqueles mais motivados, que se percebem como guerreiros,
lutadores e que estdo dispostos a vencer qualquer obsticulo. Para esses, as
dificuldades enfrentadas no ambiente escolar representam apenas mais um desafio,
de tantos outros que aprenderam a superar. H4 também aqueles com autoestima
baixa e sensibilidade a flor da pele, que, apesar de terem sonhos a realizar, sentem-
se abatidos pelas reais condicdes impostas pela vida. O relato de um dos

professores que lecionou nessa turma define bem esse publico:

Esses alunos sdo muito bem diversificados. Vocé encontra todo tipo
de aluno dentro das turmas do PROEJA. Muitos alunos véem esse
programa como a oportunidade de realizacdo de um sonho, mas
outros diziam: Eu quero € ir embora. Pra mim tanto faz. A auto-
estima la embaixo.

Em relacdo aos que se percebem guerreiros, temos 0s seguintes

depoimentos colhidos nas entrevistas realizadas:

Eu ndo sei se eu posso falar em dificuldade porque eu encaro tudo
com tanta forca de vontade e quando se tem muita forca de
vontade as dificuldades diminuem. (Rivaldo) [grifo nosso].

Eu sou um guerreiro porque eu ndo me deixo abater pelo que as
pessoas dizem ou pensam de mim. (Pedro) [grifo nosso].

Os sonhos e as expectativas perseguidos por esses sujeitos parecem se

relacionar com a percepcao a respeito de si mesmos, conforme confessam:

Meu sonho é fazer pedagogia, pois eu adoro criancas e gostaria de
trabalhar em uma creche. (Edilma)

Futuramente eu pretendo fazer um concurso e também quero fazer
um curso superior. (Pedro)

Quanto aos que estdo aparentemente sem perspectivas, podemos
destacar o quanto sao realistas ao analisarem as condicdes objetivas de existéncia.
N&o séo apenas pessoas que deixaram de sonhar, sdo, na verdade, seres humanos
que, por razdes diversas, sao impedidos de nutrir esperancas de futuro. Conformam-
se em viver o presente e ndo se permitem perseguir algum horizonte. Os relatos que

seguem denunciam o quanto essas pessoas perderam a esperanca de dias melhores:
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Sempre sonhei em ser oficial de justica, mas sei que nunca vou
chegar la porque eu passo por muitos problemas em casa. Também
sei que nao tenho condi¢des de enfrentar um vestibular. (Geralda)

Eu queria terminar pelo menos até o terceiro ano. Desde pequena,
eu quis ser professora, mas depois. (baixou a cabeca demonstrando
ser algo impossivel) (Diana).
A esperanca, como experiéncia pessoal, tem na visdo de Assmann e
Sung (2000, p.265) “[...] uma relagéo profunda com a capacidade de aprender e com
as formas que o conhecimento assume na vida de cada pessoa. Quem perde a
esperanca perde também o potencial cognitivo.” Sob este ponto de vista, a falta de
esperanca pode ser considerada um dos motivos pelos quais as alunas referidas
nao tenham conseguido concluir, com éxito, o Curso de Qualificagdo em Operacgao
de Micromputadores.

Segundo Giovanetti (2007), o processo de excluséo, fruto da desigualdade
social a que estdo submetidos 0os segmentos populares, é uma experiéncia que deixa
marcas profundas e provoca nos individuos uma autoimagem marcada pela

negatividade e pela inferioridade. A esse respeito, a autora acrescenta:

Os alunos da EJA, ao vivenciarem, pelo viés da exclusao social, 0
agravamento das formas de segregacéo — cultural, espacial, étnica,
bem como das desigualdades econémicas -, experimentam, a cada
dia o abalo de seu sentimento de pertencimento social, o bloqueio de
perspectivas de futuro social (GIOVANETTI, 2007, p. 245).

Ainda em relacdo a esses alunos, Machado (2006) acrescenta que a
autoestima comprometida e o sentimento de inferioridade e de incapacidade sao
situagBes-problema, entre tantas outras, para as quais o curriculo dos cursos do

PROEJA precisam dar respostas.

Sobre a importancia de alimentar sonhos e esperangas como um requisito
para lutar pela melhoria da existéncia humana, Freire (1999) nos ensina que a
esperanca, sozinha, ndo é suficiente para ganhar a luta, porém, sem ela, a luta
fraquejara: “Precisamos de esperanca critica como 0 peixe necessita de agua

despoluida” (idem, ibidem, p.10).

Permanecer na escola e alcancar sucesso nas aprendizagens é uma luta
que os alunos e alunas da EJA precisam vencer cotidianamente, por problemas

enfrentados tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Assim, entende-se, a
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partir do pensamento freireano, que a conquista desse direito precisa estar
alicercado na esperanca daqueles que o buscam. Entretanto, considerando o que
diz Giovanetti (2007) sobre a negatividade e a inferioridade introjetada pelos sujeitos
da EJA, a esperanga sO nascera em cada um se lhes proporcionarem a vivéncia de
situacbes em que sejam reconhecidos em sua dignidade, por meio de relacdes
marcadas pelo dialogo e pelo respeito. Assim, aos poucos, 0 sentimento de
inferioridade, de incapacidade e de desesperanca sera substituido por uma nova

perspectiva.

3.2.2 A versatilidade de saberes

Outra caracteristica marcante dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos refere-se a versatilidade dos saberes de que precisaram se apropriar
durante a vida. Esses sujeitos detém habilidades técnicas de sobrevivéncia e de
lazer que lhes dao condicdes de enfrentar diversos desafios. Ao ser interrogado
sobre o0s dominios técnico-profissionais de que dispbem, um entrevistado
respondeu: “Eu trabalho com funilaria, pintura de carro, sou lagueador de mdéveis,
torneiro, marceneiro e faco projeto de moéveis. Ndo sou formado, mas desenho

qualquer tipo de méveis” (Anderson).

Esse entrevistado representa muito bem o segmento jovem e adulto. Um
publico que transita por mdultiplos saberes e ocupacdes e dispbe de grande
capacidade de se adaptar a variadas situagcoes. Esse potencial de inteligéncia e
essa diversidade de saberes praticos que os alunos do PROEJA trazem para o IFPB
muito poderiam contribuir para o enriquecimento do processo pedagogico durante
sua formacédo profissional. Contudo, a realidade tem mostrado que essa riqueza,
costumeiramente, ndo é valorizada como deveria. Freire (2000 p.33), ao defender
gue ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, afirma que a escola tem:

[...] o dever de néo sO respeitar os saberes que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, [...]
discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteldos.
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Vejamos o depoimento de mais uma pessoa considerada versatil

profissionalmente:

Eu sou jardineiro (podador), faco manutencdo em piscina, sou
auxiliar de servicos gerais, eletricista, encanador, faco cobertura de
casas, pintura e ainda tem as coisas do dia- a- dia que a gente tem
gue desenrolar né? (Pedro)

Edilma, ap6s confessar que foi reprovada porque ndo conseguiu aprender
0s conteudos de matematica, elencou uma série de habilidades técnicas que
consegue realizar com bastante exceléncia: “Tem tantas coisas que eu sei fazer. Eu
faco unhas, escovo cabelos, fagco bonecas, bordo, pinto em tecido e também sei

cozinhar.”

Lucia, também, revela-se uma pessoa com inteligéncia bem versétil, ao
descrever suas habilidades profissionais, deixa evidenciar que tem capacidade para
aprender qualquer atividade: “Eu Faco unhas, faco bolos e salgados pra festas,
escovo cabelos e fabrico produtos de limpeza pra vender.” Ela ainda conclui esta

descri¢do dizendo: “N&o tem servico dificil pra mim ndo.”

Esses sujeitos dominam uma multiplicidade de saberes e técnicas, que a
escola que atende a EJA ndo pode deixar de considerar nas suas propostas
educativas, em especial, num curso que se propde a formar profissionais técnicos,
como é o caso do PROEJA, uma vez que eles sdo os alicerces que permitem a

construcdo dos novos conhecimentos.

Chama-nos a atencéo o fato de essas pessoas conseguirem desenvolver
tantas habilidades fora do contexto escolar e terem tanta dificuldade para conquistar
0s conhecimentos oferecidos pela escola. A justificativa para essa dificuldade pode
ser explicada pelo distanciamento entre a l6gica de aprender na escola e o que
verdadeiramente acontece com 0s alunos enquanto vivenciam esse processo em

sua vida cotidiana.

Partindo dessa observacdo e tendo por base o pensamento de Gadotti
(2007), que afirma nao ser suficiente ler sobre a educacdo de adultos, sendo
necessario conhecer profundamente a logica do conhecimento popular, sua

estrutura de pensamento em funcdo da aquisicAo de novos conhecimentos,
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guestionamos 0s pesquisados sobre como conseguiram dominar todos esses

saberes relatados. Para tais questionamentos, tivemos como respostas:

Eu ndo sei como aprendi essas coisas. Inclusive, eu toco violéao,
gaita, e ninguém nunca me ensinou. Acho que fui vendo as
pessoas fazerem e acabei aprendendo. Acho que foi com a ajuda de
Deus. Acho que ja nasci com isto. (sorriu) (Anderson) [grifo nosso]

Essas coisas eu fui aprendendo observando as pessoas fazerem.
Basta eu ver uma pessoa fazendo uma vez que eu ja aprendo.
(Edilma) [grifo nosso]

Eu aprendi com minha méae, vendo e ajudando ela a fazer. (Lucia)

E importante registrar o quanto esses sujeitos sdo exitosos em adquirir
dominios técnicos através de processos pouco dirigidos, aprendem observando o0s
outros fazerem e fazem em seguida. Por que, entdo, ndo tém tanto sucesso em
processos dirigidos, como os que desenvolvemos no espaco escolar? Por que as
pessoas versateis ndo tém tanto éxito em nossos espacos de formacéo profissional?
Pensando sobre essas questdes, encontramos no depoimento de Pedro algumas
pistas que nos permitem avancar na compreensdo do modo como esses sujeitos

aprendem:

Eu aprendi essas coisas, olhando. Sempre que eu vejo uma
pessoa fazendo um servico, eu fico no pé observando porque eu sou
muito curioso. Eu também fiz um curso rapido de eletricista, mas as
outras coisas eu aprendi pela curiosidade. (Pedro- aprovado) [grifo
Nnossol.

Pedro foi muito enfatico quando afirmou que aprendeu porque é curioso e,
por isso, observa as pessoas realizando determinadas acdes até conseguir
aprender. A curiosidade, segundo Ferreira (2000, p.198), € o “[...] desejo de ver,
informar-se, aprender”. Ja a palavra observar, entre outros sentidos, significa “espiar
e estudar” (FERREIRA, 2000, p.493). Comparando os referidos significados,
compreendemos que curiosidade e observacéo sao palavras que se complementam
para permitir que os sujeitos jovens e adultos conquistem, na pratica cotidiana de

sua existéncia, uma grande variedade de saberes.

Nesse sentido, se considerarmos os relatos sobre o modo como os jovens

e 0s adultos aprendem, talvez encontremos indicacbes de que o lugar da
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abordagem pratica precisa ser revisto dentro dos nossos cursos de formacao

profissional voltados para esses sujeitos. 1sso se confirma neste depoimento:

A professora de Geografia sempre envolvia a gente com coisas do
dia-a-dia, ela fez trabalhos sobre produtos de limpeza, reciclagem e
outros. O professor de Quimica também trabalhou com fabricacéo de
perfumes. Essas aulas eram boas porque a gente ficava curioso pra
aprender mais. Essas disciplinas eram as que eu mais gostava
porque botava a m&o na massa mesmo. Era estudando com a
matéria mesmo na mao. (Pedro)

De acordo com o depoimento deste aluno, os professores citados
encontraram a proposta ideal para trabalhar no PROEJA. Eles perceberam que os
alunos tinham mais disposicdo para aprender através de atividades préticas,
semelhantes aquelas vivenciadas nas experiéncias extra-escolares, por este motivo
investiram em metodologias que possibilitaram fazer uma articulacdo destas

atividades com os contelidos escolares.

O desejo de aprender algo que tenha utilidade préatica exercita a
curiosidade do aluno adulto e o instiga para novas aprendizagens. Por outro lado,
“[...] o mero ensinar ou a mera entrega de saberes supostamente prontos, mata a
curiosidade.” (ASSMANN; SUNG, 2000, p.259). Para 0os mesmos autores
(idem,ibidem), a curiosidade tem papel fundamental na aprendizagem, posto que
consegue manter vivo o desejo de conhecer e estimula esperanca para ir além
daquilo que se executa com facilidade. Por estdo razdo, a escola nunca deveria

limitar a curiosidade.

Ainda discutindo sobre o papel da curiosidade na aprendizagem,
Assmann (2004) diz que € preciso incentivar as pessoas a aprenderem através do
exercicio da curiosidade pratica, pois, quando alguém consegue exercer sua
curiosidade de forma pratica e aplicada ao manejo de instrumentos técnicos, a
aprendizagem se torna mais prazerosa. Ele ainda complementa que “Precisamos
socializar a curiosidade enquanto prazer de aprender. Essa curiosidade ndo pode

ser o privilégio de uns poucos” (p.39).

Reforcando esse raciocinio, Freire (2000) faz uma alerta aos docentes
para a compreensdao de que, antes de qualquer preocupacdo com métodos e

técnicas adequados a uma aula dinamica, € importante saber que a curiosidade do
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ser humano € o elemento mais importante para a aprendizagem, pois 0 exercicio
dela torna o aluno ativo e afasta o comodismo condicionado pela educacao
bancaria. O mesmo autor (op.cit. p.99) enfatiza que “[...] um dos saberes
fundamentais a minha pratica educativo-critica € o que me adverte da necessaria

promocao da curiosidade espontanea para a curiosidade epistemolégica”.?

Em relacdo aos processos de aprendizagem populares, o Documento
Base Nacional preparatério para a VI CONFINTEA (BRASIL, 2008a, p.18) refere que
esses “Sao frutos da experiéncia e da acado inteligente de sujeitos no mundo,
segundo a ordem de necessidade e expectativa em relacdo ao que se quer ou se

precisa aprender.”

A partir do exposto, podemos concluir que, além de procurar conhecer e
valorizar a riqueza do saber do aluno jovem e adulto, “[...] é preciso que a escola
respeite e acate certos métodos populares de saber coisas, quase sempre ou
sempre fora dos padrdes cientificos, mas que levam ao mesmo resultado” (FREIRE,
2006, p.45).

3.3 OS RESULTADOS ESCOLARES E AS DIFICULDADES ENFRENTADAS
PELOS EDUCANDOS

Constatando que os jovens e adultos tém tido pouco acesso aos sistemas
de educacédo e, quando sao incluidos, geralmente ndo conseguem permanecer e
obter sucesso, o primeiro principio que fundamenta o PROEJA, segundo o
Documento base (BRASIL 2007), chama a atencdo para o compromisso que as
entidades publicas que integram o sistema educacional devem ter com a inclusao
destas pessoas em suas ofertas educativas. Inclusdo esta que ndo deve ser
compreendida apenas do ponto de vista do acesso a escola, mas questionando as
formas como ela tem ocorrido, muitas vezes, ndo assegurando a permanéncia e o

sucesso dos alunos, promovendo, portanto, exclusdes dentro do sistema escolar.

8 “E a curiosidade cientifica, sempre presente no processo educativo libertador, que inquieta parte da
curiosidade ingénua e que, ao criticizar-se, aproxima-se, de forma metddica e rigorosa, do objeto
cognoscivel.” VASCONCELOS, Maria Lucia Marcondes Carvalho et al (org). Conceitos de
Educacao em Paulo Freire. Petropolis: Ed. Vozes,2006.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9394/96, em seu
paragrafo VII, artigo 4°, assegura que a oferta de educacédo escolar regular para
jovens e adultos deve ter caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades
e disponibilidades desse publico, garantindo aos que forem trabalhadores as

condicOes de terem acesso a escola e permanecerem nela.

Considerando o que diz a referida Lei e tendo por base o principio que
fundamenta o PROEJA, cabe-nos analisar, a partir dos resultados escolares® dos
alunos, até que ponto esse Programa esta contribuindo para que 0s jovens e 0S
adultos das classes populares tenham a oportunidade de retomar o seu processo

educacional com sucesso em suas aprendizagens.

Em relacdo aos resultados obtidos pela turma pioneira do PROEJA no IFPB-
Campus Cajazeiras, vale elucidar que dos 39 alunos que foram matriculados em 2007,
apenas 54% conseguiram receber, em 2008, o certificado de conclusdo. Os demais

ficaram no meio do caminho, em situacdes de evasao ou de reprovacao.

E relevante esclarecer, mais uma vez, que, durante a investigacao,
constatamos que os dados relativos a evaséo e a reprovacdo ndo correspondem ao
que consta no relatério final apresentado pela Coordenacédo de Controle Académico
da Instituicdo, uma vez que alguns alunos, por desistirem ja no fim do ano, constam
como reprovados no referido relatério. Na tabela a seguir, estdo apresentados 0s
dados oficiais:

TABELA 02

Dados referentes a primeira turma do PROEJA

ANO MATRICULA EVASAO REPROVACAO TRANCAMEN APROVACAO

TOS
2007 39 12 03 01 23
1° ano
2008 24 02 01 L 21
2° ano

FONTE: Dados da Coordenacéo do Controle Académico do IFPB — Campus Cajazeiras. Abr./2010.

Para reforcar ainda mais os numeros apresentados, cabe ressaltar os

resultados escolares referentes a segunda turma que ingressou no PROEJA em

° S0 apresentados os resultados escolares referentes as duas turmas do Curso Integrado de
Qualificacdo em Operacdo de Micro-computadores, porém a andlise realizada neste estudo refere-
se apenas primeira turma.
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2008, na qual foram matriculados 48 alunos, dos quais somente 54% conseguiram
integralizar o curso. O restante compds o grupo dos que foram reprovados e
evadidos, com prevaléncia no ultimo caso, com um numero de 42%. A tabela

seguinte permite uma melhor visualizagdo dos dados referidos:

TABELA 03
Dados referentes a segunda turma do PROEJA

ANO  MATRICULA EVASAO REPROVACAO TRANCAMENTOS APROVACAO

i? 08 48 18 04 02 24
ano

g? 09 28 02 00 - 26
ano

FONTE: Dados da Coordenacédo do Controle Académico do IFPB — Campus Cajazeiras. Abr./2010.

Sobre esses numeros, € importante destacar que nao correspondem a um
caso isolado dentro dos Institutos Federais, pois, Moura (2009) relata que fez um
estudo sobre o PROEJA, utilizando base de dados da rede federal, e constatou que
algumas turmas que comecaram com 30 alunos no segundo semestre de 2006,
chegaram ao segundo semestre de 2008 com apenas um ou dois alunos, e ainda

tiveram turmas que foram completamente extintas.

Informacdes coletadas pela Secretaria de Educagdo Tecnolbgica

(SETEC) déo conta de que em 21 escolas da Rede Federal, que desenvolvem o

PROEJA no pais, apresentaram um indice de evasao superior a 30% no periodo de

2006/2007%°. Para investigar qualitativamente esse problema e propor solucdes, a
n 11

SETEC elaborou um Projeto denominado “Projeto de Inser¢cdo Contributiva” =, com

0 objetivo de prestar assessoria técnico-pedagdgica nessas instituicdes.

°Oficio MEC/SETEC n° 2939/2008, encaminhado as escolas que oferecem o PROEJA, para
divulgacdo das acbes desenvolvidas pela SETEC/MEC com vistas a contribuir para implantacdo de
novos cursos e a melhoria das condi¢des de oferta dos que se encontram em andamento.

1 projeto criado pela Coordenacao Geral de Politicas de Educacgédo Profissional e Tecnolégica no
intuito de diagnosticar a situacdo dos cursos PROEJA em algumas instituicbes federais, procurando
identificar as causas do alto indice de abandono dos cursos e estabelecer estratégias de
monitoramento e avaliagdo para superacdo da evasdo, com a assessoria da SETEC e demais
parceiros. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12294&ltemid=86>
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Na sua execucdo, o projeto se propde a seguir algumas etapas, entre

elas, visitas as instituicbes ofertantes do Programa, que apresentavam os altos

indices de abandono, apontando sugestdes de melhorias. Vale destacar que o IFPB

Campus Cajazeiras nao foi incluido nessa pesquisa e, portanto, ndo foi contemplado

com essa assessoria pedagoégica. Certamente, a Instituicdo ficou de fora porque s6
deu inicio ao PROEJA a partir de 2007.

Por meio do trabalho do projeto de insercao contributiva, levantaram-se

os dados sobre as causas da evaséo, e o principal fator apontado refere-se aos

desafios pedagdgicos, conforme mostra o gréafico a sequir:
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GRAFICO 4: Evasdo PROEJA.
FONTE: MEC/SETEC (2008)

Além da questdo pedagodgica, o

grafico mostra que problemas

relacionados a formacao docente e as dificuldades de aprendizagem dos alunos,

entre outros, também sédo fatores que causam a evasao.
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Ainda dentro das acdes do Projeto de Insercdo contributiva, foram
realizadas visitas em instituicbes que apresentaram este alto indice de desisténcia
dos cursistas. Nessas visitas foram feitos apontamentos com sugestao de melhoria
para todas as instituicdes e atualmente estdo sendo feitas visitas para avaliar se 0s
encaminhamentos foram atendidos bem como se houve uma reducao significativa

da evasdo nos cursos PROEJA.

Contudo, Através do oficio n°® 2.934/2008, a SETEC/MEC esclarece que,

para o fortalecimento dessa politica, ndo bastam a¢cfes desse ministério, uma vez que

[...] o PROEJA s6 se efetivara se cada instituicdo, em seu espaco
micro, assumir como principio basilar o direito do jovem e do adulto a
educacado, preconizado no artigo 208 da Constituicdo Federal e
reafirmado no paragrafo 3° do artigo 37 da Lei de Diretrizes e Base
da Educacédo Nacional. (BRASIL, 2008b, p. 04).

Assim, para assegurar qgue o PROEJA cumpra o propdsito para o qual foi
criado, que é de proporcionar o acesso do publico de EJA ao ensino médio integrado
a educacdo profissional, compete também ao campus de Cajazeiras desenvolver
acOes proprias, comecando a dirigir o seu olhar em relagcdo aos motivos que estao

conduzindo os alunos a trilharem o caminho da evasao/reprovagao.

Embora a pesquisa tenha mostrado que os numeros referentes a
reprovacdo dos alunos do PROEJA no Campus Cajazeiras séo significativamente
inferiores aos da evasao, ndo podemos desconsidera-los, posto que, muitas vezes,
a evasao se apresenta como uma forma de escapar da reprovacdo. Ou seja, as
dificuldades para aprender alguns conteddos e as consequentes notas baixas no
decorrer do ano letivo geram desmotivacao e alguns acabam desistindo de continuar

no processo. Esta questédo terd uma melhor reflexao no proximo item.

Para auxiliar no entendimento do fen6meno da evaséo/reprovacdo no
l6cus da pesquisa, convém trazer para essa discussdo o trabalho realizado por
Costa e Dantas (2009), em uma escola publica federal do Rio de Janeiro, no qual as
pesquisadoras, lancando seus olhares para os elevados indices de evasdo no
PROEJA, resolveram compreender tal problema. Nesse trabalho, elas verificaram
que o numero de reprovacdes e de desisténcia corresponde a metade dos alunos
que ingressaram no PROEJA, o0 que, na sua concepc¢ao e também na nossa, € um

dado que ndo pode ser ignorado. Perceberam também que a maior incidéncia de
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reprovacdo e de desisténcia ocorreu no primeiro semestre do curso, o que foi,
gradativamente, diminuindo nos semestres subsequentes. Do mesmo modo, essa
observacéo corresponde a realidade do IFPB-Campus Cajazeiras, em relacdo ao
curso no ambito do PROEJA, o que se diferencia apenas em relacdo a sua
organizacdo que, até 2009, ndo era ofertado em regime semestral, ja que, nesse
periodo, funcionava o Curso de Qualificacdo, que era organizado em regime anual.
Apesar de ndo ser estruturado em semestres, foi nos primeiros anos do curso que
ocorreu o maior indice de evasao e de reprovacdo, conforme mostraram as tabelas
02 e 03.

Wachholzcoan (2008, p.112), por meio de uma pesquisa sobre a
implantagdo do PROEJA no CEFET-SC, também observa que “a analise dos dados
dos registros escolares do PROEJA mostram indices elevados de evasao,
principalmente, no primeiro modulo e, geralmente, estabilizam da metade do

segundo modulo.”

7

Pelo exposto, verifica-se que é no primeiro ano/modulo do curso que
acontece o grande filtro. Essa realidade indica que estamos diante de um problema
que suscita algumas indagac¢des: Que motivos tém levado esse elevado numero de
alunos a ndo obter éxito nos cursos do PROEJA? Por que a evasao ocorre de
maneira tdo alarmante no inicio do curso e, posteriormente, apresenta-se de forma
tdo insignificante? Pensamos que tais indagacdes podem ser explicadas a partir do
pressuposto de que os Institutos Federais, pela falta de experiéncia com a
modalidade de EJA, ainda ndo apresentam condicbes favoraveis ao
desenvolvimento de um trabalho voltado para as especificidades dos jovens e
adultos. Por este pensamento acreditamos que apenas 0s alunos com maior

capacidade de adaptacéo ao instituido da escola conseguem permanecer no curso.

De acordo com o Documento-base Nacional Preparatério para a VI
CONFINTEA (BRASIL, 2008a, p.19),

[...] a permanéncia tem a ver com o que se encontra ha escola; com
a formacgéo dos professores para lidar com o publico jovem e adulto;
com as condicdes materiais da escola para oferecer educacédo de
gualidade; com o tratamento dispensado aos estudantes que, na sua
condicdo de “ndo-criancas”, ja tem ou ainda ndo tem expectativas
muito claras quando retornam aos bancos escolares.
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Voltando ao trabalho das pesquisadoras Costa e Dantas (2009), é
importante considerar que, apesar de todo o esforco que elas concentraram, as
condicbes objetivas do campo de investigacdo nao favoreceram, a contento, o
desenvolvimento da pesquisa, haja vista que, de um universo de 36 alunos que
abandonaram o curso, somente foi possivel manter contato por telefone com cinco
deles. Segundo as pesquisadoras, embora dispondo de uma amostragem reduzida,
a pesquisa trouxe elementos que as ajudaram a situar a reflexdo, quanto a possivel
l6gica da evasdo no PROEJA. Elas chegaram a conclusdo de que o abandono do
curso ocorre, quase sempre, por incompatibilidade de horario com o trabalho dos
alunos. Perceberam também que, dos sujeitos ouvidos, quatro haviam cursado o
ensino médio e sé tinham interesse em fazer um curso técnico. Assim, ao tomar
conhecimento de que estavam cursando novamente o ensino meédio, perderam o

interesse e desistiram de estudar.

Os dados coletados com os alunos do IFPB — Campus Cajazeiras —
trouxeram informacfes sobre a questdo da evasdo que vao muito além dessas
elencadas pelas pesquisadoras acima referidas. Tais informagdes séo apresentadas

e refletidas no item a seguir.

3.3.1 Aspectos do desempenho escolar dos alunos do PROEJA no IFPB -

Campus Cajazeiras

Inicialmente, os dados eleitos para essa reflexdo seriam colhidos apenas
nas entrevistas, poréem, ao perceber que os alunos apresentavam respostas vagas,
que muito se assemelhavam a respostas prontas, com vistas a assumir toda a
responsabilidade pelos seus sucessos e insucessos, resolvemos utilizar, também,
dados de uma ficha individual e de uma avaliagdo diagnostica que a coordenacao
pedagdgica do IFPB- Campus Cajazeiras aplicou a turma quando esta realizava o

Curso.

Os dados que serdo aqui apresentados, que correspondem aos
depoimentos extraidos dos referidos instrumentos, ndo serdo indicados por nome,

haja vista que nem todos os seus participantes foram incluidos na entrevista.
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Interrogados, durante a entrevista, sobre o motivo pelo qual conseguiram
ser aprovados, enquanto outros alunos ficaram reprovados ou se evadiram, alguns
alunos responderam que tudo ndo passou de uma grande forca de vontade e muito

esfor¢o pessoal:

-Porque eu pelejei tanto que consegui. (Lacia) [grifo nosso]
-Perseveranca, vontade de crescer na vida. (Pedro) [grifo nosso]
-Eu acho que foi por for¢ca de vontade. (Alberto) [grifo nosso]

-Eu acredito que teve o meu esforgco pessoal. (Rivaldo) [grifo nosso]

Conforme podemos identificar, em momento algum, os depoentes
atribuem seu sucesso a outros fatores, como metodologia do professor, facilidade
dos conteudos, ou a outra questdo inerente ao processo pedagdgico, muito pelo
contrario, reconhecem que, se nao tivessem se esforcado muito, ndo teriam
conseguido ser aprovados. Ao mesmo tempo em que assumem a responsabilidade
pela sua aprovacdo, reconhecem que alguns colegas ficaram no caminho porque
nao se esforcaram o suficiente, ou seja, ndo persistiram, ndo pelejaram, como bem
afirmou Lucia. No depoimento que segue, fica evidente que a aprovacdo exigia
muita determinacéo: “Os meus colegas viam dificuldade em tudo. Eu dizia pra eles

terem paciéncia que nds iamos conseguir.” (Rivaldo)

Novamente, a ideia do mérito individual, inserida na concepcao
meritocratica, ja abordada no tépico anterior, € utilizada para explicar as
desigualdades no desempenho escolar dos alunos. Em relagdo aos motivos que
contribuiram para a evasao dos entrevistados, tivemos respostas bem diversificadas.
Por exemplo, Diana diz que sO desistiu por causa da distancia, porque era muito
perigoso ir e voltar sozinha todos os dias a noite. Ela reconhece que foi uma loucura
0 que fez e que poderia ter pelejado um pouco mais. O curioso, no caso dessa
entrevistada, € que ela sO desistiu no final do ano letivo. Por que sera que apenas
nas ultimas avaliacfes ela percebeu que tinha medo de ir a escola sem companhia?
Talvez essa decisao tenha a ver com a sua personalidade, uma vez que ela tem a

seguinte definicdo de si mesma:

Sou uma pessoa muito preguicosa. Eu ndo me interesso muito pelas
coisas, tenho preguica. E quando me interesso, ndo sou
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determinada, ndo vou até o fim. Eu comecei no curso muito animada,
mas depois comecei me desanimar. Eu hdo queria ser assim.

Para compreender melhor os motivos da desisténcia de Diana,
interrogamos-lhe por que alguns de seus colegas conseguiram ser aprovados, e ela

respondeu:

Eu acho que foi porque eles tinham mais interesse e capacidade. E
também porque tinham mais condi¢cdes, muitos tinham carro, moto,
ou pagava moto taxi, ou alguém ia deixar.

O depoimento de Diana, assim como dos aprovados, deixa evidenciar
que, de maneira dominante, é o aluno, a partir de suas condi¢cfes intelectuais,
materiais e psicoldgicas, o Unico considerado responséavel pela sua permanéncia ou

nao nos cursos do PROEJA.

Na tentativa de ir mais fundo na compreensao dos motivos da desisténcia
de Diana e, percebendo que ela, assim como outros entrevistados, insistia em
blindar a escola de qualquer responsabilidade no insucesso escolar dos alunos,
guestionamos sobre as principais dificuldades que ela enfrentou durante o curso. A
resposta a essa questdo revelou que a distancia da escola ndo foi a Unica
responsavel pela sua desisténcia, uma vez que a dificuldade para aprender o
contetdo de algumas disciplinas aparece como um problema enfrentado: “A primeira
dificuldade foi a distancia, porque eu moro longe da escola. Depois, algumas
matérias que eram dificeis demais. Na EJA, eu nunca tive aula de Fisica e

Quimica, por isso, eu achei muito dificil.” (Diana) [grifo noss0]

A dificuldade para aprender certos conteldos se confirma quando a
mesma entrevistada, ao ser interrogada sobre se tinha tempo para estudar em casa,
diz. “Até que eu tinha tempo pra estudar em casa, mas quando a gente nao
aprende com a explicacdo do professor, ndo déa pra aprender em casa soO abrindo
um livro e estudando. Quando a gente ndo aprende na explicagdo, fica dificil.”

(Diana) [grifo nosso]

A reflexdo sobre a justificativa desta entrevistada encontra respaldo em
Charlot (2005, p.64) quando comenta:
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A questdo das praticas das escolas e dos professores € muito
importante. Quando o aluno ndo entende nada, e a professora
continua ensinando, ela esta construindo o fracasso. [...] Deve-se
entdo entender que o fracasso escolar se constroi também no dia-a-
dia da sala de aula. Concordo quando se diz que a responsabilidade
estd na desigualdade social, na globalizacdo, mas ndo é por essa
razdo que tenho o direito de deixar meu aluno sem entender nada do
que estou ensinando.

E importante considerar o modo como o trabalho em sala de aula esta
sendo conduzido pelos docentes do PROEJA. A raiz do problema da evaséo e da
reprovacdo pode esta relacionada a uma concepcdo equivocada sobre o que seja
ensinar e aprender. A esse respeito Assmann e Sung (2000) faz uma critica as
instituicbes escolares que continuam concebendo o ato de ensinar como um
processo de transmicdo de saberes prontos. Para eles, mais importante do que
preocupar-se com a transmissao de saberes supostamente definidos, é favorecer a

construcdo de experiéncias de aprendizagem.

Freire (2000) complementa este raciocinio enfatizando que a verdadeira
aprendizagem so € possivel quando o aluno tem condi¢cdes de refazer aquilo que foi

ensinado, do contrario, esse ensino torna-se inviavel.

Outra aluna confessou que desistiu do curso no segundo ano porque se
envolveu num relacionamento e acabou indo embora para outra cidade, mas
confessa que se arrependeu e, no ano seguinte, voltou para dar continuidade ao
curso. Embora sua desisténcia tenha acontecido por motivos pessoais, ela nao
esconde o quanto teve dificuldade para aprender os conteludos de matematica e
inglés e ainda lembra que n&o tinha tempo para estudar em casa e fazer as

atividades, posto que, na época, trabalhava como empregada domeéstica.

Também houve o caso de Geralda, que atribuiu sua desisténcia ao fato
de ter engravidado, e quando retornou as aulas, ndo conseguiu mais acompanhar o

nivel de aprendizagem da turma.

Em resposta a outras questbes da entrevista, os alunos fizeram
confissdes que denotam ter enfrentado muitas dificuldades na sala de aula, porém,
nem sempre podiam contar com o0 apoio docente. “Quando a gente dizia que nao
tava entendendo, alguns professores mandavam a gente se virar e lembrava que

nds ndo era mais criangas” (Lucia).
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Se, por um lado, sabemos que os jovens e adultos ndo podem ser
tratados como criancas no contexto da sala de aula, por outro, lembra-los de que
ndo devem apresentar suas dificuldades, por se tratar de pessoas adultas, também

€ um erro grave.

Apenas um dos quatro alunos evadidos que concederam entrevista
atribuiu, diretamente, a sua evasdao a fatores relacionados a escola. Ele cita
problemas enfrentados com professores e até com outros servidores da instituigcao.
Observando as demais respostas da sua entrevista, podemos perceber que o
referido aluno alimenta certa indignacdo com alguns profissionais, 0 que se
transformou em conflitos pessoais. Ele também informou que ndo abandonou o

Curso sozinho e conseguiu levar quatro colegas com ele.

Ao ser questionado sobre o porqué de ter conseguido que quatro colegas
também desistissem, ele afirma que ouviu uma conversa entre dois professores,
guando um perguntava ao outro sobre o que deveriam fazer com aquelas cobaias,
referindo-se aos alunos do PROEJA da turma pioneira da qual ele fazia parte. Tal
escuta o deixou indignado e acabou por transferir esse sentimento para seus

colegas, que também resolveram néo fazer mais parte do Programa.

Tomando por base a orientacdo de Machado (2006), quando diz que é
preciso dar especial atencdo as razdes mais profundas e menos evidentes do
fendmeno da evasado, procuramos apurar a nossa compreensao sobre as causas
que levaram os alunos do PROEJA a abandonarem o curso, perguntando ao
professor entrevistado qual o motivo de tanta evasdo no curso, e ele nos deu a

seguinte resposta:

Veja s6, a gente ndo podia baixar o nivel demais, entdo a gente fazia
uma média entre aqueles que sabiam mais e aqueles que sabiam
menos e tentava elevar o nivel dos que sabiam menos. Entdo
agueles que achavam que ndo iam acompanhar, acabavam
desistindo [...] mas tudo é uma questao de dedicacao.

Através desse depoimento, o professor expressa o esfor¢o que fazia para
equilibrar as aulas de modo que os contetudos fossem compreendidos por todos 0s
alunos, em seus diferentes niveis de conhecimento. Entretanto, ele evidencia que
iIsso ndo era possivel, uma vez que alguns logo percebiam que nao tinham

condicbes de acompanhar as aulas e desistiam. No final de sua fala, o professor
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também atribui ao aluno toda a responsabilidade pelo seu desenvolvimento escolar,
postura que isenta a escola do compromisso com a inclusdo desses sujeitos. Para

ele, “tudo é uma questéo de dedicacao.”

Nos dados coletados através da sondagem explicitada acima, alguns
alunos declaravam que, apesar de estarem gostando do curso, ja haviam pensado
em desistir por causa da dificuldade que estavam enfrentando para aprender os
conteudos relativos a algumas disciplinas. Contudo, asseguravam que iriam dedicar-

se ao maximo para superar as dificuldades e conseguir concluir o curso.

Eu ja pensei em desistir por dificuldades em algumas matérias, mas
eu pensei muito e vou continuar até o fim, mesmo sem aprender.
Pode ser que com o tempo eu consiga entender. (fonte: Ficha
individual/2007)

Apesar de assumir o compromisso de lutar para conquistar a aprovagao,
essa aluna foi reprovada ainda no primeiro ano. Sua esperanga de conseguir
apropriar-se dos conteudos escolares no decorrer do processo néo foi possivel de se
realizar. Sobre essa questao, Oliveira (2007, p. 65), apesar de ndo desconsiderar as
guestdes de ordem socioecondmica que, muitas vezes, impedem que os alunos se
dediquem aos programas de Educacdo de Jovens e Adultos, concebe que “[...] os
altos indices de evasao e repeténcia nos programas de educacao de jovens e adultos

indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem [...]".

Os depoimentos colhidos na referida sondagem sinalizam que os alunos
percebem a importancia do curso, mas as dificuldades para compreender alguns
conteudos os fazem enfrentar uma verdadeira guerra entre as necessidades de dar
prosseguimento aos estudos e as possibilidades reais de concretiza-lo. O
depoimento que segue € uma denuncia de que uma producao do fracasso escolar ja

se anunciava desde o inicio do curso:

Estamos sentindo dificuldade em Fisica e Quimica porque estdo
sendo muito rapidas as explicacdes. Nos ndo estamos aprendendo e
estamos com medo de ficar reprovados nessas matérias. Precisamos
de ajuda, e como precisamos! (fonte:ficha individual-2007)

Aprender os contetdos que contém férmulas é um desafio que nem todos

conseguem superar. O depoimento deste aluno é uma expressao do que sentiam os
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demais colegas de sala, uma vez que ele se expressa usando as palavras no plural,
o que significa dizer que nédo se tratava de um sentimento individual, mas coletivo.
Em sua fala, percebemos o quanto eles se angustiavam durante o processo por nao

conseguirem acompanhar o ritmo exigido pelos docentes.

Quando interrogado sobre a disciplina em que mais teve dificuldades,
Pedro diz que o problema da maioria dos alunos foi com Fisica, mas garante que ela
nao foi forte o suficiente para aguentar os alunos, pelo contrario, eles é que
conseguiram derruba-la. Obviamente ele esta falando em nome dos que foram
aprovados, entre os quais ele esta incluido. Celebrar a vitéria por terem conseguido
“derrubar a Fisica” € uma confirmacdo de que cotidianamente era travada uma
guerra entre os conteudos disciplinares e as reais possibilidades de aprendizagem
dos alunos. Isso ndo quer dizer que os alunos do PROEJA sdo menos capazes do
gue os dos outros cursos, eles, por se tratarem de pessoas com uma historia de vida
diferente, aprendem de forma diferenciada daquela que a escola comumente
trabalha. Por esse motivo, o0 Documento-base do PROEJA (BRASIL, 2007, p.36)
considera que todo professor que vai atuar na EJA, seja ele da educacao basica ou

da educacéo profissional, precisa

[...] mergulhar no universo de questdes que compdem a realidade
desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral,
para que possam compreender e favorecer essas lbgicas de
aprendizagem no ambiente escolar.

Apesar de reconhecermos que o0 ambiente escolar apresenta inUmeros
fatores geradores do que os alunos entendem como dificuldade para aprender, o
contexto da vida pessoal dos alunos também é farto de problemas que contribuem
para que alguns ndo permanecam na escola e alcancem éxito em suas
aprendizagens. A distancia da escola, o trabalho, o tempo disponivel, as condicbes
financeiras e os problemas familiares sao fatores, entre tantos outros, que podem
contribuir para que os alunos da EJA n&o tenham um retorno escolar bem sucedido.
Quando interrogados sobre se alguma vez pensaram em desistir durante o curso,

um dos alunos aprovados respondeu:

Sim, muitas vezes porque o0 curso € muito puxado e tinha vezes em
gue o professores explicavam a matéria e eu via que nao conseguia
acompanhar e que nao tinha tempo de estudar em casa. (Pedro)
[grifo nosso].
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Como podemos ver, o tempo pode ser considerado um forte contribuinte
para a desisténcia dos alunos, pois a indisponibilidade de momentos livres para
estudar e realizar as atividades extraclasses impede que os alunos construam 0s

alicerces que possibilitam a compreensdo dos novos conteddos.

O professor entrevistado também fez comentarios sobre a
indisponibilidade de tempo de estudo dos alunos e reafirmou que esse € um

problema que tem consequéncias diretas na reprovacao ou na evasao:

[...] o tempo que eles tinham, muitas vezes, era em sala de aula.
Entdo uns estudavam e outros ndo e quando chegavam na sala de
aula que eu comecava a fazer questionamentos, aqueles que néo
tinha estudado, ndo sabia responder e ficavam na deles, calados e
as vezes dizia: — Eu vou embora que aqui ndo da pra mim ndo.[grifo
Nosso]

A distancia da escola também aparece como um dos fatores que
influenciam na evasédo dos alunos. Em resposta a pergunta sobre se havia pensado

em desistir durante o curso, esse aluno aprovado respondeu:

Pensei varias vezes por causa das dificuldades, tanto relacionada a
distancia e ao cansaco do trabalho, quanto a dificuldade na matéria
de Matematica e Fisica porque tinha calculos. (Alberto) [grifo nosso]

Depoimento semelhante esta expresso na fica individual aplicada a turma
em 2007: “O unico problema estd em mim mesmo que as vezes sinto preguica de vir

a para a escola, pois moro muito longe.”

Em relacdo aos nossos entrevistados, constatamos que evasao e
reprovacao sao problemas que se confundem a partir dos seus determinantes. Os
dados mostraram que em muitos casos, a evasao € a antecipacdo de uma
reprovacdo quase certa, afirmacdo que se confirma na fala do professor, quando

questionado sobre os motivos de os alunos serem reprovados:

Quanto aos que ficaram reprovados, eu quero dizer que na minha
disciplina ndo houve reprovacdo porque 0s que estavam com notas
baixas eu fiz outras avaliagdes, fiz outras, como € que se diz,
reciclagens com eles, entdo melhoraram, mas alguns, néo
apareceram para fazer a prova final entdo esses dai...ndo teve como.
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Sobre os alunos que ficaram reprovados, mais uma vez, é preciso
esclarecer que conseguimos entrevistar apenas uma aluna, porquanto, conforme foi
esclarecido anteriormente, alguns dos que estavam oficialmente reprovados,
consideravam-se evadidos. Quando interrogada sobre o principal motivo de sua
reprovacao, a referida aluna respondeu que a falta de ajuda de alguns professores
que s6 explicavam o conteudo uma vez e mandavam os alunos se virarem, foi o
principal motivo. Fica claro, nessa resposta, que o trabalho pedagdgico em sala de
aula ndo esta sendo conduzido de forma a ajudar os alunos a superarem suas
dificuldades de aprendizagem. Com essa postura, desconsidera-se que 0s
educandos sao sujeitos cujas histérias de vida diferentes os condicionam a aprender
também de modo diferente. Para Assmann e Sung (2000), explicar significa
desdobrar (plica € dobrar em latim) e que nada é totalmente desdobravel, ou seja,
explicavel, nem mesmo nas melhores linguagens. Para eles (idem, ibidem, p.264),
“[...] um/a professor/a que acha ter esgotado uma explicagcdo certamente né&o
entendeu que toda realidade tem infinitas dobras.” Deste modo, ndo importa qual
seja conteudo escolar, ele pode ser explicada quantas vezes for necessario.

O éxito discente e, consequentemente, do PROEJA pode ser garantido,
prioritariamente, no corpo a corpo da sala de aula. A qualidade didatica do trabalho
docente, alicercado em um projeto politico-pedagogico que considere as
especificidades do publico atendido, associado a um didlogo constante entre 0s
profissionais diretamente responsaveis pela execucdo do Programa, podem

contribuir, significativamente, para o alcance de resultados mais favoraveis.

Diante de tudo o que até aqui foi discutido, podemos pensar que o fato de
alguns alunos do PROEJA nao terem conseguido obter sucesso no Programa esta
relacionado a uma série de dificuldades ligadas a fatores intraescolares e

extraescolares.

As dificuldades de ordem extraescolar, de acordo com as falas dos
entrevistados, podem ser assim sintetizadas: indisponibilidade de tempo para chegar
a escola no horario, bem como para realizar as atividades propostas e estudar para
as avaliacdes; o cansaco, em virtude do trabalho pesado; a distancia entre a escola

e sua residéncia e a falta de um ambiente de estudo adequado em casa.

Quanto as dificuldades relativas a fatores intraescolares, as mais citadas

foram: a ndo compreensdo das disciplinas que contém célculo e férmulas
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(Matemética, Fisica e Quimica); falta de ajuda e compreensdo de alguns

professores; metodologia inadequada e problemas de relacionamento na turma.

Para atender ao publico da EJA, que, muitas vezes, foi vitima de evasao,

a escola regular, na visdo de Santos (2006, p.55),

[...] necessita de outra sensibilidade na adequac¢éo dos horarios, na
adaptacdo dos conteudos curriculares, valorizando a experiéncia
desses alunos, proporcionando uma oferta continua de promocéo e
valorizacao, pois, do contrario, a evasao é algo quase certo.

Nessa perspectiva, ndo € possivel continuar fazendo o mesmo percurso,
cujo destino ja se tem por certo, que é o insucesso escolar de grande parte dos
alunos. E necessario que as instituicdes que oferecem o programa reflitam
internamente sobre esses resultados e ndo 0s aceitem como algo intrinseco ao
processo educativo. Para tanto, consideramos importante dar atencdo especial
pesquisas que estdo sendo desenvolvidas no ambito do PROEJA, pois, a0 mesmo
tempo em que estdo revelando aspectos relacionados as falhas cometidas,

anunciam o surgimento de novas trilhas a serem seguidas.
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4 O PROEJA SOB A PERSPECTIVA DISCENTE

No capitulo anterior procuramos fazer uma descricdo do processo de
implantagdo do PROEJA no IFPB - Campus Cajazeiras e ainda realizar uma
apresentacdo dos principais tracos que caracterizam 0s sujeitos atendidos pelo
Programa. No presente capitulo realizaremos uma reflexdo em torno do PROEJA no

l6cus da pesquisa a partir do ponto de vista dos educandos egressos.

Decorridos quatro anos da implantacdo do PROEJA no IFPB, Campus
Cajazeiras, através do qual, duas turmas, de forma sequenciada, concluiram o
Curso Integrado de Qualificacdo em Operacdo de Microcomputadores, atualmente
extinto, e duas estdo realizando o Curso Técnico Integrado de Desenho de
Construcao Civil, € importante conhecermos como 0s alunos que vivenciaram a

primeira experiéncia percebem o referido programa.

Novamente, destacamos que 0S sujeitos eleitos para esta investigacao
sao alunos que fizeram parte da turma pioneira do PROEJA, ou seja, aqueles que
ingressaram em 2007, para participar do Curso Integrado de Qualificacdo em
Operacdo de Microcomputadores, posto que, conforme ja explicitado, eram 0s
anicos alunos que tinham o processo concluido quando da idealizacdo desta
pesquisa. Lembrando que o levantamento das informacdes deu-se a partir de
entrevista semiestruturada, realizada com uma amostra de nove alunos, de um total

de trinta e nove.

4.1 ELEMENTOS DO ANDAMENTO DO CURSO DESTACADOS PELOS ALUNOS

Antes de dar inicio a andlise das percepc¢des dos alunos a respeito do
PROEJA, convém apresentarmos 0s motivos que os levaram a se inscrever para o
Curso de Qualificacdo em Operacdo de Microcomputadores. Apesar de a maioria
afirmar, no decorrer das entrevistas, que havia retornado aos estudos porque
desejava conquistar melhores oportunidades profissionais, no momento em que
responde sobre o motivo de ter se inscrito para o0 PROEJA, apenas dois alunos

abordam a questao da preparacédo para o mercado de trabalho.
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TABELA 04
Motivos que levaram os alunos a se inscreverem no PROEJA
MOTIVOS 'F
Apenas concluir o Ensino Médio 04
Estudar numa escola de qualidade 01
Aprender a mexer em computador e fazer o ensino médio 01
Aprender a mexer em computador e preparar-se para o mercado de trabalho 02
Incentivo da familia 01

FONTE: Propria autora/2010.

Certamente que a questao da profissionalizacdo ndo aparece na maioria
das respostas dos entrevistados porque, na época em que fizeram a inscri¢do, eles
nao tinham uma clara compreensdo do que realmente tratava 0 curso. Sabiam

apenas que iam concluir o ensino médio.

Eu vim me escrever mais ndo sabia qual era o curso, eu achava que
era o ensino médio. Porque eu queria 0 meu certificado. O meu
desejo era terminar o ensino médio. (Ldcia)

A minha intengdo mesmo era terminar o ensino médio. Sé depois,
quando eu j4 tava no CEFET, é que eu fiquei sabendo do que se
tratava realmente. (Francisca)

Tais depoimentos evidenciam que a Secretaria de Educag&o do Municipio
de Cajazeiras falhou no processo de divulgacdo do PROEJA para os alunos da rede

municipal, uma vez que néo ficou esclarecida a verdadeira proposta do programa.

Também podemos perceber que, independentemente de qualquer
obstaculo, eles queriam concluir o ensino médio, afinal, completar essa etapa da
escolarizacao representava uma divida que eles tinham para consigo mesmos. Isso

se confirma no depoimento de Lucia, que expressa:

O meu desejo era terminar 0 meu segundo grau, tanto é que 0s
professores me perguntam se eu ndo vou voltar para fazer um curso
técnico subsequente e eu respondo que ndo porque eu ja consegui o
meu objetivo. Terminei. Pronto. Ta bom.

Para mergulhar no universo de percepc¢des dos entrevistados a respeito
do PROEJA no Campus Cajazeiras, levantamos seus pontos de vistas sobre a

escola, as disciplinas, os professores, as aulas e a turma, por entendermos que
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esses eram importantes elementos de analise do objeto pesquisado. Falar sobre
esses aspectos foi, aparentemente, um exercicio dificil para os entrevistados.
Inicialmente, eles pareciam inseguros, ndo queriam externar suas vivéncias para um
profissional do préprio instituto. Depois de perceberem que suas falas estavam
sendo valorizadas, foram se soltando e, aos poucos, liberaram informacdes

preciosas.

Sobre a escola, os entrevistados apresentam uma definicdo bastante

positiva desse espaco educativo:

Antes eu achava que era uma escola normal como as outras, mas
depois que cheguei aqui, vi que era uma escola bem estruturada,
com muitos laboratérios. Eu achei ela muito boa. (Alberto)

A escola é maravilhosa, eu aprendi muitas coisas la. Fiquei muito
triste porque fui reprovada, mas, é assim mesmo, fazer o qué?
(Edilma)

A escola era maravilhosa. Fazer parte do CEFET Foi muito bom.
(Francisca)

Sobre a escola, estou emocionada. Como ela é grande! Espero que
eu possa realizar meu sonho de terminar esse curso e também tenha
tempo de conhecer toda a escola. (avaliacdo diagnostica/ 2008)

Para reforcar o quanto estudar no IFPB significou uma grande conquista
para os alunos do PROEJA, é importante apresentarmos um fato interessante

relatado pelo aluno Rivaldo em sua entrevista:

Na época em que eu tava fazendo PROEJA, eu trabalhava na
cagamba da prefeitura e prestava muito servico na zona rural. La eu
ficava s6 dizendo: Vamos pessoal, vamos logo que eu ainda tenho
gue ir pra escola, eu estudo a noite. Eu morrendo de vontade que os
caras me perguntassem onde eu estudava. Entdo eu dizia: vamos...
Vamos... De tanto eu falar vamos cuidar que eu ainda vou pra
escola, sempre se levantava um e perguntava: Tu estuda aonde? Ai
eu enchia o peito e dizia: Estudo no CEFET rapaz. Ai o cara dizia:
viche! Ele é inteligente mesmo! Estuda no CEFET! Com isto eu
ficava morto de feliz porque eu tinha orgulho de estudar no CEFET e
tenho orgulho até hoje de dizer que passei pelo CEFET.

O relato de Rivaldo mostra que a entrada em um Instituto Federal
representa para esses sujeitos invisiveis socialmente um passaporte para o0
reconhecimento social, porque a instituicdo, ao longo dos anos, adotou estratégias

de selecdo para a ocupacdo das vagas disponiveis que contribuiram para a nao
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inclusdo dos segmentos populares em seus cursos. Por seu nivel de exigéncia na
escolha dos candidatos, as referidas instituicdes tornaram-se elitizadas e passaram
a ser vistas pelos grupos populares como um espaco destinado as classes mais
favorecidas economicamente. Por esse motivo, fazer parte do IFPB significa para os
demandantes da EJA uma ascensao social. Contudo, no decorrer do processo
escolar, eles batem de frente com o seu passado de exclusdo, com as precérias
condicbes de acesso ao conhecimento escolar, fruto de trajetérias escolares
descontinuas, e logo se dao conta de que nédo é facil se encaixar num esquema que

nao foi montado para atendé-los.

Ao mesmo tempo em que reconhecem a importancia de estudar no IFPB,
alguns depoentes deixam claro que, por se tratar de oportunidade Unica, merece
todo o empenho para conseguir chegar ao final do curso e, portanto, nenhuma
dificuldade que venha a surgir justifica a perda dessa chance. Sob essa perspectiva,
a escola, mais uma vez, é isentada de qualquer responsabilidade para com o

destino escolar dos alunos.

Eu acredito que todos tém problemas e dificuldades, mas € preciso
entender que 0 curso era uma grande vantagem pra gente porque a
gente ndo ia conseguir outra escola com o nivel do IFPB pra ta
dando aula de graca e ainda oferecendo uma bolsa aos alunos.
(Rivaldo)

Em relacdo as disciplinas estudadas durante o curso, os entrevistados
elegem Fisica e Matematica como sendo aquelas em que eles tiveram mais
dificuldades. Alguns ainda incluem Inglés e Quimica nesse grupo. Por outro lado, a
disciplina de Geografia é citada como uma referéncia positiva entre as demais, tanto
em relacdo ao desenvolvimento das aulas, que, segundo eles, “eram maravilhosas”,

guanto aos conteudos trabalhados, que eram voltados para as necessidades praticas.

As aulas de geografia eram maravilhosas. Aprendemos muito com a
professora. Ela deu curso de criacdo de bonecas, curso fabricacdo
de produtos de limpeza e muito mais. (Edilma)

A professora de geografia nos ensinava pra o mercado de trabalho.
Ela nos ensinou a fazer produtos de limpeza. Até hoje eu fago e
inclusive ja fiz pra vender e hoje fago pra o meu consumo. Eram
aulas muito aproveitaveis. Eram aulas praticas. (Ldcia)
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Os destaques que estas entrevistadas fazem em relacdo a disciplina de
Geografia mostram que a professora conseguia fazer a ponte entre o saber e o fazer.
Para obter mais informacdes sobre o trabalho desta professora, estabelecemos com
ela um didlogo informal, por meio do qual, nos confessou que, antes de qualquer
preocupacdo com o0s conteudos, o seu trabalho é movido pela afetividade, tema de
sua pesquisa de doutorado. Para ela, a boa relacdo que consegue estabelecer com os
alunos é fator importante para o sucesso nas atividades propostas. A seguir
apresentamos uma imagem da colcha de retalho, confeccionada nestas aulas, onde

um aluno demonstra seus sentimentos de carinho e gratiddo pela professora.
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FIGURA 5: Declaracéo da aluna.
FONTE: Prépria autora/2010.

A professora nos relatou, também, que os conteudos da disciplina de
Geografia sédo trabalhados de forma articulada com algumas atividades praticas que,
por ter uma utilidade imediata, geram desejo e prazer de aprender. Um exemplo
dessas atividades foi a fabricacdo de produtos de limpeza, que, inclusive, despertou
alguns alunos para gerar rendas para sua familia, através da venda desses
produtos. Ela ainda realiza outras atividades praticas que envolvem os alunos no
ensino da Geografia, tais como: alimentagdo alternativa, reciclagem, pintura e

bordado, fabricagcdo de bonecas, pintura em ceramica, entre outras. Nao obtivemos
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detalhes sobre como a professora fazia a articulacdo com os conteudos da

disciplina, mas, o fato € que os alunos se envolvem na sua proposta.

A seguir apresentamos fotos que destacam o trabalho da referida
disciplina:

FIGURA 6: Oficina de pintura
FONTE: Acervo da Profa. Margarida - IFPB - Campus Cajazeiras/2010.

FIGURA 7: Confeccao da colcha de retalhos.
FONTE: Acervo da Profa. Margarida - IFPB - Campus Cajazeiras/2010.
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Ao se referir aos professores, o0s entrevistados, inicialmente, falam de
forma geral, definindo-os como profissionais bem preparados e com excelente nivel
de conhecimentos. Em seguida, destacam um ou outro professor que contribuiu de
forma negativa ou positiva para 0 seu aprendizado. As principais qualidades
docentes apontadas por eles sédo: atencdo, paciéncia e compreensao. De forma
negativa, fizeram referéncia a professores que ndo compreendiam as suas
dificuldades, tanto relacionadas aos aspectos cognitivos, quanto aos aspectos da
vida pessoal. Sobre essa avaliagdo que os entrevistados fazem dos docentes, Freire
(2000) diz que nenhum professor pode escapar ao juizo que os alunos fazem dele, e
gue esse profissional, independentemente da postura que adota, jamais passa pelos

alunos sem deixar a sua marca.

Vejamos a observacéo que alguns dos alunos fazem dos professores:

Os professores de la sé&o pessoas boas, mas alguns ndo entendiam
a gente, ndo entendiam a nossa dificuldade, achavam que era
porgque a gente queria. Que ndo passava porque ndo queria. Nao
estudava porque a gente era preguicoso e ndo era assim, a gente
fazia de tudo pra aprender aquilo, mas nao conseguia. (Edilma)

Alguns professores reconheciam a nossa dificuldade, mas tinham
outros que diziam: Pra que inventou de estudar, se vocé ndo pode,
ndo invente. SO é ndo estudar. Ou vocé estuda ou vocé toma de
conta de casa. (Lucia)

Como os alunos do PROEJA ficaram muito tempo sem estudar, tinha
gue voltar tudo do comeco e as vezes os professores nao tinha essa
paciéncia toda. Alguns tinham outros ndo. No comeco eles falavam
gue ndo sabia 0 que era que nos tava fazendo ali. Quando a gente
achava um assunto dificil, eles diziam: Porque vocés vieram pra ca
se nao estdo a fim de estudar? Eles diziam sempre: Eu t6 fazendo
agui a minha parte e vocés tem que fazer a de vocés. (Diana)

De acordo com essas observacdes destacadas, é possivel perceber que
as trajetérias escolares descontinuas vivenciadas pelos alunos do PROEJA néo séo
consideradas por alguns docentes. E visivel a insatisfacdo, tanto em relacdo aos
alunos, por ndo se sentirem compreendidos em suas fragilidades, pelo fato de terem
ficado tanto tempo sem estudar, quanto em relacdo aos professores, que se

debatem para encontrar meios que tornem possivel a efetivacdo de sua pratica.

Arroyo (2007a, p.37) lembra que as trajetérias fragmentadas vivenciadas
pelos jovens e pelos adultos sdo completamente opostas a forma linear com que se

realizam o pensar e o fazer pedagdgico. E acrescenta:
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O sonho da escola é que todas as trajetérias escolares fossem
lineares, sempre progredindo sem quebras, subindo as séries sem
escorregar, aprendendo em progressdo continua, em ritmos
acelerados. Quaisquer alunos(as) que ndo conseguirem essa
linearidade serdo catalogados como alunos com problemas de
aprendizagem, de ritmos lentos de progressdo descontinua,
desacelerada. A maior parte ou a totalidade das trajetérias dos
alunos e alunas que volta a EJA ndo se enquadram nessa esperada
linearidade.

Em relagdo as aulas, em um primeiro momento, os entrevistados afirmam

que eram boas e de grande proveito, mas, no decorrer da conversa, apresentam

elementos que denotam certo descontentamento com algumas delas.

Algumas aulas eram chatas. Tinha hora que n&o entrava nada
porque ndo tinha uma boa explicacdo e por a gente ta muito
tempo sem estudar, tinha muita dificuldade e também tinha coisas
qgue a gente nunca tinha visto. (Lucia) [grifo nosso]

O tempo em que ficaram sem estudar, resultado das trajetOrias escolares

nao lineares, novamente aparece como um complicador do processo de aprendizagem

dos alunos. Sobre essa questdo, Arroyo (2007a, p.37-38) faz o seguinte comentario:

Qualquer proposta de EJA que acredite nessa linearidade dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano nascera
fracassada, incapaz de entender seres humanos que carregam
trajetorias fragmentadas, negacao de qualquer linearidade.[...] Em vez
de condenar essas trajetérias por ndo obedeceram a Supostos processo
lineares , a pedagogia e a docéncia terdo de redefinir suas crengas sob
pena de continuar excluindo milhdes de seres humanos apenas por
serem condenados a trajetdrias tdo fragmentadas e descontinuas.

Quanto a opinido dos entrevistados em relacdo a turma, houve uma

unanimidade nas respostas, porquanto todos a definram como desunida e

acirradamente dividida em dois grupos. De um modo geral, cada entrevistado esteve

incluso em um desses grupos, motivo pelo qual encontra diversos argumentos para,

simultaneamente, defender o seu grupo e acusar o grupo adversario. No depoimento

a seguir, podemos perceber o0 quanto a turma apresentava problemas de

relacionamento:

A turma era tdo desunida que ndo conseguiu sequer chegar a um
acordo em relacdo a colacéo de grau (festa, roupa...). Quem pensava
gue tinha mais alguma coisa ou sabia mais, se achava que nao podia
se misturar com quem néo sabia. (Geralda)
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O professor entrevistado reconheceu esse problema e nos relatou:

Veja, agueles que queriam alguma coisa, como a gente tem alunos
excelentes, né? Entdo eles procuravam aqueles que também
gueriam alguma coisa, porgue tém muitos deles que s6 querem o
titulo, dizer que terminou o ensino médio, mas sem saber de nada.

Os alunos que faziam parte do grupo dos que “"gueriam alguma coisa”
justificam o motivo de estarem unidos e porque nado faziam nada pelos colegas do

grupo dos que “nao queriam.”

Uma parte era boa, a outra parte ndo era muito boa ndo. N6s da
turma mais esforcada fazia de tudo pra aprender, a outra parte nao
tava nem ai, matavam aula, brigavam e na hora das provas e
trabalhos elas chegavam perto pra pedir ajuda. (Alberto)

[...] juntamos um grupinho aonde um ia ajudando ao outro e 0s outros
ficaram com raiva porque nds nédo dava essas ajudas a eles. A turma
era dividida mais era por isso, porque tinha um grupinho que se
ajudava. (Pedro)

Por esses depoimentos, podemos perceber que a falta de unido entre os
alunos teve como motivo a questdo do saber, uma vez que uns “sabiam mais”, e
outros “sabiam menos”, e esses primeiros ndo faziam nada para ajudar aos ultimos.

Pelo contrario, eram fechados entre si e ignoravam as necessidades dos colegas.

Parece que o grupo dos “esforcados” era realmente forte, visto que,
segundo os depoimentos, todos os alunos que dele faziam parte conseguiram ser

aprovados.

Sob a dtica dos “esforcados”, o restante da turma, além de néo
demonstrar interesse e dedicagcdo ao curso, ainda atrapalhava o bom andamento
dos trabalhos em sala de aula. Sobre essas observacfes, as questdes que se
colocam sdo: Podemos arriscar definir os esforcados? Teriam eles mais condicbes
de entrar no esquema tradicional da escola? Suas condi¢cfes sociais seriam mais
favoraveis e sua escolarizacdo mais consistente do que o restante do grupo? Ou 0s
outros realmente faziam corpo mole diante dos desafios apresentados? O fato é que
a palavra esforco apareceu em varios momentos das respostas as entrevistas para

justificar os sucessos alcancados.
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Embora reconhecendo a questdo do conhecimento e do esfor¢o individual
como motivo para a desunido da turma, uma das entrevistadas acrescenta a falta de
aceitacéo das diferengas como outro motivo. Ao comentar que vivenciou problemas

de relacionamento na turma, ela declara:

As pessoas nhdo estdo preparadas para aceitar as diferencas das
outras e o que muitas as vezes fala mais alto numa amizade, sdo os
bens materiais. Se vocé tem um carro, uma moto ou trés celulares
pra exibir numa mesa vocé deve ter pano pra manga. Eu me sentia
humilhada, n&o pelos professores, mas por alguns colegas e
comecei a me sentir que ali ndo era o meu lugar. Pela forma de ser
tratada por alguns colegas eu me sentia que o0 meu lugar era em
casa com meus filhos que eu deixava em casa. (Geralda)

Ao perceber que nao era aceita aos olhos da turma e n&do se sentindo
amparada nem respeitada em suas particularidades, Geralda fechou os canais de
dialogo com os colegas e acabou perdendo o interesse por tudo o que dizia respeito
ao grupo. Ela descreve essa experiéncia com muita tristeza, uma vez que, além das
dificuldades relativas as questdes pessoais e familiares, ainda teve o
constrangimento de ndo se sentir incluida no ambiente da sala de aula. Problemas
como este podem ser amenizados por meio de projetos que envolvam a participacao

de pedagogos, psicélogos e professores.

Tomando por base o ponto de vista dos entrevistados sobre os elementos
destacados, é possivel percebermos que, embora reconhecendo a importancia do
PROEJA e atribuindo ao IFPB — Campus Cajazeiras — um importante papel na sua
efetivacdo, muitos ajustes ainda necessitam se fazer no contexto da pratica
pedagdgica para que, de fato, esse programa se efetive como um passaporte para a

mudanca de vida da populacdo jovem e adulta atendida.

4.2 SUGESTOES DOS ALUNOS PARA APERFEICOAMENTO DO ENSINO

Depois de expressar seus pontos de vista em relacdo aos elementos
referidos no topico anterior, 0s sujeitos da pesquisa foram instigados a emitir
sugestdes que contribuissem para a melhoria dos proximos cursos no ambito do

PROEJA. Nesse momento da entrevista, eles ndo se intimidaram e responderam
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conforme suas convic¢des. Algumas sugestdes foram voltadas para a instituicao

escolar de forma geral:

Eu acho que a escola deveria se envolver mais com essas turmas.
Porque as vezes os alunos tem muita vontade de fazer outras coisas
aqui na escola e ficam presos porque ndo tem oportunidades. Eles
guerem ter aula de natacdo, usar a piscina e outras atividades como
jogos, aulas de campo, visitas. Eu acho que é um estimulo ter uma
aula diferente, porque eles vao podendo usar as coisas positivas
da escola. (Pedro)

Eu sugiro que fagcam o que eles fazem com as outras turmas. Do
jeito que eles sdo alunos nés também somos. Agente nunca teve
oportunidade de nada. Prometeram que levariam a gente para
conhecer o campus de Jodo Pessoa, pra conhecer coisas de minério
em Sousa e Uiralna e nunca levaram. Até a placa de formatura ficou
s6 na promessa. Todo curso tem placa e a gente ndo. Por isso a
gente se sentia excluido. Eu via as outras turmas fazendo educacéo
Fisica, jogando bola, ta4 certo que a gente ja é velho, mas a gente
queria participar de tudo da escola. O negocio la pra nos era s6
exercicio, exercicio e exercicio (Lucia)

Essas sugestdes, além de contribuir para que a instituicdo repense o
tratamento dado a essa modalidade de ensino, também revelam o quanto os alunos
do PROEJA, embora estivessem incluidos no espaco da escola, sentiam-se
excluidos das oportunidades oferecidas pela Instituicdo. Eles perceberam que, em
relacdo aos alunos dos outros cursos, seus acessos eram limitados, e iSso 0s
deixavam insatisfeitos. Pedro expressa o desejo de poder “usar as coisas positivas
da escola”, ou seja, para ele, ndo basta fazer parte de uma instituicdo
reconhecidamente bem equipada, € preciso usufruir de tudo aquilo que ela pode
dispor para os alunos. Assim como Pedro, Lucia demonstra a sua insatisfacéo pela
falta de acesso a algumas oportunidades e ainda dispensa uma critica ao

procedimento metodoldgico mais adotado em aula: “o exercicio”.

Também foram apontadas sugestdes voltadas para a relacdo professor

aluno e para as metodologias de ensino utilizadas.

Eu vou resumir a minha sugestao: Eu espero que os professores seja
mais professores, organizem-se, tratem bem os alunos para que
guando ele sairem daqui ndo falar o que eu estou falando agora.
(Anderson) [grifo nosso]

Eu acho que alguns professores deveriam ter mais paciéncia com
guem ficou muito tempo parado. (Geralda) [grifo nosso]
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Eu quero dizer que se os professores querem realmente que a gente
va pra frente, eles ajudem a gente [...] que sejam mais alegres com
0s alunos que mudem o jeito de dar aulas, podiam trazer coisas
diferentes. Se eu fosse professora eu fazia de tudo pra que os alunos
entendessem os conteddos e ndo fossem reprovados. (Edilma)
[grifo nosso]

Essas propostas apresentadas pelos alunos para melhorar os cursos no
ambito do PROEJA é uma prova de que esses sujeitos precisam encontrar, no
ambiente da sala de aula, espaco para expressar suas insatisfacdes, suas criticas,
suas sugestdes. Se a cultura do dialogo se estabelece entre professores e alunos,
sera uma porta aberta para o nascimento de formas de ensinar que sejam

compativeis com as necessidades do publico jovem e adulto.

Quando sugerem gue os professores sejam mais alegres, mais pacientes
e tratem bem os alunos, os entrevistados apenas confirmam o que Freire (2000, p.
164-165), ao discutir sobre a necessidade de o professor estar aberto ao gosto de

querer bem aos educandos, diz:

Como pratica estritamente humana, jamais pude entender a
educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que os
sentimentos e as emocgdes, 0s desejos, 0os sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista.

Outros entrevistados, porém, ndao quiseram propor sugestdes e alegaram

que o curso € bom e que falta apenas esfor¢o da parte dos alunos.

Se a pessoa tiver for¢ca de vontade pra estudar, o curso ja ta bom.
Até bolsa a gente tem. (Francisca)

O curso era bom, o que faltou foi forca de vontade aos alunos
(Alberto)

Por fim, o professor entrevistado complementa as sugestdes trazidas
pelos alunos lembrando que o docente que vai trabalhar no PROEJA precisa ter
cabeca fria porque, segundo ele, € muito complicado, a comegar pelos problemas de
relacionamento que existem na turma, além da questdo da aprendizagem dos

conteudos. De forma angustiada, esse professor fez a seguinte confissao:
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Tem situagOes que o professor ndo sabe o que fazer. Brigas entre
pessoas adultas, mées de familia e vocé ter que contornar essa
situacao nao € facil. Mas, no final das contas eu aprovo o PROEJA,
agora tem que ter muitas mudancas. Muito apoio. Eu achei que a
Coordenacdo Pedagogica deixou muito a desejar. Porque as
pedagogas era quem tinha o estudo, agente ndo tinha esse
conhecimento sobre 0 PROEJA entdo a equipe pedagdgica poderia
ter dado mais assisténcia.

Em seu depoimento, o professor externa as dificuldades sentidas para lidar
com as situacoes inusitadas que emergem do contato com os alunos e a0 mesmo
tempo faz uma critica ao trabalho da Coordenacdo Pedagdgica que, segundo ele,
nao tem atendido as necessidades docentes. Este desabafo também evidencia que
faltou o estabelecimento de um didlogo mais estreito entre os profissionais
diretamente envolvidos no PROEJA, momento em que a equipe pedagdgica,
embora ndo dispondo de todo esse aparato tedrico citado, poderia dar uma

contribuicdo mais efetiva ao trabalho docente.

4.3 VIABILIDADE DO PROEJA NO IFPB - CAMPUS CAJAZEIRAS: AS
NARRATIVAS/AS FALAS DOS CHAMADOS “PELEJAS”

De acordo com Ferreira (2000, p.524), “[...] pelejar € o mesmo que
combater, batalhar e insistir’. Tais sindbnimos se referem a acdes realizadas por
pessoas cuja coragem e determinacdo sao alicerces que dao sustentacdo as suas
conquistas. Desde os primérdios, o homem aprendeu a arte de pelejar, seja para
conseguir o alimento necessario a sua sobrevivéncia, seja para se defender dos
predadores que lhe causavam ameacas. Sem ela, a espécie humana, por dispor de
um corpo fragil, em relacdo as outras espécies, certamente teria sido extinta da face

da terra.

Ao longo do tempo, pelejar tornou-se a principal arma dos setores
oprimidos da sociedade para conquistarem os direitos que |hes sdo cotidianamente
negados. Dentre esses direitos, inserem-se 0s relativos a educacéo, os quais, do
ponto de vista legal, parecem resolvidos. Porém “[...] os fundamentos das praticas
pedagogicas permanecem reproduzindo modelos culturais de classes sociais
diversas das dos alunos, produzindo o fracasso e a chamada ‘evasédo™ (BRASIL,
2007, p.18). Em outras palavras, a conquista do direito a escola ndo é suficiente,

razao porque € preciso lutar para que essa instituicdo que, tradicionalmente,
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organizou-se para atender as classes mais favorecidas da sociedade, abra-se para
as camadas populares, respeitando as suas caracteristicas, expectativas e

necessidades e, sobretudo, promovendo a aprendizagem.

Quando se trata de educacédo de jovens e adultos, a questdo € muito mais
complexa, visto que as pessoas atendidas nessa modalidade educativa ndo se
encaixam nos padrfes com gque a escola regular esta acostumada a lidar, pois estao
fora da idade considerada certa, na maioria das vezes, trabalham ou estédo
procurando trabalho e ndo dispdem de tempo para aprofundar os estudos, conforme
as exigéncias dos professores. Nesse sentido, Santos (2006) classifica os alunos
jovens e adultos como figuras de “desordem”. Essa autora refere que “[...] os alunos
e as alunas da EJA sdo a propria desordem da escola regular e explicitam,
desvendam os fracassos desse modelo escolar” (ibidem p.54) Contudo, esclarece
que “[...] desordem né&o é bagunca, mas o imprevisivel, o aleatério. Privilegiam-se os
dinamismos, 0s movimentos, 0s processos, em detrimento das permanéncias, das

estruturas” (p. 54).

Petraglia (2000 p. 55) esclarece que “[...] desordem significa desvios que
aparecem em qualquer processo, alterando-o de alguma forma. S&o os choques, 0s
acidentes, as imprevisibilidades, as desintegracdes, as agitacbes e 0 que €

inesperado”.

Tomando como base a ideia de que os educandos jovens e adultos
representam “figuras de desordem” no contexto escolar, é possivel compreender o
guanto a presenca dos alunos do PROEJA incomodou grande parte da comunidade
do IFPB Campus Cajazeiras, em especial, os alunos das outras turmas, que nao
ficaram satisfeitos em dividir o espaco de uma Instituicdo tdo bem conceituada pelo
seu alto nivel de exigéncia com alunos oriundos da EJA. Em outras palavras, eles

vieram quebrar a ordem estabelecida.

Em depoimentos sobre como foi a chegada dos alunos do PROEJA na
Instituicdo, a entrevistada Diana lembra que os alunos dos outros cursos, na hora do
intervalo, ndo ficavam no mesmo lado do patio que eles, sempre permaneciam
separados, e quando se cruzavam nos corredores ou em outro espago da
instituicdo, ouvia alguns dizerem, ironicamente e em forma de cochicho: - Essas sé&o
as meninas do PROEJA!
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O depoimento a seguir confirma esse preconceito relatado por Diana:

Fomos muito discriminados pelos alunos dos outros cursos. Eles
humilhavam a gente, porque eles achavam que EJA é coisa de gente
burra. E s6 um resumo dos contetdos. Eles chamavam a gente os
pelejas. (Edilma) [grifo nossO]

Essa atitude dos alunos dos outros cursos em relacdo ao PROEJA denota
gue a proposta do Programa era desconhecida pela comunidade escolar, o que

contribuia para uma postura discriminatoria naquele meio social.

Quando interrogados sobre o que entendiam por “peleja”, tivemos

respostas do tipo:

“Peleja”: queria dizer que nés era tudo “burro”, que nado sabia de
nada e que tava na escola pra pelejar. No meu entender, era isso.
Mas a maioria da turma se esfor¢cou e conseguiu dar a volta por
cima. (Ludcia) [grifo nosso]

Embora reconhecendo o preconceito, alguns alunos encararam essa falta
de aceitacdo como um estimulo para se dedicarem ao curso e se superar para

alcancar o tdo sonhado diploma.

S6 ndo consegue vitéria quem ndo peleja. Quem nao consegue lutar
nao consegue nada na vida porque a vida € uma peleja. Todo dia é
uma peleja. Entdo quanto mais eles chateavam nos, foi mais um
estimulo pra nés. (Pedro) [grifo nosso]

A presenca dos alunos do PROEJA também incomodou muito o corpo
docente que, como ndo se sentia apto para trabalhar com esse “grupo de

desordem”, deixou transparecer que nao estava satisfeito em lecionar nessa turma:

Tinham alguns professores que esquentavam a cabeg¢a um pouco
porque ndo eram acostumados a ensinar a alunos do PROEJA. Teve
até uns que foi fazer curso pra se reabilitar pra ensinar a nés, porque
no comeco era complicado. (Alberto)

No comeco, nos sentimos que professores olhavam pra gente como
guem pensava: Esses dai ndo vao muito longe ndo. S6 que com o
passar do tempo, eles perceberam que nds tava decidido e ai, €
como a historia dos PELEJAS, eles viram que nao tinha jeito, que o
povo tava pelejando mesmo, entdo eles se abriram e foram ajudar.
(Pedro)
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Pelo que se pode observar, a chegada do PROEJA na Instituicdo mexeu na

ordem das acdes pedagdgicas que, até entdo, apresentavam resultados previsiveis.

Através dos depoimentos, podemos constatar que ndo ha relacdo da
proposta do PROEJA com a légica do IFPB e que o referido Programa sé foi aceito

porque estava respaldado em um ordenamento maior.

Na fala de Rivaldo, ele justifica a postura dos docentes:

Eles estavam acostumados com um pessoal mais novo, galera de
16, 17 anos, estourando 19 anos e entdo eles se deparam com uma
pessoal, onde eu acho que o mais novo tinha 21 anos, tinha gente
gue tinha mais de 50. Pessoas com opinido formada. Entdo eles
tiveram muita dificuldade.

Esse entrevistado conseguiu fazer uma excelente analise da situacao
vivenciada em sala de aula. Ele conseguiu perceber que os professores estavam
tendo dificuldades para lidar com “pessoas de opinido formada”. Na verdade, os
alunos da EJA, pela sua condicdo de adultos detentores de larga experiéncia,
compreendem as questbes que emergem no contexto da sala de aula de forma
diferente das criancas e dos adolescentes. O aluno adulto é mais seletivo, detém
mais capacidade de critica e “[...] carrega questdes diferentes daquelas que a escola
maneja” (ARROYO, 2007a, p.35). Talvez, seja esse o motivo da frustragdo de tantos

docentes que trabalham nessa modalidade.

O professor entrevistado, falando sobre a dificuldade de trabalhar no
PROEJA, afirma:

[...] porque é diferente vocé ter o aluno normal, onde ele tendo
duvidas, vocé tira e logo ele aprende, mas o PROEJA ndo. Tem a
questdo da idade, muitos eram pais e mdaes de familia, outros
trabalhavam e nao tinha tempo pra t4 estudando.

Nao obstante os descontentamentos dos docentes, as “figuras de
desordem”, de tanto pelejar, conseguiram, pouco a pouco, provocar significativas
mudancas no contexto escolar e no processo pedagogico, permitindo ao corpo
docente experimentar novos jeitos de exercitar a sua pratica, como forma de torna-la

mais inclusiva. A entrevistada Francisca confirma essas mudancgas, quando diz: “A
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dificuldade foi no comeco, mas depois o0s professores entenderam qual era o

sistema pra ensinar a gente.”

Em depoimento, um dos alunos expressa que acredita que o IFPB tem
duas épocas: uma antes e outra depois do PROEJA, porque, segundo ele, os alunos
desse programa, ou melhor, da primeira turma, conseguiram que muitos professores
mudassem a forma de pensar e de lecionar. Ele ja tinha feito esta observacao, antes
mesmo de concluir o curso, e expressou sua percepcao na colcha de retalho,

representada na figura abaixo:

HNTES D
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FIGURA 8: Declaracao do aluno.
FONTE: Propria autora/2010.

Assim diz ele:

Tanto a gente aprendeu com eles, como a gente percebeu que eles
também aprenderam com a gente porque eles viam a nossa forca de
vontade. [...] a gente foi se adaptando ao CEFET, conhecendo o dia
a dia do CEFET para poder chegar aonde a gente chegou, que foi a
aprovagao.

A fala desse aluno esclarece que houve um repensar por parte dos

docentes, a partir da convivéncia com os alunos, mostrando que “[...] quem ensina



112

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”’ (FREIRE, 2000, p.25).

Sobre essas mudancas no processo pedagogico, Petraglia (2000),
fazendo mencao a questdo da ordem e da desordem, inspirada nas ideias de Morin,
conclui que a ordem inicialmente estabelecida, ao ser submetida aos aspectos do
acaso, desordena-se e, a partir dai, comeca o processo de transformacao que levara
a nova organizacdo. Assim, se 0s alunos da EJA representam a “desordem” do
sistema educacional, podemos inferir que eles préprios poderdo fornecer as pistas
para uma nova reestruturacdo. Para isso, a escola precisa estar aberta para
conhecer esses sujeitos, compreendendo sua visdo de mundo, seus pontos de vista,
as representacdes que tém de si mesmo e os saberes que portam, mergulhando
fundo nas questdes que os envolvem diretamente. Ao abrir espaco para que esses
alunos tragam a tona a visao que tém de si mesmos e do mundo em que vivem,
podem-se encontrar as ferramentas necessérias para reestruturar as acgbes

pedagogicas adequadas as especificidades desse publico.

Ainda no relato de Rivaldo, chama-nos a atencdo a sua afirmativa de que
foi necessaria uma adaptacdo dos alunos a dindmica da instituicdo para que
conseguissem ser aprovados. E quanto aos que ndo conseguem se adaptar? Essa
pergunta pode ser respondida quando analisamos a descricio que um dos

entrevistados faz da turma:

Tinha gente de todo jeito. Tinha uns que trabalhavam o dia todo,
tinham outros que vivia s6 pra estudar, tinha pessoas casadas, pais,
maes, avOs. Tinha homossexuais. Logo no comego, vocé via um
pouco de tudo. S6 que com o tempo diminuiu muito. (Pedro)

Esse depoimento expressa que sO permaneceram na escola aqueles que
conseguiram se adaptar a ela, pois, como afirma Pedro, “no comec¢o era bem

diversificado, mas depois, diminuiu muito”.

Retomando a ideia de espaco de desordem, é importante mencionar que a

preocupacéo com a manutencao da ordem influenciou, inclusive, alguns alunos do PROEJA:

[...] aos poucos a turma foi melhorando, aqueles que vinham
somente pra brincar foram desistindo e assim o curso foi se tornando
melhor ainda. Nao que eu desejasse que eles desistissem, meu
desejo era que todos concluissem. (Rivaldo)
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Nesse depoimento, aparece uma visdo excludente do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, o entendimento de que a desisténcia dos que nao
conseguiram se adaptar, dos que “sO queriam brincar”, melhorou bastante o curso,
em outros termos, a ordem foi restabelecida. De acordo com a visdo desse
entrevistado, o problema da “desordem” se resolve com a eliminacdo daqueles que

nao conseguem se encaixar na logica da escola.

Tomando por base as orientacdes de Gadotti (2007), quando alerta para
gue um programa de educacao de adultos ndo seja avaliado apenas pelo seu rigor
metodoldgico, mas, sobretudo, pelo impacto que tem causado na qualidade de vida
das pessoas que dele se servem, procuramos saber sobre as mudancas ocorridas
na vida dos alunos aprovados que fizeram parte da investigagdo. Embora a pesquisa
tenha revelado que nenhum destes alunos esta atuando na é&rea profissional do
curso — operando microcomputadores — e que 0S mesmos Nnao se sentem
preparados para realizar as funcdes para a qual foram formados, eles reconhecem
que ocorreram mudancas significativas em suas vidas, como mostram as falas

seguintes:

As pessoas me elogiam porque eu terminei os estudos. Até quando
VOUu procurar emprego, quando perguntam se eu terminei os estudos
eu falo todo orgulhoso que terminei e que continuo fazendo outro
curso. (Pedro)

Mudou muita coisa porque eu conclui o ensino médio e isto me fez
adquirir mais respeito por mim mesmo. (Rivaldo)

Mudou porgue ajudou que eu terminasse 0 ensino médio, que eu
gueria tanto concluir. Foi bom terminar em dois anos. (Francisca)

Mudou porque agora eu sei de algumas coisas de informatica. Se
precisar entregar meu curriculo pra entrar numa empresa, o fato de
ter estudado no CEFET vai ajudar bastante. (Alberto)

Podemos, entdo, inferir que a implantagdo do PROEJA no IFPB -
Campus Cajazeiras — tem 0 seu inicio marcado por grandes entraves. De um lado,
estavam os professores, que, por nao receberem formacdo para lidar com as
especificidades do publico da EJA, acabavam por tomar decisdes que muito
contribuiram para a exclusdo desse publico. Do outro, estavam os alunos, que, nao
se sentido incluidos nesse espaco, tiveram que pelejar bastante para conseguir

permanecer na escola e obter sucesso, um esforco que se tornou inutil para muitos
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deles. E mesmo para os que conseguiram obter aprovacao, a peleja continua, visto

gue ainda ndo encontraram o seu espaco no mercado de trabalho.

As questdes postas até aqui ndo devem significar que a continuidade do
PROEJA nos Institutos Federais seja inviavel, uma vez que, segundo Moura (2009),
o referido programa tem uma concepc¢ao avancada por possibilitar que os jovens e
os adultos que ndo concluiram o ensino médio possam fazé-lo de forma articulada
com uma formacdo técnica de qualidade, o que potencializa mudan¢as nas
condicOes de vida dessa populagdo. Para 0 mesmo autor, a rede federal foi o lugar
certo para o nascimento do PROEJA, porém, a forma apressada com que as
instituicbes foram exigidas a implantar o Programa € que pode estar causando

prejuizos a implementacdo do mesmo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No trabalho realizado, propusemos fazer uma analise dos efeitos iniciais
da implantacdo do PROEJA no IFPB - Campus Cajazeiras, a partir da compreensao
dos (as) alunos (as) que participaram da primeira turma do Curso Integrado de
Qualificacdo em Operacdo de Microcomputadores, implantado na referida Instituicao
no ano de 2007.

E importante destacar que, por se tratar de uma experiéncia recente, o
PROEJA apresenta limitacbes quanto a disponibilidade de referenciais teoricos,
motivo pelo qual esta pesquisa se respaldou, principalmente, nos documentos
legais, a exemplo do Decreto 5840/2006 e do Documento-base do PROEJA (Brasil,
2007), e em alguns artigos que abordam a tematica, como os de Moura (2006),
Santos (2006) e Machado (2006). Além destes, procuramos respaldo na producao
tedrica que trata especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos, como Freire
(2000), Gadotti (2007), Arroyo (2007a; 2007b), entre outros. Tais referenciais deram
suporte para analisar as informacdes trazidas pelos alunos e contribuiram para

ampliar a explicacéo sobre a realidade investigada.

Deixar vir a tona as percepc¢des dos educandos inseridos no PROEJA, a
partir das suas vivéncias de sala de aula, foi uma decisdo acertada, posto que nos
oportunizaram uma reflexdo em torno do que ocorre no espaco da escola, que
podem converter-se em importantes subsidios para um redimensionamento do modo
de compreender as ac6es do Programa, ndo apenas na Instituicdo pesquisada, mas
em todas aquelas que, como o IFPB — Campus Cajazeiras —, enfrentam dificuldades
para atingir os objetivos propostos na efetivagcdo dos cursos nesse ambito.

Conhecer os alunos que participam do PROEJA, os motivos pelos quais
ingressam no Programa, as dificuldades que enfrentam para retomar o0 seu processo
escolar, o0 modo como se percebem e séo percebidos no contexto da escola e da
sala de aula foram informac0es trazidas pela pesquisa que fortalecem a importancia
de todo o trabalho de investigacao, pois informacdes como essas, se compreendidas
e valorizadas, podem contribuir significativamente para a definicdo de propostas
educativas futuras, que pretendem tomar como ponto de partida as especificidades

desses sujeitos.
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Um achado importante na pesquisa foi a constatacdo da variedade de
saberes que os jovens e adultos dominam. Esses sujeitos, impulsionados pela
necessidade de aprender para resolver problemas cotidianos e se movendo dentro
de uma ldgica de aprendizagem diferente daquela que a escola tradicionalmente
reconhece como legitima, adquiriram uma ampla capacidade para desenvolver
habilidades préaticas. Esse potencial de inteligéncia dos jovens e adultos populares
precisa ser reconhecido e valorizado pela instituicdo escolar, de modo que essa
l6gica popular de aprender seja incorporada as propostas didaticas destinadas aos
alunos do PROEJA.

A pesquisa revelou que o IFPB — Campus Cajazeiras —, embora tenha
assumido e empreendido esfor¢cos para que seja possivel favorecer a inclusdo dos
sujeitos que buscam acesso ao Ensino Médio integrado a Educacédo Profissional, na
modalidade EJA, ndo esta conseguindo promover um retorno escolar bem sucedido
a todos os alunos. Os altos indices de evasao nos cursos, consequéncia de uma
série de fatores de ordem intra e extraescolar, tém inviabilizado a permanéncia
dessas pessoas no Programa e, consequentemente, impedido que concluam a sua
formacdo com sucesso. Na maioria das vezes, a evasao € apenas a antecipacao de
uma reprovacao que os alunos ja tém como certa, em virtude de um processo de
ensino e aprendizagem que comumente nado leva em consideracdo as

especificidades de sua aprendizagem.

Esses efeitos iniciais evocam aqueles ocorridos durante a origem dos
Institutos Federais em 1909, que, mesmo sendo criados legalmente para garantir
oportunidades educacionais aos marginalizados da sociedade, ndo conseguiram
obter o éxito esperado nos seus primeiros anos de funcionamento, devido a um
indice muito alto de evaséo nos cursos que chegou a ultrapassar os 50% em alguns

estados.

Embora ndo neguem a importancia do PROEJA como um caminho para
novas oportunidades profissionais, bem como para o seu reconhecimento social, 0s
entrevistados expressam que, para permanecer no Programa e concluir a formacao,
€ necessario enfrentar uma série de desafios, tanto de ordem pessoal — trabalho,
familia, condi¢Bes financeiras, distancia da escola — quanto relacionados ao contexto
escolar — metodologia inadequada, conteudos descontextualizados, avaliacfes

rigidas, relacdo professor/a aluno/a mal resolvida e indiferenca - e criar diferentes
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estratégias para driblar todas essas dificuldades. Contudo, nessa luta pela inclusao,
apenas alguns conseguem ser vitoriosos; 0os demais se perdem pelo caminho e

ainda se responsabilizam pelo seu suposto fracasso.

Na verdade, exclusdo escolar seria 0 termo mais indicado para designar
esta realidade que se consolida através de um processo de ensino-aprendizagem

que utiliza da evaséo e da reprovacdo como mecanismos de seletividade.

Os dados sugerem também que alunos e professores, por estarem
vivenciando uma experiéncia pioneira, ainda ndo conseguiram se identificar com a
proposta do PROEJA e, nesse processo de busca de identidade, acabam se
isolando em suas fragilidades e buscando culpados para um processo educacional
gue parece ndo estar correspondendo aos anseios de ambos. Nesse processo, de
um lado, encontram-se os professores que, desencantados com uma suposta “falta
de interesse” e baixo rendimento escolar dos alunos, ndo conseguem acreditar no
sucesso deles e, consequentemente, do Programa; de outro, estdo os alunos que,
por se verem diante de uma proposta escolar, quase sempre, alheia as suas
necessidades, sentem-se excluidos no espaco da escola.

A distancia que se estabelece entre professores e alunos clama para a
criacdo de espacos de diadlogo, de forma que as falas destes Ultimos sejam
reconhecidas e validadas como elementos orientadores das praticas pedagdgicas.
Atitudes simples, como escutar 0 que esses sujeitos tém a dizer, por exemplo,
representam um passo importante na direcdo de uma nova concepc¢ao de ensinar e
aprender, que supera aquela que, tradicionalmente, conferiu ao professor o poder de

deter verdades inquestionaveis.

Representando figuras de desordem no contexto do IFPB, os alunos do
PROEJA néo escondem que, no comec¢o do curso, foi tudo muito dificil, tanto para
eles, que desconheciam a dinamica de trabalho da Instituicdo, quanto para 0s
docentes que nédo tinham experiéncia de trabalhar com as especificidades da EJA.
Contudo, através de uma peleja diaria, essas figuras conseguiram alterar
significativamente a ordem das acdes pedagogicas desenvolvidas no l6cus da
pesquisa. A desordem inicial foi necesséria para que as mudangas comegassem a
se anunciar no decorrer do processo, ainda que de forma lenta. Todavia, muitas
limitagbes ainda precisam ser superadas para que, de fato, o Programa possa

garantir a esses alunos que eles permanecam na Escola e com sucesso.
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Das falas dos entrevistados, conseguimos extrair algumas pistas que
podem ser convertidas em sugestbes para melhorar 0s cursos no ambito do
PROEJA. Entre elas, podemos destacar a necessidade de a Instituicdo criar uma
politica interna de formagédo continuada para os docentes; definir horarios fixos para
planejamento didatico-pedagdgico, com vistas a ado¢ao de uma pratica pedagogica
gue atenda as especificidades dos alunos jovens e adultos; organizar um sistema de
reforgco escolar nas disciplinas exatas; investir na divulgagcdo do PROEJA para 0s
alunos da rede municipal, bem como da comunidade em geral e, ainda, solicitar a
Prefeitura Municipal de Cajazeiras transporte coletivo escolar para o deslocamento

dos alunos até a escola.

Além disso, é imprescindivel dar especial importancia a diversidade de
informagdes novas que estdo chegando, oriundas dos trabalhos de pesquisa que se
realizam a partir das inquietacdes emergidas dos diversos contextos em que o
PROEJA esta se desenvolvendo. Esses dados novos podem se transformar em
temas a serem debatidos e aprofundados pelo coletivo de profissionais das
Instituicbes ofertantes do PROEJA, como forma de estabelecer a¢cdes que visem
melhorar 0s cursos e, por consequéncia, aumentar os indices de conclusdo dos

estudantes.

Em relacdo ao IFPB — Campus Cajazeiras —, 0 surgimento de algumas
pesquisas de Mestrado, como esta que estamos finalizando, precisam encontrar
espacos para compartilhar seus resultados e, a partir de tais iniciativas, fomentar a
implantacdo de uma cultura de debates sistematicos, de modo que as questdes que
emergem do contexto da préatica do PROEJA possam ser debatidas pelo coletivo da

instituicdo e analisadas a luz dos referenciais teéricos disponiveis.

N&o resta duvida de que ainda faltam muitos ajustes no processo de
implementacdo do PROEJA para que esse programa se constitua como uma
oportunidade para que o0s jovens e adultos sejam, verdadeiramente, incluidos na
escola e, por consequéncia, abram perspectivas de melhora da sua condi¢cao
econdmico-social. Apostar na riqueza das informacdes advindas das pesquisas que
estdo surgindo, na busca de responder as diversas indagacdes emergidas nos
variados espacos em que se realiza o referido Programa, pode representar um

importante avango nesse campo, visto que, além de tornarem claros determinados
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aspectos subjacentes a pratica no Programa, ainda podem apontar sugestfes de

intervencao na realidade que se apresenta.

A realizacdo de um trabalho de pesquisa, por mais simples e limitado que
possa parecer, marca profundamente a vida de quem o faz. E impossivel chegar ao
percurso final de um trabalho dessa natureza sem desfrutar da satisfacdo de ter
aprendido licdes importantes. Das mais importantes licbes aprendidas até aqui,
podemos destacar a compreensdo de que toda realidade investigada pode ser
analisada sob perspectivas diversas, e que cada angulo tomado para andlise pode
ajudar a esclarecer partes dessa realidade. Nesse sentido, o angulo de analise deste
trabalho trouxe informacdes sobre os efeitos da implantacdo do PROEJA no IFPB —
Campus Cajazeiras — que, inclusive, superou aquelas que idealizamos na fase

anterior a coleta de dados.

Embora tivessemos planejado, desde o inicio do trabalho, que os dados
seriam colhidos a partir dos alunos, ndo tinhamos certeza se esses sujeitos estariam
dispostos a fornecer todas as informagdes relevantes para o alcance dos objetivos,
afinal, sendo a pesquisadora uma servidora da Instituicdo, poderia impedir que
algumas verdades viessem a tona. Surpreendentemente, os entrevistados, com
excecdo de um ou dois que apenas no inicio da entrevista pareciam desconfiados,
ficaram muito a vontade para externar as suas percepgcdes em relacdo a experiéncia
vivenciada, tanto fazendo criticas ao processo, quanto tecendo elogios quando
sentiam necessidade. Durante as entrevistas, eles se mostraram sobremaneira

verdadeiros e, por isso, procuraram ser fiéis as suas percepcoes.

E importante considerar que foi muito importante ndo adotar uma postura
precipitada frente a coleta e a analise dos dados para evitar se prender a respostas
imediatas. Esperar um pouco mais, checar outras fontes, como a entrevista
realizada com um professor da turma eleita para analise e a busca dos dados de
uma ficha individual e de uma avaliacao diagnéstica, foram atitudes que contribuiram
para que as informacdes coletadas tivessem maior sustentacdo e cumprissem o seu
papel de contribuir para ampliar a compreensdo do PROEJA localmente e,

conseqguentemente, tornar-se subsidio para melhorar as acdes do Programa.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM OS
ALUNOS

Este roteiro faz parte da pesquisa “Os efeitos iniciais da implantacdo do PROEJA no
IFPB - Campus Cajazeiras: o que revelam as percepcoes discentes?”

. Quanto tempo voceé ficou sem estudar? Por qué?

. Que motivos o/a levaram a se inscrever para o Curso Integrado de Qualificagcédo
em Operacao de Microcomputadores (PROEJA)?

. Expresse sua opinido em relacdo ao referido curso, abordando os seguintes
elementos:

As disciplinas: area técnica e profissional

As aulas (tedricas e praticas)

As avaliacdes

Os professores

Os colegas

A escola

~ooo0op

. Quais as principais dificuldades enfrentadas durante o curso?

. Comente sobre:

a. Seu ambiente de estudo em casa;
b. O seu tempo disponivel para estudar;
c. Como praticava o que era ensinado na escola (informatica).

. De que dominios profissionais/técnicos vocé dispbe? Como aprendeu o que
sabe?

. Alguns colegas seus ficaram reprovados, outros se evadiram. Como vocé
conseguiu chegar até o final do curso e ser aprovado (a)? (Especifica para os
aprovados)

. Quais foram os principais motivos que contribuiram para a sua reprovacao?
(especifica para os reprovados)

. Fale sobre os principais motivos que contribuiram para vocé abandonar o curso
(especifica para os evadidos)

10.0 que mudou em sua vida apos a conclusdo do curso? (especifica para os

aprovados)

a. Emprego?
b. Continuidade nos estudos?

11.Aponte sugestdes para melhorar os proximos cursos do PROEJA, de modo que

os alunos permanecam neles até o final e sejam aprovados.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do trabalho: EFEITOS INICIAIS DA IMPLANTAQAO DO PROEJA NO IFPB-
CAMPUS CAJAZEIRAS: O que revelam as percepcoes discentes

Objetivo _Geral: Analisar os efeitos iniciais da implantacdo do Programa de

Integragdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA, no Instituto Federal de Educagéo Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba - Campus Cajazeiras, de acordo com a compreensdo dos

alunos envolvidos no Programa.

Declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada no

dia de de 2010, para a Senhora Claudenice Alves Mendes usa-la

integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e limites de citacdes, desde a
presente data. Declaro ainda que a referida senhora assegura a privacidade quanto
aos dados confidenciais que seréo levantados na entrevista, preservando a minha
identidade. Ela também apresentou o recurso que sera utilizado na entrevista: Um

gravador de vozes.
Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu

consentimento para participar da pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou

ciente de que receberei uma copia deste documento.

Cajazeiras - PB, , de de 2010.

Entrevistado

Pesquisador



