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RESUMO

Esta dissertacdo trata-se de um estudo realizado sobre a mediacdo de professoras
em aulas de Geografia, em turmas do 6° ano do ensino fundamental, estudo
desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Cénego Ambrésio Silva
(EMEFCAS), localizada no municipio de Cruzeta/RN. No texto, fazemos uma
discussdo a cerca do processo de ensino e de aprendizagem em Geografia na
realidade pesquisada, destacando os aspectos pedagdgicos e as ferramentas
apropriadas pelas professoras. Dentre os aspectos discutidos, destacam-se: a
relacdo professor-aluno no contexto da escola e, especificamente, da sala de aula; o
contexto em que as professoras trabalham, o qual constitui desafio, pois influencia
diretamente na agdo docente em seu cotidiano de ensino. Dessa maneira,
percebemos que no desenvolvimento da atividade docente alguns desafios existem e
que as professoras buscam superar a partir de suas estratégias. Problemas
extraescolares, ou seja, decorrentes de problemas socioeconémicos e culturais
constituem desafios que tornam mais complexo mediar o que se planeja para
consecucdo do processo de ensino e de aprendizagem. A partir do trabalho de
campo realizado, buscamos responder os questionamentos inicialmente levantados
sobre o fazer docente em Geografia, entre eles: Quais os suportes didaticos que o
professor se apropria para ensinar Geografia? Quais as caracteristicas do perfil do
professor de Geografia no municipio de Cruzeta/RN? Como estd ocorrendo a
abordagem do conteddo de paisagem na EMEFCAS? A partir da investigacdo sobre
estas questbes, destacamos que o0 estudo apresenta caracteristicas de natureza
qualitativa, pois fizemos uso da modalidade de pesquisa participante na qual,
metodologicamente, realizamos observacdes num periodo de trés meses e também
utilizamos entrevistas semiestruturadas. Entendemos que é importante ouvir o que as
professoras tém a dizer sobre suas escolhas e maneiras de ensinar, suas
estratégias, metodologias de ensinar Geografia, assim, preferimos dar destaque a
alguns momentos a fala das professoras. Consideramos, portanto, que o professor
de Geografia na contemporaneidade precisa pensar sua pratica, de maneira que seja
consciente-planejada, nesse sentido, constituindo-a como uma acao intencional. A
pesquisa revelou ainda, que o contexto local da escola é, na maioria das vezes, forte
componente que arraiga praticas das professoras. Dessa maneira, a mediacdo
realizada pelo professor de Geografia, indicado pelos pesquisadores do ensino, pode
ser a de problematizar os conteudos, levantando o desejo dos alunos em descobrir a
relacdo que tais conhecimentos tém com a sua realidade.

Palavras-chave: Mediag&o, Ensino em Geografia, Trabalho docente, Pratica de
Professores.



ABSTRACT

This dissertation is inside a study on the intercession of teachers in Geography
lessons, from classes in the 6th grade of Elementary School. This study was
conducted in an Elementary Municipal school named “Cénego Ambrésio Silva”,
located in Cruzeta, a city from the state of Rio Grande do Norte, in Brazil. In the text,
we discuss about the teaching and learning in Geography in the reality that was
researched on this process, highlighting the pedagogical aspects and tools
appropriate by teachers. Among the aspects discussed are: the teacher-student
relationship in the context of the school and, in this case, specifically the classroom
environment; the context in which the teachers work, which is a challenge because it
directly influences the teaching activities in their daily teaching. Thus, we realize that
the development of teaching activity, and there are some challenges that teachers
seek to overcome from the strategies they use. Extracurricular problems or problems
arising from socioeconomic and cultural aspects are challenges that make it more
complex to mediate what it is planned to achieve the teaching and learning process.
From the fieldwork that was done, we seek to answer the questions initially raised
about teachers’ atittudes in Geography. Among them it could be pointed out: What are
the educational supports that appropriates the teacher to teach Geography? What are
the features of the geography teacher's profile in the city of Cruzeta-RN? How is
going to approach the content of the school landscape chosen for this research? And
how the approach of the content of the school landscape chosen for this research is
taking place? How is it happening the approach by the teachers of Geography about
the topics of landscapes in the school that was intestigated? From the research on
these issues, we emphasize that the study presents characteristics of a qualitative
nature, because we used the method of participatory research in which,
methodologically, we conducted observations over a period of three months and also
some semi-structured interviews were used. We believe it is important to hear what
teachers have to say about their choices and ways of teaching strategies,
methodologies of teaching Geography. Thus, we prefer to highlight a few moments of
talking with the teachers in this study. We consider, therefore, that the contemporary
teacher of geography needs to think about his/her practice, so that is consciously
planned, accordingly, constituting it as an intentional action. The survey also revealed
that the local context of the school is, for the most part, a strong component that roots
the teachers’ practices. Thus, mediation conducted by teachers of Geography,
indicated by the researchers of education, may be to discuss the contents, raising the
desire of students to discover the relationship we have such knowledge with their
reality.

Keywords: Mediation, Teaching Geography, Teaching Work, Practice of Teachers.
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INTRODUCAO

As praticas de ensino em Geografia constituem uma tematica, notadamente,
em que j& encontramos um numero consideravel de pesquisas realizadas na
atualidade. Entretanto, continua sendo um dos principais temas de interesse de
investigacdo, em que especialmente sobre o trabalho de professores no Ensino
Fundamental, onde o processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula
torna-se objeto de estudo. Tais investigacdes sao provocadas pelo atual contexto
em que figura o ato de ensinar em realidades complexas. (GARCIA, 2008).

O tema de pesquisa o qual investigamos sobre a Mediacdo em Geografia €
no contexto atual das pesquisas no Ensino de Geografia uma das tematicas que de
acordo com os estudiosos e umas das que mais tem crescido (PINHEIRO, 2005).
Além de ganhar interesse da comunidade académica em investigar sobre praticas
docentes em Geografia, ganha notoriedade o fato de que seja necessario refletir
sobre o papel do Ensino de Geografia no contexto atual de educacdo. Nesse
sentido, buscamos refletir sobre praticas de ensino em Geografia, enfatizando a
importancia do tema de pesquisa para a formacéao do professor.

O contexto atual da educacédo é marcado pelas transformacdes decorrentes
do desenvolvimento tecnolégico e do pensamento critico sobre esta realidade.
Dessa maneira, o trabalho desenvolvido por professores na instituicdo escolar é
questionado pelas pesquisas, no sentido de sua relevancia para formacdo dos
educandos. Logo, reconhecem-se as limitacbes das estruturas fisicas dos
promotores da educacédo, enquanto professores e enquanto seres humanos. Outro
aspecto que atinge os profissionais da educacdo € sua desvalorizacdo. De certa
forma, estes aspectos, por vezes, minam as forgas dos professores-educadores,
responsaveis por mediar conhecimentos e relagcbes no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, outros fatores extraescolares e de formag¢do marcam o
atual momento da educacdo, como a questdo da propria pratica docente.
Entretanto, apesar de ndo ser pretensa discutir sobre a formacao de professores,
acreditamos que uma formacdo que considere a realidade e que busque integrar

teoria-pratica é importante para o profissional de ensino, a fim de que este atue de
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forma a considerar o contexto no qual esteja inserido, ou seja, a escola como lugar
de trabalho do professor.

Diante desta hipotese destacamos que a pesquisa teve por objetivo analisar
as praticas de ensino de duas professoras que ensinam Geografia na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cénego Ambrosio Silva (EMEFCAS), na cidade
de Cruzeta/RN. Justifica-se a investigacao pelo fato de se acreditar na importancia
do professor de Geografia como mediador da construcdo do conhecimento,
construcdo que consideramos ser realizada pelo aluno, a partir dos
encaminhamentos estabelecidos em ambito escolar pelo docente. Entretanto,
levantamos a critica de que nem sempre este lugar de formacdo, contribui
significativamente para a construgdo do conhecimento do aluno, pois é
predominante a existéncia de uma forma escolar!, em que a sociedade deposita
nela problemas de natureza sociocultural, e cabe ao professor encontrar os meios
para a resolucéo desses problemas. Salientando que se faz notoério que o professor
ndo estd sozinho para formar os individuos em &ambito escolar. Documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais e o0 Projeto Politico
Pedagogico, contribuem, indicando caminhos para melhorar a qualidade do ensino.

Considerando esses desafios enfrentados pelo professor no cotidiano de
suas praticas no espaco escolar, levantamos o questionamento de como esta
ocorrendo a préatica de professores no 6° ano do Ensino Fundamental de
Geografia, na cidade de Cruzeta/RN (Figura 01).

Cruzeta é uma cidade localizada na microrregido do Serid6 oriental, fazendo
parte da mesorregido Central Potiguar, do estado do Rio Grande do Norte.
Localizada ha cerca de 230 km da cidade de Natal, capital do estado. Sua éarea
territorial € de 295,8 km2, densidade demogréafica de 26,93 hab/km2, e sua
populacdo em 2010 era de 7967, estimada em 2013 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas em 8.182. Tais aspectos fisicos desse municipio o
classificam como uma pequena cidade. Em nossa pesquisa demos destaque a
educacgdo e ao ensino de Geografia, realizado pelos professores da rede publica
municipal. (BRASIL, 2010).

1 Segundo Canério (2006, p. 85) a escola seguindo a moldura de uma instituicdo organizacional
rompe com o contexto local e, por conseguinte desvaloriza o que ele chama de patriménio
experiencial dos alunos.
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Figura 01: Municipio de Cruzeta, no Estado do RN.
Cartografia: Alexsander Pereira Dantas, 2013.

Realizanda no municipio de Cruzeta, escolhemos a Escola de Ensino
Fundamental Cénego Ambrosio Silva — EMEFCAS (Figura 02), pertecente a rede
publica municipal para desenvolver a investigagdo em uma realidade de estudo.

Figura 02: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Ambrésio Silva - EMEFCAS
Fonte: Acervo do autor.

No que se refere ao contexto dessa escola, encontramos no seu Projeto
Politico Pedagogico — PPP (CRUZETA, 2012, p. 08-09) que esta considera que o
contexto local influencia diretamente as atividades do professor ao longo do ano
letivo, porque tais atividades extraescolares acabam modificando o calendéario da
escola.

Delimitando o espaco em que ocorreu 0 desenvolvimento da pesquisa,

apresentamos que os sujeitos da investigacado foram duas professoras com cerca
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de 20 anos experiéncia na docéncia do Ensino Basico. Vale destacar que, uma das
professoras ainda estd cursando a graduacdo em Geografia, modalidade a
distancia, porém, como é concursado assumiu recentemente a disciplina.

Pesquisar o trabalho de professores nessa realidade se justifica também,
pelo fato dos indicadores educacionais ho municipio destacarem que boa parte dos
alunos estdo matriculados no Ensino Fundamental, tornando, assim, necessario
investigar sobre o ensino em realidades como esta. Destacamos que as taxas
referentes a aprovacao, reprovacdo e abandono, desde 2008 tiveram alteracdes
significativas. A quem podemos atribuir estas mudancas? Acreditamos que 0
professor tem papel significativo na evolucdo dos indices. Em relagdo ao namero
de alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, nestes anos
destacados, identificamos um total de 346 discentes matriculados em 2008, 285 em
2009 e 277 em 2010. Pesquisando os dados mais recentes divulgados pelo MEC
sobre a educacdo do municipio, encontramos que em 2012 foram matriculados no
Ensino Fundamental 979 alunos. Na rede publica municipal foram matriculados
706, enquanto que na estadual foram 273. Ainda sobre o quadro geral da
educacao do municipio, de acordo com o portal do MEC, constatamos a existéncia
de 54 docentes atuando no Ensino Fundamental em cinco escolas publicas, sendo
trés escolas pertencentes ao municipio e duas ao estado.

Por escolhermos trabalhar com o 6° ano, destacamos os indices
relacionados a esse nivel. Fazendo um levantamento, identificamos (Quadro 1)
através de pesquisas no portal do Ministério da Educacdo/MEC, que os anos de

2008, 2009 e 2010, marcaram uma evolugéo no quadro da educacdo no municipio.

Quadro 1: Taxa de Rendimento — Rede Municipal em Cruzeta 6° ano

Ano | Taxa de aprovagcdo | Taxa de reprovacdo | Taxa de abandono
2008 | 73.30 21.00 5.70

2009 | 92.00 6.90 1.10

2010 | 92.30 7.70 0.00

Fonte: http://ide.mec.gov.br/2011/municipios/relatorio/coibge/2403004.

A partir desse quadro da educagdo no municipio de Cruzeta, consideramos
gue, no atual contexto, o trabalho docente na escola é conferido por Canario (2006,

p. 68) como o de “um analista simbdlico, alguém que soluciona problemas em
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contextos marcados pela complexidade”. Com esta funcdo, compreende-se ser
importante a utilizacdo de meios técnicos na manifestacéo da ciéncia e informagéo
no cotidiano das praticas de ensino. Assim, recorremos a Perrenoud (2000), o qual
destaca que uma das dez novas competéncias para ensinar € a utilizacdo de
tecnologias na educacdo e no ensino especifico das disciplinas escolares.
Considerando esse contexto, é exigido do professor ser competente em encontrar
estratégias de mediacao, a partir da mobilizacdo de conhecimentos pedagogicos e
da disciplina de Geografia.

Outra questdo a se considerar € que, no ensino, os desafios persistem
justamente porque aconteceram transformacfes na sociedade e estas, por sua
vez, afetam o mundo da educacado. Trata-se de compreender que o trabalho com
ser humano € subjetivo e requer estratégias diferenciadas para cada grupo e
realidade. Essa contextualizac&o leva-nos a defender que a pratica do professor no
ensino de Geografia assenta-se diante de contextos nos quais cabe ao professor a
tarefa de mediar a construcdo do conhecimento pelo aluno. Nesse processo de
construcdo do conhecimento pelo aluno, a mediagcédo do professor € compreendida
como um processo intencional realizado por um sujeito que colabora com o
desenvolvimento da aprendizagem de alunos. Embasamos nossas ideias de ensino
intencional em Vigotski (2000), uma vez que este aborda a questdo da atividade
mediadora do professor.

Acreditamos nas ideias de Cavalcanti (2002, p. 20) quando afirma que o
papel do professor de Geografia, segundo a concepg¢ao construtivista, nesse

contexto atual, é de ser mediador, conforme ela afirma:

A concepgdo construtivista no ensino ndo reduz o papel do
professor, ao contrario, reconhece seu papel de mediador. No
ensino formal, a atividade do aluno, seu processo intencional de
construcdo de conhecimentos, é dirigida, ndo € uma atividade
espontanea. E uma atividade mediada, que requer uma intervencao
intencional e consciente do professor.

Nesse contexto, a pesquisa vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Geografia/PPGG, na Universidade Federal da Paraiba/UFPB, teve por objetivo
geral analisar praticas de ensino de Geografia, enfatizando, sobretudo, o papel do

professor como um dos mediadores que promove a aprendizagem de conteldos.
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Destacamos como questdo principal a mediacdo do professor, que contribui na
construcéo do pensamento espacial por parte do aluno (SOUZA, 2011).

A pesquisa teve como objetivos especificos: Caracterizacdo do perfil do
professor mediador no ensino de geografia na municipio de Cruzeta/RN;
Identificacdo dos instrumentos pedagodgicos que o professor se apropria no
processo de mediacdo do conteudo de paisagem no ensino de Geografia;
Observacéo e analise de praticas de ensino de geografia que mediam o contetudo
de paisagem na EMEFCAS, no municipio de Cruzeta — RN.

A escolha da categoria geogréafica de paisagem serviu como elemento na
observacéo do ensino de professores. Entretanto, ndo nos deteremos a analise de
sua epistemologia, isto é, ndo trataremos uma abordagem sobre a categoria
enquanto conceito da ciéncia geogréafica. Paisagem enquanto contetdo? foi o
assunto que as duas professoras observadas estavam trabalhando no momento do
desenvolvimento do trabalho de campo. A escolha pelo uso da paisagem em
nossas observacdes se fez por uma pesquisa exploratéria sobre os conteludos
trabalhos pelo professor no primeiro bimestre no 6° ano. Assim, decidiu-se
trabalhar com a paisagem como objeto que auxiliaria nossa pesquisa de campo,
porque o objetivo principal da pesquisa € a analise da atividade de mediagéo do
professor.

Mesmo ndo sendo objeto de estudo, conscientemente teve-se a atencéo de
conhecermos algumas das abordagens que os pensadores fazem sobre a
paisagem em si e no ensino de geografia. Nesse sentido, revisamos Santos (1988,
p. 61), que concebe a paisagem como: “tudo aquilo que vemos, 0 que nossa Visao
alcancga, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel. Formada
de volumes ‘e’ também de cores, movimentos, atores, sons”.

Outra ideia do conceito de paisagem € o de Cavalcanti (2006) que nos traz
suas contribuicdes sobre os processos de ensino de conceitos cientificos em

Geografia. Assim, ela afirma:

Tradicionalmente ligada a aspectos de uma area de descri¢do
possivel, hoje creio que se pode destacar o fato de ser a paisagem
o dominio do visivel, a expresséo visivel de um espacgo; o dominio
do aparente, de tudo que nossa visdo alcanca; o dominio do que é

2 A paisagem foi o contetdo que as professoras estavam ensinando no momento de nossas
observagfes que realizamos na sala de aula.
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vivido diretamente com nosso corpo, com todos 0s nossos sentidos.
(Idem, 2006, p. 37)

E nessa perspectiva de totalidade dos elementos materiais e a subjetividade
gue pensamos a abordagem do conceito no ensino de Geografia. Os elementos
nomeados de culturais produzidos pela sociedade, ao longo do tempo, e os
elementos da natureza, formam a paisagem. Abordar a paisagem como totalidade
do objeto de ensino é um dos desafios que Straforini (2008) aponta no ensino de
Geografia. Essas concepcdes sobre a paisagem subsidiaram teoricamente nossas
observacdes sobre pratica de ensino do professor, ja que se tratava do conteudo
gue estava sendo trabalhado pelos professores.

Refletindo sobre o desenvolvimento da pesquisa no espaco escolar é
importante refletir sobre o contexto em que a escola esta inserida. Assim, surge-
nos questionamentos do tipo: o contexto espacial, cultural e socioeconémico
influenciam no trabalho do professor? Como amenizar essas influéncias e/ou usar
essa cultura como componente estimulante para a aprendizagem do aluno no
ensino de geografia?. O espaco®, entdo, conforma varidveis que fogem da
compreensao do sujeito que nele habita. Os professores e o desenvolvimento do
seu trabalho sofrem influéncias do local, podemos aferir que seus saberes sao
construidos a partir de suas experiéncias.

Assim, o PPP afirma que:

Além da tradicional Festa da Padroeira (Nossa Senhora dos
Remédios), temos o Aqui Acontece Sdo Jodo, Paixédo de Cristo,
Festa de Santo Antbnio, e a classica Festa da Colheita (com mais
de 60 anos de existéncia), como também outras atividades sociais
realizadas em praca publica. A Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cbénego Ambrdsio Silva apresenta uma cultura
voltada para a valorizagcdo da diversidade étnica, social, religiosa e
de género. Para tanto, estdo inseridos no curriculo da escola
atividades teatrais, esportivas, gincanas, projetos diversificados
(leitura e escrita, incluséo, saude, tecnologicos, ambientais) e acbes
gue abrangem ndo s6 a comunidade escolar bem como a
sociedade local. Portanto, é observado que a valorizagédo cultural
de uma sociedade fortalece a descoberta de sua identidade local,
assim como o0 conhecimento dos sujeitos envolvidos no processo
de construcdo do saber de forma a contribuir para o bem estar de
todos.

3 Compreende-se como espaco, 0 conjunto de objetos e agbes que ndo pode ser compreendido
indissociavelmente, pois eles conformam a sociedade permanentemente em movimento dialético
(SANTOS, 1994).
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Por estar situado em uma cidade pequena, o contexto local acaba
influenciando no calendério escolar. A escola tem sua propria histéria e o contexto
local, com suas manifestacdes ao longo do ano letivo, é considerado com parte de
sua cultura. A historia do lugar, portanto, contribui na construcéo da historia dessa
escola. Nesse sentido, o0 meio onde o professor desenvolve suas atividades

segundo Tardif (2011, p. 50) est4 sob um conjunto de relacdes:

[...] atividade docente, é realizada concretamente numa rede de
interacbes com outras pessoas. Além disso, essas interactes
ocorrem num determinado meio, num universo institucional que os
professores descobrem progressivamente, tentando adaptar-se e
integrar-se a ele.

Conhecer o proprio espaco de trabalho constitui um desvendamento das
condicBes materiais que contribui na realizacdo das praticas docentes. Assim,
problematiza-se a pesquisa levantando guestionamentos relacionado as praticas
de ensino em Geografia e, ao professor como um mediador da relagcdo sujeito-
objeto: qual o perfil do professor de geografia na referida escola de Cruzeta/RN?
Quais os suportes diaticos de que este se apropria, € como ele os adapta para
fazer acontecer o processo de mediacdo no ensino de Geografia? Como sdo as
praticas docentes que mediam o ensino conteddo de paisagem na disciplina
Geografia na cidade de Cruzeta/RN?

Com base nesse elenco de questbes, desenvolveu-se o estudo
considerando aspectos da pesquisa gqualitativa e participativa, em que a analise
das praticas de professores de Geografia foi refletida sobre o processo de
mediacdo pedagogica realizada pelo professor. Assim, optou-se pesquisar a pratica
de professores que lecionam Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental Il.

Quanto a estrutura da dissertacdo, apresentamos o primeiro capitulo, o qual
tem por objetivo fundamentar teoricamente a pesquisa, ou seja, discutimos
concepcdes tedricas sobre a atividade de medicdo destacando aspectos
pertinentes ao professor em suas praticas de ensino em Geografia. Teoricamente,
este capitulo fundamenta-se em ideias de autores que trazem concepc¢des sobre a

mediacdo do professor. Destacam-se aspectos das ideias de Vigotski* sobre o

4 Lev Semenovitch Vygotsky, nasceu em Orsha, 17 de Novembro de 1896, foi um cientista bielo-
russo. Pensador importante em sua area foi pioneiro na nogao de que o desenvolvimento intelectual
das criangas ocorre em funcéo das interagfes sociais e condi¢cdes de vida. Veio a ser descoberto
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processo de mediacdo enquanto uma atividade de intervencédo, intencional e
realizada pelo professor que busca contribuir com a construgédo do conhecimento
pelo aluno, através da relacdo que o docente estabelece entre sujeito (aluno) com
0 objeto (conhecimento).

Nesse processo, destacamos a funcdo das ferramentas utilizadas como
suportes didaticos pelos professores. Enfatizamos a importancia do uso da
linguagem como uma das principais ferramentas do professor. As ferramentas
estariam subordinadas a capacidade do sujeito em utiliza-las para um determinado
objetivo. Assim, compreende-se a mediacdo enquanto um processo intencional,
pois quem medeia estabelece objetivos e propdsitos refletidos sobre o que e como
fazer qualquer atividade.

No segundo capitulo apresentamos o0s procedimentos metodologicos
escolhidos para execucdo da pesquisa. A metodologia utilizada é a da pesquisa
qualitativa, a que recorremos aos aspectos da pesquisa participante/PP. Na PP
utilizamos como procedimento a observacéo participante, compreendida enquanto
processo em que a presenca do observador numa situacdo social tem como
finalidade realizar uma investigacéo cientifica, na qual o observador relaciona-se
face a face com os sujeitos da pesquisa. Além desse procedimento, utilizou-se das
entrevistas semiestruturadas como técnica de coleta de dados. O didlogo com as
professoras e o diario de campo foram outros meios que recorremos como
subsidios para coletar informacdes.

No terceiro capitulo, analisamos o trabalho do professor de Geografia na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cénego Ambrosio Silva, na cidade de
Cruzeta. Os capitulos anteriores, as observacdes e as entrevistas realizadas com
as professoras constituem as bases tedrica e empirica para as nossas
consideracfes que fizemos a cerca da mediacdo docente em Geografia neste
capitulo. A partir da reviséo textual, concluimos que, a partir dos dados coletados,
destacamos a experiéncia docente como algo que garante seguranca e
competéncia para ensinar Geografia. Além disso, as professoras enfatizam a
importancia do dominio do conteudo e, também, da interacdo construida ao longo

do ano com os alunos. Mesmo considerando a importancia da interacdo entre

pelos meios académico ocidental muito ano apés a sua morte, que ocorreu em 1934, por
tuberculose, aos 37 anos.
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professor e aluno, a pratica das professoras observadas se mostra ainda
cristalizada sob uma perspectiva de ordem comportamental. Desta maneira, 0s
desafios que surgem em sala de aula, na maioria das vezes, revelaram-se um
entrave para a realizacao do trabalho das professoras.

Diante de desafios como: interacdo, desinteresse, comportamento, falta de
atencdo, uma das professoras investigadas revelou um desequilibrio na gestédo da
sala de aula, pois a mesma, em varios momentos, demonstrou certas fragilidades
emocionais para desenvolver suas aulas.

Entretanto, ap0s as observacdes realizadas e investigacdo de dados
encontrados nas falas das professoras entrevistadas, refletimos e consideramos os
esforcos e a dedicacdo destas. Considerando também que, vivenciando o cotidiano
da escola e da sala de aula, destacamos algo que nos chamou a atencéo.
Revelamos que, segundo essas professoras, ha dias nos quais uma boa aula néo é
possivel. Para elas, o dia a dia da escola e o0 modo de vida dos sujeitos no
processo do ensino e de aprendizagem é fator determinante para desenvolver um
trabalho que leve a construcdo do conhecimento pelo aluno. Assim, na pratica de
ensino de Geografia dessa realidade, ainda prevalece um processo de mediacao
em que a base do ensino aluno é o livro didatico. As inovacfes que elas tanto
falaram podem ser conferidas ao uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacédo - TICs, em atividades de amostragem de videos relacionadas a
teméatica que esteja trabalhando. Outro aspecto que consideramos na pratica de
ensino das professoras, € que uma delas reclama muito a atencédo dos alunos, o
gue nos garante afirmar que esta professora, mesmo passados trés meses de aula,
ainda nao tinha desenvolvido estratégias de significacdo do conhecimento para os
alunos.

N&do pretendemos elencar extensamente as concepc¢des que serdo
aprofundadas no capitulo seguinte sobre a mediacdo, destacamos apenas 0
aspecto de que Belmonte (2003) apresenta como objetivo principal. Para ele o
objetivo da mediacdo é o da modificacdo do pensamento do aluno, e essa
modificacdo do pensamento repercute nas acbes dos alunos em sala de aula.
Nesse sentido, consideramos que passadas 37 aulas em que estivemos
observando as professoras em seu cotidiano de ensino na escola e na sala de
aula, depreendemos que elas podem ser consideradas mediadoras, ndo apenas de

conteudos especificos da Geografia, mas também diriamos que elas cumprem com
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o papel de formar sujeitos para desenvolver um pensamento critico sobre as

espacialidades, pensando os objetivos do ensino da disciplina Geografia escolar.
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CAPITULO |

ATIVIDADE MEDIADORA DO PROFESSOR NO ENSINO DE GEOGRAFIA
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CAPITULO I: ATIVIDADE MEDIADORA DO PROFESSOR NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Este capitulo aborda a discussdo tedrica na qual a pesquisa esta
fundamentada, constituindo bases cientificas que temos como referéncias, que
relacionamos a perspectiva de pesquisa e que buscamos vislumbrar ao logo do
processo de investigacdo. Dessa maneira, inicialmente, discutiremos os aspectos
da atividade de mediagdo, a0 mesmo tempo, buscando pensar o trabalho do
professor. Discutimos, ainda neste capitulo, os seguintes aspectos: o contexto atual
do ensino de geografia; o sentido da subjetividade na pratica; os elementos do
processo da mediacéo e o trabalho de mediacao.

Portanto, o capitulo tem por objetivo apresentar os fundamentos tedricos
gue nos serviu de base na investigacdo. Consideramos que a partir deste texto, os
capitulos seguintes, em especial o terceiro, estdo fundamentados sob esta
perspectiva de atividade mediadora. Importante destacar, ainda, que o estudo se
insere na perspectiva de educacao geografica.

Compreende-se a mediacdo enquanto um processo intencional, pois quem
medeia precisa necessariamente ter intencéo através da escolha consciente de um
objeto material>. Na linha de pensamento de Vigotski (2000), a mediacéo
intencional conduz o sujeito a se relacionar com o homem e com o mundo. Em
outras palavras, seria a atividade mediadora, intercambiada por um terceiro que
promove a apreensao de um determinado conhecimento. Nesse processo de
mediacao, despontam-se dois tipos de ferramentas como auxiliadoras do trabalho
docente; denominadas de técnicas e psicologicas. Essas ferramentas estdo
subordinadas ao conceito mais geral de atividade mediadora, uma vez que,
enquanto ferramentas sao utilizadas pelo professor que pensa quais e quando usar
tais instrumentos no cotidiano da sala de aula.

Fundamenta-se a pesquisa sob a perspectiva sociointeracionista, na qual
situamos a pratica do professor de Geografia. Assim, compreender as praticas de

ensino, a partir dessa visao, possibilita enxergar as capacidades dos individuos,

5 Vigotski (2000) denomina de ferramentas técnicas os objetos que possibilitam a transformacao da
natureza pelo homem. No ambito do ensino, podemos considerar que existem ferramentas técnicas
gue possibilitam o processo de mediacdo. O proprio professor (quando apenas transmite o
conhecimento), o livro didatico, as TICs, assumem caracteristicas técnicas.
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como explica Belmonte (2003, p. 40) sobre o papel da mediagdo como processo
intencional que conduz o individuo a desenvolver seu potencial.

Nessa perspectiva, este primeiro capitulo tem por finalidade discutir
aspectos teoricos da mediacdo docente. Portanto, constitui-se como objetivo
principal analisar o conceito de mediacéo recorrendo as ideias de alguns autores,
enfatizando dentre outros, as concepc¢des vigotskiana sobre a atividade mediadora,
buscando destacar os elementos desse processo em que a linguagem ganha
destaque especial na mediacdo semiotica®. Com esse objetivo, faz-se uma revisao
da literatura que aborda a questdo da mediacao, procurando associa-la as praticas
de ensino em Geografia.

Segundo Daniels (2003, p. 24) a mediacdo € um dos conceitos chave da
teoria vigotskiana. Seguindo tal l6gica de raciocinio compreende-se que ela “abre
caminho para o desenvolvimento de uma explanacdo ndo-determinista, em que
mediadores servem como meios pelos quais o individuo age sobre fatores sociais,
culturais e historicos e sofre a agao deles”. Em outras palavras, Daniels (Idem) nos
elucida que, para compreendermos melhor o processo de mediacdo, faz-se
necessario conhecermos as abordagens a respeito dos meios de mediacéo.

Vigotski (2000) destaca dois elementos da mediagdo: ferramentas’ e os
signos. Segundo ele, as ferramentas psicoldgicas e as ferramentas técnicas sdo os
meios que o homem utiliza para intervir na natureza. As primeiras podem ser
usadas para dirigir a mente e o comportamento; enquanto que, o segundo tipo de
ferramentas pode ser usado para modificar outros objetos.

Dessa maneira, historicamente de acordo com Vigotski (Idem), dois foram os
enfoques dos meios presentes na atividade mediadora. Sobre essas abordagens,
Daniels (2003, p. 25) esclarece que “algumas abordagens tenderam a um enfoque
nos meios semidticos de mediacdo, enquanto outras tenderam a um enfoque mais

na atividade em si”. Sobre as abordagens nos meios semiéticos, compreende-se

6 Nao aprofundaremos a discussdo sobre a semibtica, porém, é preciso compreender que em
Vygotsky a semibtica é compreendida a partir do entendimento dos meios utilizados como signos
mediadores do conhecimento. Uma questdo importante que aparece na semiotica é a significagdo
da palavra, pois ela ajuda no processo mediador do conhecimento (PINO, 1991). Em Cavalcanti
(2005, p. 189) “a mediagao semidtica, € uma mediagdo social, pois 0s meios técnicos e semioticos
(a palavra, por exemplo) s&o sociais”.

7 Alguns autores mencionam o termo instrumentos para se referir as ferramentas utilizadas no
processo de mediacao; porém, referenciamos que em Obras Escogitas I, Vygotsky (2000) utiliza o
termo ferramentas, para se referir aos objetos concretos e psicoldgicos do processo de mediacao.
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que, em certo momento, valorizou-se mais 0s objetos do processo em detrimento
da propria mediacdo do professor, ou seja, o modo como ela estava sendo
realizada. Interessa-nos, em nossa pesquisa, analisar as praticas de ensino em si,
porém, torna-se inerente conhecer inicialmente os meios utilizados em tal atividade
de ensino.

Vigotski nos traz contribuicbes para pensarmos as praticas de ensino como
uma atividade mediadora. Compreendemos que estas ocorrem em espacos
diversos onde as relacdes acontecem dialeticamente, pois o espaco dos individuos
nas diversas atividades de trabalho tem dinamica propria, além de o0s sujeitos
serem ativos.

Contribuindo com esse pensamento de Vigotski, Canério (2006, p. 28) afirma
gue a aprendizagem ocorre na relacdo de trés aspectos: com 0 meio, com o0 outro e
consigo mesmo. A aprendizagem no espaco escolar estaria sujeita tanto as
“atividades de heteroformagdo (com os outros) e atividades de ecoformacéo (o
contexto)”, bem como a autoformacédo, ou seja, a capacidade de refletir sobre sua
prépria aprendizagem é um componente de desenvolvimento do aluno. Diante
dessa realidade que marca a vida do aluno, Canério (2006) destaca o professor

como um profissional de relacéo, nesse sentido, o referido afirma que:

Mais do que um reprodutor de praticas, o professor tem de ser um
reinventor de préticas, reconfigurando-as de acordo com as
especificidades dos contextos e dos publicos. Na profissdo do
professor, o saber construido na agdo se assume como de capital
importéncia. O professor como um profissional da relagéo,
‘desempenha’ uma atividade que pode ser inscrita nas profissbes
de ajuda marcada pela quase permanente relagéo face a face com
o destinatario. A relacdo com os alunos impregna a totalidade do
ato educativo, ndo pode ser ensinada, mas apenas aprendida, e,
ademais, engloba as dimensbes intelectual e afetiva de modo
indissociavel. Na atividade profissional do professor, a lucidez é um
requisito essencial e, para obter um acréscimo de lucidez, revela-se
crucial a capacidade de estudar e estabelecer formas de
metacomunicag&o com os alunos. (CANARIO, 2006, p. 68-69)

No espaco escolar, cotidianamente, os sujeitos se envolvem, interagem e
alteram suas praticas de acordo com o tempo do ambiente, ou seja, nesse espacgo
as relacbes sao regidas e ordenadas pelas circunstancias do tempo-espaco do
cotidiano escolar, bem como por um adulto que apresentamos como um mediador

da relacdo do sujeito com o objeto; isto é, da relag@o entre aluno e conhecimento.
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Pensando o processo de mediacdo como atividade intencional do professor,
destacamos também, as ideias de Vigotski (2008) na obra Pensamento e
linguagem. Nessa obra Vigotski, aborda uma questdo pertinente ao
desenvolvimento cognitivo da crianga, que acreditamos ser importante refletir no
processo ensino aprendizagem. Se estivermos pensando em praticas de ensino, é
necessério refletirmos sobre o seguinte questionamento que Vigotski (Idem) nos
faz: “o que acontece na mente da crianga ao ser ensinado um conceito cientifico?”.
Essa pergunta nos faz pensar que devemos tentar adequar a pratica de ensino ao
nivel de desenvolvimento dos alunos, associando também, o conhecimento
cientifico com o contexto real da vida dos alunos.

Dessa maneira, no ensino do conhecimento cientifico, o professor tem de
fazer as associacdes com a vida do aluno. Essa afirmacéo anterior se sustenta na
concepcao que Callai (2012) apresenta, considerando necessario, no trabalho de
educacdo geografica, que o conhecimento tem que ter sentido para o aluno.
Cavalcanti (2005) também considera importante que, no ensino de geografia, a
realidade do aluno pode ser o ponto de partida, pois teria sentido para o aluno
apreender, porém, o professor pode estrategicamente extrapolar o0 senso comum.
O ensino de Geografia pautado nessa perspectiva de construir sentido do
conhecimento pelo aluno busca, assim, mediar o desenvolvimento potencial do
aluno, portanto, sua aprendizagem.

Qual seriam entdo as dessemelhancas entre a mediacdo e a interagdo no
contexto de ensino aprendizagem? E possivel ensinar sem interacdo? Para que
possa acontecer a mediacdo do conhecimento no ensino, € necessario que tenha
interacdo? Quais as semelhancas entdo de ambos os conceitos? Nao se pretende
afirmar dogmas sobre o que deve ou 0 que ndo deve existir no ensino, entretanto,
compreende-se que na interagcdo acontece a influéncia reciproca entre a teoria e a
pratica do professor. Para tanto, ha a relagdo entre mediacéo e interacdo. A teoria
precisa da interacdo para tornar-se real, enquanto que a pratica entendida como o
ato de mediar do professor necessita de um espaco para, também, se realizar.

Nesse sentido, vale destacar que mediar interativamente dentro da
perspectiva de ensino insere-se no contexto escolar de educacdo. E nesse
horizonte de pensamento interacionista, acredita-se que a mediacao do professor é
uma das formas de se educar, pois como diz Brandao (1984, p. 47) “a educagao do

homem existe por toda parte e, muito mais do que a escola, é resultado da acdo de
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todo o meio sociocultural sobre seus participantes”. Corroborando tal afirmacao,
Canario (2006, p. 26) explica que “aprendemos na escola, € claro, mas
aprendemos também, e, sobretudo, na familia, no bairro, na empresa, no
sindicato”.

Compreende-se entdo a escola como um dos espacos de interacdo entre
todos os sujeitos que a frequentam; Todos os sujeitos sociais que nela convivem;
suas experiéncias influenciam e sdo influenciadas reciprocamente. A escola tem,
portanto, esse contexto multifacetado pelas caracteristicas especificas dos sujeitos
gue nela convivem. Com essa visdo de escola, pensa-se a educacdo de forma
ampla, e néo restrita aos muros da escola (BRANDAO, 1984).

A educacdo contextualizada e em todo lugar € a expressao de Brandéo
(1984) sobre O que € educacdo. Recai sobre o papel da educacdo na
contemporaneidade o desafio de se trabalhar com a gama de informacdes que a
sociedade construiu e que, de maneira direta, influencia na formacdo social do
individuo. Nesse sentido, essas informacdes ganham importancia no atual
momento em gue 0s sujeitos aprendizes necessitam de tais informacdes para sua
vida. Pensa-se que este e outros sdo desafios enfrentados no cotidiano das
praticas de ensino do professor de geografia. Desse modo, acredita-se em uma
educacado contextualizada, portanto, que venha trazer significado para o ensino de
geografia; o professor seria um dos componentes que atribui significado aos
conceitos e temas geograficos.

Para fundamentar nosso argumento anterior, Cavalcanti (2006, p. 34)
esclarece que “o trabalho de educagado geografica é o de ajudar os alunos a
desenvolverem modos de pensamento geografico”. O desenvolvimento da
construcdo do pensamento sobre as espacialidades na crianca, na escola, decorre
da capacidade do professor em levantar interrogacdes que suscite o surgimento de
questionamentos no aluno. Um exemplo é explicar sobre como no decorrer do
tempo o espaco da cidade foi sendo reorganizado pelos 0s sujeitos e suas
ferramentas.

Nessa perspectiva, de que o professor contribui para a constru¢do do
pensamento espacial pelo aluno, aquele poderia ser considerado um agente
mediador em sala de aula, diriamos por exceléncia. Entretanto, Souza (2009, p.
168) afirma que “o fato € que, para mediar, o professor tem que ter bom preparo

para dar significado na aprendizagem do aluno”. Bom preparo no sentido de ter
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visdo de que ele (professor) ndo é o Unico meio que possibilita a aprendizagem do
aluno, o contexto, as ferramentas, sua linguagem, sdo formas que ajudam no
processo de ensino.

De acordo com os pesquisadores dos estudos de Vigotski, este autor
dedicou particular atencéo ao trabalho do professor dentro do campo da educacéo,
assim, teria sido mais educador do que psicélogo, pois 0 mesmo chegara a ser
psicologo pelo interesse que tinha pela educacdo. De acordo com alguns
pesquisadores “em sua concepgao psicologica, a educacgao é o processo central da
humanizacéao, e a escola, o principal “laboratério” para estudar a dimensao cultural,
especificamente humana, do desenvolvimento” (CUBERO & LUQUE, 2004, p. 95).
Para Cubero & Luque (Idem), Vigotski sustentou, por toda sua vida cientifica, a
ideia de que educacédo aperfeicoada pode melhorar a sociedade. A dimenséo social
adquire destague na teoria de Vigotski, pois, de acordo com Cubero e Luque (2004,
p. 95), o fator social contribui para o entendimento na explicacdo da natureza
humana.

Diante desse atual contexto de trabalho do professor, em que a educacao
adquire a dimensdao social, este pode ser considerado um sujeito mediador que tem
intencionalidade e racionalidade, capaz de reger a dindmica da sala de aula? Se
confirmado, o professor como mediador contribuiria para que o aluno conseguisse
éxito na sua aprendizagem, ou seja, colaborando para uma formacéo que leve ao
desenvolvimento de seu pensamento autbnomo e critico sobre o espaco e tempo.
Um desafio nesse processo de mediacdo é relacionar as diferencas da totalidade?,
como instancias de momentos vivenciadas pela sociedade. Dessa maneira, no
ensino-aprendizagem o professor € considerado como imprescindivel, pois € ele
guem esta incumbido de ter intencionalidade para estruturar, organizar, e mediar a
relacéo sujeito-objeto (BELMONTE, 2003).

Ainda ndo se esgotaram as contribuicdes que as ideias de Vigotski podem
oferecer ao campo da educacéo, pois é recente a difusdo de seus estudos sobre as
possibilidades de insercéo nas pesquisas, sobretudo, no mundo ocidental, pois, de

acordo com Cubero & Luque (2004), as obras de Vigotski foram praticamente

8 Um dos desafios no ensino de Geografia é o trabalho de mediar o conhecimento de forma unitaria
e ndo como fragmentacédo, para melhor entender esse desafio Straforini (2008) oferece-nos ideias
sobre o trabalho do professor nos anos iniciais.
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desconhecidas no Ocidente, até que, em 1962, publicou-se em inglés uma versao

resumida de Pensamento e Linguagem, uma de suas obras capitais.

1.1 O contexto atual do ensino de geografia

Muito j& se pensou e teorizou sobre como ensinar, porém ainda
permanecem desafios encontrados na pratica de ensino de geografia. Prolifera-se
discursos de que vivemos na era da tecnologia, e que o professor tem de se
adequar a essas novas exigéncias advindas do desenvolvimento técnico-cientifico.
Contrapondo essa légica pensante, buscamos pensar formas de adaptar o ensino
de geografia a partir da proposta de educacdo geografica, mas ndo se pretende
afirmar que, na contemporaneidade, o professor seria a solucdo para todos 0s
desafios da sociedade.

Nesse sentido, no campo disciplinar do ensino de Geografia, questiona-se
neste momento ndo como ensinar tendo como referéncia os meios técnicos, mas,
sobretudo, como o professor medeia o0 ensino de geografia, considerando o atual
periodo que vivenciamos; a partir dos contextos experienciais que influenciam o
modo de pensar e agir dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem. Qual
seria a alternativa para trazer novo sentido no ensinar e aprender geografia no
século XXI?

Diante desses questionamentos, embasamos nossas proposi¢cdes nas ideias
de pesquisadores (CALLAI, 2012; CAVALCANTI, 2006) que apontam a importancia
da educacdo geogréfica no ensino de geografia. Nesse sentido, torna-se
importante para a elucidacéo do trabalho, diferenciar as colocacfes sobre o ensino
de geografia e a educacao geografica. Incialmente € importante destacar que o
conteudo, tanto do ensino de geografia como da educacédo geografica, € 0 mesmo,
0 que diferencia é a perspectiva e forma de aborda-lo. No ensino de geografia,
busca-se atribuir respostas para importancia dessa disciplina enquanto
componente curricular. Porém, ao mesmo tempo em que se ensina geografia,
pode-se cumprir o objetivo de se educar geograficamente, pois segundo Callai
(2012, p.73)

[...] se a perspectiva intrinseca do ensinar geografia seja dar conta
de explicar e compreender o mundo, de situar no contexto espacial
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e social em que se vive, de construir instrumentos para tornar o
mundo mais justo para a humanidade, entdo esta sendo cumprindo
0 papel educativo de ensinar geografia.

O que se faz necessario na distincdo entre ensino de geografia e educacéo
geografica é o modo de abordagem do conteudo geografico, ou seja, a maneira
que o professor expressa o espaco geografico, associando significado para a vida
do aluno. Dessa maneira, Cavalcanti (2008, p. 36) aponta que “O trabalho de
educacdo geogréafica ajuda os alunos a desenvolver modos do pensamento
geografico, a internalizar métodos e procedimentos de captar a realidade tendo
consciéncia de sua espacialidade”.

Os professores de Geografia, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem assume uma caracteristica de falar com certo dominio sobre o
espaco geografico para o aluno em sala de aula. Assim, tendo dominio e
propriedade, atribuem significados e estabelecem relacdo com a experiéncia da
realidade do aluno, porém, como menciona (CAVALCANTI, 2005, p. 201), com
intencionalidade esse professor deve extrapolar o conhecimento que o aluno ja
detém.

A conotagcdo que se atribui ao significado da palavra ganha énfase na
educacéao geografica, pois esta tem sentido de ir além da simples tarefa de ensinar
ou de tratar contetidos da disciplina. O significado® seria de atribuir vida para os
temas geograficos, ou seja, “incorporando a subjetividade dos sujeitos e levando-os
a pensar sobre o espago em que vivem” (CALLAI, 2012, p. 75)

E nessa incorporacdo dos saberes cotidianos dos alunos que, Garrido (2005,
p. 143 apud CALLAI, 2012, p. 73), infere a importancia da “intervengédo pedagodgica”
como elemento desenvolvedor da educacéo geografica. Segundo esse autor: “Nao
h& aprendizagem sem significado, mas também ndo ha aprendizagem sem uma
meta sobre o conhecimento”. Nessa perspectiva, contempla-se em nossa pesquisa
o que Cavalcanti (2002, p. 13) compreende ser “o0 objeto do estudo geografico na
escola”, ou seja, “o0 espaco geografico, entendido como um espago social,
concreto, em movimento”. Esse espago social € parte do ser humano, ele precisa
apenas reconhecer que interfere em sua estrutura fisica e constréi seus proprios

significados de sentimento de pertencimento.

° A teoria historico-cultural de L. S. Vigotski destaca a importancia do “sentido e significado” da
palavra. A palavra significado ganha destaque na educacao geogréafica, pois os significados das
palavras tem sentido na constru¢éo da consciéncia do individuo.
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De acordo com Callai (1998), a geografia é a ciéncia que estuda, analisa e
tenta explicar o espaco produzido pelo homem. Nesse sentido, enquanto matéria
de ensino, ela permite que o aluno “se perceba como participante do que estuda,
onde os fendbmenos que ali ocorrem sédo resultados da vida e do trabalho dos
homens e estdo inseridos hum processo de desenvolvimento” (CALLAI, 1998, p.
56).

Dessa maneira, torna-se necesséria a acdo do professor como mediador
para diversificar as possibilidades de o aluno enxergar o espaco sob a Gtica da
acdo humana. A Geografia torna-se importante para o educando quando este
percebe que é sujeito integrante e transformador do seu meio, da sua realidade.
Compreende-se a transformacdo, a priori, como a capacidade de refletir que o
aluno desenvolve ao longo de sua trajetéria de estudante; a posteriori dessa
formacéo escolar, familiar e em seu contexto social, entende-se que o educando
passa a ter concepcoes e sentimentos que podem influenciar na mudanca de seu
proprio contexto de forma mais ampla. Desse modo, quando se fala em
transformacdo no ambito do ensino, pensamos que ocorre lentamente esse

processo.

1.2 O sentido da subjetividade na pratica

Um dos dilemas que ainda persiste na ciéncia geogréfica € a discussao que
envolve teoria e préatica e, no campo do ensino, o trabalho do professor constitui-se
como um desafio no mundo contemporaneo. As préaticas de ensino passam pelo
desafio de o professor ter habilidades e competéncias para desenvolver sua
atividade frente as diversas circunstancias. Dentro desse contexto, o professor é
desafiado a ser um agente mediador, uma vez que, como mediador, o professor
relne caracteristicas imprescindiveis para o desenvolvimento préatico pedagdgico

do ensino de geografia em sala aula. Segundo Belmonte (2003, p. 29)

O agente mediador é guiado por suas intencionalidades, cultura e
empenho, seleciona o mundo dos estimulos do aluno. O mediador
seleciona os estimulos que sdo mais apropriados, 0s organiza, 0s
filtra e os esquematiza; determina a presencia ou auséncia de
certos estimulos e ignora outros.
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E notavel que a principal caracteristica do agente mediador seja a sua
capacidade intencional e perspicacia em pensar, ordenar e selecionar; o qué e
como desenvolver determinada atividade. De acordo com Cavalcanti (2005, p.
194): “para Vigotski, o aluno é capaz de fazer mais com o auxilio de outra pessoa
(professores, colegas) do que faria sozinho”. A significagdo da atividade do
professor como uma mediacao se justifica porque as praticas de ensino assumem
uma complexa natureza pedagogica. Nesse sentido, Belmonte (2003, p. 40) explica
gue no processo de mediagado, o professor assume “uma posi¢cao humanizadora,
positiva, construtiva e potenciadora no complexo mundo da relacdo educadora. Na
base da discussdo do conceito de mediacdo estd o desenvolvimento potencial do
sujeito”.

Entretanto, pensar a pratica de ensino coerente com o0 atual contexto
vivenciado pela sociedade na era da globalizacdo® (IANNI, 1999), implica-nos
questionar o saber-fazer do professor. Pois no atual periodo da globalizacéo,
realizam-se praticas em que alguns consideram como vale-tudo. A globalizacéo
seria uma forma de competitividade em que nesse vale demasiadamente ouvem-se
discursos de que tudo é relativo. Nesse sentido, a forma de ensinar
tradicionalmente passa por contestacdao, sobretudo, em sua maneira de relacao
professor-aluno. Compreende-se como o ato de ensinar em Kullok (2002, p. 10),

ele nos explica que:

Quando pensamos em ensinar, as ideias associativas nos levam a
instruir, comunicar conhecimentos ou habilidades, fazer saber,
mostrar, guiar, orientar, dirigir-acées de um professor, que aparece
como agente principal e responsavel pelo ensino.

Entretanto, essa ideia ndo responde por toda questdo da complexidade que
0 ensinar apresenta-se como desafio para o professor. Dessa maneira, Kullok

(Idem, p. 10) vai além dessa citagao afirmando que:

[...] este processo de ensinar implica em uma nova forma de
conceber a sala de aula que devera ser ndo apenas um local de
transmissdo, mas, principalmente, um espaco de construcdo de
conhecimento. Para que isto ocorra, € necessario que o professor
reveja o seu modo de ensinar e de conceber o ensino.

10 JANNI (1999) mostra algumas das contradigfes da sociedade global que comegou a emergir no
final do século XX e aponta os desdobramentos para o século XXI.
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Nesse sentido, repensar a pratica tendo como referéncia a reflexdo que o
professor faz sobre seu préprio ensino é fundamental para que alguma mudanca
possa acontecer na educacéo. Dentro desse contexto, o professor assume papel
imprescindivel, pois seria esse profissional que deteria um conhecimento que
reflete sua prética diante do novo tempo das exigéncias que se apresenta a escola.
As estratégias e/ou alternativas de ensino nessa realidade, constituiriam, entéo,
como possibilidades no seu pensar autbnomo e fazer préatico na sua sala de aula
(CANARIO, 2006).

A discussdo que apresentamos nessa parte do capitulo objetiva
compreender sobre as especificidades da mediacdo, a priori, analisando-a em
sentido amplo e em seguida, aprofundando-a de acordo com o ideario Vigotskiano.
A partir da compreenséao de Pino (1991, p. 32), podemos elucidar que “Num sentido
amplo, mediagao é toda a intervengao de um terceiro “elemento” que possibilita a
interacao entre os “termos” de uma relacado”. Aferindo sobre a citacdo de Pino
(Idem), podemos entender que esse terceiro, no campo do trabalho pedagdgico do
ensino, constitui-se como o profissional, o adulto, ou seja, o professor que exerce a
funcao de interveniente no processo de ensino-aprendizagem.

E preciso elucidar que este terceiro, conforme colocado por Pino (1991), ndo
esta relacionado a uma ordem hierarquica, mais do que isso, o terceiro se refere a
um instrumento que, no ensino, pode ser compreendido como sendo o professor,
em que se coloca como sujeito com intencéo de transitar pelo processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, o terceiro estd no meio da relacdo entre o primeiro
(sujeito) e o segundo (conhecimento), ou seja, pensa-se que a posicao desse
terceiro seria o de mediador que serve para conectar 0 sujeito ao objeto. Para
conectar o sujeito ao objeto, o terceiro assume duas condi¢des indispensaveis: a
primeira, de aprendizagem e, a segunda, de ensinar o conhecimento que refletiu e
aprendeu, portanto, sendo esse terceiro o professor. Ele tanto estd em constante
processo de aprendizagem, bem como ensina aquilo que ja detém certo dominio.

Ferreira (2008, p. 544) generaliza a explicagdo sobre a mediacao atribuindo
palavras-chave que sumarizam tal definicAo. Para ele, podemos entender a
mediacdo como sendo o “Ato ou efeito de mediar. Intervengdo, intercesséo,
intermediacao”. Dessas duas colocagdes em sentido amplo, € nitida a acido de um

interventor em tal processo que, associando ao trabalho de ensino, poderiamos
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dizer ser o professor. Varios autores citados a posteriori 0 nomeiam de mediador
do conhecimento, da relacdo sujeito-objeto.

Considerando as demandas atuais para o ensino, Cavalcanti (2006, p. 45)
coloca que “o sujeito central do processo € o0 aluno e seu processo cognitivo, e 0
papel do professor é o de mediacdo”. E pertinente ainda mencionar Cavalcanti

(Idem, p. 45) quando ela diz que:

O trabalho da mediacao “didatica” €&, portanto, o de propiciar a
atividade cognitiva do discente, a partir de um encaminhamento
metodolégico, para que ele construa conhecimento e desenvolva
capacidades e habilidades cognitivas. A decisdo sobre 0 caminho
metodoldgico, e de resto as outras decisdes atinentes ao cotidiano
do trabalho docente, deve ser feita pelo professor, individual ou
coletivamente, de modo consciente e com autoria.

Como a autora afirma que a decisdo do caminho metodolégico deve ser feita
pelo professor, Veiga-Neto (2010), considera que uma caracteristica do mediador €
o detentor de um saber, compreendido como antecessor ao conhecimento
académico, porém, para esse autor, o conhecimento cientifico seria dependente do
saber acumulado historicamente, pois o saber baliza o surgimento de novos
conhecimentos. Em outras palavras, o professor como mediador traria consigo o
conhecimento acumulado considerado como saber experiencial de sua vida, e que
numa visdo arqueoldgica torna-se  significativamente importante  no
desenvolvimento de sua pratica.

Portanto, em sentido amplo, a mediacdo em questao consiste na capacidade
do o professor ser autor com autonomia de intervir no processo de ensino,
pensando e agindo consciente em suas atividades no cotidiano escolar. Para
aprofundar sobre essa questédo, trazemos a discusséo as contribuicdes de Vigotski
(2000), quando este autor reflete o aspecto da mediacdo. Nosso objetivo é retirar
algumas consideracbes sobre o processo de mediacdo associando ao ensino
aprendizagem de Geografia.

Discutindo o conceito geral de mediagao na visdo de Vigotski (2000; 2008;
2007) e naqueles que interpretam seus estudos é que pensamos a ideia de
mediacdo como pratica subjetiva. Afirmar que a pratica do professor como subjetiva

€ considerar que seus saberes sé@o provenientes de diversas experiéncias e que
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em determinados momentos sao acionados e posto em acdo. Nesse sentido € que

Tardif (2011, p. 36) afirma que a pratica docente:

[...] integra diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente
mantém diferentes relagBes. Pode-se definir o saber docente como
uma saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

A origem do saber influi, portanto, sobre o carater subjetivo da pratica
docente. A pluralidade das fontes do conhecimento do professor leva-o a construir
seu discurso carregado de subjetividade. O saber advindo da experiéncia
experienciado no trabalho, modela a identidade daquele que trabalha. E nessa
subjetividade encontra-se o desafio de repensar sua pratica ndo apenas por meio
de um discurso que as vezes distorce a realidade e ndo associa a vida do aluno.
Na prética subjetiva existe certa dependéncia da capacidade racional que o
professor, tem para néo ficar apenas no discurso metafisico das coisas. Em meio a
esse desafio da pratica subjetiva, pensamos que o professor deve propiciar ao
educando construir seu pensamento sobre sua realidade, assim sendo, aconteceria
a reversao da subjetividade em pratica, ou seja, propiciadora de conduzir os
sujeitos a fazer a leitura critica da espacialidade (SOUZA, 2011).

Essa subjetividade acentua-se na forma de abordagem sobre determinada
guestdo do conhecimento geografico, logo, por meio da linguagem geografica, o
professor pode contribuir para o aluno desenvolver suas capacidades de construir o
que Cavalcanti (2006, p. 34) chama de pensamento espacial. Cavalcanti (2006, p.

34) acrescenta que:

O desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais amplo
e abstrato requer, portanto, a formacdo de conceitos pelos alunos.
O trabalho com o conteldo geogréfico, para que ele se torne
ferramenta do pensamento, implica a busca de significados e
sentidos pelos discentes.

Associando a mediagcédo a funcao superior de intervencao, Souza (2009, p.
167) define-a como sendo “o processo que permitira o trajeto das questdes sociais
a dimenséo social e psicologica do individuo”. Ainda segundo Souza (Idem), a
mediacdo € decorrente da acdo do sujeito que une os aspectos das condi¢cdes

socioculturais e as técnicas presentes no meio. Portanto, quem faz tal processo
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acontecer é o sujeito que pensa e faz sua pratica de mediacdo. A partir de sua
tese, Souza (2009) inferiu que o profissionalismo do professor proporciona
situacdes de mediagao.

Tardif (2011, p. 111) afirma que “um trabalho que tem como objeto o ser
humano e cujo processo de realizacdo é fundamentalmente interativo, chamando
assim o trabalhador a apresentar-se “pessoalmente” com tudo o que ele €, com sua
historia e sua personalidade, seus recursos e seus limites”. Deve existir, portanto,
relacdo entre o pensamento racional e a intencéo do professor, quando este realiza
sua atividade mediadora.

Distinguimos o professor como mediador a luz das ideias de Belmonte
(2003), que tem estudo sobre a compreensao dos aspectos do perfil do professor
mediador. Assim sendo, de acordo com as acepcdes de Belmonte (Idem), o
professor pode ser considerado um agente mediador, uma vez que ele deteria
caracteristicas imprescindiveis para desenvolver a préatica pedagogica. Para
Belmonte (2003, p. 29)

[...] o agente mediador é guiado por suas intencionalidades, cultura
e empenho, seleciona o mundo dos estimulos do aluno. O
mediador seleciona os estimulos que sdo mais apropriados, 0s
organiza, os filtra e os esquematiza; determina a presenca ou
auséncia de certos estimulos e ignora outros.

Belmonte (2003, p. 29) acrescenta que o professor como um agente
mediador “escolhe os meios, marca os ritmos e controla todo o processo ‘de ensino

”m

aprendizagem do educando’. Podemos, entdo, identificar que uma das principais

caracteristicas do agente mediador é a sua intencionalidade e perspicicia em
pensar, ordenar e selecionar o que e como fazer determinada atividade, ou seja,
tendo sempre demarcado objetivos e propostas de sua pratica de ensino
aprendizagem. Quando falamos na palavra mediacdo, estamos nos referindo a

uma atividade pedagogica complexa, pois ela exige do professor, segundo
Belmonte (2003, p. 40), “uma posicdo humanizadora, positiva, construtiva e
potenciadora no complexo mundo da relacdo educadora. Na base da discussao do
conceito de mediagao esta o desenvolvimento potencial do sujeito”.

Neste sentido, é importante pensar a mediacdo enquanto relacdo entre
sujeito e objeto, ou seja, do aluno com o conhecimento (VIGOTSKI, 2000). No

ensino escolar, o professor € o mediador - ndo pensamos que o professor € o Unico
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mediador, porém, a presenca dele é imprescindivel dependendo do nivel de
desenvolvimento do aluno - que detém uma consciéncia e pensa como realizar a
mediacao didatica.

De acordo com as interpretacdes de Libaneo (2009) sobre a obra de
Vigotski, podemos levantar diferencas a respeito dos processos de mediacao.
Segundo o mesmo autor, existem diferencas entre a mediagcdo cognitiva e a
mediacdo didatica. Enquanto a primeira estimula os dispositivos internos que 0s
individuos ja possuem, ou seja, o conhecimento; a segunda forma de mediacéo
constitui-se em mediar a mediacao cognitiva.

No campo do ensino basico, o professor exerce o papel de “criar condicoes
que possibilitem a aprendizagem de conhecimentos pelos alunos, num contexto de
interacdo com eles” (TARDIF, 2011, p. 120). Mediar didaticamente torna-se a tarefa
do professor, ou seja, a atividade de desenvolvimento cognitivo do aluno, a partir
do delineamento de objetivos e metodologias de ensino e aprendizagem. Segundo
Tardif (Idem, p. 118) “concretamente, ensinar € desencadear um programa de
interacbes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos
educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagdo”. Nessa
perspectiva, as estratégias de mediar didaticamente passam pelo reconhecimento
dos desafios e dilemas enfrentados pelo trabalho do professor no mundo
contemporaneo, ou seja, diante da atual conjuntura, o aluno e sua aprendizagem
passaram a ser o centro da atengcdo, uma vez que a sociedade necessita de méao
de obra qualificada e habilitada (NOVOA, 2007).

Em outros campos do conhecimento, o aluno pode até memorizar férmulas e
reproduzir atividades mecanicas, porém essa ndo € a ideia com que estamos de
acordo. No campo do ensino, a mediacdo deve ser pensada antes de sua
realizacdo, em outras palavras, € preciso considerar aspectos didaticos
pedagdgicos. Pressupde-se, entdo, pensar a mediacdo como uma relacdo do
homem com o mundo e com os outros homens, ou seja, mediante uma acéo
mediada por um preceptor ou objeto!, possibilitando um intercambio entre o sujeito
e a realidade, entre o sujeito e 0s objetos, entre 0 sujeito e 0 sujeito no mundo de

interacdes (REGO, 2002). Nesse sentido, analisamos a importancia da utilizagao

11 O professor ndo é o unico mediador de agdo. O proprio conteddo media uma relagdo. Ex; um
texto por meio de suas palavras media a relacdo aluno-conhecimento.
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das ferramentas para o processo de ensino aprendizagem dos educandos e do

professor.
1.3Elementos do processo da mediacéo

Entre as possiveis e reais contribuicbes que a teoria geral de Vigotski
oferece ao campo da educacédo e do ensino, estd a compreensdo da mediacédo
semiodtica. A mediacdo em si ocupa grande destaque na literatura de Vigotski, uma
vez que Cubero & Luque (2004, p. 95) destacam que:

[...] desde que concluiu seus estudos, Vygotsky sempre trabalhou
como professor. Embora tenha multiplicado suas atividades e
dedicado muitas energias a pesquisa e a escrita, sua principal
ocupacado sempre foi a docéncia. Foi mais educador que psicélogo
e chegou a psicologia por seu interesse pela educacéo.

Trazendo a questdo da mediacdo em Vigotski, Pino (1991, p. 34) enfatiza
que “a ideia de mediacado perpassa as analises psicologicas de Vygotsky”. Pois,
segundo esse mesmo autor, “trata-se de um instrumento conceitual extremamente
adequado para fazer avancar um pensamento psicolégico cujo postulado
fundamental € que as fun¢Bes psiquicas humanas tém sua origem nos processos
sociais”. Portanto, pode-se extrair dessa afirmacdo que a mediacdo €, antes de
tudo, um conceito que serve como instrumento para levar a associacédo dos fatores
sociais como estimulantes para o desenvolvimento das capacidades psiquicas
produtivas dos individuos.

Essa acepcao do desenvolvimento produtivo, de acordo com Pino (1991),
estaria relacionada aos pressupostos filoséficos da teoria produtiva de Marx, que,
de certo modo, Vigotski foi influenciado. Para Pino (Idem, p. 35), “na perspectiva de
Vigotski e de outros autores da corrente socio-histérica, a ideia de mediagéo esta
fundada na teoria marxista da producao”. A ideia de desenvolvimento humano,
fundada nas proposicdes de Marx, estaria pautada na atividade do trabalho, pois,
de acordo com Pino (1991, p. 35), “na perspectiva marxiana, a atividade do
trabalho implica, portanto, uma dupla producéo: a dos objetos culturais e a do ser
humano do homem”. Vigotski (2000) atribui a esses objetos a possibilidade de
auxiliarem no desenvolvimento da natureza humana.

A importancia das ferramentas tem a ver com o fato de nos relacionarmos

com o mundo usando ferramentas ou instrumentos intermediarios. Segundo
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Daniels (2003, p. 27) “as ferramentas e os signos sdo os ‘meios auxiliares’ pelos
quais as interagdes entre sujeito e objeto sdo mediadas”. A ideia de mediacao se
aproxima da nocgédo de controle pedagogico. Controle no sentido de que “os
humanos se dominam a si mesmos por sistemas culturais e simbdlicos externos,
em vez de serem subjugados por eles e neles” (Idem, 2003, p. 26).

Nesse sentido, as ferramentas mediadoras teriam a funcdo de ordenar, ou
seja, regular as acdes externas do sujeito. Os signos, por sua vez, tém carater de
regular as a¢bes do psiquismo das pessoas, portanto, sendo qualquer simbolo que
possa servir como auxilio da memoéria e da atencdo humana. Os signos séo
importantes por serem formas posteriores de mediacdo, pois eles atribuem a
mediacdo um carater de natureza semiética ou simbdlica.

O professor de Geografia € um sujeito que pode pensar quais as
ferramentas e os signos que melhor podem se adequar as especificidades do
conhecimento geogréafico. O uso da linguagem geografical? é a ferramenta externa
que possibilita ao aluno apreender os significados do conhecimento geogréfico.
Porém, o sentido € o aluno quem atribui sobre esse conhecimento. Desenvolve-se
entdo, um processo de mediacdo da significacdo do conhecimento pelo professor
que utiliza ferramentas pensadas para um determinado objetivo.

De acordo com Pino (1991, p. 36), Vigotski discute a questdo semidtica
tendo como referéncia a compreensédo da linguagem. A funcdo da linguagem que
associamos como ferramenta interna e externalizada pelo professor, foi para
Vigotski o centro de suas investigacfes. Quando externalizada, a linguagem tem
efeito de construir sentido socialmente para determinado grupo que compartilha
significados.

O significado da palavra, destacado nas interpretacdes de Vigotski (2008, p.

104), associa-se a conceitos e generalizagdes, e “pressupde o desenvolvimento de

12 por linguagem geografica compreendemos a significagdo que o professor atribui ao contetdo, e
que, dessa maneira, possibilita a construcdo do sentido de se aprender. Sua fala tem carater de
analise do espaco geogréfico. Através da andlise do sentido dos fenébmenos geogréfico, o professor
realiza a interpretacdo associando o conhecimento geografico a constru¢cdo do pensamento pelo
aluno, ou seja, entende-se que o professor deve utilizar palavras geograficas com intuito de
desenvolver as capacidades dos alunos em refletir geograficamente sobre seu espaco real, sobre
sua realidade. Compreende-se ainda, que existem outras linguagens que podem ser trabalhadas
pelo professor como, por exemplo, o uso de ferramentas tecnolégicas que, quando escolhidas
adequadamente a objetivos de ensino, podem se tornar um forte aliado do professor. Enfatizamos o
papel da fala do professor, uma vez que é de uso cotidianamente em sala de aula. Alguns trabalhos
abordam sobre as outras linguagens no ensino de geografia, destaque para Jussara Fraga Portugal
(2012) que destaca experiéncias de professores.
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muitas funcdes intelectuais: atencdo deliberada, memdéria logica, abstracéo,
capacidade para comparar e diferenciar’. Para Vigotski (Idem, p. 104), o professor
nao logra éxito ensinando determinado conceito de forma direta, pois, segundo ele
‘em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa um ato de
generalizagao”.

Refletindo sobre como o professor realiza a mediacdo dos conceitos
geograficos no ensino de Geografia, preocupa-nos o fato do uso da linguagem
(fala) propria dessa ciéncia, e que muitos professores distorcem tal ferramenta de
ensino. No discurso pretencioso de se ensinar, decorre por vezes a rapida
definicdo conceitual do significado das palavras que o professor interiorizou como
significativas para serem proferidas. A rapidez em conceituar algo como que
pronto, sem interpretacdo, de acordo com Vigotski (2008, p. 104), “é impossivel e
infrutifero. A experiéncia pratica mostra que, um professor que tenta fazer isso
geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio”.

Por exemplo, quando se ensina 0 conceito de paisagem nos anos iniciais
(STRAFORINI, 2008), o professor de geografia pode utilizar-se de imagens como
recurso didatico para auxiliar sua fala, suas explicacdes que aludem ao simbdlico e
cultural. Isso pode contribuir para o aluno além de enxergar o diferente real, pensar
sobre a associacdo com seu lugar e com outros lugares. Através de amostragem
de lugares diversos em forma de imagem, o aluno pode refletir sobre o que existe e
nao existe em sua realidade (BRASIL, 1998).

Justifica-se exemplificar a paisagem (CAPEL, 1981; BRASIL, 1998) de
outros lugares em forma de imagem, uma vez que, tanto Cavalcanti (2002) como
Straforini (2008) falam da relacdo global-local ou local-global, como ndo sendo
apenas o local, mas o ponto de partida para o ensino de geografia. Seguindo essa
concepcao de uma néo linearidade, o ensino da paisagem nos anos iniciais pode
fazer essa associacdo por meio do uso de recursos visuais como a TV, DVD,
Filmes, Videos curtos, etc. Porém, acredita-se que a realidade para o aluno é
importante para a construcdo de significado associativo para sua vivéncia, pois,
assim, o aluno pode modificar o préprio espaco e sua historia de vida.

Relacionando os elementos da mediacdo — ferramentas e signos — no
processo do ensino, compreende-se que a atividade do trabalho de mediacdo do
professor, € 0 que contribui para “o desenvolvimento de habilidades e fungdes
especificas do homem” (REGO, 2002, p. 51). Destacando as ferramentas e 0s
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signos, refletimos que na mediacao as ferramentas tém uma funcao relevante, pois
elas provocam mudancas externas e ampliam a possibilidade de intervencéo do
homem na natureza e em sua prépria natureza psiquica.

Em Formacéo Social da Mente, na primeira parte dessa obra, tratando sobre
os problemas de método, Vigotski reflete que ndo € a ferramenta que faz a
diferenca na relacao estabelecida entre o sujeito e o objeto, e sim, a capacidade do
sujeito que reflete sobre essa ferramenta. Assim, ele afirma que o signo: “age como
um instrumento ‘ou ferramenta’ da atividade psicolégica de maneira analoga ao
papel de um instrumento no trabalho” (Vygotsky, 2007, p. 52).

De acordo com Cubero & Luque (2004, p. 102), para “Vygotsky, do mesmo
modo que as ferramentas materiais mediam a relagdo com o ambiente fisico,
transformando-o, as ferramentas psicolégicas mediam as funcdes psicolédgicas,
mudando a sua natureza”. A funcdo de ambas as ferramentas materiais e
psicolégicas € de mediar a possibilidade de uma transformagdo. Ferramentas e
signos, portanto, condicionam socialmente o homem a utilizad-las como auxilio no
intercambio entre os homens, por exemplo, de comunicacdo pelo uso de um
instrumento técnico (computador, celular, etc). Destacamos que por exercerem a
funcdo de mediar, ndo podemos esquecer as diferencas entre ambas as
ferramentas.

Nesse sentido, € necessario diferenciar as ferramentas materiais dos signos.
A luz de Lee (1985), citado por Daniels (2003), podemos compreender em clara
definicAo as diferengas existentes entre ambos os elementos da mediagdo em
Vigostki, pois Lee (1985, p. 76, apud: DANIELS, 2003, p. 20) explica que:

As ferramentas [...] e os signos diferem fundamentalmente em sua
organizacdo. Uma ferramenta € externamente orientada para o
objetivo, um mero instrumento nas maos de seu usuario, que a
controla. Os signos, contudo, s&o inerentemente “reversiveis” —
retroalimentam ou controlam seus usuarios.

Com as ferramentas que representam os instrumentos materiais “0 homem
procura transformar a natureza, sendo sua funcdo a transformacéo da realidade
externa” (ISAIA, 1996, 54). As ferramentas materiais sdo importantes na acéo do

homem que transforma a natureza bruta do espacgo que ele quer construir. Elas

possibilitam ao individuo se fortalecer na constru¢éo do espaco geografico.
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A partir de agora, aprofundaremos a discussao sobre os signos abordados
‘como instrumentos psicoldgicos, cuja fungdo é a transformagdo da natureza da
propria atividade, visando ao controle do comportamento e dos processos
cognitivos da pessoa” (ldem, 1996, p. 54). Enfatizamos os signos, destacando o
papel da linguagem, pois, com prudéncia, ndo esquecemos que NnOsSSO objetivo
geral é analisar no terceiro capitulo as préaticas de ensino de geografia observadas
no campo da pesquisa.

Quanto a origem e a funcéo dos signos, torna-se importante discuti-los aqui
sob o ponto de vista da perspectiva histérico-cultural (VIGOTSKI, 2000). Nesse
sentido, associa-se tal perspectiva pensando as acepc¢des em que Cavalcanti
(2005, p. 192-193) relaciona as praticas de ensino compreendendo-as como uma
mediacao cultural, uma vez que essas praticas fazem parte de “esferas particulares
de atividades socioculturais situadas”, como menciona a autora.

Dentro dessa perspectiva tedrica histérico-cultural destacamos 0s signos
como sendo constituidos de valor simbdlico e subjetivo. Como afirma Isaia (1996,
p. 54), refletindo sobre as ideias de Vigotski, os signos “representam um vinculo
intermediario, artificialmente construido no intercambio cultural entre a realidade e
atividade do individuo”. Enfatizamos a ideia de intercambio cultural presente nessa
definicdo de Isaia (Idem), pois nessa logica de raciocinio pensamos a presenca de
individuos que pensam e agem na maioria das vezes de acordo com seu contexto
gue medeia por si s6 as relagdes entre os homens. Segundo o préprio Isaia (1996,
p. 55) a mediagdo contextualizada nas relagdes interpessoais, corrobora para o
desenvolvimento potencial das pessoas.

Encontramos a ideia de signos em Vigotski (2000, p. 83), quando ele os
aponta psicologicamente situados cumprindo funcdes especificas, assim ele os

define como sendo:

Estimulos-medios artificiales introducidos por el hombre en la
situacion psicoldgica, que cumplen la funcién de autoestimulacion;
De acuerdo con nuestra definicion, todo estimulo condicional
creado por el hombre artificialmente y que utiliza como medio para
dominar la conducta — propia o0 ajena — es un signo.

Portanto, o que esta presente nessa clara definicAo € que 0s signos séao
meios psicologicos construidos historicamente e que tém uma funcéo especifica de

modificacdo da mente humana. Essa modificacdo se faz pela mediagdo que
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influencia a internalizagdo do conjunto de simbolos com significados culturalmente
e socialmente compartilhados. Diz Pino (1991, p. 36), “é pela mediagao dos signos
que a crianga se incorpora progressivamente a comunidade humana,
internalizando sua cultura e tornando-se um individuo social, ou seja, humanizado”.

A compreensao do sentido do signo presente na atividade mediadora do
professor pode estar associada a busca pela interferéncia e mudanga no modo de
pensar e agir dos sujeitos aprendizes. Conforme ja destacamos em Vigotski,
Belmonte (2003, p. 31) também afirma que o produto da mediacdo pode ser
entendido como a “modificagdo do individuo aluno”. Tal modificagdo € decorrente
da mediacgédo feita intencionalmente e expressa a razao entre os varios sistemas da
pessoa: pessoa em si, emocional, evolucdo, etc. Qualquer alteracdo destina-se a
mudanca qualitativo; mudanca esta que consiste na criacdo de novos dispositivos
para os seres humanos expandirem o mundo de suas relacdes, de sua percepcao
em separar episodicamente a realidade criada no corpo de uma disposicao,
originando, assim, novas perspectivas, novos siginificados enraizados (Idem,
2003).

No processo da atividade ou intervencdo mediadora, Rego (2002) aponta
que Vigotski dedicou particular atencdo a mediacdo semiética, destacando em
especial o papel da linguagem. Refletiremos a partir desse momento sobre o papel
da linguagem em si, bem como se pretende associar a funcionalidade dos tipos de
linguagens verbalizada como instrumento de trabalho do professor de Geografia®®.

Para compreendermos a énfase que estamos dando a linguagem como
instrumento de trabalho do professor, levantamos os seguintes questionamentos
sobre a linguagem como instrumento abordado por Vigotski: A que tipo de
linguagem se refere Vigostki? Qual o significado expresso pela linguagem? E qual
o papel e funcédo da linguagem para o professor que trabalha com a fala como
forma de interacdo? Essas e outras questdes pretende-se responder ao longo

desta parte do capitulo.

13 Cada area do conhecimento tem seus conceitos e principios filoséficos, em nosso caso, estamos
trabalhando com praticas de ensino em Geografia, dessa maneira, é atribuido ao professor (a) que
expresse a linguagem geogréfica, pois falar geograficamente pode constituir como ferramenta
acessivel para a construcdo reflexiva do pensamento espacial pelo aluno. E inerente que o
professor (a) conheca e utilize esta linguagem para familiarizar o aluno com o conhecimento tanto ja
construido pela ciéncia geografica, assim como, para que o aluno apreenda a fazer sua propria
leitura sobre o espaco de sua realidade utilizando a linguagem geografica.
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A priori, antes de nos determos a concepcao apresentada por Vigotski sobre
a linguagem, trazemos as acepc¢Oes de autores que explicam a linguagem em si e
seu papel funcional, porém, ndo se pretende, mesmo sendo significativo,
aprofundar a discussdo sobre a linguagem enquanto campo pertencente a
linguistica, pois € vasto e variavel tal campo do conhecimento. A ideia que esta em
consonancia com nossa perspectiva vigotskiana é a que trazemos sobre a
linguagem expressa por meio do pensamento de Morin (2011, p. 197) o qual
explica que “a linguagem nao tem... existéncia fora da sua representagao social’.
Em outras palavras, Morin (Idem) quer dizer que a linguagem, ao mesmo tempo, é
polivalente e polifuncional, pois para ele esta exprimiria 0 pensamento humano,
além de constatar, transmitir, argumentar e dissimular as situa¢des diversas de um
determinado contexto. Com essa capacidade de abarcar os diversos campos do

conhecimento ela:

[...] estd presente em todas as operagdes cognitivas,
comunicativas, praticas ‘pois’ como tudo passa pela linguagem,
tendemos ora fazer dela um simples instrumento de transmisséao,
ou mesmo uma passarela, ora a realidade humana-chave (MORIN,
2011, 197)

Corroborando a ideia de Russell (1969), Morin (2011) apresenta que existe
na linguagem polivaléncia e polifuncionalidade, ou seja, a linguagem como
representacdo social que se faz de qualquer que seja a situacdo ou objecéo.
Segundo Russell (1969, p. 15) a linguagem:

[...] as palavras, as frases, exprimem alguma coisa diferente delas
proprias... 0 essencial ao sujeito da linguagem € que ela tenha
significado, ou seja, que esteja em relagdo com alguma coisa que
nao seja ela prépria, em principio, algo de outra natureza.

Nesse sentido, a verbalizacdo por meio das palavras e frases, constitui-se
em uma linguagem como sendo sinais funcionais que adquirem outros sinais em
processo de representacdo; é esse processo de representacdo que permite a
interacdo entre os homens. Nosso argumento se embasa na interpretacdo de

Ferrarezi Junior (2008, p. 104).

Quando fazemos representacfes, projetamos nelas nossa
necessidade biolégica de localizacdo. Para poder conviver com o
mundo e com as coisas que acontecem nele, os seres humanos
sdo dotados de sentidos e de capacidades cognitivas que oS
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ajudam a perceber essas coisas, a localiza-las e a interagir com
elas.

Da mesma forma que necessitamos de localizar as coisas no espaco,
sentimos a necessidade de localizar essas coisas no tempo. Localizar as coisas
torna-se menos complexo materializando os fatos no tempo. E por meio da
linguagem € possivel fazer representacdes nas quais o individuo imagina aquilo
que nao foi experienciado por ele préprio. Contribuindo com essa afirmacédo da
materializacdo do tempo por meio da linguagem que alude uma representacao,
Saussure (1931, p. 25) explica que embora a linguagem seja um todo em si, a
mesma “tomada no seu todo... € multiforme e heterdclita: relacionada com varios
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, pertente também ao
campo individual e ao social’.

Segundo Morin (2011, p. 199),

A linguagem depende das interagBes entre individuos, as quais
dependem da linguagem. Esta depende dos espiritos humanos, os
quais dependem dela para emergir enquanto espiritos. E, logo,
necessario que a linguagem seja concebida ao mesmo tempo como
autbnoma e dependente.

Compreendendo a linguagem em sentido de fala comunicativa, enfatizamos
a palavra resultante da unido entre som e cédigos. Assim, podemos pensar a
linguagem inserida na perspectiva vigotiskiana em que a mediacdo semittica €
destaque. Colaborando com esta interpretacdo, Cavalcanti (2005, p. 189) explica-
nos melhor o sentido da mediagdo na concepgao vigotskiana, segundo ela “a
mediacdo semidtica [...], € uma mediacdo social, pois 0s meios técnicos e
semidticos (a palavra, por exemplo) s&o sociais”.

Sobre a importancia da linguagem como signo presente na mediagao, vale a
pena destacar o que dizem conjuntamente os estudiosos sobre o papel da

linguagem, citados por Vigotski em Obras escogidas IlI:

el lenguaje es la herramienta del pensamiento o medios auxiliares
de la memoria (aides de mémoria), técnica interna, medio técnico
auxiliar o, simplesmente, medios auxiliares respecto a qualquer
operacion psicolégica.

J. Dewey, define el lenguaje como la herramienta de las
harramientas, reexportando la definicion de la mano, hecha por
Aristételes al lenguaje.
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Wundt, define el lenguaje como un instrumento cémodo y
herramienta importantissima del pensamiento.

Y Whitney dice que la humanidade ha inventado el lenguaje, érgano
de la actividad espiritual.

Kapp, comparte plenamente esa concepcion, considera el lenguaje
materia en movimiento como una harramienta. (VYGOTSKY, 2000,
p. 91-92)

Destaca-se nessa citacdo a colocacao de que a linguagem é a ferramenta
mais importante de comunicagcdo e interacdo, Destacamos, ainda, a linguagem
como sendo o proprio pensamento em movimento. Na linguagem e pensamento
encontramos a dialética da inconstancia do ser humano que se adapta e reconstroi
sentido para seu viver. Seguindo essa logica da inconstancia humana, tanto os
pensamentos como a linguagem podem ser mudados e/ou aprimorados, pois
quando se media com as palavras podemos constantemente estar justificando-as
com outras palavras. Pino (1991, p. 37) confere significado a palavra como
“fendmeno da fala enquanto esta é ligada ao pensamento”. Para ele o fenbmeno do
pensamento ganha corpo na fala, pois a unido da palavra com o pensamento
culmina no pensamento verbal, postulado por Vigotski.

De acordo com as concepcodes de Vigotski (2008), em sua obra Pensamento
e linguagem, a expressdo da linguagem se constitui como sendo um sistema de
simbolos importante nas relacdes humanas. Nesse sentido, a verbalizacdo do
sistema é posta em concretude por meio dos simbolos, que servem como meios
para intercambiar as relagfes. O sistema de simbolos e seus significados seriam,
entdo, compartilhados como regras socialmente aceitaveis.

Nesse sentido, Rego (2002, p. 53) apresenta que a linguagem possibilita

pensar em trés mudancgas:

A primeira se relaciona ao fato de que a linguagem permite lidar
com o0s objetos do mundo exterior mesmo quando eles estdo
ausentes. A segunda se refere ao processo de abstracdo e
generalizacdo que a linguagem possibilita, isto €, através da
linguagem ¢é possivel analisar, abstrair e generalizar as
caracteristicas dos objetos, eventos, situacdes presentes na
realidade. A terceira esta associada a funcao de comunicacédo entre
os homens que garante, como consequéncia, a preservacgao,
transmissdo e assimilacdo de informagBes e experiéncias
acumuladas pela humanidade ao longo da historia.

Interpretando as possibilidades que a linguagem pode conferir ao homem,

sistematicamente, depreende-se pensar que ela auxilia cotidianamente nas
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relacbes do homem na sua vida e no trabalho, portanto, ela possibilita conceituar
0S objetos conhecidos e desconhecidos, ou seja, personifica e generaliza por meio
de abstracdbes o mundo externo ao sujeito que desconhece alguma coisa.
Compreende-se também, que ela pode gerar a interacdo entre os homens, desse
modo, possibilitando a comunicacéo entre os homens e o mundo.

Segundo Vigotski (2008, p. 106) “tudo o que € novo no desenvolvimento vem
do exterior, substituindo os préprios modos de pensamento da crianga”. O novo é o
estranho aparente que é visto e ndo pensado, desafia a internalizacéo, pois gera
conflitos psiquicos. De acordo com Cavalcanti (2005), a linguagem como signo
mediador é essencial no processo de apropriacdo cultural, pois é elemento
importante para gerar e interferir na comunicagao entre sujeito e objeto.

Daniels (2003, p. 25) explica-nos que entre as funcbes da linguagem na
mediacdo estdo “as possibilidades de relacdes sujeito-objeto [...] sdo néao
mediadas, diretas e em algum sentido naturais”, ou seja, o autor deixa implicito a
importancia de outro meio auxiliar que apontamos ser o adulto com uma linguagem
acessivel, no processo de mediacdo. Confirmando nossas proposicdes a respeito
da importancia da linguagem como signo mediador, Cavalcanti (2005) explica o

papel funcional da linguagem embasando-se em Vigotski:

Com efeito, a linguagem tem um papel importante na teoria de
Vygotsky sobre a formag&do da consciéncia, compreendida na
relacdo de sintese entre organismo e ambiente. Para Vygotsky, a
linguagem é desde o inicio social e ambientalmente orientada e
desenvolvida no sujeito por um processo intrapsiquico, destacando-
se ai o discurso egocéntrico. A linguagem, entéo, é uma ferramenta
da consciéncia, que tem funcdo de composicdo, de controle e de
planejamento do pensamento e, ao mesmo tempo, tem uma fungéo
de intercambio social (CAVALCANTI, 2005, P. 190-191)

A linguagem apresentada na teoria de Vigotski (2000; 2008) €& uma
ferramenta indispensavel da consciéncia, pois € ela quem extrapola o consciente
humano sobre a realidade conceitualizada e generalizada. A linguagem para Pino
(1991, p. 38) é “um mediador funcional de situagdes interativas as mais diversas”.
Devido as varias formas de linguagem existentes, a cultura humana possibilita ndo
ser perdida e esquecida. Essa € uma das funcbes da linguagem, ou seja,
possibilitar resguardar certos gestos expressados pela comunicacao cultural. Em

suas investigacdes sobre a linguagem Vigotski (2008, p. 49) afirma que:
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[...] el lenguaje no sélo acompanha a la actividad prética, sino
también desempefia un papel especifico en su realizacon. Asi pues,
nuestros experiementos demonstraron dos hechos importantes: 1)
para el nifio el hablar es tan importante como el actuar para lograr
una meta. 2) Cuanto mas compleja resulta la accidén exigida por la
situacion y menos directa sea su solucion, tanto mayor es la
impotantica del papel desempefiado por el lenguaje en la operacion
como um todo.

Funcdes especificas de acordo com o contexto e necessidades sé&o
condi¢cbes sociais para se pensar em tipos de linguagem com instrumento que
auxiliam no desenvolvimento de atividades de trabalho, logo, a cada época é
necessaria uma linguagem que reinterprete a realidade do tempo e do espaco em
gue o homem circula. Essa tarefa insufla refletir sobre a importancia dos signos e
instrumentos, anteriormente mencionados, para a mediacdo. Nas atividades
praticas de ensino do professor, pensamos de acordo com Vigotski (2008, p. 51)
que sinaliza “que el lenguaje no soélo facilita la manipulacion efectiva de objetos por
parte del nifio, sino también controla el comportamiento del pequeno [...], ai pues,
los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos y objetos de su propia conducta”.

Para Vigotski (Idem, p. 52) quando as criancas nao conseguem resolver
algum problema ou situacdo, entdo se dirige a um adulto e assim descrevem
verbalmente tal desafio de dificil solucdo para si.

Compreendemos, portanto, que existem tipos diferentes de linguagem nos
grupos humanos, porém, cada qual tem uma funcdo especifica, sendo, entao,
inerente as relacbes e trocas acontecerem. Um exemplo, € que nos grupos
humanos a linguagem aparece como algo associado a um tipo de cultura
internalizada e verbalizada intencionalmente. Na comunicacdo humana h& um
fornecimento de significados precisos nas palavras, com isso, torna-se possivel a
relagdo entre os homens. Diferentemente da linguagem humana, imprescindivel
para interagao civilizada, “a linguagem dos animais nunca designa coisas, nao
distingue ac6es nem gqualidades, portanto, ndo € linguagem na verdadeira acepcao
da palavra” (REGO, 2002, p. 54)

No ensino do professor, a linguagem como signo propicia o desenvolvimento
de estratégias mediadoras e possibilita a relagdo do homem com o homem e com o
mundo, como j& explicado. A relacdo entre os sujeitos em idade escolar acontece
quase sempre, mediada por um signo ou ferramenta. Tendo como referéncia os

mediadores supracitados, o desenvolvimento da aprendizagem da crianca, de
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acordo com os escritos de Vigotski (2000), comeca a acontecer quando ela adquire
acerta autonomia em situagcfes sociais especificas (ambiente escolar, espacos
informais).

Assim, a mediacdo por signos, conduz a passagem do plano interpsiquico
para o intrapsiquico, ou seja, passando pelo processo de ida e volta em que as
relacbes de aprendizagem evoluem de um estdgio partilhado entre as pessoas
para um desenvolvimento em que ocorre no proprio interior da crianca. E através
da mediacdo executada por um adulto que esse processo de passagem do plano
interpsiquico para o plano intrapsiquico e que 0s processos psicolégicos mais

complexos tomam forma. Segundo Vigotski (2008, p. 52),

El mayor cambio de la capacidad del nifio en el uso del lenguaje
como instrumento para resolver problemas tiene lugar en uma
etapa posterior de su desarrollo, cuando el lenguaje socializado
(que, en principio, se utiliza para dirigirse a un adulto) se interioriza.
En lugar de acudir al adulto, los nifios recurren a si mismos; de este
modo, el lenguaje adquiere una funcién intrapersonal ademéas de
uso interpersonal.

De acordo com Ceésar Coll (2004, p. 104) podemos compreender 0S
processos psicoldgicos tendo como meio a andlise da atividade pratica docente,
pois, segundo ele, a partir da préatica discursiva conseguimos levantar algumas
repostas sobre a “maneira como os instrumentos de mediacdo semidtica modificam
o funcionamento cognitivo gracas a participacdo dos individuos em contextos das
atividades especificas”.

A discussao sobre as ferramentas e 0s signos, trazidos a tona, sobretudo,
em Vigotski e, a posteriori, em outros autores, foi importante no sentido de
estarmos pensando as praticas de ensino em que o professor assume tal papel de
mediador. Nesse sentido, este necessita de ferramentas instrumentais e de uma
linguagem condizente com a atividade especifica de media¢édo. Linguagens e
instrumentos, ambos especificos e adequados séo indispensaveis na atividade
mediadora do professor no século XXI, pois “o ensino envolve mediagdo do
professor, por meio de instrumentos semidticos, realiza a intermediagdo entre os
conhecimentos cientificos ja produzidos pela sociedade e os esforcos dos alunos
em incorpora-los” (ISAIA, 1998, p. 56).
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Quanto as associacoes das especificidades de adequacado com a realidade
contextual, cabe ao professor pensar quais os meios tém a sua disposicao e que
melhor podem contribuir para o desenvolvimento de suas tarefas do dia a dia na

sala de aula.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O CAMINHO DA PESQUISA
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CAPITULO Il: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O CAMINHO DA
PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo discutir aspectos teéricos e metodoldgicos
utilizados no desenvolvimento da pesquisa. Desse modo, considera-se que as
escolhas dos procedimentos realizados sédo decorrentes dos objetivos propostos
para a execucdo desta investigacdo. Aqui se destacam aspectos da Pesquisa
Qualitativa e da modalidade da Pesquisa Participante, construindo fundamentos
gue apontaram caminhos pertinentes na realiza¢ao do estudo de campo.

Desenvolver uma investigacao acerca do trabalho docente constitui-se como
um desafio para o pesquisador. Assim, destacamos 0s ascpectos teoricos-
metodoldgicos e o carater de subjetividade presente na andlise da acdo do
professor. Além disso, no decorrer do processo de investigacdo, considera-se a
interacdo entre pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa como sendo outro problema
do tema. (GARCIA, 2008). Considerando o0s aspectos acima como questfes
basicas para pesquisa, entende-se que o trabalho cientifico pode adiquirir
notoriedade por um rigor que, segundo Gil (2007), se caracteriza pelos aspectos
procedimental racional e sistemético. Com base nessa visdo, apresenta-se 0
caminho tedrico-metodoldgico desse estudo.

No caminho da elaboracdo de uma abordagem cientifica, Garcia (2008, p.
56-57) explica que é necessario “desfamiliarizarem os conceitos e se providenciar
uma forma prépria de ver o tema”. Nesse sentido, pela natureza subjetiva do
objeto!4, a abordagem pertinente é a da pesquisa qualitativa, em que se busca
analisar aspectos da pratica de professores de Geografia no 6° ano do Ensino
Fundamental. Dessa maneira, pode-se pensar que é na pratica de ensino que o
professor decide quais instrumentos subjetivos podem ser identificados e, logo,
decidimos pela pesquisa qualitativa. (DEMO, 2008)

A partir desse momento explicitaremos a sistematizacdo dos procedimentos
utilizados. Na abordagem qualitativa existe a possibilidade de procedimentos
especificos, tais como os recursos da Pesquisa Participante (DEMO, 2008). De

acordo com Borda (1988, p. 47-48) essa modalidade de pesquisa é “o

14 Subjetiva, porque nosso foco € a atividade de mediacdo do professor. Nesse sentido, nosso
objeto de pesquisa nos desafiou a ndo pensar em dados quantitativos da acdo docente, mas em
analisar com clareza o cotidiano de ensino do professor.
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conhecimento pratico, empirico, que ao longo dos séculos tem possibilitado,
enquanto meios naturais diretos, que as pessoas sobrevivam, criem, interpretem,
produzam e trabalhem”. Ao ssumir essa posi¢cao de produzir conhecimento, faz-se
refletir sobre as articulacdes das praticas no cotidiano escolar e com a realidade
investigada. Tal procedimento exige do pesquisador um olhar atencioso em suas
estratégias de coleta de dados.

Considerando, portanto, os referidos aspectos na pesquisa qualitativa,
destacamos o0s seguintes intrumentos utilizados na pesquisa como mecanismos de
coleta de dados: observacdoes participante em sala de aula, entrevista
semiestruturada aberta, diario de campo e dialogo com o0s sujeitos da pesquisa.
Duarante quatro meses de atuag&o na escola vivenciamos o cotidiano do trabalho
do professor de Geografia, assim, isso possibilitou captarmos e, em seguida,
analisarmos o0 objeto de estudo na realidade investigada. Durante esse tempo,
observamos e conhecemos outros ambientes que o professor convive na escola.
Destacamos a biblioteca, o0 patio de recreacdo, a sala de reunides, a sala de
professores como espacos em que o0s docentes realizam momentos de
interlocucBes com os demais profissionais da educacédo. Dessa maneira, a partir
dessa metodologia proposta, além de conviver com os professores, aproximando-
nos deles e ouvindo suas falas sobre a escola e suas condi¢cdes profissionais,
considera-se que o0s aspectos mencionados, possibilitaram compreender melhor o
cotidiano da escola e, sobretudo, da pratica do professor em sala de aula. No
proximo capitulo, aprofundaremos esta questdo sobre o trabalho do professor de
Geografia, resultante de nossas obeservacdes em sala de aula e do convivio na

escola.

2.1 Pesquisa Participante - PP: aspectos da investigacao

Optamos por buscar na pesquisa participante aspectos tedrico-
metodoldgicos para dar subsidio a investigacdo. Assim, de acordo com Gil (2007,
p. 55-56), podemos conhecer as principais caracteristicas desta modalidade

investigativa:

A pesquisa participante, caracteriza-se pela interacdo entre
pesquisadores e membros das situacdes investigadas. Envolve
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posicdes valorativas, derivadas sobretudo do humanismo cristdo e
de certas concepcbes marxistas. Além disso, mostra-se bastante
comprometida com a minimizacdo da relacdo entre dirigentes e
dirigidos e por essa razao tem-se voltado sobretudo para a
investigacao junto a grupos desvalorizados.

A interacdo realizada pelo pesquisador in loco constitui-se em uma tarefa
importante na construgdo do conhecimento. A escolha por essa modadalidade,
segundo o autor acima, possibilita a constru¢cdo de novos conhecimentos, a fim de
que estimule o pesquisador a assumir uma posicao politicamente engajada com a
questao e situagdo local. Um segundo ponto que destacamos diz respeito aos
riscos que poderdo surgir ao se adotar essa modalidade, pois decorre que, por
consequéncia desse engajamento interacionista, 0 pesquisador passa a se
envolver tanto com a realidade investigada a ponto de se esquecer dos objetivos
da investigagéao. (DEMO, 2008).

De acordo com Borda (1988), a pesquisa participante € uma modalidade
de investigacdo que, a partir de 1960, pesquisadores comecaram a se interessar e
utiliza-la com frequéncia em suas pesquisas. Como pressupostos, Borda (1988, p.
49) destaca seis aspectos: autenticidade e compromisso; antidogmatismo;
restituicdo sistematica; feedeback para os intelectuais organicos; ritmo e acao-
reflexdo; e, finalmente, uma ciéncia modesta e técnicas dialogadas. A par dessas
modalidade de pesquisa, buscamos apoiar nossas analises sobre a mediacdo do
professor de Geografia. Tais pressupostos fazem parte da compreensdao da
pesquisa participante, segundo Borda (1988).

Um dos principios da adocdo desse procedimento na pesquisa € a
autencidade e compromisso!®. Essa perspectiva possibilita promover a superagéo
das dificuldades de um determinado grupo social. Nesse sentido, significa dizer que
tal envolvimento do pesquisador contribui para a ciéncia néo se tornar o fim em si
mesma, mas um mecanismo de questionamento para a construcdo do
conhecimento e do destino humano (MINAYO, 2004; FALS BORDA, apud:
BRANDAO, 1988).

15 O compromisso e autenticidade é o primeiro principio da pesquisa participante, por isso, iniciamos
essa fundamentagéo destacando-o, mesmo que de maneira rapida, a importancia deste. Preferimos
dar destaque ao terceiro principio aqui analisado. Contudo, ndo desmerecemos os demais, uma vez
considerando que, na consecugdo dos objetivos da pesquisa, € preciso incorporar e objetivar o
desenvolvimento do estudo tendo como referéncia o posicionamento de pesquisador a luz das
indicag6es de todos os principios.
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Recorrendo ainda a Borda (1988), deteremos nossa analise ao terceiro
principio que é o da restituicdo sistematica, pois conferimos este como sendo um
dos objetivos da Pesquisa Participante, ou seja, ele indica a relevancia em se
adotar tal procedimento quando se esta preocupado com a realidade. Dessa forma,
restituir nessa modalidade de pesquisa € uma maneira de retroalimentar com
novos conhecimentos sobre produtos da investigagao.

Vale entdo fazer apontamentos sobre esse principio, escolhido para ser
analisado. A restituicdo sistematica pode ser compreendida, inicialmente, como
sendo indicacdo para constru¢cdo de novos conhecimentos provenientes da acéo
técnica desalienadora que a pesquisa oferece. Nesse sentido, desvendar a
realidade para o pesquisador, torna-se necessario conhecer as quatro regras que
regem esse principio, as quais seriam: comunicagao diferencial; simplicidade de
comunicacdo; auto-investigacdo e controle; e popularizacdo técnica (BORDA,
1988).

Nesse sentido, a comunicacdo entre pesquisador e sujeitos da realidade
investigada assume condicdo indispensavel. Assim, também, como afirma o autor,
“‘nenhum pesquisador pode determinar sozinho o que deve ser investigado, mas
deve chegar a uma decisdo apOs consultar as bases ou grupos populares
interessados” (BORDA, op. cit. p. 52). No desenvolvimento da pesquisa, partimos
dessa regra quando inserimos o contéudo de paisagem como elemento de apoio
de nossas observacbes da pratica de mediacdo docente, ou seja, nao
determinamos nem levamos regras prontas para modificar a perfomance da acao
das professoras sujeitos da pesquisa. Nesse trabalho exploramos a realidade e
consultamos as professoras, com isso, indentificamos os conteddos e materiais
utilizados por estas no ensino da Geografia escolar.

Primamos, portanto, por uma observagao daquilo que de fato acontece no
cotidiano da sala de aula, na realidade do fazer docente das professoras, pois 0
sentido de participacdo do pesquisador ndo é o de imposicdo, mas o de captar e,
de alguma maneira, influenciar nas mudancas dos processos que consideramos
acontecer paulatino e lentamente. Dessa maneira, com essa metodologia
comportamental, buscamos solucionar, ndo apenas o problema de para quem este
estudo é feito, mas também o da incorporagcdo do cientista ao meio em que ele

pretende atuar. Para essa finalidade, adotou-se a técnica diologal. O destaque que

58



acabamos de conferir a esse principio no texto é decorrente de escolhas
selecionadas, mas também da pertinéncia a temética sobre a mediacéo docente.

Outras ideias acerca da importancia desta modalidade de pesquisa
podem ser conferidas nas palavras de Demo (2008, p. 18) quando afirma que ela é
indicada para situacbes em que os fatores subjetivos sdo mais complexos de
serem investigados. Dessa maneira, ele enfatiza que: “a PP ‘é’ indicada para
fendmenos marcados pela subjetividade e intensidade néo-linear, geralmente na
esfera do relacionamento humano”. E sobre esse aspecto da subjetividade que
defendemos que ela se adequa a nossa andlises. Uma vez que, pesquisar sobre
praticas de ensino de professores, atenta-nos a ter um olhar sobre as
particularidades subjetivas e acéo subjetivistas acionadas pelos docentes em seu
cotidiano de trabalho. Nesse sentido, Cavalcanti (2012, p. 93) afirma que “os
professores trabalham constuindo saberes em toda sua vida, e em todas as
dimensdes”. Dessa afirmativa, questionamos como o professor trabalha com seus
saberes provenientes de suas experiéncias e por conseguinte como relaciona-os
guando ensina Geografia em sala de aula, em outras palavras, como ele faz essa
mediacao?.

Outro aspecto da Pesquisa Participante esta relacionado ao envolvimento
do pesquisador com o0s sujeitos de sua investigacao, o que surge dessa relacéo é a
necessidade da interlocucdo entre pesquisador e pesquisado. A partir do objetivo
de investigar e analisar a pratica de ensino de professores, escolhemos os
procedimentos metodolégicos desse género de pesquisa, refletindo que desta
maneira, seria necessario observar o processo de ensino aprendizagem e como 0s
professores realizam suas praticas. Com este objetivo mencionado podemos
conhecer como esta ocorrendo o0 ensino Geografia na realidade investigada.

Na Pesquisa Participante, os saberes dos individuos, construidos no
cotidiano de suas praticas de trabalho e de vida, tornam-se parte importante no
processo de constru¢do do conhecimento (BRANDAO, 1988). Assim, a utilizac&o
da Pesquisa Participante pode ser escolhida pelo interesse investigativo de um
contexto que aprensenta necessidades de ser estudado cientificamente. (DEMO,
2008). Ao utilizarmos os aspectos da pesquisa participante nesta investigacao,
consideramos importante reconhecer que a realidade de estudo é marcada pelo

seu préprio contexto.
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Outro aspecto da Pesquisa Participante que nos levou a escolhé-la para o
desenvolvimento da pesquisa foi o de que ela tem como pretensdo fundamental o
da intervencgéao alternativa. Por intervencdo compreendemos que seja a posicao e o
comportamento que se estabeleceu pelo pesquisador sobre a realidade
investigada, e nado a pretenciosa atitude de querer mudar a realidade
instintivamente. O posicionamento de dialogo e comunicagdo do pesquisador frente
aos sujeitos pesquisados vai implicitamente influenciar, mesmo que indiretamente,
no modus operandil® da atividade produtora da consciéncia dos sujeitos
pesquisadores.

Sobre o contexto (historicidade) e a intervengao alternativa que possibilita
a Pesquisa Participante Demo (2008, p. 20-21) afirma que:

Grande pretensdo da PP é contribuir para que as comunidades se
tornem sujeito capaz de histéria prépria, indivudal e coletiva, para
saberem pensar sua condi¢ao e intervencgdo alternativa. Embora os
seres humanos sejam bem mais incoscientes do que conscientes, é
possivel alimentar o esperito critico, de tal sorte que possam “ler” a
realidade no sentido desconstrutivo e reconstrutivo de Paulo
Freire”. (DEMO, 2008, p. 20-21).

Destaca-se a questao qualitativa caracteristica da PP, traduzindo-a por
seu carater intenso e ndo-linear de investigacdo. Por intensidade na qualitatividade
da pesquisa, compreende-se o tempo de duracdo que o pesquisador tem de
permanecer investigando uma realidade ou objeto estudado. No estudo realizado,
estabelecemos que um bimestre do ano letivo, seria necesséario, no minimo, para
conhecermos o contexto e o cotidiano de ensino dos professores investigados.
Assim, a pesquisa de campo foi realizada no primeiro bimestre do ano de 2013.
Observamos um total de 37 aulas em duas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental. Neste periodo pudemos, também, participar ativamente das aulas,
através de explicacBes sobre o tema que os docentes estavam ensinando. No
capitulo seguinte analisaremos as observacdes e participacdo que realizamos na
referida realidade de estudo.

No que diz respeito ao tema anterior, Demo (2008, p. 22) destaca que a

“participacéo ou militdncia refereciam-se o lado intenso e mais dificil de captar”.

16 Em O poder Simbdlico, encontramos senso para nossa perspectiva de analise sobre a estrutura
de ensino que os professores imprimem em seu cotidiano pratico de trabalho. As metodologias de
ensino se repetem por negligenciacdo da consciéncia de quem realiza o processo para 0 outro
(aluno). (BOURDIEU, 2005, p. 09).
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Considerando que o tempo de investigacdo € fundamental nas pesquisas
cientificas e pensando a importancia do envolvimento do pesquisador nos estudos,
a Pesquisa Participante nos possibilitou pensar que analisar a prética de
professores sO foi possivel por causa do periodo demarcado de observacdo
participante e por meio da fala dos sujeitos envolvidos nos processos de trabalho.

Ao adotarmos os aspectos dessa modalidade de pesquisa, foi possivel
estabelecer a oportunidade de, simultaneamente, pesquisar e participar. Vale
destacar que o projeto de pesquisa, foi apresentado em um Encontro de
Professoras!’ da referida escola no inicio do ano letivo de 2013 e que, dessa
maneira, inicialmente, buscamos construir uma relacao de familiaridade tanto com
as professoras que estariamos observando suas praticas, bem como com toda a
comunidade escolar. Pudemos assim, mostrar a importancia da pesquisa no
sentido de estarmos preocupados com a questdo do Ensino de Geografia e da
Educacao. Percebemos que os professores da escola destacaram a importancia de
se pesquisar em escolas e realidades como a que eles estédo inseridados. Dessa
maneira, fomos bem recebidos por todos que fazem parte da realidade escolar
investigada. ApOs apresentarmos 0 projeto, surgiu O interesse por parte dos
professores em quererem conhecer, a partir desta pesquisa, resultados do estudo
sobre a escola.

Esta preocupag¢do com o ensino nos fez pensar exatamente na adocao
dessa modalidade de pesquisa, pois considera-se que a participacdo do cientista
pesquisador “determina um compromisso que subordina o proprio projeto cientifico
de pesquisa ao projeto politico dos grupos populares cuja situacdo de cultura ou
histéria se quer conhecer porque se quer agir’ (BRANDAO, 1982, p. 12). No
Projeto de Pesquisa apresentado no Encontro de Professores da escola,
mostramos a metodologia que seria adotada, ou seja, 0s aspectos da Pesquisa
Participante, porém, antes desse encontro, realizamos uma pesquisa exploratoria
sobre o planejamento dos professores, indentificando os conteddo que eles
ensinam durante o ano letivo. Por meio dessa pesquisa exploratdria, podemos
afirmar que o contetdo paisagem ensinado no primeiro bimestre foi adotado como

elemento que serviu para observar a pratica de ensino das professoras. Assim

17 Participamos das atividades realizadas na Semana Pedagoégica da escola, realizada de 04 a 08
de fevereiro de 2013, em que tivemos o primeiro contato com os profissionais da educacéo e que
em um dos dias, foi nos reservado um tempo para apresentar o Projeto de Mestrado aos
professores.
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sendo, em parte, comprometemos-nos em observar 0 que acontece
frequentemente, buscando investigar o que de fato o que as professoras de
Geografia fazem no cotidianos de suas préticas de ensino. N&o foi pretensa levar
férmulas para mudar o comportamento das professoras; entretanto, propomos
como atividade para um trabalho de campo, que em conjunto com estas
profissionais desenvolvemos.

O compromisso e o respeito pelos professores, estabelecidos a partir da
consideracdo pelo seu saber, levou-nos a construir uma relacdo de pesquisador
participante, pois, vale salientar que a investigacdo ocorreu de forma que os
sujeitos envolvidos nao ficaram constrangidos com nossa presenca. Outro aspecto
que a Pesquisa Participante estabelece é o de que o comportamento deve ser o
mais natural possivel. O sentido de natural, aqui expressado, ndo é tomado na
compreensao ortodoxa, pois se estivéssemos pensando nesse sentido,
correriamos o risco de naturalizar aquilo que é uma imposicdo mascarada.
(BOURDIEU, 2005). O sentido do comportamento natural do pesquisador € o de
gue sua presenca deve passar despecebida no momento da execucdo dos
procedimentos. Essa atitude do pesquisador contribui para que o levantamento dos
dados nao seja alterado pela mundanca de comportamento daqueles que estéo
sendo sujeitos da pesquisa, ou seja, pela distorcdo que os sujeitos investigados
possam modificar seu comportamento pelo constrangimento ocasionado pelo
investigador.

Escolher a op¢do metodoldgica da pesquisa participante € refletir sobre as
contribuicdes que o conhecimento produzido pode proporcionar a comunidade
académica e aos sujeitos da pesquisa. Estamos, portanto, norteados pelo
pensamento de Demo (2008, p. 8) que explica sobre a relevancia, o rigor metédico

e 0 compromisso da pesquisa participante, assim, o referido autor afirma que:

Pesquisa participante produz conhecimento politicamente engajado.
N&o despreza a metodologia cientifica em nenhum momento no
sentido dos rigores metddicos, controle intersubjetivo,
discutibilidade aberta e irrestrita, mas acrescenta 0 compromisso
com mudangas concretas, em particular voltadas para o0s
marginalizados.

Apos discurtirmos os aspectos tedricos e alguns desafios que surgem ao

adotar essa modalidade de Pesquisa Participante, apresentaremos nesse momento

62



o procedimento da observacdo participante, caracteristico deste género de

pesquisa.

2.2 Pesquisar e participar observando

Pesquisar e participar foram procedimentos metodolégicos escolhidos na
investigacdo. Porém, reconhece-se que essa forma que propusemos fazer a
pesquisa, é desafiador, uma vez que pode se tornar problemético a imersao total
na realidade investigada. Porém, é pela imersdo nessa realidade que se constroi
conhecimento sobre o universo investigado. (DEMO, 2008). Antes de abordamos a
observacao participante € importante entendermos o que é observacgao.

A observacdo pode ser compreendida como uma das etapas no
desenvolvimento de pesquisa cientifica. Consiste em perceber. A observacdo é
relatada conforme foi visualizada pelo pesquisador, sem que, a principio, as ideias
interpretativas dos observadores sejam tomadas. Podemos entendé-la também
como verificacdo ou constatacdo de um fato. Hipoteses sé serdo elaboradas sobre
a questao investigada apds uma descricdo minuciosa do ambiente e dos objetos de
estudo.

Segundo Matos (2002, p. 58) a observacdo deve ser: “orientada por um
objetivo de pesquisa, planejada, registrada e ligada a proposi¢cées mais gerais, e
que, além disso, deve ser submetida a controle de validade e precisao”. Para situar
a observacdo participante Matos (Idem, p. 59) destaca que ela tem origem nos
estudos de Bronislaw Kasper Malinowski (1884-1942) e na escola de Chicago, na
década de 20 do século XX. Essa técnica de observacdo participante em
investigacbes cientificas permite a identificacdo do sentido, a orientacdo e a
dindmica de cada momento. Na observacgéo participante o pesquisador tem que ter
disciplina e preparacao; além disso, atencéo, sensibilidade e paciéncia na coleta de
dados.

Adotarmos a observacao participante como procedimento elementar de
nossa pesquisa. Entretanto, tivemos como referéncia tedrico-metodoldgica
aspectos da modalidade de Pesquisa Qualitativa a qual, ao longo do curso,
realizamos leituras que nos deram bases para fundamentar nossas observacoes e

analises sobre a pratica de ensino de professores. As leituras foram importantes,
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pois antecederam a pesquisa de campo. Dessa maneira, pensa-se que a
observacdo sobre a pratica docente constituiu um elemento fundamental para
construcdo da analise qualitativa da investigacdo. Por meio da participacdo no
ambiente caso investigado, nos inserimos no cotidiano de trabalho do professor de
Geografia. Dessa forma, permanecendo durante longo periodo na realidade
estudada, foi possivel identificar como esta ocorrendo o Ensino de Geografia na
referida escola do municipio de Cruzeta/RN.

A escolha do tempo de observacdo de um bimestre do ano letivo, foi
decorrente da delimitacdo temporal que permaneceriamos em campo; outro fator
que nos levou a essa escolha estava relacionado ao planejamento do contetudo
que o professor ensinava. ApGs investigacao sobre o conteddo ensinado no inicio
do ano pelo professor, delimitamos que seria necessario realizarmos o estudo de
campo nesse periodo, pois escolhemos trabalhar com o contelldo como elemento
gue ajudaria nas observacoes.

No delineamento das fases da pesquisa, ressaltamos que realizamos uma
pesquisa exploratoria, pois para Gil (2007, p. 41) “estas pesquisas tém por objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou construir hipéteses”. A partir dessa exploragcdo em campo, foi possivel
investigar quem s&o 0s sujeitos da pesquisa e como eles organizam suas
atividades, ou seja, qual o conteudo seria ensinado no primeiro bimestre do ano
letivo no 6° ano. Na exploragdo e reconhecimento do espaco onde se
desenvolveria a pesquisa, foi-se dialogando com os sujeitos de forma aberta, sem
questionamentos pré-estabelecidos. Foi uma maneira de explicar os objetivos da
pesquisa e de certa forma ganhar confianca dos professores.

E importante conhecer, inicialmente, o que estamos pensando a respeito da
observacéo. Destacamos que um dos aspectos da observacdo participante é o da
relacdo estabelecida com os sujeitos envolvidos em um determinado processo de
investigacdo. Relacionando ao nosso estudo, esta indicacdo nos levou a
estabelecer que o foco fossem as atividades realizadas pelos professores em sala
de aula, dessa maneira, tornou-se necessario desenvolvermos vinculos com o0s
docentes e também com outros sujeitos envolvidos na escola. O envolvimento na
realidade investigada foi iniciado antes mesmo de nossas observacdes em sala de
aula. O periodo que antecedeu ao trabalho de campo correspondente a uma

semana, estivemos participando das atividades de planejamento em que o0s
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professores se reinem. Em um encontro denominado de Semana Pedagogica os
professores se rednem na escola antes de iniciar o ano letivo e buscam planejar
tanto as atividades, bem como, discutirem 0 que possa ocorrer durante o ano
escolar. Destacamos que este foi 0 momento que iniciamos as atividades da
investigacao, e foi, um tempo favoravel para nos aproximar melhor da escola e as
professoras que seriam observadas. Aproveitamos também para apresentar n0sso
projeto de pesquisa aos docentes, e assim, pudemos mostrar que estariamos
realizando uma pesquisa cientifica. Buscamos, assim, construir uma relacdo de
interacdo com os profissionais que trabalham na escola e em especial, com as
duas professoras observadas em seu trabalho.

Demo (2008, p. 9) adverte que utlizar os aspectos da Pesquisa
Participante, “torna-se mais complexa e complicada quando se exige dela a
dimensdo completa, ou seja, que produza ao mesmo tempo conhecimento e
participagédo. S&o dois desafios muito exigentes”. Conhecendo os riscos que podem
causar a adoc¢do dessa perspectiva metodoldgica, focamos no objetivo da pesquisa
de analise sobre o trabalho do professor no ensino de Geografia.

Dessa maneira, consideramos que das caracteristicas da observacéo
participante € a unido do objeto ao seu contexto. Nessa pesquisa nosso objeto foi a
investigacdo sobre a atividade de mediacdo do professor de geografia, em nivel de
Ensino Fundamental. Nesse sentido, criamos a hipétese de que ao professor em
sua acao pratica é necessario ensinar consciente, ou seja, de modo intencional,
constituindo-se, assim, um mediador da construgao do conhecimento pelo aluno.

Estabelecido o foco de investigacdo nas observacbes, buscamos
compreender os demais aspectos desse género de pesquisa. Destacamos trés
aspectos acerca da observacdo participante. O primeiro aspecto nos elucida sobre
a compreensao do que venha a ser Observacdo Participante. Nesse sentido, de
acordo com Minayo (2004) podemos depreender que este aspecto pode ser
compreendido como um processo em que o observador se mantém presente numa
situacdo social tendo como objetivo realizar uma busca cientifica. Contribuindo com
as ideias de Minayo (2004), Schwartz (1955 apud: GHEDIN, 2008, p. 194) define a

observacao participante como:

[...] um processo pelo qual mantém-se a presenga do observador
numa situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacéo
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cientifica. O observador estd em relacdo face a face com os
observados e, ao participar da vida deles, no seu cenério cultural,
colhe dados. Assim o observador é parte do contexto sob
observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por
este contexto.

A partir da escolha dessa forma metodoldgica, foi pensado que o Diario de
Campo serviria para registro das informacdes, desde o contato inicial com as
professoras até a finalizagdo da observagéo e entrevista. Assim, adotamos o diario
de campo em que foram feitas as anotagfes. Através do Didrio de Campo foi
possivel compreender que os fatos isolados do cotidiano da escola e da sala de
aula influenciam a relacao do professor com os alunos. Para justificar a importancia
do uso do diario de campo nas observacdes recorremos a Trivifios (1987, p. 157),
que destaca a importancia do diario de campo na investigacdo, segundo este autor:

O diario de campo nos torna possivel compreender que cada fato,
cada comportamento, cada atitude, cada dialogo que se observa
pode sugerir uma ideia, uma nova hipétese, a perspectiva de
buscas diferentes, a necessidade de reformular futuras indagacdes,
de colocar em relevo outras, de insistir em algumas peculiaridades.

O uso de um diario de campo foi importante, pois nos acompanhou em
nossos registros das informacdes coletadas (VIANNA, 2007). Ao investigar um
objeto de estudo em uma realidade, o pesquisador se torna ponte da situacao
observada, dessa maneira, estabelecemos o0 segundo aspecto a respeito da
Observacdo Participante, ou seja, o de tempo de duracdo da observacao
participante. Ja foi explicado sobre o tempo que destinamos as observacfes em
campo. Nesse sentido, essa caracteristica tem por objetivo propiciar ao
pesquisador partilhar o cotidiano das situagcbes investigadas, buscando, assim,
sentir os significados de estar naquela determinada situacdo. Dessa maneira,
podendo ter mérito em atribuir valor ao instrumental humano. (MAZZOTTI &
CAWANDSZNAJDER, 1998)

O terceiro aspecto da Observacao Participante se refere ao comportamento
do pesquisador em campo. O comportamento inclui a participagdo em atividades
realizadas pelo sujeito situado® no local. Compreendemos que o observador nao é

apenas um mero espectador no local onde estuda alguma situacéo, ele faz por

18 Sujeito situado — designacao para aqueles em que pertencem a um local. Em nosso caso, sao os
professores que séo 0s sujeitos situados.
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onde ser incluido nas atividades em acontece no local, logo, torna-se participante
(RICHARDSON, R.J, 1999).
Constituindo como uma forma de intervencdo na realidade investigada, a

Observacéao Participante tem as seguintes caracteristicas técnicas:

[...] coletar dados através da presenca constante do pesquisador no
grupo pesquisado; o papel do observador pode ser revelado ou
nao; deve haver o compartilhar dos processos externos e subjetivos
do grupo; o tempo da pesquisa pode ser curto ou longo, variando
de acordo com a necessidade do pesquisador; ha influéncias do
grupo sobre o pesquisador, como também do observador para o
grupo. (MATOS, 2002, p. 59-60)

Tais caracteristicas nos atenta para as peculiaridades das observacfes na
pesquisa. De acordo com Queiroz (2007, p. 279-281), algumas competéncias e
habilidades sdo importantes quando se escolhe esse procedimento. Nesse sentido,
ela afirma que:

Para a realizacdo da observacdo participante, o pesquisador deve
adquirir algumas habilidades e competéncias, tais como: ser capaz
de estabelecer uma relagdo de confianca com o0s sujeitos; ter
sensibilidade para pessoas; ser um bom ouvinte; ter familiaridade
com as questdes investigadas, com preparacao tedrica sobre o
objeto de estudo ou situacdo que serd observada; ter flexibilidade
para se adaptar a situagfes inesperadas; ndo ter pressa de adquirir
padrdes ou atribuir significado aos fendbmenos observados; elaborar
um plano sistematico e padronizado para observagao e registro dos
dados; ter habilidade em aplicar instrumentos adequados para a
coleta e apreensdo dos dados; verificar e controlar os dados
observados; e relacionar os conceitos e teorias cientificas aos
dados coletados.

Dessa citacdo destacamos que a atencdo e sensibilidade sao duas
principais caracteristicas do observador. Além dessas duas, a revisdo tedrica sobre
o tema, os dominios dos objetivos sdo de fundamental importancia, pois, segundo
Gil (2007, p.149), na pesquisa participante “torna-se dificil prever com precisédo os
passos a serem seguidos”; dessa maneira, € preciso conhecer bem o tema e se
familiarizar com os sujeitos da pesquisa. O conhecimento da realidade pesquisada
e o delineamento das etapas da pesquisa de campo constituem-se como plano de
acao.

Em nosso estudo, o comportamento participativo aconteceu de forma em
que os professores nos deixaram livres a iniciativa, de tal modo que, em alguns
momentos, eles solicitaram a participacao por meio de explicacdes sobre o tema da
aula, além disso, por sugestédo, eles acolheram a ideia de realizarmos um trabalho
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de campo na cidade, em que o foco foi a observacédo da paisagem, ou seja, houve
uma abertura a partir da construgcdo de um diadlogo entre pesquisador e 0s
professores. A ideia do trabalho de campo surgiu no decorrer das observacdes em
sala de aula, e pela pertinéncia que percebeu, propomos as professoras a
realizacdo dessa atividade, ou seja, foi uma proposta metodoldgica que considerou
ser necessario para realizacao do ensino de paisagem.

Sistematizando os aspectos referentes a Pesquisa Participante, destacamos
gue consideramos em nossas observacfes o conhecimento do sentido de realizar
a pesquisa a partir do referencial tedrico. Outro aspecto destacado foi o tempo de
duracéo que estabelecemos, por fim, enfatizamos a importancia do comportamento
da pesquisa na realidade e com os sujeitos envolvidos na investigacédo. Decorrido

as observac0des realizamos entrevistas com os professores investigado.

2.3 Entrevista semiestruturada

Fundamentado sob a perspectiva qualitativa e utilizando aspectos da
pesquisa participante, nesse momento analisa-se a escolha do uso de entrevista
como um dos procedimentos metodoldgicos. E necessario conhecer esse
instrumento, porque optamos pelo tipo de entrevista semiestruturada, no qual seu
roteiro foi pensado de acordo com os objetivos da pesquisa. Porém, aferimos que,
no andamento da entrevista, precisamos estar atento para o surgimento do
inesperado, ou seja, as respostas das professoras entrevistadas suscitaram outros
guestionamentos relacionados as perguntas do roteiro.

Dessa maneira, destacamos, a priori, que, assim como a observacéo
participante tem suas caracteristicas e peculiaridades proprias, a entrevista
enquanto instrumento e que serve de procedimento metodolégico também tem
seus aspectos que possibilita o contato direto do pesquisador com o entrevistado.
Portanto, é importante compreendermos que a entrevista € “uma das técnicas mais
simples, conhecidas e utilizadas na pesquisa educacional” (MATOS & VIEIRA,
2002, p. 61).

Destacando inicialmente que o uso da entrevista confere o contato direto do

pesquisador com o0 entrevistado, optamos, como ja mencionado, pelo tipo de
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entrevista semiestruturada. De acordo (Idem, 2002, p. 61) o uso de entrevista na

pesquisa pode se revelar:

Ha vantagens e desvantagens da entrevista em relagcdo ao
guestionario, citaremos algumas delas: a entrevista pode ser
aplicada com pessoas analfabetas; a presenca do entrevistador
permite o esclarecimento de dulvidas; a garantia de um maior
namero de respostas permite que os dados possam ser analisados
de forma qualitativa e quantitativa.

Usando a entrevista como técnica de coleta de dados o pesquisador pode
também encontrar, a partir da repeticdo de respostas de varios entrevistados,
dados quantitativos. Entretanto, por se tratar da fala e discurso, a entrevista é
usualmente nas pesquisas educacionais para conferir sobre praticas relacionadas a
saberes e o fazer pedagogico de professores. Esse foi nosso foco ao utilizar a
entrevista semiestruturada como instrumento metodolégico. Questionar professores
sobre suas praticas de ensino em geografia para, assim, analisar seus discursos.

Para Oliveira (2007), a harmonia dessa técnica qualitativa e quantitativa,
propicia ao pesquisador uma credibilidade e validade dos dados coletados, pois se
evita o0 reducionismo de uma s6 opcdo metodoldgica. Na entrevista
semiestruturada ou orientada, como nomeia Matos (2002), planeja-se um roteiro de
guestdes que a pessoa entrevistada pode ou ndo responder. Na entrevista existe
uma arbitrariamente dos sujeitos entrevistados, ou seja, € necessaria uma
cumplicidade deles, e, sobretudo, do pesquisador, o qual, preparado para o
momento, policia-se de seus excessos e a conduz com eficiéncia. Acreditamos que
a utilizacdo desse instrumento em nossa pesquisa que nos possibilitou ganhar a
confianga das professoras para, enfim, o chegado o momento da entrevista, bem
como a partir da convivéncia com elas em sala de aula. A construgdao de um
didlogo aberto, anterior as entrevistas fez com que elas se sentissem a vontade
para emprestar seus relatos sobre suas praticas e concepcgoes.

Um dos objetivos da entrevista foi conhecer como professores do ensino
fundamental refletem sobre suas praticas de ensino em geografia. Esse objetivo
nao foi apenas para constatar possiveis contradicfes dos discursos em relacdo ao
que, de fato, professores fazem na pratica de ensino. Portanto, tendo como
referéncia as bases tedrico-metodolégicas da pesquisa qualitativa com o0s

seguintes procedimentos analisados, fundamentamo-nos e responderemos, a
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posteriori, a realizacdo da investigacdo em campo ao objetivo geral que
propusemos inicialmente no projeto de pesquisa.

As leituras sobre o ensino de geografia, educacdo e metodologia, a
observacdo participante, o diario de campo, a entrevista com professores,
contribuiram na realizacdo da pesquisa de campo. Dessa maneira, um dos
objetivos sobre o perfil do professor foi respondido depois da entrevista, ou seja, de
acordo com Bolivar (2002) o perfil do professor € caracterizado por aspectos de
sua pratica e de seu discurso subjetivo em relacdo a essa pratica. Depois de
realizados os procedimentos, anteriormente explicados, reinem em texto 0s
resultados finais da pesquisa, observando 0s objetivos propostos. Vale destacar
que os registros fotograficos contendo as atividades desenvolvidas pelos
professores servem de auxilio na andlise final.

O que nos leva ao terceiro capitulo da compilacdo deste texto, € justamente,
0 conhecimento desse caminho metodoldgico e as teorias de ensino docente, ou

seja, da complexidade que é analisar o trabalho do professor em sala de aula.
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CAPITULO 1l

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA CIDADE DE CRUZETA/RN
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CAPITULO lIl: O ENSINO DE GEOGRAFIA NA CIDADE DE CRUZETA/RN

Neste capitulo apresentamos os resultados da pesquisa na qual tivemos por
objetivo analisar as praticas de ensino de professores de Geografia, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cbnego Ambrésio Silva — EMEFCAS.
Objetivando responder ao questionamento principal da pesquisa, fundamentamos
este capitulo de analise nas concepc¢des tedricas trazidas nos capitulos anteriores;
além disso, o trabalho de campo realizado na EMEFCAS constitui base empirica.
Para tanto, destacam-se as observacfes em sala de aula e as entrevistas
realizadas com as duas professoras no cotidiano de suas praticas de ensino no 6°
ano do Ensino Fundamental.

As observacgbes participantes em sala de aula ocorreram num periodo de
trés meses, correspondente ao primeiro bimestre do ano letivo de 2013. Apds essa
etapa, realizamos entrevistas semiestruturadas com as professoras. Dessa
maneira, para a analise dos resultados, escolhemos como categoria referencial a
mediacdo docente. Em se tratando disso, 0 aspecto interacionista-subjetivistal® é
destacado como compdésito da atividade mediadora, sendo explicitado a partir do
trabalho de professores em sala de aula. Recorrendo ao que as professoras falam
sobre o seu saber-fazer em sala de aula, buscamos neste capitulo construir um
olhar sobre a mediacdo docente em seu trabalho de ensino-aprendizagem. Para
tanto, faz-se necesséario conhecer que o trabalho de campo foi de fundamental
importancia, uma vez que confrontamos as leituras realizadas sobre o ensino de

Geografia e a realidade pratica de ensino de professores.

3.1 O trabalho de campo

O estudo sobre a acédo docente incide no agucamento dos sentidos — visao,
audicdo — do pesquisador que vai a campo e observa situacdes que acontecem no
cotidiano de trabalho de professores. Nesse sentido, levantamos inicialmente para

nossas observacdes 0 seguinte questionamento: o que nos revela a pratica de

19 Em sua tese, Garcia (2008, p. 56) explica que, em se tratando de uma pesquisa sobre o oficio de
professor, uma abordagem do tipo interacionista-subjetivista pode ser a melhor opcdo para
responder aos objetivos de estudo. Uma pesquisa que enfoca essa abordagem prioriza uma
“analise dos esquemas individuais de professores e dos conhecimentos adquiridos por eles
mediados por suas experiéncias”.
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ensino do professor de Geografia no cotidiano da sala de aula? A partir dessa
questao generalizante, ao longo das observacdes, outras questdes, de ordem da
pratica de ensino, foram surgindo, tais como: sobre linguagem, interacdo, gestédo
da classe.

Segundo Souza (2009, p. 170) “o trabalho de campo pode ser tomado como
importante técnica de ensino ‘e’ metodologia do estudo do meio”. Abordamos, aqui,
a escola e a sala de aula como espaco onde foi desenvolvida a pesquisa de
campo. Deste modo, realizar o campo foi uma forma experiencial da realidade de
ensino e de identificacdo dos meios utilizados pelas professoras para, a posteriori,
termos fundamentos empiricos e o discurso dos referidos docentes. Podemos
compreender como experiéncia o “passado atual, aquele no qual acontecimentos
foram incorporados e podem ser lembrados” (KOSELLECK, 2006, p. 309).

A partir da escolha da tematica e dos objetivos da pesquisa, definiu-se que
seria necessario recorrer a esse tipo de procedimento na pesquisa de campo, pois,
analisar o trabalho docente, levou-se a ter de vivenciar o cotidiano de professores
em suas realidades de ensino, a fim de ndo correr-se o risco de distorcer a
realidade. Assim, adotamos nas observacfes o diario de campo, como caderno de
anotacdes em que relatamos as aulas observadas. Dessa maneira, estabelecemos
um foco?® nas observacgdes. Isto porque, o cotidiano do ensino nos revelou que o
processo de rotina dos professores fundamenta a construcdo a uma rotina do modo
de agir do professor. Tal rotina € decorrente, tanto da experiéncia de ensino (acao),
bem como, da formacéao inicial que estes professores tiveram. (TARDIF, 2011, p.
74).

Essa € uma constatacdo que fizemos decorrida de nossas observacdes
guando estivemos em sala de aula e em didlogo com os professores. Pudemos
constatar que a pratica destes professores é ciclica, pois segue 0s mesmos
direcionamentos estabelecidos por professores.

Os professores seguem uma rotina da sala de aula, que se tipifica
pela acolhida, a hora da chamada, seguida posteriormente a
correcdo das tarefas de casa. Ap6s esse ritual tipico, os
professores desenvolvem as atividades de introdugdo de novos
contetdos [...]. Embora esses momentos constituam a rotina da
classe, os professores realizam mecanicamente essas atividades
(GARCIA, 2008, p. 168-169).

20 J4 explicitamos em linhas anteriores o foco inicial e algumas indagacdes surgidas posteriormente.
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As visitas a escola e as salas de aula tiveram como principal motivo observar
e descrever o que fosse vivenciado, visto e ouvido sobre a dindmica da classe
centrada nas atitudes do professor em relacdo ao seu papel como mediador do
conhecimento. Para que pudéssemos alcancar esse objetivo, focamos na
mediacdo das atividades realizada pelo professor. A questdo da mediacao didatica
foi escolhida e se considerou o olhar crivo sobre alguns dos aspectos em que
Belmonte (2003) enfatiza como caracteristico da atividade de mediacdo docente.
Desse modo, destacamos 0s seguintes aspectos nas observacdes realizadas: o
comportamento, a interagdo, a linguagem e o dinamismo que o0s professores
condicionam no ritmo de ensino na sala de aula. Posteriormente, a partir das
observacdes desses aspectos, construiu-se o perfil do professor de Geografia da
EMEFCAS.

As aulas de Geografia, desenvolvida pelas professoras na referida escola,
ocorrem de modo que as docentes buscam estabelecer relacdo direta, face a face
com os educandos. As praticas de exercicios foram constantes nas aulas, bem
como, 0 uso do livro didatico como principal instrumento mediador; entretanto, o
livro didatico € para as professoras um importante meio para o processo de ensino
aprendizagem na realidade na qual elas ensinam. Outra questéo que vale destacar
€ gue no momento de nossas observacdes o conteldo que as professoras estavam
ensinando era sobre paisagem. De acordo com nossas observacdes as
professoras mediam o ensino da paisagem, utilizando ferramentas semelhante a
qualquer outro conteddo que estejam ensinando. A afirmacdo repousa no fato de
gue a metodologia de ensino sé foi mudada, no tocante a sugestdo dada com um
trabalho de campo com as turmas, em que os alunos puderam observar as
paisagens e descrevé-las depois da atividade.

O comportamento dos professores é ritmado pelas atividades que se
repetem, ainda que sejam sobre o mesmo contelido. O contelido de paisagem?! foi
0 assunto que serviu de base para nossas observacdes e, por conseguinte, para
analise das préticas de ensino. Registramos em diario de campo que as primeiras

aulas foram de familiarizacdo dos professores com os alunos. O que aconteceu ha

21 O contelido de paisagem foi a tematica que as professoras estavam trabalhando no momento das
observacfes realizadas em campo. A paisagem serviu como elemento em nossas observacgfes, ndo
foi pretensao discutir a paisagem enquanto categoria epistemologica.
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primeira semana das observacdes realizadas, ou seja, no inicio do ano letivo,
quando acontece basicamente uma forma de familiarizacdo dos alunos com os
professores. Uma maneira de relembrar aos alunos as normas da escola. Nessa
escola investigada, percebemos que as duas professoras utilizam as primeiras
aulas para reconhecer quem sao os alunos; através de dinamicas de harmonizacéo
da turma. Na aula da professora Y, foi realizada uma dindmica chamada de Caixa
Surpresa, com o objetivo de fazer os alunos levantarem hipoteses a partir do cheiro
e do tato. Dessa forma, ela conseguiu conquistar, mesmo que por pouco tempo, a
atencao dos alunos. No primeiro contato, as professoras solicitaram-nos explicar as
turmas o que estariamos fazendo em sala de aula durante o tempo de pesquisa de
campo. Apds essa apresentacao, as observacdes e participacdo em sala de aula e
em outros momentos com os alunos e as professoras ocorreram de maneira
tranquila. Primamos pelo rigor académico, atentando para as observacfes que
Vianna (2007), adverte sobre a maneira de comportamento do pesquisador em

campo.

3.2 As ferramentas utilizadas pelo professor

Pesquisar sobre praticas docentes, leva-nos a identificar, a ouvir e a
observar os espacos concebidos por professores, leva-nos aos meios ou
ferramentas utilizados na execuc¢ao de suas atividades de ensino. Em sala de aula,
€ notéria a presenca de objetos materiais que auxiliam o trabalho docente.
Destacamos que fazem parte do trabalho das professoras investigadas algumas
ferramentas, entre as quais: giz, quadro, caderno, livro didatico, etc. Dentre eles, ha
tempos é reconhecidamente importante para muitos professores, o livro didatico. E,
ganhando destague nos discursos de professores, surgem as tecnologias da
informacdo e comunicac¢do/TICs, como sendo algo novo que pode subsidiar a
educacdo. Nesse sentido, as ferramentas seriam mais importantes do que o
professor? O professor deixou de ser importante no processo de mediacdo?
Consideramos que, no ato de ensino, 0s instrumentos estdo subordinados a
atividade docente, ou seja, a capacidade do professor em escolher determinadas

ferramentas adequadas para suas atividades.
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Dessa maneira, pensamos que 0s objetos materiais, sobretudo as TICs, néo
surtem efeito no ensino, quando utilizadas sem objetivos pré-estabelecidos pelo
professor. De acordo com Perrenoud (2000, p. 123), uma das novas competéncias
para ensinar € o de utilizar as novas tecnologias. Pois para ele: “As TIC ou NTIC,
transformam nossas maneiras de comunicar, de trabalhar, de decidir, de pensar.
No entanto, coloca-las no centro do oficio do professor, seria desproporcional”.

De acordo com entrevista realizada com as professoras e, também, pela
comprovacao da observacdo das aulas, pudemos destacar que as ferramentas das
tecnologias ja estdo presentes no cotidiano das praticas de ensino em Geografia na
cidade de Cruzeta. Desse modo, quando questionada sobre as TICs no ensino de

Geografia, uma professora foi enfatica sobre sua importancia atual.

Elas vieram para melhorar bastante. Porque Geografia é imagem,
tem tudo a ver. Antigamente, s6 imaginava. Vou lembrar-me da
minha professora de Geografia, que falava muito dos rios da
Europa. E eu ficava na minha cabega pensando como era o0s rios
da Europa. Nao tinha outro material que ndo fosse o quadro e o giz.
Hoje é muito facil. Em Geografia, vocé trabalha com videos, filmes,
imagens, mapas on line, aplicativos da internet. (Professora do 6°
ano do Ensino Fundamental Il, com 22 anos de experiéncia).

Verificou-se que, na realidade da educacdo e do ensino de Geografia na
cidade de Cruzeta, as TICs jA ocupam espaco na escola. No entanto, essas
ferramentas ainda sdo utilizadas de forma incipiente no cotidiano do trabalho do
professor. Assim, verificamos, também, que elas ainda precisam ser pensadas e
utilizadas como Pontusckha (2009, p. 216) as nomeia: de suportes didaticos, ou
seja, como meios que o professor se aproprie e 0s torne uma estratégia
metodoldgica de ensino. Pontusckha (2009, p. 216) esclarece que, para o ensino
de Geografia “sob a denominagéo de recursos didaticos, inscrevem-se varios tipos
de materiais e linguagens, como livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos,
imagens de satélite, literatura, muasica, poema, fotografia, filme, videoclipe, jogo
dramaticos.”. Constituindo instrumentos mediadores no ensino da educacao
geografica, o professor mediador € levado a adaptar estas ferramentas a atividade
especifica dessa area de conhecimento. Dentro da concepcdo de mediagdo
docente, Belmonte (2003, p. 40) esclarece que “o ritmo de nossa aprendizagem
cresce em quantidade e qualidade quando oferecida de bons professores e

mediadores especialistas”.
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Para comprovar que ainda € infima a utilizacdo das TICs na escola, de forma
metodoldgica, a mesma professora esclarece que o livro didatico (LD) ainda € o

mais importante material que a escola publica tem e que os professores utilizam:

Na escola publica ‘o livro didatico’ é o elemento fundamental que a
gente tem. Porque nossa clientela é de classe média baixa. Entdo a
relacéo deles com a escola s&o com os livros. O que eles ver de
diferente € o professor que mostra. Uma viagem a Natal,
Carnauba/RN, como a gente faz. Entdo a gente mostra esta parte.
O livro didatico hoje na escola, aqui em Cruzeta, é primordial. Por
isso, que é tado dificil a escolha. Agente luta muito na escolha,
porque nem todo livro oferece todas as ferramentas. O livro didatico
nao € o principal para o professor, mas para o aluno. (Professora
de Geografia do 6° ano ensino fundamental)

Constatamos que, na escola pesquisada, existem o0s equipamentos
tecnolégicos de multimidia, no entando, percebemos que é desafiante para esses
professores pensar em como e quando utilizar esses instrumentos de modo que
subsidiem o ensino de Geografia. As tecnologias da comunicagéo e informagéo, no
periodo técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1994) se apresentam como uma
das ferramentas que possibilita o aprofundamento do estudo em Geografia. A
afirmacao baseia-se no fato de que esses meios tecnolégicos permitem consultar
realidades longinquas, construir mapas, além de identificar elementos da paisagem
planetaria em imagens reais, potencializando a execucédo da tarefa mais complexa,
a andlise espacial. A afirmativa repousa no que uma das professoras falou sobre a
importancia do uso das TICs??> em no ensino de Geografia: “utilizo as TICs em
Geografia para levar o mundo que nédo tem em Cruzeta para as criangas. Eu tiro
eles do local para o global” (Professora de Geografia falando sobre o uso das TICs
no 6° ano do ensino fundamental).

Portanto, em suas aulas as professoras observadas, utilizas as tecnologias,
atraves de videos curtos, filmes, giz, quadro, de maneira que possam aproximar o
gue se explica teoricamente com as experiéncias dos alunos em suas realidades.
Parece obvio, porém, destacamos que as professoras demonstraram preocupacao

em mediar o conteddo de paisagem para as turmas de 6° ano, uma vez que para

22 S&o representativas as pesquisas ja existentes sobre as possibilidades de uso das tecnologias na
educacédo e no ensino de Geografia. Autores como Portugal (2012); Tajra (2007); Pontusckha
(2009); e outros vém contribuindo com alternativas sobre o uso das TIC/NTIC (PIRRENOUD, 2000)
no trabalho do professor.
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elas é importante estabelecer relacdes do local com o global para a compreenséo
da tematica.

Prefaciando a obra?® de Portugal (2012, p. 15) Cavalcanti explica que é
pertinente o uso de outras linguagens no ensino de Geografia. Esclarecendo a

importancia das TICs no atual contexto de educacéo, assim ela pensa que:

[...] além das mais convencionais, a verbal e mesmo a cartografia
[...]. H& um entendimento de que ‘outras’ linguagens podem servir a
manifestacdo pelos sujeitos de sua diversidade subjetiva, na
medida em que articulam razdo e sensibilidade; aproximam os
conteudos estudados com a realidade cotidiana dos alunos;
requerem uma abordagem conceitual e exigem formulacdo de
sinteses conceituais.

Entretanto, reconhecendo que seja importante a utilizacdo das TICs no
ensino e que, mesmo constatando a existéncia de tais instrumentos na escola, &
preocupante o fato de boa parte dos professores apresentarem resisténcias em
lancar mao do recurso dessas linguagens. Como foi constatado, a partir das
observacbes no campo da pesquisa, o livro didatico continua sendo o grande
mestre em sala de aula.

Identificamos que, das 37 aulas observadas, em 10%* foi utilizado o livro
didatico em alguma atividade, destacando leitura e exercicio. Diante dessa
constatacdo, destacamos a importancia que o professor atribui ao livro didatico,
sobretudo, para o aluno. Entretanto, o uso desse instrumento, em sala de aula,
constitui um desafio para o professor, pois, como verificado, em boa parta das
aulas, sua pratica esta arraigada aos direcionamentos que o livro-texto oferece
como sugestdo. Assim, é condizente considerar, em parte, sobre a realidade
pesquisada, o que D'villa (2008) afirma sobre o aprisionamento do professor em
seu fazer no ensino. Segundo a autora (idem, p. 21) “um mundo-mestre, o livro
didatico vem ditando regras quase sempre seguidas acriticamente, por professores

e alunos, em rituais repetitivos”.

23 Obra organizada por Portugal (2012), reunindo professores e pesquisadores de diversas regides
do Brasil. Nesse livro, sdo compilados textos sobre — Cartografia, cinema, literatura e outras
linguagens — como possibilidades para se pensar o ensino de Geografia langando méo destes e
outros recursos na contemporaneidade. Pensamos serem importantes instrumentos que contribuam
como subsidios materiais para a realizacdo do trabalho do professor.

24 Esse numero de 37 corresponde as observagbes realizadas nas duas turmas. E,
coincidentemente, cada professora utilizou 5 vezes o livro didatico em suas aulas, assim, em 10
aulas das 37 aulas observadas, o livro didatico foi solicitado pelos professores para os alunos
realizarem alguma atividade de escrita ou leitura.
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Para autora supracitada, um dos grandes desafios ndo é a existéncia do livro
didatico com prescricdes metodoldgicas que apresenta exercicios e atividades
didaticas sugeridas, propondo uma forma de o préprio livro mediar o contetudo
sistematizado. O problema estd na aceitacdo do professor em assumir tal
mediacao sugerida como legitima e adequada. (D’VILLA, 2008, p. 21).

Questionamos certas escolhas de uso na pratica de ensino de alguns
professores de Geografia. A resisténcia pelo novo eclipsa o fazer desses
professores que se detém na utilizacdo dos mesmos meios, em sequéncias de
aulas. Nesse sentido, em que espaco conceber o livro didatico em sala de aula? E
as TICs no ensino de Geografia? Além do espago/tempo questionado, é necessério
pensar em como utilizar tais instrumentos para que, de fato, torne-se ferramenta do
processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

A patrtir da identificacdo das atividades realizadas e dos principais recursos
(Tabela 02) utilizados pelas duas professoras durante as 37 aulas observadas,
podemos dizer que o uso do livro didatico é o principal instrumento presente no
cotidiano do ensino de Geografia na EMEFCAS. Entretanto, a escola dispde de

outros recursos e que timidamente os professores ja fazem uso em suas praticas

de ensino.
Quadro 02: Recursos didaticos utilizados pelos
professores de Geografia na EMEFCAS

Exercicio de perguntas 14
Aula expositiva 6
Diagrama 1
Videos 6
Trabalho coletivo 3
Filme 1
Uso do Livro Didatico nas aulas 10

Fonte: Pesquisa de campo

No quadro 02, destacamos os instrumentos identificados como sendo os
principais recursos mediadores do Ensino de Geografia, e o trabalho docente com
esses recursos revela ndo apenas as ferramentas em si escolhida pelas

professoras, mas, sobretudo, o processo em que as atividades de mediar o
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conhecimento geografico sao realizadas pelas docentes no 6° ano do Ensino
Fundamental dessa realidade. Vale destacar que trabalhar com determinada
ferramenta nas aulas de Geografia, é resultado das escolhas das professoras que
pensam suas estratégias metodoldgica de ensino. Analisando a atividade docente
com esses recursos, deteremos nosso foco de interpretacdo sobre o processo de
ensino com esses instrumentos na realidade investigada. Dessa maneira,
refletimos o que revela a atividade das professoras quando utilizam-se de
instrumentos mediadores no processo de ensino aprendizagem em Cruzeta/RN?
Destacamos 0 numero de quatorze exercicios e 0 baixo numero de
explicacbes realizadas, identificados no quadro 02, sao justificados pelas
professoras pelos o que elas consideram em relagcdo aos alunos dessa realidade.
Vale destacar também a questdo do comportamento dos alunos no sexto ano,
como consideravel para esta escolha de trabalhar com exercicios e poucas
explicagbes. Segundo as professoras investigadas em seu cotidiano de trabalho, os
discentes ndo gostam de ouvir, por isso, fazer atividade torna-se uma maneira de
controlar a turma e ensinar. Percebemos que essa € umas das estratégias que as
professoras frequentemente repetem no cotidiano de suas praticas de ensino.
Dessa maneira, 0 ensino de Geografia no sexto ano na referida escola da cidade
de Cruzeta é direcionado por meio de atividades em forma de exercicios de
repeticdo. Mas como sao 0s exercicios em si e as explicacdes sobre os contetdos
trabalhados em sala de aula?. Como observado e analisado, 0s exercicios sdo em
forma de perguntas sobre os temas de estudo de Geografia. No momento de
nossas observacdes, como ja fora destacado, o conteido que as professoras
estavam trabalhando era paisagem, e os exercicios foi sobre questdes do livro
didatico. As explicacbes no 6° ano, realizada pelas docentes de Geografia na
referida escola, ocorre sempre na introducdo do contelddo que se inicia o estudo,
ou seja, no andamento do processo de ensino diminui-se as explicacdes e ocorre
mais atividades de perguntas e outras formas de ensinar sobre o mesmo conteudo.
Quais seriam as outras formas de ensinar sobre 0 mesmo conteddo na
EMEFCAS?. Podemos dizer que o0 uso de videos pelas professoras, € uma das
formas que elas escolhem para ensinar Geografia, pois os videos, escolhidos por
elas de curta duragéo, entorno de 6 a 10 minutos, representam uma explicacao a
mais em que as imagens por si sO denotam uma representagdo e que os alunos

tém a possibilidade de enxergar o que foi inicialmente explicado teoricamente. O
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trabalho com videos pelas professoras investigadas nas suas aulas de Geografia,
ocorre apos as explicacdes em sala de aula, ou seja, ndo se inicia a abordagem do
contetdo pelo video, dessa maneira, podemos dizer que os videos no ensino de
Geografia por essas professoras, representam uma extensao e/ou extrapolacao de
suas explicacdes. Observado o tempo de nossa permanéncia em campo, podemos
dizer que pouco foi 0 uso do video nas aulas dessas professoras, pois esse
namero 6, revela que em apenas uma aula a professora X mostrou os seis videos.
Outro fato € que apenas uma das professoras levou videos sobre o conteudo. Vale
destacar também, que no momento em que o video esta passado e assistido pelos
alunos, a professora aproveita para intercalar com explicagfes, dessa maneira, a
forma como ela cria uma maneira de estimular os alunos a prestarem atengédo em
suas explicacbes sobre o tema. As imagens representativas nos videos
possibilitam a essa professora refletir e encontrar relacdo com o conteudo ja
explicado em sala de aula, ou seja, ela constréi possibilidade de ensino para além
da aula texto-escrito e desenvolve a capacidade dos alunos pensarem a partir das
imagens dos videos.

Portanto, sobre os videos, podemos dizer que em relacdo a professora X
que trabalhou em suas aulas com esse instrumento, representam: uma extensao
da explicacdo tedrica, uma ampliacdo das explicacbes ja realizadas em aulas,
possibilita o aluno relacionar o local com o global, refaz o texto j4 explicado pela
professora em sala de aula, estimular o aluno observar e desenvolve a capacidade
dos alunos refletirem sobre as imagens que sao visiveis. A escolha dos videos para
aulas de Geografia por essa professora, possibilita entdo uma forma que ela
encontra de estabelecer um feedback com os alunos, pois assim, ela constroi
didlogos em que ambos falam do que pensam sobre as imagens.

Como ja explicado sobre a importancia que as professoras atribuem ao livro
didatico para os alunos, constatamos que, pelo numero de vezes que este
instrumento (10) aparece nas aulas, o livro se torna importante para o ensino de
Geografia na realidade e também para essas professoras que realizam o processo
de ensino e da aprendizagem. Importante destacar que as 10 vezes em que
estamos considerando, foram os momentos em que as professoras faziam uso de
forma que ocorria a leitura por elas em feedback com os alunos. Entretanto, o livro
didatico aparece em outras ocasifes em sala de aula, exemplo no momento da

realizacdo de exercicios em que os alunos respondem perguntas, ou seja, o livro
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didatico se torna para os alunos instrumento importante, pois € fonte de pesquisa
para responderem o0s questionamentos das professoras. Para os alunos, foi
percebido que muitos ndo conseguem responder as perguntas das professoras
sem o auxilio do livro.

Para tanto, acreditamos que o ensino de Geografia no 6° ano na realidade
investida, se torna, indispensavel na pratica docente da EMEFCAS. Pensando a
pratica docente de Geografia, consideramos que é indispensavel a utilizacdo do
LD, ndo como manual a ser seguido, mas como auxilio no planejamento do
professor e como referéncia de estudos para os alunos. O livro didatico para as
professoras da EMEFCCAS, especificamente para as docentes de Geografia,
ajuda-as ndo apenas no momento do planejamento metodolégico de suas aulas,
mas 0s mesmos sao utilizados frequentemente em sala de aula como ferramenta
de ensino. A maneira de abordagem com o livro didatico, podemos dizer que de
alguma maneira contribui para os alunos fazerem leituras do espaco geografico. As
professoras recorrem a leituras dos textos trazidos pelos livros, entretanto,
destacamos que em meio a leitura ocorrem a interacéo entre aluno e o conteudo, e
entre as professoras e os alunos. Enfatizamos que na turma da professora X
ocorreu em algumas aulas discussfes entre os alunos e a professora, em que 0
conteudo paisagem foi o foco central. J& na turma da professora Y, ndo ocorria a
interacdo entre aluno e professora, quando o contetdo estava sendo abordado.

A abordagem com o livro por essa professora se tornava uma leitura distante
da realidade dos alunos. O livro didatico evocava exemplos de paisagens distantes
e essa professora ndo estabelecia relacdo com histéria das paisagens locais. O
livro didatico em que as professoras estavam trabalhando o conteudo de paisagem,
traz uma imagem da do Rio Tieté localizado em Sdo Paulo. Esta imagem mostra
momentos distintos desse local, na verdade duas imagens que representam o
antes e 0 momento mais recente. A primeira imagem mostra que este Rio era bem
conservado pela natureza e a outra imagem, mostra que o recentemente ele esta
bastante poluido pelas a¢bBes antrépicas. No momento em que a professora Y,
estava abordando esta imagem, observamos que a mesma utilizou-a como uma
ilustracdo e ndo estabeleceu uma relacdo com a realidade do aluno. Nem abordou
sobre as consequéncias das a¢des de alunos e dela mesma na realidade de vida
em Cruzeta. A histéria da cidade de Cruzeta também poderia ter servido de

exemplo que relacionasse tal imagem e contribuisse para o aluno pensar na sua
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vida vivenciada na realidade. Portanto, que nas aulas dessa professora Y, o livro
didatico é importante instrumento ndo apenas para os alunos, para 0 momento de
suas aulas. O livro para ela € peca chave, entretanto, com esse exemplo de sua
abordagem podemos constatar que o desprendimento e as relacbes com o vivido
pelo aluno, na maioria das vezes nao acontece em suas aulas. Outra questdo € a
prépria seguranca®® na abordagem do contetido paisagem por essa professora Y.
Depois de observarmos e constatarmos o uso do livro didatico por ambas as
professoras, refletimos no que destaca sobre as escolhas do livro didatico para o

professor. Conforme salienta Kimura (2008, p. 22):

[...] existem livros didaticos de Geografia preferidos pelos
professores, uma vez que, além das informacdes [...] eles apontam
as atividades a serem realizadas pelos alunos. Mas ainda, esses
livros adiantam as estratégias didaticas a serem desenvolvidas para
gue o tema em pauta seja vencido.

Diante desse reconhecimento, ressalta-se que se torna uma estratégia
eficiente associar o conteddo do livro didatico com softwares educativos que
possam levar os educandos a ampliarem o conhecimento geogréfico e a construir
um pensamento sobre a realidade vivida. As novas tecnologias sdo um
componente, que oferecem estimulo ao professor que se expde como mediador no
sentido de ensinar e aprender, e, ao aluno, na perspectiva de estudar e aprender.
Na realidade investigada os usos das TICs pelas professoras ocorrem na forma de
filmes, apresentacéo de videos (ja explicado como acontece), uso do data-show, a
TV. Tais meios auxiliam nas aulas de Geografia, pois se tornam outra maneira de
mostrar o conteudo, seja em sala de aula ou mesmo em outro espaco da escola,
como a sala de video.

A importancia de se utilizar as ferramentas da tecnologia no campo da
educacdo pode ser explicada pelo fato de que o ensino aderi aos instrumentos ja
veiculados e usados no cotidiano pelos alunos, o que os torna as TICs

instrumentos integrantes do processo de ensino na contemporaneidade. O contexto

25 Nesse texto ndo pretendo analisar essa questdo de seguranca sobre o conteddo pelas
professoras, entretanto, € uma questdo a se refletir sobre a formacdo de professores, a
aprendizagem do professor sobre seu préprio conteddo de ensino. As professoras investigadas em
seu trabalho de sala de aula, demonstram ter conhecimento de sua matéria de ensino. Porém, como
destaquei a professora Y, a mesma ao trabalhar com conceito de paisagem faz simplicacdo em
relagdo a categoria geografica. A mediacao da constru¢do de conceito pelo aluno, torna-se grande
desafio para essas professoras.
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atual nos pde diante da rede de informacao, porém a informacéao nado pode dominar
0 espago que representa o conhecimento na educacdo. Nesse sentido, Tajra
(2007, p. 15) afirma que:

A utilizacdo de um software esta diretamente relacionada a
capacidade de percepcado do professor em relacionar a tecnologia a
sua proposta educacional. Por meio dos softwares podemos
ensinar, aprender, simular, estimular a curiosidade ou,
simplesmente, produzir trabalhos com qualidade.

As escolhas propostas pelas professoras relacionado ao ensino do conteudo
paisagem, levaram-nas utilizarem menos determinadas ferramentas do processo
de ensino, uma delas que enfatizamos € o uso de filmes que de acordo com a
pesquisa de campo pudemos constatar que em apenas uma ocasido elas
recorreram a este instrumento. Nem todas as professoras observadas em suas
praticas tém essa preocupacado de escolher determinada tecnologia com algum
objetivo definido, ou seja, pensando o efeito que o uso desses instrumentos
poderia causar na aprendizagem da Geografia pelos alunos.

O atual periodo do meio técnico-cientifico-informacional promoveu
mudancas na maneira como a sociedade pensa e trabalha. Tais mudancas
repercutem no dia a dia do trabalho do professor. No que concerne ao ensino, ha,
para o professor, o desafio de alterar sua postura no sentido de nao restringir sua
pratica ao simples exercicio de leitura e memorizacdo de conteddos. Nesse
contexto, destacamos que os Parametros Curriculares Nacionais (1997) norteiam o
professor a adequar o ensino tedrico-metodologico de Geografia aos desafios da
época. Assim, os meios de informacdo despontam com a possibilidade de serem
adaptados ao ensino de Geografia, na perspectiva de que, quando utilizados com
objetivos delineados pelo docente, dinamizam e tornam as aulas mais significativas
para os alunos.

Destacando ainda as escolhas das professoras e a forma como ensinam o
conteudo de paisagem, enfatizando a importancia do trabalho coletivo que ambas
realizaram no momento das observagdes de campo, ou seja, em que o trabalho de
construcdo de cartazes?® sobre paisagem foi uma das atividades significavas em

gue as professoras estimularam a colaboragéo entre alunos.

26 Quanto a essa atividade coletiva realizada pelas professoras, a mesma, sera melhor explicada no
tépico seguinte em que discutiremos o professor em sala de aula.
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3.3 O professor em sala de aula

A sala de aula constitui 0 ambiente por exceléncia, onde se realiza o
trabalho docente. Neste ambiente, o qué fazer e como fazer para motivar os alunos
torna-se desafiante no atual momento da historia. Nesse sentido, a sala de aula
‘representa o espago onde podem ser observados as atitudes do professor e os
aspectos proprios da atividade docente” (GARCIA, 2008, p. 166). Centramos a
analise da sala de aula, na gestédo da turma e no comportamento do professor e em
suas concepcdes sobre esse espaco onde se realizam suas praticas de ensino.

Através da observacdo da acdo docente, foi possivel identificar as
representacdes e expectativas que as professoras guardam em relagcédo ao aluno.
Assim, verificamos atitudes de desmotivacdo e de comportamento considerados
por elas. A partir de entrevistas realizadas com professoras, constatamos que as
representacfes que os docentes fazem dos alunos acabam ditando o modo de
organizar seu trabalho. Conhecer a realidade escolar e os alunos tornam-se o0s
meios pelos quais se veem estabelecidas as relacdes de trabalho docente. A
escola representa para os professores uma extensédo da sua casa. Como extensao
da vida compreendemos o que as préprias professoras revelam que seja a escola
para elas, ou seja, que a escola representa a histéria de vida para elas.
Constituindo parte da vida deles. Esta afirmativa sobre a escola pode ser conferida

no que as professoras entrevistadas pensam sobre a escola:

Para mim é meu mundo, metade de minha vida foi dentro de uma
escola. E meu trabalho, minha vida. E onde eu me realizo
profissionalmente e também como pessoa. Porque estar aqui com
estas criancas € um sinal de esta viva. Quando fico de férias, fico
meio melancélica. Sinto falta da vida que a escola da a minha vida.
A escola é parte de minha vida. (Professora X de Geografia do 6°
ano Ensino Fundamental II)

Outra questdo a se destacar a partir das observacdes realizadas é a gestédo
da classe?’ nas aulas pelos professores que decorrido o tempo de observacdes em
sala de aula, verificamos que a professora Y tinha muita dificuldade em medias
situagcbes de comportamento da turma. Diante das inconformacdes com o

comportamento da turma por essa professora, apresentava os conteldos de

27 Garcia (2008, p. 167) recorre a Meirier (1991) que nomeia de gestdo da classe os aspectos
referentes a relagdo pedagdgica.
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Geografia com certo distanciamento do significado de construcdo do saber escolar
realizado pelos alunos. Atribuimos isso ao descontrole emocional diante de
situacdes inusitadas e as preocupacdes extraclasses que sobrecarregavam o
psicolégico dessa professora. O primeiro aspecto acontecia sempre que os alunos
distanciavam a atencdo da aula. Preocupante foram as vezes em que ela nao
conseguiu contornar as situacdes e quase perdia a voz. Diante dessa pedagogia
aplicada, considera-se que essa professora usa como referencial para gestdo da
turma e do ensino apenas as proprias experiéncias, o que nado lhe fornece
competéncia para manté-la calma em momentos que a turma fica agitada. O
conhecimento psicologico apreendido na formacdo académica, nesse momento de
necessidade, ndo é acionado. O que faz com que o aluno domine a situacdo e
cologue a professora em descontrole.

Em contra partida, a professora X logo que inicia 0 ano letivo nas primeiras
aulas, busca construir um didlogo quando deixa claro aos alunos que existe tempo
para tudo em sala de aula. Essa professora considera que nao tem problemas com
a gestao da turma. Para ela o desafio € o de ensinar aquilo que se pensou para
determinada aula (dia). Quanto a gestdo do comportamento da classe, a
professora utiliza estratégias em que estabelece um contrato com o0s alunos no

inicio do ano letivo. Vejamos a fala dessa professora sobre a gestéo da classe:

Tudo parte do primeiro contato. N&do tenho grandes problemas em
nao conseguir dar aula por causa de mau comportamento. Agente
tem problema de realizar aquilo que agente pensou para aquela
aula. Na gestdo da turma eu me garanto, porque primeiro agente
chega se apresenta, se envolve, conquista; ai, vocé impde suas
regras. ‘Porém, também da oportunidade deles dizerem o que
acham das regras. Assim, fazemos um contrato verbal e escrito.
Entdo sempre que eles fogem das regras, chamo a atencdo
lembrando-se do combinado. Eles se tocam, mas as vezes nao
aceita. Esta relacdo acontece continuamente, e todo dia vocé tem
gue da uma mudada. Pois agente pde uma regra que la para o
meio do ano temos que da uma abrandada. Porque no inicio
conseguimos controlar, depois a gente vai revendo estas regras
(Sic). (Professora de Geografia do 6° ano Ensino Fundamental)

Na primeira semana ela busca conhecer as caracteristicas dos alunos e, em
seguida, elucida para turma sobre seu perfil de professor. Os alunos passam a
compreender e distinguir quando a professora descontrai e quando fala sério. Ao

longo das aulas, percebemos que essa professora néo forca a voz. E como se ela
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tivesse conquistado o respeito da turma por ter um comportamento de professora
gue explica antecipadamente suas acdes. Algo interessante a destacar sobre o
inicio da aula dessa professora: as primeiras palavras escritas no quadro s&o:
“Cruzeta, 27 de fevereiro de 2013”. Uma forma de situar o aluno no espacgo e
tempo.

Quanto ao andamento das aulas, ambas as professoras seguem a rotina de
qualquer escola. Sabe-se que a geréncia do tempo e as atividades de exercicios
sdo aspectos preocupantes pelos professores. As atividades escritas ocupam
grande parte do tempo, enquanto que as explicacbes quase sempre nao
acontecem na turma da professora Y.

Verificamos, entédo, nas duas turmas o que Garcia (2008, p. 168) chama de
“atencdo inconteste ao cumprimento do horario definido”. Atento ao tempo, os
professores seguem a rotina tendo como quase obrigacéo diaria: realizar chamada,
revisar assunto anterior, seguido por correcdo de atividades de casa ou da aula
anterior. Delongado esse tempo, € que inicia a introducdo de novas abordagens
sobre conteudos.

Analisamos a partir de agora, duas atividades realizadas pelas professoras e
que fazemos questdo de destacar, a atividade de campo tendo como referéncia o
conteldo que as professoras estavam ensinando, ou seja, o de paisagem e a
atividade de producédo de cartazes. O trabalho de campo em que os alunos
observaram as paisagens na cidade de Cruzeta, foi uma proposta sugerida por
mim as professoras. Destaco que tal atividade foi concordada pela professora X2,
gque em colaboragédo realizamos o trabalho de campo, ou seja, participando do
trabalho de campo na cidade de Cruzeta. Este trabalho de campo teve por objetivo,
libertar os alunos da sala de aula e liberar também a percepcédo de construcdo do
pensamento dos discentes em relacdo ao contetdo paisagem.

Na pesquisa realizada, destacamos a atividade de trabalho de campo como
que foi possivel relacionar o que as professoras ja tinham ensinado sobre

paisagem e a percepcao dos alunos sobre paisagem.

28 Destacamos que a professora Y achou melhor ndo realizarmos o trabalho de campo, devido as
consideragfes que a mesma fez em relagdo ao comportamento da turma; bem como, a questdo do
turno de ensino, ou seja, 0 periodo vespertino em que a temperatura é alta.
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Figura 03: Trabalho de campo realizado com a turma do 6° ano
Fonte: Acervo do autor

Ao realizar o trabalho de campo, percebemos que esta atividade nos
proporcionou utilizar da linguagem visual para reconhecer o pensamento do aluno
sobre sua percepcdo de paisagem, que anteriormente tinha ocorrido aulas
explicadas teoricamente. Dessa maneira, consideramos as observacdes dos
alunos em relacdo a importancia de se aprender o conteudo de paisagem nao
apenas de forma tedrica em sala de aula, mas que o trabalho de campo quando
mediado pelo professor pode se tornar importante no ensino da paisagem.
Destacamos que, posterior a esse trabalho de campo, as professoras pensaram
em segunda atividade relacionada ao ensino da paisagem, ou seja, uma atividade
coletiva como uma forma de fazer com que surgisse a necessidade dos alunos
trabalharem de maneira dindmica e se relacionando entre si.

Os cartazes produzidos sobre o conteddo de paisagem revelam as visfes
que os alunos construiram apés aulas teéricas e a realidade observada por eles. E
resultado da mediacao das professoras no momento da producdo em que podemos
observar as parcerias estabelecidas entre os alunos. Vale destacar a importancia

do trabalho coletivo no sentido de contribuir para o aluno perceber a necessidade
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de trabalhar em equipe, e o resultado desse trabalho passa a ser ndo apenas o

resultado e sim, o0 processo em que se realiza.

Figura 05: Cartazes sobre o contetdo de paisagem produzido pelos alunos.
Fonte: Acervo do autor.

Observando os cartazes, percebeu-se a intencionalidade das professoras
tanto na aceitacao do trabalho de campo, bem como, na construcdo dos cartazes,
ou seja, a de que estariam fazendo com que o0s alunos sentissem essa
necessidade de trabalhar em equipe e de motivacdo para aprendizagem. Os
cartazes revelam a forma como as professoras abordam a paisagem no ensino de
Geografia. Percebam que a dicotomia que os alunos apresentam entre as
paisagens natural e a humanizada, como representada nos cartazes, é resultado
da abordagem realizada pelas professoras no ensino desse conteildo. Mesmo com
essa dicotomia, vemos que os alunos ndo conseguem distinguir de forma clara o
gue seria uma paisagem natural ou humanizada.

Os cartazes mostram que em meios a paisagem humanizada vemos

elementos que pertencem ao recorte da paisagem natural. Consideramos que
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existe uma necessidade de ensinar a paisagem de forma que os elementos
produzidos pelo homem e a natureza estao presentes na paisagem. Na realidade
investigadas as professoras tendem a distinguir a paisagem em humana e natural,
dessa maneira, é nitida nos cartazes percebermos essas distin¢ao.

Nesse cartaz que tomamos como amostra, encontramos nas paisagens
humanizada, elementos do que teoricamente pertenceria a paisagem natural.
Como fora explicado pelas professoras da existéncia de elementos com essa
denotacdo. Da mesma imagem vemos que existe confusdo na definicdo pelos
alunos do que seja paisagem natural, pois identifica-se nesse cartaz a existéncia
de um helicoptero junto aos elementos naturais. Posterior a nossas observacoes
das abordagens sobre o conteddo de paisagem pelas professoras, questionamos
como ensinar paisagem de maneira que nao construa este tipo de pensamento
pelos alunos, ou seja, uma ideia de dicotomia sobre paisagem? Sem a pretensa de
dizer como as professoras devem ensinam pensamos que Seja nhecessarias
abordagens em atividades que possam levar 0 aluno a encontrar as relacdes entre
0s elementos que compde a paisagem.

Percebemos com essa atividade colaborativa entre os alunos, aconteceu
certa mudanca de comportamento dos alunos, uns para com os outros. Decorrida a
realizacdo dessa atividade, consideramos que a participacdo nas aulas seguintes e
o comportamento de ajuda mutua entre os alunos foram, cada vez mais receptivas,
entre professor e aluno. As professoras construiram uma relagdo colaborativa entre
os alunos, dessa maneira, diriamos que um novo dinamismo foi construido na
turma, pelo ao menos no diz respeito na relacdo de feedback entre os sujeitos no
processo de ensino e de aprendizagem. Com essa atividade, pensada pelas
professoras, percebemos que foi possivel desenvolver a necessidade no aluno de
saber se comunicar e, também, desenvolver a capacidade de pensar sobre o
conteudo estudado.

Destacamos que a atividade de producdo de cartazes, posterior as aulas
explicativas e o estudo de campo, teve por objetivo a identificacdo dos elementos
da paisagem. Quanto a abordagem sobre o conteludo, percebemos que as
professoras abordaram a paisagem destacando os elementos naturais e humanos,
presentes nesta. O fundamental é que as professoras conseguiram estimular a
participacdo e cooperacdo entre os alunos, na realizagdo dessa atividade. Dessa

maneira, acreditamos que elas conseguirem desenvolver o trabalho de mediacdo
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docente, de maneira que imprimiram um dinamismo em que a colaboracdo da
turma foi destaque.

Durante o tempo de observacdo em sala de aula, atentamos para o que
fosse visto, ouvido e experienciado em relacdo a dinamica da turma. Centramos as

observacdes na atitude dos professores e no seu papel de mediar o conhecimento.

3.4 O Perfil do professor de Geografia da EMEFCAS/RN

Tomando como referéncia os aspectos caracteristicos do processo de
mediacdo docente, construimos o perfil do professor de Geografia da referida
escola onde realizamos a investigacdo na cidade de Cruzeta/RN. Elucidamos os
aspectos?® caracteristicos dos professores observados. A partir do direcionamento
das observacdes, destacamos alguns aspectos do perfil destes professores, dessa
maneira, escolhemos 0s seguintes aspectos: comportamento, linguagem, interacao
e o dinamismo imprimido pelos docentes na sala de aula.

Na construcéo do perfil do professor de Geografia dessa escola, recorremos
as concepcgles tedricas apresentadas no primeiro capitulo, sobre atividade
mediadora. E destacamos que o trabalho do professor € concebido sob a
perspectiva sociointercionista®?. Assim, inicialmente, destacamos que trabalhamos
com duas professoras que ensinam Geografia na rede publica municipal. Ambas
concursadas. O diferencial entre ambas é que uma tem formacdo em Geografia,
com especializacdo e 22 anos de experiéncia no ensino desta disciplina. A outra
professora tem formacdo em Pedagogia e, atualmente, cursa graduacdo em
Geografia, modalidade a distancia, tendo também experiéncia docente, porém, na
disciplina de Geografia é recente a inser¢do no ensino da mesma.

Decorrida as observacfes e as entrevistas com 0s docentes, pudemos fazer
consideracdes a respeito do comportamento sobre a acdo docente em sala de
aula. Dentre as caracteristicas que destacamos, estdo as escolhas de atividades e

a maneira como os professores utilizam suas metodologias de ensino. A Geografia,

2% Qutros aspectos como a gestdo da classe, ja foi analisado, dessa maneira, podemos recorrer
nesta parte.

%0 De acordo com Lira (2007, p. 30) a visdo do sociointeracionismo teve origem na teoria de
Vigotski, e essa corrente de pensamento preconiza a relacdo do sujeito com o objeto e dos sujeitos
entre si, maneira conjunta. Dessa maneira, a construgdo do conhecimento no ambiente escolar é
direcionada por todos os agentes presentes, entre eles: professores, alunos, direcdo etc. assim
sendo, todos sdo mediadores e mediados.
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durante muito tempo, seu ensino, enquanto disciplina, foi marcada por uma
abordagem descritiva e mnemaonica. Pensar o processo de como ensinar, leva-nos
a problematizar que a maneira como se ensina torna-se fundamental nesse novo
contexto marcado pelo o advento das transformacdes na sociedade.

Na realidade que investigamos, percebemos que o conteddo € importante,
porém, mais do que transmissores de contetdos, os professores preocupam-se em
aborda-los buscando destacar a importancia de estuda-los para a vida. Como fora
afirmado pelas as professoras nas entrevistas, 0s mesmos por diversas vezes,
sobre essa preocupacdo. Dessa maneira, acreditamos que mediar significa na
realidade investigada, ensinar para viver-se em comunidade, como pessoas
participantes da sociedade. Exemplo disso € a forma de abordagem da paisagem,
realizado pelas professoras como espaco historico, ou seja, como as professoras
preferem denominar de paisagem cultural, e que dessa maneira, elas conseguem
estimular os alunos pensarem sobre seu lugar, sobre viver na cidade de Cruzeta.

Entretanto, no processo de ensino e aprendizagem observado, as docentes
trabalham de acordo com o programa do livro didatico. Dessa maneira, tais
escolhas conduzem os professores a recorrer, repetidas vezes, ao livro didatico
construindo um fazer a partir deste como objeto indispensavel nas aulas de
Geografia. Como ja fora mencionado, elas consideram o livro didatico como
ferramenta indispenséavel a realidade em gque ensinam. Outra constatacdo é que se
percebeu é que quase nao utilizam o mapa como ferramenta, pelo menos durante
o periodo de observacao sobre a tematica que estavam trabalhando. Constatamos,
portanto, o que Garcia (2008), em sua tese defendeu, ou seja, 0 comportamento
dos professores € ritmado pelas atividades que se repetem, mesmo que seja sobre
0 mesmo conteudo.

N&o se pretende analisar a linguagem dos professores enquanto campo
pertencente a linguistica, mas segundo concepcfes de Rego (1995), a linguagem
no sentido de comunicacdo e fala como ferramenta de intercambio social. Como
ferramenta, as professoras utilizam-na adequando a realidade contextual em que
os alunos pertencem. Na realidade investigada, destacando a linguagem
geografica e a possibilidade das professoras evocarem realidades distantes,
percebemos enfatizamos o que ja fora explicado sobre a pouca relagdo que as

mesmas estabelecem com outros lugares ao ensinarem sobre paisagem.
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Um ponto importante € que as professoras atribuem destaque a linguagem
no ensino de Geografia. Dessa maneira, podemos identificar que os professores
consideram a fala como um elemento significativo e primordial no processo de
mediacdo no trabalho docente. Porém, constatamos também, em nossas
observacdes, que os conflitos gerados entre professor e aluno foram ocasionados
pelo uso de palavras que, de alguma maneira, ocasionaram compreensao por parte
de ambos. Por meio da linguagem, também constatamos a resolugdo dessas
situacdes conflituosas. Portanto, a comunicacao receptiva e nao receptiva entre 0s
sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem influencia direta e indiretamente
no interesse pela aprendizagem do conhecimento geografico por parte dos alunos.

A forma como a linguagem é expressa pelas professoras da realidade
estudada, contribui para gerar o interesse e motivacdo dos alunos. Observamos
também que, por meio das palavras utilizadas, a linguagem se torna uma forma de
controlar o comportamento da turma. Dessa maneira, consideramos que a
linguagem utilizada pode causar dominagdo e medo, por outro lado, ela também
pode motivar e gerar estimulos para a aprendizagem por parte dos interlocutores
(alunos). Portanto, mais do que instrumento de dominacdo, a linguagem das
professoras torna-se ferramenta de convencimento para que os alunos acreditem
no conhecimento mediado por elas. Porém, mesmo utilizando a fala como
ferramenta de ensino, as professoras desabafam afirmando que ha dias em que
nao se tem condi¢cdes. Qualquer coisa que elas tentam realizar a turma nao quer,
falta receptividade e interesse por parte deles. Quando ouvimos essa fala,
interrogamos aos professores questionando se este ndo seria, exatamente, 0
trabalho do professor, ou seja, o de construir situacées de aprendizagem.

Tendo como referéncia o estudo realizado, destacamos ainda que as
professoras organizam sua fala direcionando-a quase sempre para atividades que
serdo realizadas. Destacamos que, por meio de um trabalho de campo realizado na
cidade, constatamos que as professoras utilizam de outras linguagens no ensino de
Geografia. Na pesquisa realizada, destacamos a atividade de trabalho de campo
proposta por mim, como atividade que poderia nos trazer a percep¢ao da atuacao
dessas professoras em outros espacos de ensino, pois ndo consideramos a sala de

aula como unico espaco de ensino.
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Ao realizar o trabalho de campo, percebemos que esta atividade nos
proporcionou utilizar a linguagem visual e reconhecer o pensamento do aluno sobre
sua percepcado de paisagem, que anteriormente tinha ocorrido aulas que fora
explicada teoricamente. Dessa maneira, consideramos o valor das observacfes
dos alunos em relacéo a importancia de se aprender o contetdo de paisagem que
se revelou através de cartazes produzidos coletivamente por eles. Destacamos
que, posterior a esse trabalho de campo, as professoras pensaram essas
atividades coletivas como uma forma de fazer com que surgisse a necessidade dos
alunos trabalharem de maneira dindmica e se relacionando entre si. Os cartazes
produzidos sobre o conteudo de paisagem revelaram as visdées que o0s alunos
tinham/passaram a ter em relacdo a paisagem.

Dessa maneira, percebeu-se a intencionalidade das professoras em realizar
o trabalho de campo, ou seja, a de que estariam fazendo com que os alunos
sentissem essa necessidade de trabalhar em grupo e se motivarem por meio da
atividade de producéo de cartazes que retratassem a paisagem. Percebemos com
isso que, a partir dessa atividade planejada, aconteceu certa mudanca de
comportamento dos alunos, uns para com 0S outros.

Decorrida a realizagdo dessa atividade, consideramos que a participacéo
nas aulas seguintes e o comportamento de ajuda mutua entre os alunos foram,
cada vez mais receptivas, entre professor e aluno. As professoras construiram uma
relacdo colaborativa entre os alunos, dessa maneira, diriamos que um novo
dinamismo foi construido na turma, pelo ao menos no diz respeito na relacdo de
feedback entre os sujeitos no processo de ensino e de aprendizagem. Com essa
atividade, pensada pelas professoras, percebemos que foi possivel desenvolver a
necessidade no aluno de saber se comunicar e, também, desenvolver a
capacidade de pensar sobre o conteudo estudado.

Destacamos que a atividade de producdo de cartazes, posterior as aulas
explicativas e o estudo de campo, teve por objetivo a identificacdo dos elementos
da paisagem. Quanto a abordagem sobre o conteldo, percebemos que as
professoras abordaram a paisagem destacando os elementos naturais e humanos,
presentes nesta. O fundamental é que as professoras conseguiram estimular a
participacdo e cooperacdo entre os alunos, na realizacdo dessa atividade. Dessa

maneira, acreditamos que elas conseguirem desenvolver o trabalho de mediacdo
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docente, de maneira que imprimiram um dinamismo em que a colaboracdo da
turma foi destaque.

Outro aspecto observado na pratica das professoras é a forma como elas
dinamizam suas aulas. Podemos entender dinamismo como algo que se realiza em
acdo, ou seja, em que ha um dispéndio de energia, forca e/ou vitalidade
propositalmente no desenvolvimento de determinada atividade. Compreendendo
dessa maneira, constatamos que o trabalho das professoras observadas,
particularmente, apresenta variedade de expressdes, dependendo do estado
emocional e condicéo fisica que se encontra no dia a dia. O dinamismo depende
dos estimulos de professores e alunos, que sdo cumplices no processo de ensino-
aprendizagem.

Na pesquisa realizada, destacamos que o dinamismo imprimido pelas
professoras nas aulas de Geografia dependeu das condi¢Bes fisicas e humanas
que estimularam a realizacéo de atividades no cotidiano da sala de aula. Tendo
como referéncias as observacdes em sala de aula, destacamos que, em Varias
aulas, a professora Y demonstrou fragilidade emocional, diante da classe que se
apresentava inquieta. As expressdes dessa professora diante da agitacdo da
turma, conduziam-na a ter, em alguns momentos, atitude de descontrole
emocional, chegando ao ponto de, numa das aulas, chorar, e, na maioria das
vezes, chamar a atencdo da turma, usando expressdes do tipo: “gente vocés nao
querem nada”, “vejam a minha situacao”. Consideramos que, em meio ao desafio
de lidar com a desatencgéo da turma, a referida professora ndo conseguia pensar
rapidamente em estratégias de gerir a sala de aula.

De acordo com as observacfes que realizamos, percebemos que nem todo
dia é possivel dinamizar as aulas, pois recorrendo a fala das préprias professoras,
compreendemos que o cotidiano escolar e o dia a dia condicionam a acao docente.
Dessa maneira, em algumas aulas a abordagem pelas professoras no ensino de
Geografia se repete descritivamente e mnemonicamente. Interessante destacar
que os professores buscam serem inovadores, conforme elas afirmam: “o professor
tem que ser inovador e pesquisador”, entretanto, percebemos que, na maioria das
vezes, 0s proprios alunos ndo aceitam novidades na forma de ensinar pelo
professor. Diante desses desafios enfrentados pelas professoras no cotidiano de
ensino de Geografia, questiona-se: nao seriam o0s professores que estédo

encontrando dificuldades em romper com o ensino tradicional e de inserir novas
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estratégias de ensino? Outro questionamento é: o desafio de ensinar em contextos
e realidades contraditérias, néo faz parte do trabalho docente?

Sem pretender apontar solu¢gdes e sem corrermos o risco de dizer o que o
professor deva fazer e como fazer, deixamos essas questbes para reflexdo e
pensamos que a interacdo com objetivos claros podem surtir efeitos na relacéo de
ensino.

A interacdo foi outro aspecto observado na prética das professoras na
pesquisa realizada. Para compreendermos a interacdo recorremos a Lira (2007, p.

31) que explica os componentes deste aspecto:

Os sentidos construidos pelos alunos séo resultados de interacao
de varios componentes: o proprio aluno, o contetdo e o professor.
O aluno apresenta-se como elemento ativo na construgdo de seu
conhecimento, através do contato com o contetudo e da interacéo
feita com o grupo. O professor € o mediador responsavel pela
orientacdo da construcdo dos novos significados, determinando, a
partir das curiosidades do aluno, a diregdo dos conteudos que néo
se apresentam enjaulados numa grade curricular, € sim numa
matriz suscetivel a mudancas no decorrer do processo.

De acordo com nossas observagdes em sala de aula, podemos dizer que a
interacdo se concretiza na sala de aula pelas escolhas das professoras de como
abordar o conteddo e a que instrumentos recorrerem para estimular a participacao
dos alunos nas atividades, ou seja, com suas escolhas e 0s instrumentos as
professoras de alguma maneira contribuem na mudanca do pensamento do aluno.

Ainda segundo o autor citado anteriormente, destacamos o que estamos
considerando como interacdo e em qual concep¢cdo nos embasamos para atribuir
que as professoras realizam um trabalho de mediacdo onde o aspecto da interacao
se destaca na sala de aula delas. Para embasar nossas observacgdes recorremos a

Lira (Idem, p. 52) que nos traz o conceito de interacao:

O conceito de intera¢do, com o qual o professor sociointeracionista
deve trabalhar, €, no ambito do processo de aprendizagem, o
seguinte: uma dindmica em que a acdo ou o discurso causam
modificagBes na forma de pensar e agir, no modo de elaboragéo e
apropriacdo do conhecimento por parte de seus alunos.

Destacamos nesse conceito a questao sobre o discurso das professoras que
pode causar modificacdes na forma de pensar e agir dos alunos. Ndo vamos nos

deter a questdo também destacada pelo autor no que diz respeito a apropriagéo do
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conhecimento pelo aluno, mas, pensando a questdo da modificacdo na forma de
pensar e agir dos alunos no andamento da pesquisa de campo, em sala de aula,
compreendemos gue a maneira como as professoras se posicionaram em relacao
ao conteudo trabalhado contribuiu para fazer com que os alunos interagissem e
participassem da aula de Geografia. Importante destacar que o dominio do
contelido e a questéo da gestdo de sala de aula, levam os alunos, com o passar do
tempo, a respeitar o professor e interagir de acordo com o estado emocional do
mesmo. Diante dessa constatacdo na realidade investigada, podemos dizer que o
modo como as professoras se comportam em sala de aula, de certa forma, dita o
comportamento dos alunos em relacdo ao interesse pela participacéo e o aprender
do conteudo geogréafico.

O professor de geografia postulado enquanto um dos mediadores do
processo de ensino e aprendizagem assume em seu perfil didatico caracteristicas
sociais, uma vez que se torna o principal agente interativo em sala de aula, assim,
atribuem-se significados e considera-se a experiéncia da realidade do aluno,
porém, extrapola o conhecimento do aluno sobre sua realidade (CAVALCANTI,
2005). Qual seria entdo o papel do professor enquanto mediador da relagcédo sujeito
(aluno) e objeto (conhecimento) na educacgdo geografica?. Concordamos com 0
pensamento de Cavalcanti (2005) sobre o seu papel que desempenha no ensino
de Geografia, ou seja, a de que € mediador do processo de formacéo do aluno.
Cavalcanti (Idem, p. 198-199) nos elucida sobre o papel desse profissional quando

pensamos sobre este na sala de aula:

O professor tem papel de mediador do processo de formacdo do
aluno; a mediagdo propria do trabalho do professor é a de
favorecer/propiciar a inter-relagdo (encontro/confronto) entre sujeito
(aluno) e o objeto de seu conhecimento (conteddo escolar); nessa

mediacdo, o saber do aluno é uma dimens&o importante do seu
processo de conhecimento (processo de ensino-aprendizagem).

A conotacdo que se da a palavra significado ganha énfase na educacao
geografica, pois ela tem sentido de ir além da simples tarefa de ensinar ou tratar de

contetidos da disciplina. O significado3®! seria de atribuir sentido ao que se estuda

em Geografia, ou seja, “incorporando a subjetividade dos sujeitos e levando-os a

31 A teoria historico-cultural de L. S. Vygotsky destaca a importancia do “sentido e significado” da palavra.
A palavra “significado” ganha destaque na educagcdo geografica, pois os significados das palavras tem
sentido na consciéncia individual.
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pensar sobre o espagco em que vivem” (CALLAI, 2012, p. 75). Pensando a
importancia do professor de Geografia, e, sobretudo, a relevancia do estudo
geografico na escola Cavalcanti (2002, p. 13) explica que estudar Geografia na
escola é entender o espaco geografico como uma instancia social, concreta e em
movimento. Essa compreensdo nos faz entender a importéancia de ensinar
Geografia para investigar as situacdes desafiadoras da vida. Atribuindo sentido ao
que as professoras investigadas fazem na prética de ensino na cidade de Cruzeta,
finalizamos essa parte destacando o que elas acreditam estar fazendo, ou seja,
segundo elas, a escola é uma extensdo de suas casas, € a vida delas, pois ensinar
Geografia é ensinar para compreensdo das relacdes que estabelecemos com o0s

espacos.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o é pretensdo nossa detalhar extensivamente as discussdes tedricas e
metodoldgicas ja abordadas. Faremos aqui algumas consideracdes sobre a
presente pesquisa realizada, buscando instigar novas possibilidades de pesquisas.
Dessa forma, pensamos contribuir com as pesquisas sobre a tematica do ensino de
Geografia. Inicialmente destacamos que, no andamento da investigacdo, surgiram
outros questionamentos relacionados a presente investigacdo do trabalho de
mediacgéo de professores.

Comparamos a pesquisa como um jogo de domind. Nesse jogo, as pecas
com numeros de zero a seis, vao sendo encaixadas até o jogo terminar. Na
pesquisa, ao delimitarmos o foco da investigagdo em que percebemos que outras
especificidades requeriam um olhar atencioso. Pensamos objetivos especificos que
nos indicariam, a partir de uma metodologia, caminhos da investigagao. Assim,
destacamos que investigamos 0s seguintes aspectos: identificar as ferramentas
utilizadas pelos docentes; observar a mediacdo docente em sala de aula;
caracterizar o perfil do professor de Geografia da cidade de Cruzeta. Destacamos
que a pesquisa teve por objetivo geral analisar as praticas de ensino de
professores de Geografia na rede publica da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Ambrésio Silva/EMEFCAS, na cidade de Cruzeta/RN.

Justificamos nosso interesse pela teméatica, pois ja tinhamos realizado
pesquisas relacionadas ao tema no periodo da graduacdo. Deste modo,
continuamos investigando a respeito do trabalho do professor de Geografia,
trabalho este em que os pesquisadores da area do ensino de Geografia enfatizam
ser de mediar a construcdo do conhecimento, construcdo realizada pelo aluno, a
partir dos encaminhamentos estabelecidos em &mbito escolar pelo docente.
Buscando desvendar os objetivos da pesquisa e analisar a mediacdo de
professores de Geografia nos leva a considerar outros aspectos que, diretamente,
influenciam no cotidiano da escola e da sala de aula, locus de desenvolvimento
docente. A analise do Projeto Politico Pedagogico da escola - PPP nos possibilitou
perceber sua influéncia sobre o mundo externo no cotidiano da rotina escolar.
Compreendemos que a escola pode ser considerada um lugar de encontro de

culturas, e o PPP deixa claro que, o que ocorre na cidade, repercute diretamente
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na organizacdo do tempo da escola, ou seja, das atividades que acontecem ao
longo do ano letivo.

Dessa maneira, a rotina da escola nessa realidade investigada é
condicionada pela propria rotina das atividades que ocorrem fora da escola, na
cidade. Essa assertiva repousa na leitura interpretativa do PPP e nas observacdes
realizadas no periodo que permanecemos em campo. Tomamos como referéncia,
também, dados das falas das professoras entrevistadas, as quais consideram que
a realidade influencia diretamente o desenvolvimento das atividades na escola. O
diferencial que destacamos é o que ocorre em sala de aula e a maneira como as
professoras estabelecem seus objetivos e desenvolvem suas préticas de ensino de
Geografia nesta realidade. De acordo com as falas das professoras podemos dizer
gue elas pensam se realizar com sua atividade docente.

Tendo como referéncia as entrevistas, destacamos que as professoras de
Geografia falam da escola como extensdo de sua vida e que 0 ensino as realiza
enquanto pessoa e profissional. Como citado no capitulo anterior, as professoras
de Geografia falam da escola como sendo parte de suas vidas. Porém, mesmo
tendo a escola como referéncia para suas vidas, as professoras demonstraram que
nem sempre estéo satisfeita com determinadas situagdes como, por exemplo, com
as questdes salariais e com a falta de interesse do aluno pelo estudo geografico.

Refletindo o que observamos na pratica de ensino das professoras de
Geografia, percebemos que, na realidade investigada, a relacdo de entendimento
desse conhecimento para melhor compreensdo do mundo em que vivemos ocorre
de forma timida ou, como queira, nem sempre acontece. As aulas de Geografia se
tornam uma teorizacdo sem sentido para os alunos, pois a descricdo realizada
pelas professoras € forcada pela presenca constante dos livros didaticos em sala
de aula. Em contrapartida, a presenca do livro didatico em sala de aula foi
percebida como sendo uma ferramenta que contribui nas atividades dos alunos. Se
formos pensar em desprestigio de conhecimento por parte dos alunos, diriamos
gue o livro didatico € um dos unicos textos e leituras que os alunos ainda o fazem,
pois, o livro didatico, € doado pelo governo e utilizado pelos professores da rede
publica municipal. Outra ferramenta utilizada pelas professoras dessa realidade € a
presenca das TIC’s. Mesmo que ainda timidamente, essa realidade ja esta
presente, em alguns momentos, nas atividades, a exemplo da exposi¢céo de videos

didaticos de curta duracédo e filmes. Percebemos que as professoras utilizam as
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TIC’s como uma maneira de extrapolar o conhecimento ja explicado em sala de
aula, ou entdo como uma forma de introduzir um novo conhecimento. Dessa
maneira, de acordo com as observacdes, ir a sala de multimidia instiga os alunos a
pensarem sobre as novidades que as professoras estardo trazendo para as aulas
de Geografia.

Em relacédo a forma de conducao das aulas pelas professoras de Geografia
na realidade investigada, podemos dizer que as docentes se esforcam para
mesclar o tradicional com as novidades (TIC’s e suas metodologias). Diante disso,
podemos pensar em duas imagens das aulas de Geografia na referida escola: a
imagem da morte (tradicional) e a imagem do despertar (a vivacidade nas
expressdes do professor). Em alguns momentos de nossas observagfes em sala
de aula, percebemos que as aulas das professoras nem sempre levava os alunos a
pensarem, era como se fosse uma obrigacdo sendo ambos os sujeitos, alunos e
professoras, cumplice de um desencantamento promovido pelo sistema
educacional.

Entretanto, como ja mencionado, 0s sujeitos investigados também pensam
e, por vezes, buscam fazer diferente. As professoras, pelas suas experiéncias na
docéncia refletem sobre o contexto atual das mudancas advindas do processo de
globalizag&o e desenvolvimento das tecnologias. A presencga das TIC’s no cotidiano
das praticas de ensino das professoras agrega estimulos ao processo educacional
em Geografia, tendo em vista que a vivéncia com as novas tecnologias permite
ampliar as possibilidades de interacdo entre os objetos de aprendizagem.
Agregando essa qualidade as suas aulas, as professoras de Geografia da
EMEFCAS ndo se acomodam e tornam-se esforcadas para tentar inovar no
cotidiano de suas praticas. Outra questdo destacada é que elas se preocupam em
seus discursos sobre as necessidades relacionadas ao baixo salario e outros
problemas da carreira docente. Tendo como referéncia as observacées em sala de
aula, percebemos, também, que as docentes ndo tém, de maneira geral, um
discurso melancdlico diante dos alunos. Tal comportamento delas em sala de aula,
acreditamos ser de profissionais que buscam dar o melhor de si em suas
atividades, assim, despertam o que ha de melhor nos outros (alunos).

Consideramos, portanto, uma questdo que nos levou a essa investigagao foi
a curiosidade sobre o papel de mediacao docente em Geografia e na realidade de

pesquisa. Tinhamos nossas duvidas se, de fato, o professor mediava o
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conhecimento geografico em sala de aula, se ele agia como um agente mediador
instigador da aprendizagem do aluno. Ap6s delongar um periodo na realidade do
lugar (sala de aula) do professor, estamos convictos que, diante dos desafios
enfrentados pelos docentes na contemporaneidade, este profissional, assim
preferimos denomina-lo, chama-lo-ia mais do que simples mediador de
conhecimentos geograficos, ele seria o mediador da vida, mediador da
complexidade de espacos. O trabalho proposto por mim, foi uma atividade que
contribuiu para reconhecemos a importancia do professor de Geografia ndo se

limitar apenas a abordagem teodrica do contetdo de paisagem no ensino basico.
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Anexos

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
Programa de Pos-Graduacao em Geografia
Mestrando em Geografia
Joéo Paulo de Oliveira

ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DA EMEFCAS??

DADOS PESSOAIS:

Nome: Idade:
Profissao:

Formacéo: Ano:
Tempo na
docéncia:

Tempo que ensina
Geografia:
Local de
Trabalho:

QUESTOES SOBRE A ESCOLA:

1 O que vocé pensa sobre o espaco escolar, considerando que ele é seu lugar de
trabalho?

2 Em relacdo ao ensino aprendizagem neste espaco institucionalizado, o que vocé
destacaria de particularidades relacionando ao seu trabalho desenvolvido em sala
de aula?

PERFIL DO PROFESSOR:

3 Diante do contexto atual em que a sociedade vivéncia, quais as caracteristicas
gue vocé considera inerentes no perfil didatico do professor nesse contexto
educacional;

32 Entrevista realizada no dia 25 e 26 de outubro de 2013, com as duas professoras que ensinam
Geografia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Cénego Ambroésio Silva. O roteiro serviu de
referéncia para estabelecermos um dialogo com as professoras.
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4 E para ensinar geografia, quais as caracteristicas que vocé destacaria que o
professor, necessita ter?

5 Qual é a importancia que vocé atribui as TIC’s na atualidade e para o ensino de
geografia?

A GEOGRAFIA NA ESCOLA:

6 No desenvolvimento do ensino em sala de aula, como professora vocé realiza
suas atividades a partir de uma reflexdo de como deveria ser os procedimentos
didaticos. Nesse sentido, vocé considera que sua préatica de ensino é intencional?
Por que é intencional?

7 O que é a mediacdo em sentido didatico no ensino para vocé?

8 O que o aluno representa para vocé no processo de ensino aprendizagem?

9 quando vocé ensina o conhecimento geografico, 0 que vocé espera que o aluno
apreenda e para qué aprender?

10 Para vocé, quais a diferencas da geografia académica e da geografia ensinada
na escola escolar?

11 Como vocé pensa 0 processo de ensinar didaticamente os conteddos
geograficos que vocé estudou durante sua formacao académica?

QUESTOES SOBRE O CONTEUDO:
12 Na sua concepg¢ao o que € um conceito geografico?
13 Como € sua abordagem do conceito no ensino de geografico em sala de aula?

14 A paisagem foi ensinada no 1° bimestre do ano letivo, no 6° ano, como vocé
iniciou 0 ensino desse conceito geografico?

15 Qual o objetivo de ensinar a paisagem no 6° ano do ensino fundamental?

16 Quais suas concepcOes sobre paisagem natural e a paisagem cultural
(humanizada), abordada por vocé em sala de aula?

O que vocé gostaria de acrescentar em relacdo a sua pratica de ensino que nao foi
perguntado?
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