UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO

MARIA DAS DORES FLORENCIO DE ARAUJO SILVA

GEOGRAFIA ESCOLAR: RELACOES DE PODER E ACAO -

interferéncias na formacdo e praticas docentes

JOAO PESSOA -PB
2013



MARIA DAS DORES FLORENCIO DE ARAUJO SILVA

GEOGRAFIA ESCOLAR: RELACOES DE PODER E ACAO -

interferéncias na formacao e praticas docentes

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), para
obtencdo da titulagio de mestrado em
Geografia.

Orientadora: Prof. Dr. MARIA ADAILZA MARTINS DE ALBUQUERQUE

JOAO PESSOA - PB
2013






Ao Divino Espirito Santo de Deus, que
ilumina nossas vidas e € provedor das
condi¢cOes essenciais a nossa existéncia.

A meu pai, Cicero Florencio da Silva (in
memorian), que mesmo sendo analfabeto,
desde cedo me ensinou a honrar a vida e a ndo
esquecer o valor do estudo e do conhecimento.
A minha mae querida, Matilde Antonia da
Conceicdo, pela dedicacdo, amor e confianga.
Ao meu esposo Joseilton Araujo, pela
compreensdo, amor e companheirismo. As
minhas filhas amadas Iasmyn, I1éda Agnes e
Jara Nataly, pelo apoio e compreensdo nos
momentos de auséncia.

DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Agradecer € um momento de grande relevancia. Primeiro porque nos faz repensar os
obstaculos superados, alegrias vividas e compartilhadas, e nos permite também evidenciar as
pessoas que estiveram ao nosso lado, durante essa trajetéria. Algumas contribuiram e
passaram; outras contribuiram e permaneceram definitivamente.

Agradecimento especial a minha orientadora Prof. Dr. Maria Adailza Martins de
Albuquerque, a querida Dad4, pelas contribuicdes académicas, amizade, confianga, seriedade
e dedicagdo, que foram condicdes essenciais para a realizagdo desta pesquisa.

Aos professores do Programa de Pds-graduacdo em Geografia — PPGG, pelas
contribuicdes e ensinamentos compartilhados durante as aulas, e incentivo académico que
foram de fundamental importancia. A todos, meus sinceros agradecimentos e reconhecimento.

A banca de qualificacdo, composta pelos Professores Dr. Raimundo Lenilde de Aratjo
— Examinador Externo/ PPGGEO — UFPI e, Dr. Antonio Carlos Pinheiro — Examinador
Interno/ PPGG — UFPB, ao Prof. Dr. Carlos Augusto de Amorim Cardoso — Examinador
Suplente / PPGG — UFPB pelas importantes observacdes e valiosas sugestdes que muito
contribuiram para o amadurecimento tedrico-metodolégico que embasou a presente
dissertacdo.

A Senhora Maria Sonia do Nascimento, secretiria do PPGG/UFPB, pela atencdo e
disponibilidade com que sempre atendeu as minhas solicitagdes.

Aos coordenadores do PPGG/UFPB, Prof. Dr. Prof. Dr. Marco Antonio Mitidiero
Junior e a Prof. Dr. Maria Adailza Martins de Albuquerque que com competéncia e seriedade,
tdo bem conduziram o referido Programa.

Ao Prof. Luis Ferreira de Melo, ex-gestor da Escola Professora Elisa Coelho e a Prof.
Edjane de Oliveira Silva Rodrigues, atual gestora; a Prof. Joscivania Rodrigues B. da Silva,
Secretdria da Escola de Aplicacio da UPE, Campus Garanhuns; a Dona Lourdes Vieir
diretora da unidade de ensino municipal a qual sou funciondria e a todos os meus colegas ¢
trabalho.

Aos alunos da 8* Série A, ano letivo 2012, a Prof. Nadja Rodrigues da Silva Ramos e
ao Prof. Silvio Leandro Alves da Silva da Escola Estadual Professora Elisa Coelho — Ensino
Fundamental e Médio, Garanhuns-PE; aos licenciados do 8° periodo, ano letivo 2012.2 do
Curso de Licenciatura em Geografia da FACETEG - UPE, Campus Garanhuns, pela
disponibilidade em responder questiondrios que subsidiaram nossa pesquisa e, aos professores

entrevistados, Ms. Clélio Cristiano dos Santos, Ms. José Carlos de Souza Guedes, Dra. Maria



Betania Moreira Amador, do Curso de Licenciatura em Geografia da FACETEG — UPE,
Campus Garanhuns.

As queridas amigas, Madalena Almeida, Ecia Monica Freitas, Aurelania Vaz, Carla
Rosane Branco e, Albanise Santos, pela for¢a e incentivos.

Ao casal Sr. Givaldo e D. Dulce, que me acolheram em sua casa, tratando-me como
membro de sua familia, meus eternos agradecimentos e a certeza de uma amizade sincera.

Aos meus familiares, em especial aos meus irmaos Erinaldo e Erivonaldo e, as minhas
irmas Cida e Marliete, que me apoiaram incondicionalmente; a minha comadre Licia de
Fatima Iglesias e aos meus compadres Paulo Alves e Lisandra Pimentel, bem como, aos
amigos que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacdo deste trabalho, meus
sinceros agradecimentos.

Agradeco aos colegas de turma, do Programa de Pés-graduacdo em Geografia — PPGG
— da Universidade Federal da Paraiba — UFPB — que contribuiram com sua amizade,
companheirismo, tornando mais ficil a superacdo de dificuldades individuais e coletivas, em
especial, aos colegas Angélica Mara, José Nildo, Sonalis, Salomé, Valdemberg, Monica Aires

e Marilicia por terem trabalhado de forma mais direta comigo.



"Se nossa op¢do € progressista, se estamos a
favor da vida e ndo da morte, da eqiiidade e
ndo da injusti¢a, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua
negacgao, nao temos outro caminho sendo viver
plenamente a nossa op¢ao”...
"Precisamos contribuir para criar a escola que
€ aventura, que marcha, que ndo tem medo do
risco, por isso que recusa o imobilismo. A
escola em que se pensa, em que se cria, em
que se fala, em que se adivinha, a escola que
apaixonadamente diz sim a vida".
“Educacdo ndo transforma o mundo. Educacdo
transforma pessoas. Pessoas transformam o
mundo”.

(Paulo Freire)



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo principal, analisar as relacdes de poderes e acdes e, suas
interferéncias na formacgao e préticas docentes de professores de Geografia, e, portanto, as
implicacdes sobre a fun¢do educativa do ensino de Geografia. Sendo a formacdo e a pratica
docentes objetos de estudo da presente pesquisa. Partindo do pressuposto de que existem
fatores internos e externos que influenciam os processos de formacdo e desenvolvimento das
atividades docentes e discentes, realiza-se uma abordagem geneal6gica objetivando apreender
e entender as relacdes de interdependéncia no bojo de cada instituicao envolvida diretamente
no processo de formacdo e ou ensino aprendizagem e entre as mesmas. Portanto, esse trabalho
inicia-se por meio de uma abordagem dialética sobre a importancia e interferéncias das
instituicdes envolvidas no processo educacional brasileiro, familia, Estado, escola, e
Universidade. Trabalhando conceitos e algumas de suas especificidades, com o auxilio de
uma ampla literatura geografica, pedagdgica, filoséfica e socioldgica a pesquisa desponta e
consolida-se com o estudo e andlise empirica. Assim, além da pesquisa bibliografica, que
focaliza esse campo de investigacdo, obtivemos dados e informacdes por meio de documentos
oficiais, entrevistas e questiondrios, com a participagdo de dois professores que exercem
efetivo exercicio no Ensino Bésico; trés professores formadores do Curso de Licenciatura em
Geografia; vinte e um licenciados do 8° periodo do Curso de Geografia e com quarenta alunos
da 9° Ano do Ensino Fundamental. Orientado pela andlise desse conteddo, o trabalho
empirico revelou que professores e alunos dos dois niveis de ensino, basico e superior, sao
conscientes das necessidades de ressignificacdo da formacgdo, do estudo e da pratica. Mas ao
mesmo tempo, afirma que os entraves vividos na educacdo sdo provenientes do proprio
sistema educacional, mas, sobretudo, da estrutura socioecondmica e politica do pais.
Esperamos que esse trabalho venha a motivar outros sujeitos educacionais a aprofundarem
seus estudos e desenvolvam pesquisas que contribuam para que as proposicoes de
especialistas, docentes e discentes sejam consideradas e, ndo simplesmente ouvidas e

descartadas.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Relacdes de poder e a¢do. Formagao e prética docente.
Ressignificacdo. Ensino Bésico e Superior.



ABSTRACT

This work has as main objective to analyze the relations of power and actions, and their
influence in the teaching practices and teacher of Geography, and therefore the implications
on the educational role of teaching Geography. With training and practice teaching subject
matter of the present research. From of the assumption that there are internal and external
factors that influence the processes of training and development activities of teachers and
students, makes it a genealogical approach aiming to arrest and understand the relationships
interdependence in the core of each institution involved directly in the process of training or
teaching-learning and between them. Therefore, this paper starts by a dialectical approach
about the importance and interference of the institutions involved in the Brazilian educational
process, family, state, school and university. Working concepts and some of its specificities,
with the aid of a wide geographical literature, pedagogical, philosophical and sociological
,the research emerges and consolidates with the study and empirical analysis. Thus, in
addition to literature, which focuses this field of research, we obtained data and information
through official documents, interviews and questionnaires, with the participation of two
teachers who exercise effective in basic education; three teachers trainers Degree in
Geography; twenty-one undergraduates 8th period Course of Geography and forty students in
the 9th grade of Elementary School . Informed by analysis of the content, the empirical work
revealed that teachers and students of the two levels of education, basic and higher, are aware
of the need for redefinition of training, study and practice. But at the same time, says the
barriers experienced in education are from the educational system itself, but rather, the
socioeconomic and political structure of the country. We hope that this work will motivate
other educational subjects to deepen their studies and develop research that contributes to the

proposals of experts, teachers and students are considered and not just heard and dismissed.

KEYWORDS: School Geography. Relations of power and action.Training and teaching.
Reinterpretation. Basic and Higher Education.
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INTRODUCAO

Objetivamos nesta dissertacdo, intitulada Geografia Escolar: relacoes de poder e acdo
- interferéncias na formacdo e prdticas docentes, analisar as relacdes que se estabelecem
sobre a formacdo e préticas pedagdgicas de professores de Geografia do Ensino Bésico e, por
conseguinte, também, do Superior. Colocamos como cerne das discussdes as relacdes que
interferem no processo de formagdo inicial e continuada de professores dessa drea, assim
como a analise do papel das propostas tedricas que subsidiam esta formagdo e as praticas
pedagégicas vigentes em sala de aula na atualidade. .

Antes de explicitarmos mais detalhadamente nossos objetivos e propdsitos, queremos
reconstruir, sinteticamente, as experiéncias que contribuiram para a origem e interesse em
aprofundar os estudos sobre a problemadtica e o objeto pesquisado.

Inicialmente nos reportaremos a minha’ formacdo bdésica, mais especificamente aos
ultimos anos do entdo denominado 1° Grau e, principalmente, ao 2° Grau, cursados em escola
publica estadual, durante a década de 1980. Momento este quando comecei a indagar sobre os
procedimentos didaticos metodolégicos utilizados pelos professores e, também, sobre a
qualidade do ensino e importincia da formacdo dos alunos. As praticas mnemonicas
predominavam nas aulas da maioria dos professores, o que incomodava parte dos alunos. E, a
medida que tinhamos oportunidades de dispor de professores inovadores, vale salientar que
eram raros, quanto as suas posturas éticas e, consequentemente, em relacdo aos recursos e
procedimentos metodoldgicos utilizados, mediando e motivando nossas aulas, intensificavam-
se os anseios e questionamentos sobre o tradicionalismo marcante nas praticas docentes
naquela época.

Nao desprezando os aspectos positivos do ensino tradicional, ratifico algumas de suas
consequéncias negativas, as quais nao incidiram sobre o meu resultado no vestibular em 1990,
visto que esta avaliacdo rumava pela mesma perspectiva tedrica metodoldgica de grande parte
dos meus professores. Porém, essas praticas comprometeram minha desenvoltura e resultados
avaliativos de aprendizagem durante o primeiro periodo do curso de licenciatura em
Geografia. Pois, ao contrario do que acontecia no ensino bésico, a maioria dos docentes nao
costumava recorrer a praticas mnemonicas. Mas, foi durante a experiéncia do magistério,
iniciada no entdo denominado ensino primdrio e, depois, com a docéncia em Geografia nas

séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, que aflorou meu interesse pelo

'Nesta primeira parte da introdugio escrevi o texto na primeira pessoa do singular, tendo em vista se tratar de um
relato de experiéncia muito particularmente minha.
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estudo do objeto que delineamos” para esta pesquisa. Pois, a resisténcia as praticas
pedagégicas inovadoras por parte dos professores, era uma postura comum também a parte
dos pais e dos alunos.

Dessa forma, para melhor compreender esse fato e a0 mesmo tempo contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino na educacgdo bdsica, fiz especializacdo em Programacdo do
Ensino de Geografia na UPE, Campus Garanhuns entre os anos de 2007 e 2008 e, depois
decidi ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal da
Paraiba (PPGG — UFPB). Durante o processo seletivo, na etapa de aprovagdo do projeto, este
ja versava sobre a Geografia Escolar, mas a medida que estava cursando as disciplinas, e apds
a participacdo em eventos e publicacdes de artigos e, principalmente, devido as orientacdes
tedricas e metodoldgicas da orientadora, optei por uma reestruturagao do tema e dos objetivos
dessa pesquisa’.

Assim, para alcangarmos as proposi¢des gerais da pesquisa abordamos os conceitos de
poder e acdo, discutindo a funcdo educativa do ensino de Geografia e enfatizamos
responsabilidades das institui¢des sociais envolvidas diretamente no processo educativo;
identificamos fatores externos e internos aos processos de formacao e pratica docente, com
énfase a educacao bdsica, desencadeadores de acOes que interferem nas praticas pedagdgicas,
buscando comprovar por meio de uma abordagem dialética as contradi¢des existentes entre o
debate politico, a formacdo docente e as praticas efetivas em sala de aula. E, por fim,
analisamos o que dizem e pensam 0s sujeitos sociais envolvidos no processo de educacio das
instituicdes campos da nossa pesquisa sobre questdes que envolvem essa tematica,
especialmente os professores de Geografia da escola bésica e os professores formadores que
trabalham na universidade. Dessa forma, foi possivel verificar permanéncias e mudancgas de
concepcoes e de praticas geograficas, sendo possivel compreender as relagdes de poder e acdo
que interferem sobre o funcionamento das escolas bdsicas, campos de pesquisa. Nosso
trabalho empirico teve como cerne professores do Curso de Licenciatura em Geografia da
Faculdade de Ciéncias, Educacao e Tecnologia de Garanhuns - Universidade de Pernambuco
(FACETEG - UPE) - Campus Garanhuns, e das seguintes escolas publicas estaduais: Escola
Estadual Professora Elisa Coelho e Escola de Aplicacdo Professora Ivonita Alves Guerra da

UPE - Campus Garanhuns, ambas localizadas na cidade de Garanhuns - PE.

? De agora em diante utilizamos os verbos na terceira pessoa do plural, pois o relato dard lugar ao trabalho que
foi realizado de forma mais coletiva com a orientadora.

3 Inicialmente o projeto versava sobre Geografia Escolar: dificuldades do docente com formagdo critica em
romper com o tradicionalismo na prética pedagdgica.
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Para estabelecermos os objetivos da nossa pesquisa partimos das abordagens de
autores como, Candrio (2006) e Albuquerque (2008) que partindo da Histéria das Disciplinas
Escolares no Brasil e de suas perspectivas atuais tratam dos descompassos entre as propostas
para o ensino de Geografia e as queixas sobre as praticas escolares dos professores. Visando
fundamentar a nossa concepg¢ao pedagdgica nos apoiamos em autores que, mesmo partindo de
perspectivas tedricas distintas, puderam contribuir com as nossas andlises para pensar as
questdes por nds formuladas, para tanto, destacamos Perrenoud (1999), Vigotski (2004) e
Bachelard (1996).

Ainda recorremos a autores que discutem mais especificamente aspectos da formacgao
de professores de Geografia tais como Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007); Cavalcanti
(2006 e 2011) e Vanilton Souza (2011), pesquisadores estes que vém discutindo tanto a
formacdo inicial e a continuada, quanto os processos de ensino e aprendizagem. Para
compreender as praticas escolares sentimos necessidade de nos aproximar dos debates sobre
didética, e, para tanto, buscamos apoio tedrico em Moreira e Candau (2007), Pimenta (1999),
e Tardif (2006), apoiado nestes pudemos realizar um estudo critico-reflexivo sobre saberes
docentes, formacao e atividade profissional/docente. Buscamos ainda em Hobsbawm (1997),
Foucault (2012) Apple (1989) os conceitos de tradi¢do e poder, necessarios ao delineamento
do nosso objeto de pesquisa.

Pensamos que nossa pesquisa trard importante contribui¢do para a educacdo como um
todo, mas principalmente para o ensino basico, pois a medida que buscamos compreender as
contradi¢cdes que envolvem o pensar e o ensinar geografico, bem como, o debate politico de
efetivacao da real fun¢do da educacdo e de sua estruturacdo, compreendemos as interferéncias
internas e externas que incidem sobre o processo de ensino e aprendizagem. Pois, a
complexidade que envolve o processo educativo ndo consiste necessariamente em dificuldade
de compreensdo, mas exige aten¢do e dedicagdo quanto ao desenvolvimento coerente de
andlises e reflexdes criticas. Portanto, mesmo diante dos intimeros desafios postos pela
realidade educacional de nosso tempo, questionamos os limites, mas, sobretudo, almejamos as
possibilidades de interagdes entre a episteme geograficas critica e as praticas pedagdgicas
motivadoras.

Dessa forma, acreditamos na importancia do ensino bdsico e enfatizamos a nossa
compreensdo de que a experiéncia nasce da pratica, mas, esta € aprimorada a partir de
processos investigativos, os quais convertidos em concepcoes e/ou explicitagcdes favorecem o
desenvolvimento de ac¢des praticas positivas, por isso € fundamental a interacao entre pesquisa

€ ensino.
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Sendo assim, com o presente trabalho, nos propomos a provocar um debate acerca da
relacdo entre a formagdo docente e a praticas de professores de Geografia na educacdo bésica.
Haja vista que em nossa pratica percebemos uma dicotomia entre o conhecimento critico de
parte dos docentes e as praticas pedagdgicas efetivamente desenvolvidas por estes. Por isso, o
aporte tedrico e metodoldgico estd estruturado em uma ampla e diversificada pesquisa
bibliografica a partir da qual objetivamos evidenciar a opinido destes em relacdo as questdes
que interferem direta ou indiretamente, tanto na sua formacao quanto em suas pratica em sala
de aula.

No primeiro capitulo delineamos uma abordagem tedrica sobre dois conceitos que
norteiam esta pesquisa, quais sejam, poder e acdo. Esse debate visou ainda discutir a fungdo
educativa do ensino de Geografia, dando énfase as responsabilidades das institui¢des sociais
envolvidas diretamente no processo educativo.

No segundo capitulo exploramos aspectos pertinentes a formacdo e as praticas
docentes, trabalhamos com fatores internos e externos a estes processos, especialmente,
aqueles mencionados pelos professores entrevistados.

No terceiro capitulo analisamos a estrutura, a organizacdo e o funcionamento das
instituicdes campos dessa pesquisa. Para tanto, levamos em consideracdo os resultados dos
questiondrios aplicados aos alunos do 9° ano da Escola Estadual Professora Elisa Coelho e da
Escola de Aplicacdo Professora Ivonita Alves Guerra, assim como também, os resultados dos
questiondrios aplicados aos licenciados do 8° periodo do Curso de Geografia da UPE, Campus
Garanhuns. Ainda nos apoiamos em documentos oficiais, tais como os Projetos Politicos
Pedagdgicos e Regimento Substitutivo das escolas supracitadas e nas entrevias realizadas com
trés professores formadores do Curso de Licenciatura em Geografia da FACETEG - UPE.

De forma pertinente, esse trabalho evidencia contradi¢des entre os debates politicos,
determinacdes legais e a realidade da educagdo brasileira. Acreditamos que a complexidade
que envolve o sistema educacional no mundo contemporineo exige estudos especificos,
principalmente, por causa das sucessivas mudangas socioecondmicas e, espaciais marcadas
pela provisoriedade dos conceitos que emergem dos aspectos fundamentais da realidade
social. Portanto, assim como o pensamento geografico respalda-se nos novos parametros
provenientes dessas mudancas, proporcionando solavancos em antigos paradigmas, 0 mesmo
acontece, em parte, com o sistema educacional.

Entretanto, a funcdo educativa do ensino bdsico, hd muito tem sido comprometida
pelas interferéncias diretas e indiretas dos distintos contextos historico-sociais e das préprias

instituicdes educacionais. Assim, ratificamos compreendemos que a principio as instituicoes
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foram criadas com o objetivo explicito de ordenar a sociedade, no entanto, no bojo dessa
sociedade existiram e, ainda existem, acdes de exclusdo de um nimero significativo de
individuos, deixando-os a margem da escolaridade e, portanto, fora mesmo desses objetivos
estabelecidos para a escola. Apesar disso, compreendemos que mesmo o que foi ou ainda €
estabelecido para a escola pode ser contrariado por aqueles que fazem esta institui¢do. Esta
visdo poés-estruturalista da escola é também orientadora do nosso olhar nesta pesquisa, pois
caso contrario, nao poderemos compreender o papel do professor como alguém que se
posiciona contrario ao que estd estabelecido pelo status quo e pode promover transformacoes
sociais a partir da escola.

O conhecimento construido por meio do ensino de Geografia, em sua dimensio
politica, pode ser utilizado para fundamentar e esclarecer as transformacdes do mundo
contemporaneo, visto que € importante analisar e questionar as potencialidades e limita¢des
dessas transformacgdes e da propria Geografia como saber. Todavia, conhecemos a existéncia
de situagdes de poder e acdo que ora convergem, ora divergem e acabam incidindo sobre a
formacdo e as praticas fundamentadas em propostas tedrico-metodoldgicas especificas,
proporcionando efeitos positivos e/ou negativos para a Geografia escolar e demais disciplinas,
portanto, para a qualidade do ensino.

Pesquisadores e leigos, nunca em tempo algum, (re)afirmaram tanto que o problema
que afeta todos os aspectos da nossa sociedade e do nosso pais é a qualidade do ensino das
escolas publicas destinadas a educagdo basica. Por isso, tem sido frequente o desenvolvimento
de agdes governamentais por meio de politicas publicas destinadas a educacdo que
programam e implementam, quase sempre, uma Unica ou mesma estratégia para ser utilizada
em distintas situacdes de ensino bdsico e superior com o propdsito de melhorar a educagdo,
porém nem sempre estas alcancam efetivamente os seus objetivos. Incorporar as denominadas
novas tecnologias aos materiais didaticos do professor e do aluno tem sido a maior meta dos
governantes atualmente, sendo o objetivo maior, a aprendizagem do uso das novas
tecnologias, relegando a segundo plano, a formac@o mais geral do estudante.

Contrariando a ideia de que se melhora a educacdo somente com investimentos em
novas tecnologias, entendemos que para melhorar o ensino e a qualidade da educacgao, €
imprescindivel melhorar também o conhecimento real da populagdo, quer seja nos grandes
centros urbanos ou nas dreas interioranas. Isto implica em conhecer os problemas e as
caracteristicas préprias da populacdo de cada localidade, e que, por conseguinte, também
necessita de ensino especifico para atender as necessidades de sua formagao. Contudo, a

responsabilidade de problemas desencadeados por uma ma formagdo tem sido atribuida,
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principalmente aos professores e a escola. Sem que, de fato, seja observada a realidade da
populacdo em termos politicos, socioculturais, econdmicos e até mesmo em termos
psicossociais.

Portanto, neste inicio de século XXI, a educacao brasileira suscita estudos especificos
e reflexdes quanto aos fatores internos e externos que influenciam a escola interferindo na
construcdo/efetivacdo de determinadas praticas pedagdgicas, assim como também orientando
a manutenc¢ao de parte dessas. De modo particular entendemos ser necessario também refletir
sobre as relagdes de poder e agdo que comprometem a fungdo educativa do ensino de
Geografia na educacao bésica.

Concordamos com os especialistas e professores quando estes advogam que a
ressignificacdo dos processos educacionais incidirdao sobre a qualidade de vida das pessoas.
Essa € uma afirmacdo comum tanto por parte de professores formadores quanto dos
professores da escola basica. E, nos utilizando de uma resposta de um dos licenciados
entrevistados em nossa pesquisa, concordamos com o mesmo ao afirmar que “em um futuro
bem préximo nossos governantes notardo a importancia da boa qualidade do ensino de
Geografia e, da educacdo em geral, pois da qualidade desses dependem o desenvolvimento
econdmico e social do pais”. Assim, salientamos que o processo educacional perpassa a
escola, uma vez que ha uma relacdo de interdependéncia com as demais instituicdes sociais, a
qual incide sobre a formacao inicial e continua de todos os individuos, sejam professores,
alunos ou pais.

Caracteristica preponderante nos relatos dos professores do Ensino Bésico e Superior é
a preocupacdo dos mesmos quanto ao comprometimento dos alunos e licenciandos. Segundo
esses, atualmente, embora os alunos tenham amplas oportunidades de promog¢do da
constru¢do do conhecimento ndo as utilizam de forma coerente. Eles justificam tal postura
como sendo consequéncia de situagdes socioecondnicas que interferem diretamente sobre o
processo ensino-aprendizagem, mas sobremaneira relacionam esse fato a formacao cultural de
cada um, de cada familia, de cada institui¢do. Portanto, a revalorizacdo e mudanca cultural
sdo citadas como possiveis caminhos que conduzem ao alcance das metas tracadas para a
educagdo, para o desenvolvimento do pais e, principalmente, para a melhoria das condi¢des
de vida da nacdo. Pensar em recuperacdo e em evolucdo cultural exige esfor¢cos do conjunto
das instituicdes, com a atuacdo de pessoas que disseminem o comportamento ético e
trabalhem para a formacao critica e reflexiva de criancas, jovens e adultos. Dessa forma,

escola e universidade poderao desempenhar suas reais funcdes, educativa e de formacao.
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1 PODER E ACAO: a fungio educativa do ensino de Geografia

Ao longo da histéria muitos sujeitos participaram ativamente e contribuiram para o
desenvolvimento da educacdo. Hoje, também ha protagonistas fazendo e refazendo a
educagdo nacional. Porém, vivendo em meio as pressdes diversas e constantes, muitos
sujeitos sociais desviam-se do seu compromisso €tico profissional e, ndo se engajam em
determinadas causas educacionais. Mesmo quando essas os afetam diretamente, ainda assim,
deixam-se tomar pela inércia. Assim, é fundamental buscarmos uma possivel compreensao
sobre acgoes e a inércia presentes na educagao.

O poder nao € algo que se possa possuir €, que em nenhuma sociedade hé os que t€m e
os que nao tém poder. Na verdade, mostra que o poder se exerce nas relagdes, na pratica
(FOUCAULT, 2012). Portanto, o poder ¢ uma condi¢dao circulante, precisando assim,
observarem-se como as grandes tdticas de poder se incrustam e como suas condi¢des de
exercicios processam-se em microrrelacdes de poder. Sendo na realidade um feixe aberto,
relativamente, coordenado de relacdes, € necessario munirmo-nos de principios e de andlises
que nos permitam uma abordagem das relagdes de poder e das condi¢gdes e/ou estruturas
instauradas.

Portanto, dai a necessidade de compreensdo mais objetivas das relacdes entre o
sistema sociopolitico e econdmico e o sistema educacional. Salientando que um incide sobre o
outro, comprometendo-os ou promovendo o desenvolvimento, uma vez que sdo

interdependentes. Por isso:

como ciéncia a Geografia se preocupa com a dimensao social da construgdo
do espago e, a escola, especialmente por meio do ensino de Geografia,
desempenha papel impar para a compreensdo das relagdes de poder que
interferem na constitui¢do e caracterizagdo do espaco geogrifico (SILVA,
2012, p. 2).

z

Contudo, a escola € um espaco onde se configuram contradi¢des, como toda
institui¢do social, de modo que agem nela diferentes formas de poder, que se efetivam a partir
de determinadas acdes, sendo, segundo o nosso ponto de vista, fundamental a compreensao da
interacdo entre a episteme geografica critica e as prdticas pedagdgicas motivadoras que
favorecam o alcance dos objetivos estabelecidos por aqueles que fazem a escola. Portanto, é
importante que a educacdo bdsica, desenvolvida nesse espago se preocupe e busque
aproximar-se cada vez mais dos conhecimentos produzidos socialmente e apropriar-se de

procedimentos pedagdgicos que possam contribuir positivamente para a (re)construgao desses
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conhecimentos. Assim, é importante analisar, discutir e abordar criticamente os distintos
contextos histéricos que possibilitaram e estimularam a concepg¢do de Geografia como campo
de conhecimento/ciéncia e como disciplina escolar, bem como, da escola como instituicao de
ensino com a fun¢do educativa.

De acordo com a historiografia, a Geografia torna-se um campo de conhecimento
apenas em fins do século XIX, contudo ha registros de que os primeiros saberes geograficos
datam dos primérdios da Antiguidade. Nesse primeiro momento, limitava-se em descrever a
superficie terrestre.

Os discursos geogréficos desenvolvidos durante a modernidade foram influenciados
por uma série de transformacdes que repercutiram no campo filoséfico, com a expansdo dos
ideais iluministas; no econdmico, com a substituicio do feudalismo pelo capitalismo; no
politico, com a institui¢ao dos Estados nacdes e no técnico, com a Revolugao Industrial.

Problemas territoriais € o destino dos Estados Nacionais contribuiram para a
institucionalizacdo da Geografia, (re)estruturacdo da escola bdsica e das instituicdes
académicas no mundo e, especificamente no Brasil, mas tardiamente, se comparado a outros
paises, como na Alemanha, na Franca e nos Estados Unidos. Por isso, mesmo sendo, a década
de 1930, considerada marcante para a Geografia no Brasil, o desenvolvimento da ciéncia
geografica vinha ao encontro da cupula dirigente de instituicdes como, por exemplo, a da
criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que era formado por
militares, engenheiros e politicos ligados as organizacdes geograficas tradicionais. Estes,
experientes no jogo de poder, sabiam que para se manterem na hegemonia precisavam
recorrer ao assessoramento de um moderno corpo técnico académico. Mas, apesar da ligacdo
com a universidade, a Geografia produzida pelo IBGE, nesse periodo, se diferenciava daquela
construida nos centros universitdrios. Dessa forma, geralmente, as grandes decisdes
relacionadas a gestdo do territério, bem como, as propostas de (re)estruturacdo territorial do
nosso pais partiam desta cipula. Assim, quando a Geografia brasileira se estrutura, ha
tentativas de despolitiza-la, pois seu cardter cientifico era adequado ao discurso nacionalista e
incorporado pelos interesses e necessidades do Estado Novo, dessa forma, sua real funciao que
deveria ser a de servir a nac¢ao era camuflada e, na pratica servia a patria.

Mesmo assim, nas décadas de 1920 e 1930 , a importancia da produ¢do de pesquisas

voltadas para o ensino e a aprendizagem da Geografia foi notadamente relevante:

A metodologia do ensino geogrdfico, publicado em 1925, constitui o
trabalho mais importante da geografia do Brasil, na primeira metade do
século XX, escrito por Delgado de Carvalho, professor e diretor do
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tradicional Colégio D. Pedro II e o primeiro a se preocupar com o ensino de
Geografia, fundamentado pelo método de pesquisa e ensino da época e
propondo uma distribuicio mais precisa e légica dos contetddos
(PONTUSCHKA, 2010, p. 113).

A autora revela as contribui¢des de Delgado de Carvalho que, somadas a outros fatos,
promovem avangos metodoldgicos e ainda favorecem a politizacdo da Geografia, expde
também a importancia da relacdo pesquisa e ensino e vice-versa. Entretanto, temos ciéncia do
papel da Escola Nova, a quem Delgado de Carvalho estava vinculado. Assim,
compreendemos que ele trazia uma perspectiva inovadora, tendo em vista que parte das
metodologias sugeridas ja era veiculada pela Pedagogia ativa e por parte dos pedagogos
anarquistas do século XIX, e inicio do XX. Assim como, do ponto de vista politico, a Escola
Nova tinha propdsitos conservadores, Delgado de Carvalho, também o tinha, e demonstra isto
em alguns de seus projetos, como por exemplo, a criacdo dos Estudos Sociais, juntamente
com Anisio Teixeira, nos anos de 1930 (ISLER, 1973).

A partir da década de 1940, além das contribui¢cdes de Delgado de Carvalho para o
ensino de Geografia, também tem inicio a especializacdo na formagdo dos professores de
Geografia, com a criacdo dos cursos superiores em universidade em Sdo Paulo e Rio de
Janeiro de forma que uma parte muito pequena de professores de Geografia passou a ser
influenciada por mestres franceses como Pierre Deffontaines, Pierre Mombeig e Francis
Ruellan, pelo mestre alemao Leo Waibel.

Por outro lado, os debates acerca das propostas pedagdgicas que trariam inovagdes
para a escola e que passariam a fundamentar a formacgdo e préticas de parte dos professores
estavam fundamentadas nos ideais dos escolanovistas defendidos e propagados pelo filésofo
norte-americano John Dewey. Estes passaram a se expandir pelo pais como um todo, depois
das experiéncias que tinham sido desenvolvidas desde a década de 1920, em estados como
Cear4, Bahia, Sdo Paulo, Distrito Federal (Rio de Janeiro) e Minas Gerais (HANNA MATE,
2002).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, intensifica-se a influéncia norte americana na
Geografia e na escola brasileira, pois, com o objetivo de desenvolver uma politica de
formacdo de aliados militares e econdmicos, aquele pais apregoa a transferéncia de métodos e
técnicas de ensino para o mundo e o Brasil segue tais politicas.

Contudo, esse clima ideologicamente rico dos anos de 1930, segundo Paulo

Ghiraldelli Junior, ndo pode ser preservado:
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O regime constitucional criado em 1934 nio durou muito. Em 1937, sob o
pretexto de combate ao comunismo e de manter a unidade e a seguranca da
nacdo, Vargas desfechou o golpe que institucionalizou o Estado Novo. Os
debates educacionais foram abafados, novo reordenamento juridico foi
instituido. Um novo caminho, agora tracado pelo Estado ditatorial, passou e
redirecionar o debate sobre a pedagogia e a politica educacional. O debate
saiu da sociedade civil e foi encampado e controlado pela sociedade politica.
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1998, p. 46-47).

Diante deste contexto o idedrio escolanovista ocultava seus reais objetivos, que eram
essencialmente promover a acomodacdo e conformismo dos brasileiros que tinham sua forca
de trabalho como tunico meio de luta e de sobrevivéncia social e, principalmente, sobre
aqueles que despertavam interesse em compreender e combater as ameacas do sistema
capitalista. Segundo Ghiraldelli Jinior (1998, p. 25) “o imperialismo americano impds nao s6
padrdes novos de consumo de bens materiais, mas também padrdes novos de consumo de
bens culturais, que trouxeram ao pais as teorias pedagdgicas do Movimento de Escola Nova”.
Interessava aquele pais tdo somente atender as exigéncias para a expansao de seus mercados,
principalmente o setor industrial.

A Pedagogia Nova na medida em que compreendia uma teoria da educagdo, trazia no
seu bojo uma proposta politica mais ampla e especificidades no plano educacional, com
proposicdes estabelecidas para a organizagdo escolar e metodologias préprias, essa concepgao
pedagogica considera(va) as etapas sucessivas do desenvolvimento biologico e psicolégico;
respeito as capacidades e aptiddes individuais, individualiza¢do do ensino conforme os ritmos
proprios de aprendizagens, se apresentando como um pensamento educacional completo.
Porém, as caracteristicas do escolanovismo, muito além de combater a Pedagogia Tradicional,
enraizada no seio da pratica educacional do periodo, contribuiram para sufocar as possiveis
transformagdes almejadas pela Pedagogia Libertdria, a qual estava associada as classes
populares.

Essa Pedagogia Nova se fortaleceu teoricamente a partir de trés idedrios muito
presentes no inicio dos anos de 1960: a politica econdmica de governo, ou seja, o
nacionalismo-desenvolvimentista, referente ao nacionalismo desenvolvimentista de Juscelino
Kubitschek, de Jodao Goulart (Jango) e do Instituto Superior de Estudos Brasileiros; o novo
pensamento social da esquerda catdlica, com o solidarismo cristdo e a vertente pedagdgica
escolanovista, que se sobrepds as demais e praticamente dominou a intelectualidade liberal no
final dos anos de 1950 (GHIRALDELLI JIjNIOR, 1998).

Quando do Golpe de Estado de 1964, além de se manter no poder politico, o principal

objetivo do governo brasileiro era desenvolver uma politica de crescimento econdmico
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apoiados em um projeto capitalista mais amplo. Tendo em vista este tipo de desenvolvimento
e a necessidade de um olhar geografico que os apoiasse, difundiu-se entdo, o uso e defesa de
métodos estatisticos € matematicos, sendo o IBGE o pioneiro, publicando artigos de carater
geografico. Os gedgrafos teoréticos criticavam fortemente o embasamento filoséfico centrado
no historicismo e no positivismo cldssico, mas eram influenciados por abordagens
desenvolvidas pelo IBGE utilizando procedimentos quantitativos; valorizavam recursos
cibernéticos, técnicas e modelos matemdticos, sustentando que o uso de tais recursos
eliminaria a dicotomia entre a Geografia fisica e a humana.

O desenvolvimento dessa perspectiva teorética desencadeou uma série de embates
tedricos entre esses e os gedgrafos criticos que confrontavam suas ideias, afirmando que
aquele discurso, pautado em uma vertente conservadora e tecnicista, ndo explicitava as
questdes econdmicas, politicas e sociais.

Sabemos que a Geografia teorética ndo repercutiu diretamente nas escolas de ensino
basico, entdo denominadas escolas de primeiro e segundo graus, mas as medidas ligadas a
politica educacional do Brasil, na década de 1970, sob o Regime Militar, estdo apoiadas no
mesmo projeto de sociedade que esta Geografia defendia, apoiada em propostas de
planejamento que ndo levava em consideracio as reais necessidades da sociedade brasileira. E
no bojo desse debate que foi criada as disciplinas Geografia e a Hist6ria foram sobrepujadas
pelos Estudos Sociais, que foi uma experiéncia empobrecedora do ponto de vista das
possibilidades criticas que estas disciplinas poderiam implementar na escola basica. Dai a
chegada a escola de livros didaticos extremamente pobres, com contetidos desvinculados da
realidade brasileira.

Porém, com as primeiras possibilidades de recuperacdo da democracia a Geografia
também busca novos referenciais tedricos que passam a se opor ao que estava estabelecido
pelo governo ditatorial. Esse embate resultou em um movimento de renovac¢ao da Geografia.
Este por sua vez, serviu de motivagdo para que professores e alunos se engajassem em lutas
sociais, dentre as quais, pela liberdade de expressdo e pela democracia, para tanto, sabiam que
era necessdrio desenvolver leituras mais criticas da realidade estabelecida. Esse movimento de
renovacdo ‘“‘acarretou o surgimento de propostas e reflexdes calcadas no materialismo
histérico e na dialética marxista que possibilitou o surgimento da chamada Geografia critica”
(MARTINS, 2004, p. 15), além da influéncia de outras correntes tedricas, fenomenologia,
geografia da percep¢do, entre outras, que possibilitaram novos olhares para a sociedade,

influenciando a produ¢do da Geografia no Brasil, especialmente, nos anos de 1980 e 1990.
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Essas perspectivas renovadas da Geografia também influenciaram diretamente a
Geografia escolar, estimulando a renovagdo de temas e de metodologias apoiadas em
proposi¢des pedagdgicas criticas ou fundamentadas em proposi¢des oriundas da Psicologia. A
sociedade, assim como a escola passava por transformacdes profundas, de modo que a
Geografia escolar precisava se renovar para responder as novas demandas e também as
questdes decorrentes do ingresso de um maior nimero de alunos na escola, especialmente
oriundos de grupos sociais historicamente excluidos. E nesse contexto que as propostas
curriculares de Geografia elaboradas em muitos estados brasileiros, na década de 1980,
traziam também estas concepgdes, assim como parte dessas concepgdes passa a ser adotada
em livros didédticos comercializados no Brasil. Este quadro vai mudar na década de 1990,
quando outros debates sdo incorporados a escola e especialmente a Geografia.

Contudo, de acordo com Vesentini (2009) tais grupos contribuiram para a promog¢ao
de inovagdes em relagdo ao pensamento geogrifico brasileiro, mas também, provocaram
graves distor¢des. Pois, com a crise do socialismo e, consequente, expansdo do capitalismo
acompanhado do avanco da terceira Revoluc¢do Industrial, membros desses grupos passam a
viver uma crise de ideias diante dos seus raciocinios radicais quanto as mudangas historicas,
sendo que, parte deles, refugia-se e defende interesses corporativos, enquanto outros se
utilizam das ideias construtivistas sobre o ensino, ndo sendo muito raro, denotando-as como
modismo.

Neste contexto, Nestor Kaercher, considera as seguintes hipéteses:

muitos que se engajavam na Geografia Critica tinham o marxismo (nao raro
de cunho bem positivista e dogmatico) como base de apoio. Quando um
referencial tedrico importante para as ciéncias humanas, como o
materialismo, estd em crise, esta produz uma apatia, uma inércia, um
desdnimo. Até termos novas teorias para estimular novas préticas, leva
tempo (2010, p. 223-224).

Dessa forma, o forte movimento de renovacdo vivenciado pela Geografia brasileira,
identificado como Geografia critica, com um posicionamento ideoldgico contundente sobre a
tradicdo de certos discursos e praticas, ndo teve repercussdo instantinea € unanime entre
aqueles que, direta ou indiretamente, estavam envolvidos com as discussdes em torno da
ciéncia geogréfica e, principalmente com o ensino de Geografia. Segundo Silva (2010) havia
certo distanciamento entre o que se discutia na academia e o que orientava o trabalho do
professor em seu dia-a-dia. Portanto, parte dos gedgrafos incorporava e mantinha esta

perspectiva, assim como também outra parte dos gedgrafos a rejeitava veementemente e na
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educacdo ocorreu do mesmo modo, havia tanto os que renovavam suas praticas, quanto
aqueles que as mantinham.

Assim, as concepgdes construidas no ambito das discussdes desse movimento, ou seja,
na academia, ndo repercutiram no trabalho de todos os envolvidos com o ensino bdsico.
Entretanto, o idedrio da Geografia critica motivou alguns sujeitos envolvidos com a escola a
promoverem acdes para renovar o ensino e engajarem-se em lutas pela democratizacdo da
escola.

Somadas a essas lutas, a abertura politica, a democratizacdo do Estado brasileiro e a
reorganizacdo da sociedade — surgimento de novas demandas - influenciaram
significativamente as mudangas que ocorreram no ensino na década de 1990, dentre as quais,
as politicas de universaliza¢do do ensino e da educacao, fortalecendo assim, o movimento de
renovacao e o surgimento de novas concepgdes geograficas.

Se por um lado as conquistas sociais ampliam as oportunidades de ingresso na escola,
por outro, o contexto educacional brasileiro impde limites a formagdo e atuacdo profissional
de professores a medida que desconsidera fatores internos e externos ao processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, 0s aspectos socioeconOmicos e socioculturais que caracterizam os
distintos ambientes educacionais e suas demandas. De modo que, isentam ou ndo atribui
devidamente a responsabilidade as demais instituicdes envolvidas na educagdo e ainda ndo
considera os conflitos ocasionados pelas duas grandes tendéncias de opgdes politicas do
cendrio contemporaneo — projeto educativo neoliberal e o projeto humanista de uma cidadania
ativa.

Mas, mesmo em meio a estes conflitos, pesquisadores, professores, alunos e outros
sujeitos sociais, de modo especial, estudiosos da Diddtica da Geografia se propdem a
contribuir com andlises e reflexdes que somadas, incidem em agdes que norteiam as diretrizes
gerais da educacio e do ensino de Geografia.

Realizando o estudo de algumas reflexdes de autores como Lestegés (2008), Souza e
Katuta (2001), Straforini (2004), dentre outros, Lana Cavalcanti afirma que:

2

Um primeiro ponto em comum ¢é a referéncia a necessidade de formar o
individuo, seu pensamento autdbnomo, critico, que tenha sua subjetividade
legitimada, suas mudltiplas identidades respeitadas, mas que isso seja feito
por meio dos trabalhos com os conteddos, procurando desenvolver
conceitos, habilidades, valores e atitudes propiciados pela Geografia — e
nesse caso aparece de modo recorrente, a referéncia a questdo territorial e
espacial. Essa primeira demanda de formagdo — a do individuo — ndo estd
desvinculada de pautas sociais mais amplas, na medida em que o individuo
se constitui num contexto determinado. Outro ponto € a referéncia a
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necessdria ligacdo do ensino de Geografia a formagdo para a vida coletiva,
para a vida social, formacdo da cidadania — mas uma cidadania planetria,
fincada num processo de identificacdo dos individuos, sempre dinamico,
aberto e multiplo, levando em conta o mundo da globalizacdo, o contexto
complexo do mundo contemporaneo e a dialética das relagdes locais/globais.
Outro ponto também comum é organizar os conteidos em termos de
problemas relevantes socialmente, dai definir eixos ou situagdes/problemas
para se trabalhar com os contetidos (CAVALCANTI, 2011, p. 86-87).

Assim, dentre os inimeros desafios da educagdo hoje, destacamos o de consolidar a
funcdo educativa do ensino de Geografia, o qual defendemos que consiste em promover
andlises, estudos, problematizacdes, reflexdes e a compreensdo dos processos e
complexidades sécio espaciais, refletindo sobre relacdes de poder a partir das contradi¢des
que interferem na formacao de sujeitos geograficamente orientados, historicamente situados e
politicamente criticos-reflexivos, ou seja, conscientes, condi¢do cidada de cada individuo.
Pois, ao realizar abordagens sobre subjetividade e graus de consciéncia Chaui (2009, p. 132)
afirma que “o sujeito do conhecimento é aquele que reflete sobre as relacdes entre atos e
significacdes e conhece a estrutura formada por eles (a percep¢do, a imaginagdo, a memoria, a
linguagem, o pensamento)”. Dessa forma, estaremos contribuindo para a formacdo de sujeitos
capazes de interagir, tomando decisdes livres e constituindo-se em pessoas de deveres e

direitos, atingindo a dimensao ética da consciéncia.

1.1 Instituicoes sociais envolvidas diretamente no processo ensino-aprendizagem:

Familia, Escola, Universidade e Estado

Com importincia estratégica o conjunto de regras e procedimentos padronizados e
socialmente aceitos, sancionados e reconhecidos pela sociedade, caracteriza as denominadas
institui¢des sociais. Portanto, com o objetivo maior de atender as necessidades da
sociedade, ou de criar necessidades, as instituicdes sociais foram e sdo organizadas para serem
instrumentos de controle das atividades humanas. Se por um lado reconhecemos que essa é
uma forma estruturalista de pensar as instituicdes sociais, por outro, entendemos que parte
dessas instituicdes pode ter o poder por ela exercido reconfigurado/contrariado, e servir para
fins distintos daqueles para os quais foram criadas. E essa perspectiva pés-estruturalista que
pretendemos desenvolver neste trabalho.

Dependendo da intensidade do controle exercido socialmente por essas instituicoes,

podera ocorrer comprometimento dos processos de transformagdes sociais.

De acordo com Pérsio Oliveira:
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instituicdo € o que estd instituido, constituido, sedimentado na sociedade.
Sdo os modos de pensar, de sentir e de agir que a pessoa encontra
preestabelecidos e cuja mudanca se faz lentamente, muitas vezes com
dificuldades (OLIVEIRA, 2002, p. 162).

Portanto, ao considerarmos o funcionamento e as relacdes de interdependéncia entre as
instituicdes, averiguamos que certos padrOes culturais se mantém arraigados em suas
estruturas. Esses, por sua vez, apresentam aspectos positivos a medida que preservam valores
e saberes indispensaveis para o desenvolvimento de interacdes sociais e, também, aspectos
negativos quando dificultam ou impedem que os individuos acompanhem o ritmo das
transformagdes técnico-cientifico, econdmicas, politicas, espaciais, educacionais, entre outras
promovidas pela sociedade como um todo. Como exemplo positivo, ainda hd o
acompanhamento dos filhos por familias que matem alguns valores considerados tradicionais,
exigindo dos mesmos comprometimento com as atividades escolares e respeito a todos os
sujeitos educacionais. Em contrapartida ha a auséncia de pais na vida escolar e até mesmo
familiar, por diversas causas. Fato que dificulta o processo educacional e da formacao da
racionalidade performética exigida pelo atual contexto econdmico e profissional.

As institui¢des em geral podem exercer influéncia na educagdo dos individuos, porém,
historicamente, especialmente nos ultimos anos, as responsabilidades atribuidas a escola, vém
aumentando de forma exacerbada e, ndo muito raro, deixando outras instituicdes isentas de
suas responsabilidades especificas. Esse fato tem provocado uma verdadeira crise de
identidade e de valores que comprometem o funcionamento das instituicdes de ensino em
todos os seus niveis e, consequentemente, a qualidade da educagao.

E importante salientarmos que a escola constitui-se em apenas uma das muitas pegas
de uma grande engrenagem, que se destinam a educar, sendo, portanto, também resultado de

um conjunto organizacional da sociedade, como observamos em Azevedo (2005, p. 52):

O novo padrdo de acumulacdo capitalista, a difusdo dos novos processos
produtivos, a revolucio da ciéncia e da tecnologia, os novos mecanismos de
poder, os novos locais de tomada de decisdo, a incidéncia da midia na
ressignificacdo de valores e dos comportamentos colocaram em questdo o
papel da escola.

Segundo Azevedo, a hegemonia dos novos valores de mercado incide diretamente
sobre a escola, redefinindo seus objetivos, sua organiza¢do e consequentemente, seu papel.
Para tanto, hd proposicdes e tentativas de se estabelecer um curriculo hegemdnico que

respalde e atenda as exigéncias e/ou interesses da expansdo do capitalismo industrial e
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financeiro. O Estado por sua vez, tem poderes para regular as relacdes e acdes da sociedade. E
ao longo da histéria, mesmo estruturando-se com distintas caracteristicas, de fato nunca
conseguiu ocultar seu verdadeiro objetivo, qual seja, a manutenc@o dos privilégios das elites
nacionais e internacionais, estando quase sempre na contramao da democracia e da cidadania,
pois os interesses privados sempre prevaleceram em relagdo ao publico.

Essas afirmagdes ndo implicam em desconsiderar a importincia das inimeras lutas
sociais em seus varios aspectos e objetivos, especialmente, em relagcdo a democratizagdo do
acesso ao ensino e a melhoria da qualidade da educagdo. Resultante desse fato é o contexto
que vivemos, quando se percebe avangos e contradi¢des, principalmente entre os discursos € a
realidade. Embora haja interesses em aproximar o discurso da pritica, a maioria das
instituicdes sociais apresenta graus de dificuldades para atingir esse fim. Assim,
reconhecemos que vemos avancos, porém eles sao lentos e nem sempre se efetivam da mesma
maneira como foram propostos, tendo em vista as contradi¢des existentes seja na sociedade
em geral, seja internamente nas instituigoes.

Contudo, mesmo marcada por determinacdes historicas e especificas, parte da
sociedade brasileira contemporanea, tem buscado respostas e solugdes para fatos e situagdes
complexas por meio, principalmente, da educagdo escolar. No entanto, as intencdes e esfor¢os
concentrados neste sentido, esbarram em muitas interferéncias extras e intraescolares, tanto no
ensino bésico quanto no superior. O ensino de Geografia em todos os seus niveis: pré-escolar,
ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, por meio das interacdes entre os seus
sujeitos pode promover a¢des didaticas fundamentais, no sentido de construir uma educacao
ativa, contemplando todos 0s grupos sociais e, consequentemente, ampliando e aprofundando
o respeito e valorizagdo a diversidade cultural.

O pensar e o fazer cientifico sdo fundamentais para compreender o processo
educacional, mas do bom funcionamento de todas as instituicdes sociais depende a condi¢cdo
cidada. Por isso, é imprescindivel estudar as condi¢Oes fisicas e humanas de ambientes
educacionais. Especialmente daqueles que apresentam dificuldades em atender as exigéncias
estabelecidas e/ou necessdrias e, principalmente, em encontrar solugdes, seja para problemas
gerais que afetam a educagdo ou aqueles especificos que comprometem o ensino e a
aprendizagem.

Embora, comprovadamente por dados estatisticos a educagdo brasileira tenha
avangado em numeros, existem muitas comunidades em nosso pais onde nao existe estrutura
para atender suas necessidades bdsicas. Porém, tanto nessas dreas quanto naquelas que

apresentam melhores estruturas, o rendimento e a evasdo escolar s3o atribuidos a
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responsabilidade da escola e, mais especificamente, aos professores. De fato, ndo se avalia as
raizes de tais problemas que acabam por responsabilizar cada familia, cada comunidade
escolar e, consequentemente, a escola e o professor.

Portanto, analisar os resultados das institui¢des escolares significa investigar, estudar
os elementos e aspectos além dos portdes de cada escola, ou seja, da comunidade e sociedade
a qual faz parte. Os problemas socioecondmicos e politicos-culturais sdo fatores
determinantes do cotidiano escolar. Examinar a qualidade da educacdo implica em dar
atencdo especial as especificidades que estdo imbricadas no processo educativo e, de modo
especial, as condi¢des de vida do aluno e do professor.

Porém, sendo por exceléncia 16cus da Educacio, a escola e sua fungdo tem sido tema
de debates ha séculos e, desde a antiguidade fil6sofos gregos tinham especial interesse em
prima-la e em discutir seus métodos. Pensada em termos sociolégicos, para Durkheim (2011)
a educacao tem funcgdo social e, defende que essa € a influéncia de uma geracao sobre outras
mais jovens, garantindo assim a propagacdo da cultura e, portanto, da sociedade. Hoje, no
Brasil e em toda sociedade contemporanea, afirma-se que a escola é espaco de promocgao de
aprendizagens e tem como proposi¢des trabalhar com a diversidade e pluralidade da
comunidade escolar e da populacdo em geral, sem que haja preconceito e discriminagdes. E,
sobretudo, fazer com que os alunos se percebam e sejam protagonistas da sua histdria
educacional.

Considerando as finalidades culturais diversas do ensino escolar em cada época,
Chervel (1990) aborda a distin¢cdo entre educagdo e instru¢do, consignando a escola sua
funcdo educativa. Ao desempenhar sua real funcdo, a educativa, a escola proporciona
condi¢des de aprendizagens que estimulam a construcdo de conhecimentos, 0s quais
permitem ao aluno a interacdo em situacdes diversas. Todavia, por ser uma unidade
institucional o dinamismo e conflitualidade sdo caracteristicas marcantes, sendo essas,
resultantes da existéncia ou ndo de interagdes entre suas partes, especialmente, quando se
objetiva sua (re)estruturacdo. O mesmo ocorre com a familia e demais institui¢des e com a
globalidade do sistema, uma vez que envolve todas as institui¢des.

Dessa forma, ¢ fundamental que desenvolvamos uma visdo sociolégica sobre o
Estado e os efeitos das relacdes de poder que este promove sobre a educaciao. Porém, para que
isto ocorra nio basta considerarmos a no¢do weberiana de Estado como relacionado aos
O0rgdos governamentais e aos mecanismos legais e administrativos modernos. Pensemos,
preponderantemente, como Popkewitz (1997) que professa uma no¢do do Estado como um

conceito histérico que aborda dreas especificas relacionadas a sociedade civil e politica.
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[...] o que € apropriado é “ver” o estado como a inter-relacdo das diferentes
camadas dos padrdes institucionais que dao coeréncia e seguranga a um
corpo social ao longo do tempo, e como essas priticas t€ém um impacto na
formacdo da pedagogia. Essa vis@o do estado permite a consideracdo das
relagdes dos macro e micropadrdes do ato de governar, o que significa mais
do que governo e que ¢é ignorado pelos conceitos weberianos (POPKEWITZ,
1997, p. 239-240).

Assim, ressaltamos que tanto o autor supracitado quanto ndés ndo estamos
negligenciando a importancia do pensamento estrutural do conceito de Estado, pois
reconhecemos que as relagdes padronizadas fazem parte do horizonte no qual agimos
constantemente. Todavia, ressaltamos a importancia do interesse em explorarmos os aspectos
relacionados ao exercicio do poder em todas as suas dimensdes € como ele obstrui ou produz
relacdes sociais.

Com essa percepcao, pensamos que assim como aconteceu no final do século XIX,
neste inicio de século XXI, o conhecimento profissional une cada vez mais a racionalidade
cientifica a responsabilidade politica, uma vez que atualmente o Estado também assume a
responsabilidade pelo progresso social e econdmico. Hoje, as politicas governamentais
direcionam o profissionalismo com duas caracteristicas, uma estrutural e a outra
epistemoldgica, porém, a estrutural € mais visivel, pois ainda, relaciona-se diretamente com a
escolarizagdo, enquanto que as caracteristicas epistemoldgicas se apresentam implicitas. Visto
que estas revelam as relacdes entre conhecimento e poder. Exatamente por se mostrarem
dessa maneira e, sob a retdrica da autonomia e responsabilidade, a formacdo profissional tem
se distanciado dos reais interesses sociais.

De acordo com o texto constitucional A educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, artigo 205, da Constituicdo Federal de 1988, na se¢do que trata da Educacdo, da
Cultura e do Desporto e eixo norteador da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB n° 9394/96) nos artigos que disciplinam a educagdo bdsica, fica evidente que cabe ao
Estado a responsabilidade pela otimizagdo da educacdo em termos técnicos, operacionais e
financeiros. Contudo, divide sua responsabilidade diretamente com a familia. Porém, ao lado
do Estado existe um conjunto de instancias e todo um aparato legal que dd suporte a0 mesmo,
inclusive para que haja fiscalizac¢oes.

Muito diferente da atuacdo do Estado a familia, que apresenta substantiva fragilidade
tanto em seu contexto organizacional quanto na falta de tradi¢do e/ou pouca consisténcia

quanto a participacdo e reivindicag¢des, tem apresentado dificuldades na sua atuacdo junto a
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escola. Como exemplo existe as dificuldades no que diz respeito a formagdo e atuagdo dos
conselhos escolares, nos quais a maioria das familias se abstém dessa responsabilidade e
quando a escola consegue organizar representantes dos alunos, eles pouco exigem dos
gestores educacionais e, principalmente, enfrentam extremas dificuldades para conhecer e se
apropriar dos processos burocriticos estatais, dada as dimensdes assumidas e a sequéncia de
niveis hierdrquicos de decisdes, quase infinitas, dificuldades estas decorrentes da falta de
participacao dos grupos sociais em projetos efetivamente democraticos. Parte desses pais foi
excluida da escola ou nem teve a oportunidade de frequenta-la, desse modo, as dificuldades
sdo também de ordem de conhecimento da lingua escrita, além da falta de traquejo com uma
gestdao democratica da escola.

Esses aspectos, geralmente, causam inibicdes ou desmotivagdes aqueles rarissimos
pais que se disponibilizam a prestar suas contribui¢des para o aperfeicoamento do sistema
escolar, os quais estariam efetivando a participacio e, consequente a representacao da familia.
Mas as dificuldades de interagdo da familia com as politicas e reformas educacionais sdo
ainda mais expressivas na medida em que seus niveis de politizacdo se caracterizam como
razodveis.

Assim como a escola, a familia, a academia e o Estado fazem parte de uma enorme e
complexa engrenagem, a qual para que ocorra seu funcionamento envolve multiplas facetas e,
sobretudo, a politizacdo dos saberes e conhecimentos dos sujeitos que estruturam e
sistematizam o processo educacional, sem que se menospreze ou descarte suas estruturas
materiais e a ética profissional. Portanto, o sucesso ou fracasso de cada instituicdo em
particular pode ser responsabilidade das demais, como também, consequéncias para as
mesmas.

Embora as politicas educacionais estejam em expansao, e aquela antiga frase bastante
pronunciada por muitos governantes, “os gastos com educagdo tém aumentado”, esteja sendo
substituida nos discursos atuais por “os investimentos em educagdo tém aumentado”, hd
contradicoes. O Estado brasileiro junto com suas Unidades Federativas e Municipios, na
verdade vém procurando acelerar os processos de ensino sem que realmente estejam atingindo
os niveis reais de aprendizagens desejaveis. Em consequéncia, a maioria dos alunos continua
saindo das escolas despreparados para o mercado de trabalho e para a vida. Quando, o
objetivo maior de quem investe em educacdo, ndo importa, seja a familia ou o Estado deveria
ser o de primar pela qualidade da educacao e assim, tornar a vida promissora, assegurando um

futuro préspero a toda sociedade.
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Mesmo diante ou fazendo parte desse quadro, muitos sujeitos envolvidos com a
educacdo ndo percebem e outros ndo querem permitir-se enxergar os agravantes dessa
situacdo. Entretanto, em contrapartida ha aqueles que sdo criticos, comprometidos com a
causa educacional e, eles questionam, estudam, discutem, realizam reflexdes e contribuem
para a reestruturacdo de orientagdes metodoldgicas, de curriculos e até mesmo
redirecionamentos de politicas educacionais.

As reformas educacionais, no século XX, teoricamente, tinham como cerne das
discussdes a socializacdo do trabalho, do desenvolvimento cultural e menos incisivamente, as
tarefas referentes a formar uma sociedade esclarecida efetivamente, mesmo no que se refere
aquelas que ocorreram apds a democratizacao do Estado brasileiro. O que importou realmente
nas reformas ndo foram as prioridades essenciais ou causais, mas sim, os objetos produzidos
dentro dos padrdes institucionais e das relagdes de poder.

Inserido nos sistemas, o poder se processa de forma subjetiva e, para Popkwitz (1997,
p. 38) isso “ocorre em multiplos niveis da vida didria, desde a organizacdo das institui¢des até
a autodisciplina e regulamentacdo das percepcdes e experiéncias que regem os atos
individuais”. Assim, pautada em determinados valores e condi¢des, a familia desenvolve a
educacdo assistemdtica, podendo interferir na educacdo sistemdtica subsidiando-a,
reivindicando ou mesmo se omitindo de suas responsabilidades. A escola por sua vez dar
continuidade ao processo educacional quando articula sua funcdo social com as
especificidades e as demandas da comunidade e, se organiza e funciona com o objetivo de
atender as expectativas de aprendizagens especificas para os alunos em cada nivel e
modalidade de ensino.

Embora, efetivamente, venha desempenhando a funcdo de formar e de qualificar
pessoas para as mais variadas atividades profissionais, Demo (2004, p. 15) sugere que “o
mandato fundamental da universidade seja ‘educacdo’, debulhada sob os horizontes da
aprendizagem e do conhecimento”, fazendo uma critica sobre a trilogia: ensino, pesquisa e
extensdo, afirma que dos trés termos apenas a pesquisa tem correspondido ao modo de
aprender, pois o instrucionismo € caracteristica marcante no ensino e extensdo. Entretanto, a
universidade tem um papel relevante em relacdo a participacdo de académicos nos processos
de reformas educacionais, sendo fundamental para a evolu¢do e inovacdo do ensino de
Geografia, da escola e do sistema educacional.

Correia (1991, p.18) aborda a questdo da inovagdo pedagdgica, inicialmente, por meio
do conceito de instituicio ndo como “uma entidade estética, caracterizdvel exclusivamente

pela sua organizac¢do, mas uma entidade dialética, conflitual e contraditéria que se produz e se
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reproduz no conflito”. Essas caracteristicas originam processos de institucionaliza¢do
dindmicos, mas sempre provisorios, pois a inovacao resulta da dinamica conflitual entre o que
estd instituido e o instituinte, ou seja, entre a forca conservadora e a forca da mudanca.

Nesse confronto de ideias e acdes encontram-se familia, escola, universidade e Estado. E o
papel efetivo e essencial dessas instituicdes € superar situagdes conflituosas e de crises, uma
vez que t€m um objetivo comum: promover a insercdo dos individuos no contexto das

mudancas atuais e o desenvolvimento social.

1.2 Interdependéncia e comprometimento politico das instituices: fatores definidores de

qualidade da educacdo

Comprometimento politico, em tese, é caracteristica propria do Estado, mas também
do ser humano em particular, uma vez que, enquanto ser social € consequentemente, ser
politico. Pois desde cedo, é orientado a desenvolver aptiddes dentre as quais, a de
responsabilidade. E a partir das relagdes sociais consegue (re)produzir e/ou construir
conhecimentos. Os quais se encontram entrelacados a instituicdes que (re)produzem relagdes
de poder.

Entretanto, por ser social, o que significa viver em sociedade, cada sujeito estd
submetido a coercitividade, a exterioridade e a generalidade, caracteristicas proprias da
sociedade. De acordo com Pérsio Santos Oliveira (2002), as leis, a lingua, os sistemas
monetério, politico, educacional e outros fendmenos do mesmo tipo, sdo fatos sociais. Assim,
em virtude das caracteristicas dos fatos sociais, podemos estudd-los objetivamente, e embora
sejam exteriores, eles sdo introjetados pelo individuo por meio da coercitividade. Portanto, os
fatos sociais originam e normatizam as instituicoes e as relacdes sociais.

Oficialmente o ndo cumprimento dos deveres tem como efeito a utilizagao de sang¢des
para que a ordem social estabelecida seja resguardada. Nessa complexidade que envolve
fatores definidores de qualidade da educacdo, mediante as intensas transformacgdes e
contradicdes da rede global, a verticalidade que integra as relacdes externas com as relagdes
internas afeta direta e/ou indiretamente as acdes individuais e coletivas que determinam as
principais caracteristicas de cada instituicao social.

Muitos especialistas consideram que a crise existencial das familias, efeito
preponderantemente de alteracdes culturais e de transformacdes socioecondmicas, tem
contribuido de forma significativa para a existéncia de desestruturacdes e conflitos sociais,

especialmente os que ocorrem no interior das escolas, em virtude das novas relagdes culturais
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estabelecidas entre pais e filhos e, que se estendem entre familia e escola. Uma vez que, a
vida em sociedade se constitui por redes conectadas formando sistemas.

O ritmo e intensidade da globalizacdo em sua amplitude impdem a reorganiza¢ido do
espaco, refazendo-se o sentido de pertencimento e consequentemente os esforcos dos

individuos para sua inclusdo social:

Mudam, assim, a natureza e o modo de fazer politica. Estar em rede tornou-
se o primeiro mandamento, porque fazer politica passou a significar
construir um grande arco de aliangas para se organizar em rede. Diz ocupar
um lugar no espago. A corrida para incluir um lugar na rede a um s6 tempo
hoje aproxima e afasta os homens. Acirra as disputas pelo dominio dos
lugares e entre os lugares (MOREIRA, 2012, p. 175).

Assim, a construcdo dessas aliancas tem sido tema frequente em discursos e
discussdes de sujeitos sociais representantes de governos e do campo da educagdo. Os quais
tém tracado metas para atender as exigé€ncias estruturais e conjunturais. Objetivando atender
estes fins, determinam a aceleracdo da formagdo de uma racionalidade para o mercado.
Comprometendo, dessa forma, a real funcdo da escola: sua formacao educativa. Mesmo diante
dos novos mecanismos de aceitacdo social, as escolas apresentam-se heterogéneas quanto
suas estruturas, organizacao e funcionamento.

Por outro lado, a escolarizac@o integral, também € meta estabelecida e, no discurso

sobre educagdo ratifica-se a:

[...] boa qualidade (com escola equipadas com laboratérios, bibliotecas,
computadores para uso de alunos e professores, videotecas, programas
obrigatérios de estudos do meio, docentes bem formados e bem
remunerados, que reciclam- se constantemente, etc.) tornou-se o segredo do
sucesso ou ndo de uma sociedade que procura acompanhar a revolucdo
técnico-cientifica (VESENTINI, 1992. p. 216-217).

O autor supracitado relata os anseios daqueles que acreditam, dentre os quais o
proprio, nessa estrutura organizacional como fator determinante para a conquista do
desenvolvimento tecnolégico nos moldes da terceira fase da Revoluciao Industrial. E ainda,
afirma que “mais importante que ‘macetes’ ou informacdes € aprender a aprender, é saber se
virar sozinho, saber pensar por conta prépria, tomar decisdes, ter criatividade, raciocinio
l6gico e senso critico bem dosado”(VESENTINI, 1992, p. 216).

Concordamos com suas afirmacdes, contudo sabemos que a generalizagdo do quadro

dessas escolas acaba por mascarar seus reais aspectos fisicos, humanos e tedrico-
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metodolégicos/cientifico-pedagdgicos e, consequentemente, o Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Bésica (IDEB). Todavia, nos processos de (re)organizacdo e/ou (re)estruturagao,
bem como, no exercicio das relagdes de poderes, sempre ha possibilidades de reverter ou
modificar situagdes diversas. Dessa forma, hd de fato escolas atendendo aos requisitos
instituidos, principalmente, aos avaliativos. Porém, aquela corrida, ja mencionada
anteriormente, para incluir sujeitos e lugares ao sistema de redes, muitas vezes, faz com que
se recorra as formas paliativas de profissionalizacao e de inclusao social.

Segundo Beisiegel (2006), o crescimento da rede de escolas no Brasil, bem como sua

qualidade deve ser entendido, considerando-se um amplo contexto:

[...] ndo somente ao que estd ocorrendo no campo da educagdo e na
sociedade brasileira do presente, mas a tudo que aconteceu em todas as
esferas da vida social, na familia, na educacdo, na politica, durante a
passagem de uma sociedade tradicional, economicamente semicolonial, para
uma sociedade moderna, urbana, industrializada. [...] O “processo de
democratizagcdo do ensino” — ou da busca de extensdo de um maior nimero
de anos de escolaridade ao maior nimero de cidaddos inegavelmente
produziu uma situacdo escolar que pode ser caracterizada, de modo geral,
como uma situagdo de crise. E essa crise é multifdria. O crescimento da rede
de escolas, em todos 0s niveis — no ensino comum, no ensino médio e
mesmo no superior, a complexidade resultante desse crescimento, da
multiplicacdo e da diversificacdio dos quadros e das tarefas, produziu o
fendmeno da burocratizacdo das atividades e trouxe também, como
consequéncia inevitdvel, a crescente ritualizagdo dos servigos (BEISIEGEL,
2006, p. 111-112).

O referido autor inicialmente faz referéncia as transformacdes histéricas na escala
produtiva, onde essencialmente, para atender as exigéncias do processo de mundializagao da
economia, o Brasil é impulsionado a passar de uma sociedade tradicional e rural para uma
sociedade urbana e industrial, introduzindo novos padrdes culturais. Essas transformacdes
originaram um enorme contingente de massas populares urbanas que necessitavam sobreviver
em meio aos aspectos de variadas crises econdmicas, politicas e culturais. E, para inserirem-se
no mercado de trabalho e na nova vida social precisavam passar pelo processo de
escolarizagdo. Assim, tornara-se inevitivel a promoc¢do de transformacdes politicas e
educacionais em consequéncia das pressOes nacionais e internacionais para atender as
demandas socioecondmicas. Como consequéncia desse processo de democratizacdo do
ensino, intensificam-se as adversidades dos sujeitos educacionais, a burocracia e a
complexidade dos servicos das instituicdes de ensino e de Orgdos governamentais

relacionados as mesmas. Que somadas a dificuldades técnicas e a contradi¢des éticas
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intensificam os desafios de superacdo dessa crise, a qual Beisiegel (2006) afirma ser
multifaria.

Portanto, € importante que cada instituicdo social, desde a mais elementar a mais
complexa, analise a estrutura e funcionamento do sistema educacional em toda sua dimensao,
o que significa apreender fatores que interferem sobre a qualidade da educacgdo. Fatores estes
relacionados a estrutura, organizacdo e funcionamento de todas as instituicdes sociais ao
longo da nossa histéria, pois de forma direta ou indireta incidem sobre os resultados da
educagcdo nacional. Assim, 0os aspectos negativos, ndo recairdo exclusivamente sobre o
professor, sobre a escola e sobre as institui¢des de ensino superior.

Pois, entendemos que além de comportar as demandas com a criacdo de mais vagas,
especificamente, € necessdrio estruturar todas as instituicdes de nivel basico e superior com
todo o aparato fisico e humano indispensaveis a formacdo educacional. Se o ensino bdsico
funciona bem, o universitario serd ainda melhor. Mas para que o ensino basico se desenvolva
ha necessidade de, além de todo aparato técnico e pedagdgico, dentre outros elementos,
também, da efetiva participacdo da familia, que para tanto, precisaria estd melhor estruturada
materialmente e eticamente.

As especificidades e interdependéncia entre as institui¢des sociais, imbricadas no
sistema de redes, geralmente, ndo sdo visiveis ou percebidas a primeira vista, por isso, ha
enorme importancia em aprofundar as andlises ja realizadas e investir nas que ainda ndo se
concretizaram, para se compreender e saber de fato, onde estdo e quais sdo as raizes das
dificuldades enfrentadas ao longo do processo de qualificagdo da educacdo. Podendo assim,
instigar o comprometimento politico e todo o conjunto de condutas/posturas éticas
indispensdveis a boa organizacdo e funcionamento de qualquer instituicdo. A Geografia, a
medida que trata do Estado e de suas relagdes com o meio, em suas abordagens, associadas a
gama de pressupostos bdsicos da reconstru¢do do saber geografico, pode contribuir para a
criticidade, a leitura e interpretacdo de cada situagdo do mundo real.

Pensamos, portanto, que ndo € suficiente apenas conhecer os problemas que interferem
sobre o aprendizado e a constru¢do da cidadania, além de ter tais conhecimentos necessarios,
¢ imprescindivel que haja interesse politico de ambas as partes, familia/escola;
escola/academia; academia/Estado e de todas as partes, visto que o conjunto dessas
instituicdes € indissocidvel e que, as relacdes informais e formais cotidianas revelam as
praticas sociais dos diferentes grupos, os quais sonham, vivem, produz/reproduz e lutam,

fazendo a vida caminhar e se reestruturar.
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1.3 O Curso de Geografia e a formacao docente

Numa época de profundas mudancas e de transformagdes estruturais progressivas,
resolvemos neste tépico estudar o desenvolvimento das institui¢des de ensino superior em
nosso pais, enfocando especialmente os Cursos de Licenciatura em Geografia, suas
finalidades e efeitos sobre o ensino bdsico. Sendo assim, para abordarmos as interferéncias
sobre a constru¢ao de conhecimentos epistemoldgicos, didatico-pedagdgicos e, especialmente,
sobre a pratica docente no ensino basico, se fez necessario passar por um olhar profundo no
passado, porém ndo tao longinquo e, essencialmente no presente. Dessa forma, pudemos nos
munir de subsidios para que possamos estabelecer pardmetros ou identificar interferéncias
entre a evolucao histdrica do ensino superior no Brasil e os atuais cursos de Licenciatura em
Geografia, possibilitando a compreensdao de seus principais aspectos e projecoes de
perspectivas. E, de modo particular, do Curso de Licenciatura em Geografia da Faculdade de
Ciéncia, Educacdo e Tecnologia de Garanhuns / Universidade de Pernambuco
(FACETEG/UPE) - Campus Garanhuns, uma vez que existe uma intrinseca relacdo entre este
e 0 nosso objeto de pesquisa, que serd explorada no préximo capitulo.

Lembramos que, embora a Geografia esteja presente em nosso pais como disciplina
escolar, desde o século XIX, sua consolidacdo com cardter cientifico e como ciéncia s6
ocorreu a partir de 1930, apesar das publicagdes de intelectuais de periodos anteriores a
institucionalidade do ensino superior no pais. Com a criagdo da Universidade de Sao Paulo,
em 1934, foram ministradas as primeiras aulas de Geografia no Curso Integrado de Histéria e
Geografia e, o primeiro Departamento de Geografia s6 foi criado no ano de 1946, onde o
ensino tinha mais importancia do que a pesquisa.

Porém, de acordo com Rita de Cassia Anselmo (2010) o primeiro passo para a
institucionaliza¢do definitiva da Geografia no Brasil se deu por meio do Curso Livre de
Geografia Superior, haja vista que este, foi fundado em 1926 por Everardo Backeuser e
Carlos Delgado de Carvalho, o qual “direcionava-se a formagdo de professores para o ensino
primario e, desta forma, atrelava-se também a Associacdo Brasileira de Educagao”
(ANSELMO, 2010, p. 250).

Entretanto, no periodo subsequente consolida-se a primeira corrente de pensamento
geografico académico produzido no Brasil sob influéncia dos mestres Pierre Deffontaines e
Pierre Monbeig, ambos propulsores da escola francesa. Estes além de comporem o quadro de
professores da recém-criada Instituicdo de Ensino Superior de Sao Paulo, desenvolviam

estudos/pesquisas sobre o territério brasileiro. Segundo Barros (2000), consolidara-se assim, a
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influéncia da escola francesa e, por meio de contatos com o Ministério das Relacdes
Exteriores, foram reforcadas as solicitacdes para se criar um Conselho de Geografia, onde
também, expressavam a necessidade de se filiar a Unido Geografica Internacional.

As concepgoes da escola francesa estimularam também estudiosos de outras dreas do
conhecimento, como médicos, advogados, engenheiros, dentre outros. Podemos citar como
exemplo a obra literdria de Euclides da Cunha, “Os Sertées”4, na qual se realiza uma anélise
geografica do sertdao, a formagao do sertanejo, a luta de Canudos, enfatizando a desigualdade
de forgas e poderes. Essa obra de Euclides da Cunha apresenta aspectos comuns a analise
geografica lablachiana, a qual deveria ser encaminhada a partir da observagdao de campo;
indugdo a partir da paisagem; especificidades histéricas e naturais; comparacdo das dreas
estudadas e do material resgatado e observado; classificacdo das areas, dos géneros e modos
de vida. Portanto, havia esforcos para consolidar o conhecimento geografico no Brasil e, as
pesquisas das primeiras geragdes de cientistas brasileiros.

O trabalho pedagégico de docentes, também era orientado pelos principios da escola

francesa, sendo subsidiado com livros do professor Aroldo de Azevedo.

No Brasil, o idedrio produzido pela escola francesa chegou aos bancos
escolares pelos licenciados que, de posse do saber cientifico desenvolvido na
universidade, elaboravam as aulas para o secunddrio, baseadas também em
livros didéticos, escritos por professores universitdrios, produzindo um saber
para os diferentes niveis de ensino. Nesse caso, caberia destacar a producdo
do professor Aroldo de Azevedo, que teve seus livros hegemonicamente
adotados nas escolas brasileiras, atravessando as décadas de 50 e 70
(PONTUSCHKA, 2010, p.117).

Porém, salientamos que o desenvolvimento da pesquisa, entre as décadas de 1930 e
1960, nao era o principal objetivo das instituicdes de ensino superior, pois tanto as
universidades quanto as faculdades dedicavam-se, quase que exclusivamente, ao ensino.
Assim, a criagdo dos cursos superiores de Geografia contribuia, essencialmente, para formar
professores para atuarem no ensino secundario. E nesse periodo, segundo Genylton Rocha
(2000, p. 105), viveu-se “um dos periodos de maior conflito entre os(as) professores(as) de
geografia”. Pois, de acordo com o referido autor, os curriculos prescritos tinham uma

orientagdo moderna, o que ndo significava ser essencialmente, pautada na geografia cientifica,

* A obra “Os Sertdes” de Euclides da Cunha, nos remete a discussdo dos diferentes significados da palavra
sertdes no que diz respeito ao pensamento social brasileiro. Ajuda-nos a entender e/ou ratificar os inimeros
caminhos da constru¢do da nossa nacdo. Nela, afirma-se que constru¢cdes simbdlicas t€m produzido mais a
consciéncia das distincdes do que a da integragdo. E, que a consciéncia do espago, da territorialidade foi
relevante para o desenvolvimento das bases de integracao necessdria a formacdo de um projeto de nacao.
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enquanto que o curriculo efetivo, ou seja, na pratica, resultava da complementaridade entre a
orientagcdo cldssica e essa ultima, portanto, desenvolvia-se a denominada geografia dos(as)
professores(as).

Dessa forma, mesmo enfrentando conflitos, os trabalhos voltados para a formagdo e
prética docente, aos poucos, foram favorecidos por novas orientacdes com o crescimento da
producdo cientifica, especialmente, com base em trabalhos de campo, mas com intensa
influéncia da literatura Geogréfica francesa ou alema durante o processo de formacao inicial,
sendo esta somada as criticas dos professores brasileiros. E ao concluir, o aluno tornava-se
professor de Geografia e Histéria, disciplinas que na época tinham uma unica formacio em
nivel de graduagdo. O desmembramento do curso de Histdria e Geografia da FFLCH/USP, s6
aconteceu no ano de 1957, em consequéncia do acentuado aumento de trabalhos de natureza
geografica.

Nesse momento houve forte expansdo da escolaridade em todos os niveis, mas o
modelo cldssico de formagdo de professores preponderou. O professor tinha pouca autonomia
e sua pratica profissional era ordenada e racionalizada pelas instdncias técnicas e
administrativas dos sistemas de ensino. Majoritariamente, a formac¢do docente era realizada
pelo setor privado de ensino superior e, por sua vez, apresentava-se com baixa qualidade.

Nas décadas de 1960 e 1970, o processo de expansdo do ensino superior, segundo
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), ocorreu através da privatizacdo e, estas instituicoes
eram constituidas como Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, contrariando a Lei da
Reforma do Ensino Superior 5.540/68. A referida lei instituia que o Ensino Superior deveria
ser organizado sob a forma de Universidade o que pela légica de seu funcionamento, os
incentivos e subsidios para o desenvolvimento efetivo de pesquisas deveriam ser uma
constante neste periodo de formagao docente. Mas, de acordo com as referidas autoras, o que
de fato ocorreu foi uma acentuada expansao de Faculdades com o estabelecimento do modelo
das Licenciaturas Curtas Polivalentes, a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
5.692/71. E para atender a demanda, acelerava-se e, mascarava-se o processo de formagdo na

maioria das instituicdes de ensino.

Durante mais de 30 anos, parcela significativa dos professores de Geografia,
sobretudo no Estado de Sdo Paulo, em que o setor privado de ensino superior
se tornou hegemdnico, foi formada nas institui¢des privadas em um curso
duplamente curto que estabelecia dois anos para a licenciatura polivalente
em Estudos Sociais e mais dois anos para a habilitagio em Geografia.
Aligeirados, fragmentados, semelhantes cursos acabaram por comprometer a
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formacdo desses profissionais (PONTUSCHKA, PAGANELLI, CACETE,
2007, p. 91).

Assim, nesse momento, evidencia-se certo descaso quanto a formacdo do professor,
principalmente, quando comparada a formacdo do pesquisador. Esse fato originou debates
acirrados pressionando o Ministério da Educacdo e Cultura para substituir a disciplina
Estudos Sociais por Geografia e Histéria. A participacdo da Associagdo dos Geodgrafos
Brasileiros (AGB) e da Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Histéria
(Anpuh) foi fundamental para esse processo. Parte dos professores aproxima-se da
universidade e, em consequéncia da existéncia do movimento de valorizagdo da formagdo e
da profissdo docente em nivel nacional e internacional sdo desenvolvidas novas concepgdes
para a formacdo de professores, as quais dao &nfase ao “desenvolvimento da capacidade
reflexiva, critica e criativa, conferindo ao professor autonomia na profissdo e elevando seu
estatuto  profissional” (PIMENTA; ANASTASIOU 2002 apud PONTUSCHKA,
PAGANELLI, CACETE, 2007, p. 92).

Portanto, orientados por uma episteme critica, professores se propdem a renovar a
escola, assim como reivindicavam e propunham-se, os integrantes dos movimentos
anarquistas no final do século XIX e inicio do século XX. E, nesta perspectiva, ratifica-se a
importancia da pesquisa para o desencadeamento de acdes cotidianas que promovessem a
compreensdo dos processos de aprendizagem.

Contudo, nas décadas de 1980 e 1990, “o modelo 3+177 , dos anos de 1930, o qual
segundo Diniz Pereira (1999) constituia-se numa racionalidade técnica que estabelecia a
separacdo entre as disciplinas de contetido especifico e a pratica de ensino, ou seja, o critério
de privilegiar disciplinas especificas frente as denominadas pedagdgicas preponderava em
muitas instituicdes. E a oferta de vagas para o ensino superior era bastante limitada,
especialmente, nas dreas interioranas. Quando poucas cidades polos disponibilizavam de
alguma Faculdade, estas eram privadas e continuavam sem instituir de fato a pesquisa, dando
énfase ao ensino.

Tomando como referéncia o Estado de Pernambuco, mais especificamente Caruaru,
cidade polo do Agreste Central, podemos constatar que na década de 1990 havia apenas duas
Faculdades, uma de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFICA) e a outra de Direito e Odontologia

(FADICA), ambas privadas. Observamos também, que na FAFICA existiam os cursos de

> Esse modelo cldssico de formacdo de professores originou-se nos anos 1930, caracterizava-se pela organizagdo
técnica da atuag@o do professor. Pautado na aplicacdo de conhecimentos técnicos e pedagdgicos desvinculados
da reflexdo teoria-pratica e dos contextos locais, nesse modelo supervalorizava-se as disciplinas técnicas em
detrimento das pedagégicas.
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Licenciatura em Letras, Ciéncias Sociais, Historia e Pedagogia, sendo que o curso de Ciéncias
Sociais habilitava o licenciado para lecionar Geografia, Histéria, Sociologia e Filosofia,
caracteristica similar ao que ocorreu na década de 1970, com a criagdo das licenciaturas
curtas®. Outra cidade do Agreste Central desse estado, Belo Jardim, ofertava o Curso de
Geografia, porém com Licenciatura Curta’.

A inexisténcia do Curso de Geografia com Licenciatura Plena, neste polo, e o fato do
curso de Ciéncias Sociais habilitar para a docéncia em Geografia, de certa forma, obrigava e
ao mesmo tempo estimulava os jovens que se interessavam pela Geografia a prestarem
vestibular para Ciéncias Sociais.

Porém, analisando as Matrizes Curriculares desse Curso, € comparando com oS
Componentes Curriculares do atual Curso de Licenciatura em Geografia da FACETEG - UPE
— Campus Garanhuns, verificamos enormes diferencas entre disciplinas e cargas hordrias,

como podemos observar em algumas disciplinas pedagdgicas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Disciplinas e cargas hordrias

DISCIPLINAS/CURSOS Licenciatura em CIENCIAS Licenciatura em
SOCIAIS (FAFICA) - inicio | GEOGRAFIA (FACETEG)
da década de 1990 -
Universidade de
Pernambuco 2012
120 h/a (7° e 8° periodo) Sob a | * Tedrica 220 h/a (do 1° ao 8°
PRATICA DE ENSINO / forma de estdgio supervisionado periodo)
PRATICA PEDAGOGICA | em Geografia, Histéria e OSPB | e« Pratica 120 h/a (do 5° ao 8°
periodo)
DIDATICA 120 h/a (5° e 6° periodos) 60 h/a (5° periodo)
e Pratica 180 h/a (5° e 6°
ESTAGIO periodos)
SUPERVISIONADO e Pratica 240 h/a (7° e 8°
periodos)

FONTE: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da FAFICA - 1992/1993; Projeto
Politico Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da FACETEG - UPE - 2010 /2012.

Sao visiveis as disparidades entre as cargas hordrias, enquanto essas trés disciplinas do

Curso de Licenciatura em Geografia — UPE — Campus Garanhuns, atualmente (2012),

® Sobre esta temética ver Bernardo Isler (1973), em sua tese de doutorado.

" A Licenciatura curta se caracteriza pelo aligeiramento e fragmentacio do curso, estabelecendo dois anos para a
licenciatura polivalente em Estudos Sociais e mais dois anos para a habilitacdo em Geografia. A partir da
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 houve a expansdo do modelo das licenciaturas curtas
polivalentes, em todas as dreas, segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007). Esse tipo de licenciatura existiu
no bojo do forte impulso expansionista do ensino superior brasileiro no fim dos anos 1960 e inicio dos anos
1970, porém, resquicios desse tipo de licenciatura sobreviveram até os anos de 1980 e 1990 em nosso pais.
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totalizam uma carga hordria de 820 h/a, as mesmas disciplinas, s6 que no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, da FAFICA, na década de 1990, apresentava um total de
apenas 240 h/a. Percebe-se, entdo, que mesmo sendo a preparacao para o ensino, a prioridade
de ambos os cursos de licenciatura, esses apresentam considerdveis aspectos antagonicos.

Mas, a partir da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional n® 9.394/96 e por
meio de Decretos e Portarias, ao longo dos quase vinte udltimos anos, os cursos de
Licenciaturas Curtas foram extintos € na FAFICA, também foi extinto o curso de Ciéncias
Sociais, sendo criados novos cursos, principalmente, técnicos e administrativos,
essencialmente em virtude das novas demandas de mercados.

A atual proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Geografia é

norteada pelos seguintes pressupostos:

os Departamentos ou Colegiados de Curso de Geografia, enquanto instancias
responsdveis pelo dinamismo e implementacdo das mudangas que se facam
necessdrias no curriculo, ndo podem desconhecer novas possibilidades
abertas pela LDB na perspectiva de flexibilidade das estruturas curriculares,
transformando contetdos e técnicas em percursos possiveis para a formagao
do pesquisador e profissional em Geografia. Devem buscar, entdo, caminhos
para superar a “cultura da cartilha” e para assumir a liberdade da critica e da
criagdo, como uma drea do conhecimento que tem seu objeto especifico, sem
abrir mao do rigor cientifico e metodolégico (CNE/CES 492/2001, p. 10).

Portanto, os membros dos Departamentos e dos Colegiados t€m a responsabilidade de
conhecer rigorosamente a Lei n® 9394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
principalmente o Capitulo IV que trata da Educacdo Superior, pois em consequéncia das
exigéncias e determinagdes das novas DCN para a Formacdo de Professores se faz necessario
aprofundar as interpretacdes em torno desta, para que os cursos se adequem e, de fato,
ganhem qualidade. Visto que, com a flexibilidade que a LDB proporciona por meio da
autonomia das instituicdes e dos sistemas de ensino, em diferentes niveis, todas as institui¢des
envolvidas nesse processo deverdo assumir suas funcdes e superar os desafios elaborando e
efetivando projetos proprios e inovadores. Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educaciao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura plena
(Resolucao CNC/CP 1/2002) e as Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacio de
Geografia (Resolugcdo CES 14/2002), o elemento estruturante dos cursos de graduacio passa a
ser o projeto pedagdgico, o qual deve ser elaborado pelas instituicdes formadoras,

considerando as competéncias e habilidades definidas pelas DCN, as quais orientam o
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processo de formacdo docente para que haja articulagdo permanente entre teoria, pratica e
pesquisa, elementos estes, indispensaveis a todo processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 93), “o processo de elaboragdao das
DCN para os cursos de graduagdo consolidou o direcionamento da formacdo para trés
categorias de carreiras: bacharelado académico, bacharelado profissional e licenciatura”. Cabe
afirmar, portanto, que de acordo com as autoras cada categoria passa a ter um curriculo
proprio, existindo assim um projeto especifico para a licenciatura, no qual a mesma ganha
terminalidade e integralidade prépria em relacdo ao bacharelado.

Com as novas determinacdes das DCN a licenciatura ganha em aspectos estruturais e
organizacionais, principalmente no que concerne ao curriculo, contudo surge uma enorme
preocupacdo quanto as condicdes de efetivacdo das novas cargas hordrias. Em encontros
regionais de pratica de ensino como, por exemplo, o Primeiro Encontro Regional de Préticas
de Ensino em Geografia (I EREPEG) — UFPB 2012, as discussdes nas mesas redondas foram
acaloradas com essa temdtica. Onde professores universitdrios, principalmente, os das dreas
interioranas enfatizaram as dificuldades quanto ao cumprimento dessa carga hordria, visto que
a grande maioria dos cursos funciona a noite e mais da metade dos licenciados sdao alunos
trabalhadores sendo que, geralmente, desempenham suas atividades no comércio local e,
também, a maioria reside em cidades circunvizinhas, realizando seus estdgios nas cidades de
origem. Entdo h4 dificuldades em acompanhar os estigios e em efetiva-los. Portanto, dentre
os muitos desafios propostos ou determinados, esse desponta como 0 maior, se comparado
aos demais.

Entretanto, no que concerne a inviabilidade da implementacdo da carga hordria de
pratica de ensino e estdgio supervisionado, a Resolucio CNE/CP 02/02, mantém o que foi
previsto pela Resolugdo CNE/CP 01/09, tendo em vista “os obstdculos de natureza

institucional”, faz a seguinte homologacao:

cabe a proponente considerar tais Obices na formulagdo do projeto
pedagdgico da licenciatura a ser ministrada. Convém destacar que é a LDB
que define o estdgio (Art.82) como elemento obrigatério na composicao
curricular dos cursos de graduagdo e, no caso da formagdo docente, pratica
de ensino de, no minimo, 300 horas (Art. 65). Cada Instituicdo de Ensino
Superior, portanto, deverd incluir no seu projeto pedagdgico como
componente curricular obrigatério, o estdgio curricular supervisionado de
ensino como um momento de capacitagdo em servigo de 400 horas, que
deverd ocorrer em unidades escolares onde o estagidrio, ao final do curso,
assuma efetivamente, sob supervisdo,o papel de professor.Acrescente-se que
em articulagdo com o estagio supervisionado e com as atividades de natureza
académica, importa a Instituicdo prever 400 horas de pratica como
componente curricular a se realizar desde o inicio do curso, o que pressupde
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relacionamento proximo como sistema de educacdo escolar (PARECER
CNE/CES 109/2002, DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 13/05/2002, Segdo 1,
p- 21).

Reportamo-nos a estes fatos, dentre outras razdes, por considerarmos que as
disciplinas pedagégicas sao relevantes em qualquer curso e, fundamentais para as
licenciaturas. Pois, compreendemos que para efetivar o ensino com propriedade, articulando o
local com o global, o uno com o multiplo, as similitudes com as diferencas, a teoria com a
prética e, para proporcionarmos o desenvolvimento do trabalho empirico articulado com o
cientifico, hd a necessidade de se investir em atengdes e acdes especiais, desde a formacao
docente pautada em componentes curriculares com cernes pedagdgicos direcionados,
especialmente, para a pratica pedagdgica, até a formagdo continuada, para que se possa
acompanhar as frequentes transformag¢des sociais, educacionais e culturais da

contemporaneidade.

1.4 As Disciplinas Didatica, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado

A rigor, para abordarmos aspectos dessas trés disciplinas, ndo podemos deixar de falar
também, sobre educacdo e Pedagogia. Ambas sao intrinsecas a formacdo humana e, a
educagdo processa-se unilateralmente a personalidade, contemplando a formagdo de
qualidades humanas, sejam elas fisicas, morais e intelectuais, objetivando a orientagdo da
atividade humana em suas relacdes com o meio social em um determinado contexto
socioecondmico e histérico-politico.

Com base em Silvania Chagas (2007), sendo um campo de conhecimentos, a
Pedagogia investiga a natureza das finalidades da educac@o e os meios apropriados para a
formacdo dos individuos de uma determinada sociedade, com o objetivo de prepara-los para
desempenharem atividades sociais e politicas®.

O processo que envolve a pratica educativa promove a assimilacdo de conhecimentos
e experiéncias acumuladas pela pratica social, cabendo a Pedagogia assegurar esse processo e
orientd-lo para atender as finalidades sociais e politicas, criando um conjunto de condi¢des
metodoldgicas para organiza-las e viabiliza-las, desde a educagdo infantil ao ensino superior.

Dessa forma, abordaremos aspectos importantes das disciplinas supracitadas para a formacao

e pratica docente.

¥Concepcio de Pedagogia abordada no Curso de Especializagio em Programagdo do Ensino de Geografia, na
disciplina Didética do Ensino Superior com a Prof. Dr. Silvania Nubia Chagas. Universidade de Pernambuco,
Campus Garanhuns, 2007/2008.
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1.4.1 Contribuicdes da Didatica, da Pratica de Ensino e do Estdgio Supervisionado para a

formacao e interferéncias sobre a docéncia

As disciplinas escolares, em geral, apresentam-se com caracteristicas de mediacdo dos
conhecimentos cientificos e, a Didatica em particular, como mediacdo escolar dos objetivos e
conteddos do ensino. Para tanto, investiga as condi¢des e formas que vigoram no ensino e,
simultaneamente os fatores sociais, politicos, culturais e psicossociais que condicionam as
relacdes entre a docéncia e a aprendizagem. “Ela pode funcionar como instrumento para
efetivacdo de uma prética pedagdgica acritica e repetitiva, ou ao contrério, se constituir em
veiculo que contribua para modificagdo da pratica pedagdgica” (VEIGA, 1989, p. 15).

Assim, concordando com a autora, entendemos que a pritica pedagdgica ¢é
consequéncia de uma pritica socioeducacional orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, sendo essa inserida no contexto da pratica social. Dessa forma, analisando
fatores que interferem sobre as praticas pedagdgicas, especialmente, os que condicionam as
praticas tradicionais, procuramos focar a formacao pedagdgica do professor de Geografia. Por
conseguinte, pensamos que o estudo dialético sobre a importancia da Didatica, um dos
principais ramos de estudos da Pedagogia, bem como, da Pratica de Ensino, estd intimamente
ligada a Teoria da Educacdo, a Teoria da Organizacdo Escolar e, de modo muito especial,
vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia da Educacao.

Assim, recorrendo a evoluc@o histérica das ideias que originaram as concepgdes
pedagdgicas, as quais, atualmente, sdo conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia
Renovada. Verificamos que elas tiveram como base o pensamento pedagdgico europeu, o
qual foi originado a partir das ideias pedagdgicas de Coménio, Rousseau, Pestalozzi, dentre
outros, como o pedagogo alemao Herbart, o qual exerceu influéncia relevante na Didatica e na
pratica docente e, teve muitos discipulos.

Ap6s Herbart, entre o século XIX e a primeira metade do século XX, Dewey propde a
renovacdo da escola alterando a abordagem das finalidades da prética educativa, criando uma
escola nova, onde o professor ndo voltasse o ensino para a transmissdo/assimilacdo do
conhecimento, como prop0s Herbart, mas tornd-lo atraente, facilitador da aprendizagem e do
desenvolvimento de aptiddes, interesses e criatividade do aluno, visando atender aos anseios
da sociedade. Mas, na medida em que a produ¢do material da vida humana passou a utilizar
novas tecnologias no trabalho produtivo, também, foram alteradas as operacdes cognitivas e

motoras necessarias ao desenvolvimento do trabalho humano, sendo crescentes as criticas
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sobre a funcdo especifica do professor e da escola na educagdo formal do aluno para a vida
social. E nesse contexto, no final do século XX e inicio do século XXI, Philippe Perrenoud
(1999) introduz nova dimensdo para abordar o trabalho pedagégico desenvolvido pela escola,
defendendo a formacao de competéncias. O autor pensa que ser professor significa priorizar o
aluno, criando situacdes favordveis para aumentar as probabilidades de aprendizagens,
utilizando métodos ativos de ensino, objetivando o desenvolvimento e constru¢do de
habilidades, conhecimentos e atitudes almejadas.

Essa concepcao de Perrenoud (1999) estd pautada em dois sentidos: a nova relagdo do
professor com o saber, utilizando o conhecimento como recurso para identificar e resolver
problemas, para preparar e tomar decisdes, lidando com a regulacdo do processo de ensino-
aprendizagem e com a construcdo de problemas de complexidade crescente; e, a organizacao
do trabalho por meio de situacdes-problema, onde se requer a proposi¢cao de problemas reais
incluindo-os em situagdes que lhes deem sentido. Portanto, ressaltamos a importincia da
mediagdo entre pesquisa educacional e a agdo-reflexiva docente e, assim como Elliot (1999);
Geraldi (1999) e Pimenta (1997) comungamos das ideias do movimento que enfatiza a
epistemologia da prética.

Esse movimento visa aprofundar a compreensao da pesquisa como principio cognitivo
e formativo nos processos de constituicdo identitdria da docéncia nos cursos de formacgao,
aqui, mais especificamente de formacdo inicial em Geografia.

Porém, vale situar a origem da expressdo “pratica reflexiva”, uma vez que esta acabou

se transformando em slogan nos cursos de formagao e em ambientes escolares.

Dewey definiu a acdo reflexiva como uma agdo que implica uma
consideragdo ativa e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica,
iluminada pelos motivos que a justificam e pelas consequéncias a que
conduz. A agdo reflexiva é um processo que implica mais do que a busca de
solucdes légicas e racionais para os problemas; envolve intui¢do, emog¢ao;
ndo € um conjunto de técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos
professores. A busca do equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre o ato e o
pensamento (GERALDI, 1998, p. 248).

O autor utilizando-se do pensamento de Dewey postula a favor de uma formacao
profissional fundamentada numa epistemologia da pratica e propde romper com o paradigma
da racionalidade técnica. Porém, Zeichner (1993, apud Pimenta, 1997) parte do principio de
que uma porc¢do do conhecimento cotidiano ndo € clara para os professores, € tacito, implicito
e rotineiro, contudo ao pensar/refletir sobre sua agdo/pratica, estd também criando saberes.

Dessa forma, segundo Pimenta (1997), a reflexdo como produtora de um dificil trabalho pode
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levar a teorizacdo, a qual para Zeichner sdo teorias priticas do professor e se efetivam a
medida que ele desenvolve uma reflexdo sobre a acdo, sobre o ensino e as condi¢des sociais
que o produzem, colocando em outra vertente a relacdo teoria-pratica. Ou seja, rompe com a
tradicao de que o conhecimento somente € produzido na academia e por académicos.

Concordamos com Zeichner (1993, apud Pimenta, 1997) ao afirmar que a acdo
reflexiva ndo se limita a questdo técnica e que também, ndo pode ser caracterizada como uma
atividade isolada do professor, mas sim como uma agao contextualizada. Portanto, a partir das
condic¢des sociais das institui¢des escolares, a reflexao € postulada como pratica social.

Por isso, a Didética ao longo do tempo, tem assumido diferentes papéis na formacao
docente e, aquele cardter meramente instrumental e prescritivo de métodos e técnicas de
ensino, vem passando por avangos, especialmente, em consequéncia de articulacdes com
outras disciplinas pedagdgicas como a Pratica de Ensino, o Estidgio Supervisionado e, até
mesmo de outras dreas do conhecimento.

Salientamos que a Didatica, como teoria de ensino, ndo cria ou disponibiliza de
métodos vélidos universais, porém, busca compreender a propria demanda que as situagdes
concretas de ensino exigem, auxiliando as agdes formativas e o ensino em situagdes
contextualizadas.

Para Pimenta (1999), enquanto disciplina do curso, a Diddtica traduz-se em um
programa de estudos do processo de ensino-aprendizagem, objetivando preparar os
professores para a atividade sistematica de ensinar em uma dada situacdo histérico-social,
inserindo-se nela para transformé-la a partir das necessidades ai identificadas e de direciona-la
para o projeto de humanizagao.

Portanto, a Didatica se efetiva por meio da atividade docente, estando assim, intrinseca
a Prética Pedagdgica que, por sua vez, € enriquecida com o Estdgio Supervisionado, mas que
somente é enaltecida com o exercicio continuo da praxis, que consiste na indissociabilidade
entre teoria e prética.

Contudo, ha ressalvas quanto a formacgdo inicial e continuada de professores. Pois
pesquisas t€m revelado que os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal
com contetdos e atividades de estdgios distanciados da realidade das escolas, priorizando o
aspecto burocrético, entra em contradi¢cdo com a prética social de educar, fun¢do primordial
da escola. Quanto a formagdo continuada, priorizaram-se cursos e/ou capacitagdes para a
atualizacdo dos contetidos de ensino e de formagao da racionalidade performadtica, a qual

implica em aprender a utilizar as denominadas novas tecnologias.
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Essas realidades, ndo tém se mostrado eficientes para atender as reais necessidades da
pratica docente e da escola, consequentemente o insucesso do rendimento escolar tem sido
tratado com medidas paliativas, como o que vem ocorrendo no Estado de Pernambuco, dentre
as quais a instituicdo de escolas com tempo integral, onde durante a fase inicial de
funcionamento, segundo depoimentos de alunos, a maioria ndo disponibiliza de
infraestruturas fisicas e humanas adequadas, muitas vezes, basicas; o Bonus de Desempenho
da Educacdo (BDE), estimulando a pratica de mascarar resultados ou quando muito, a
promocdao de um ensino/uma educagdo com aspectos, predominantemente, quantitativos,
dentre outras politicas educacionais instituidas pela maioria dos governantes brasileiros.

Entretanto, docentes e licenciados, bem como outros sujeitos educacionais t€m um
conhecimento critico desse contexto e primam pela qualidade da educacdo da sociedade
brasileira, assim, continuam se mobilizando para reestruturar essas variadas situacoes.
Melhorar a qualidade da educag¢do nacional passa necessariamente pelo aprimoramento da
formacao inicial e continua do professor, sem que haja o menosprezo as condi¢des materiais e
humanas de cada ambiente académico, escolar e, existencial de cada aluno, de cada professor
em particular.

Pensamos que o grande desafio do ensino de Geografia, no atual contexto educacional,
assim como pensa Candau (2003) em relacio a Didatica é superar uma diddtica
exclusivamente instrumental e promover a constru¢do de uma diddtica fundamental. Porém,
isto implica em romper com sua antiga concep¢ao de conjunto de conhecimentos técnicos
sobre o “como fazer” pedagdgico. Como defendia Coménio (1976), propondo uma udnica
forma para ensinar tudo a todos, ndo considerando os distintos contextos socioculturais. Pois,
os alunos ndo sdo produtos fabricados em série, mas sim, individuos que tém um bojo de
especificidades e que, portanto, necessitam de trato diferenciado. A referida autora tem como
proposicao a construcdo de uma didética alternativa, a qual denomina fundamental. Essa
didatica caracteriza-se pela multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem,
consistindo na competéncia técnica e compromisso politico; exigéncia em partir da
problematica educacional concreta, o que significa partir da anélise pedagdgica concreta e de
seus determinantes; constante preocupacdo pela contextualizacdo da prética pedagdgica;
explicitacdo das diferentes abordagens metodoldgicas, ou seja, o contexto em que foram
geradas; reflexdo diddtica a partir de andlise da experiéncia concreta, explicitando a
inseparabilidade da relacdo teoria-pritica e; a busca de eficiéncia pedagdgica, que ocorre

quando € repensada e ha compromisso com a transformagao social.
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Essas proposi¢des tém chegado as escolas, universidades e institutos de educacdo,
principalmente, em consequéncia das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (2002), por
isso, a formacdo de professores tem apresentado um novo enfoque nos dias atuais, a pratica
pedagdgica como objeto de uma reflexdo critica. O caminho para a necessidade de reflexdo
dessa formacao surge a partir do momento em que € preciso fundamentar a formacao docente
e encontrar explicagdes que justifiquem o distanciamento entre concepcdes e praticas efetivas
no contexto escolar, o que dentre outras situagdes, acaba por incidir no tradicionalismo
pedagdgico de muitos professores.

Entretanto, para realizarmos uma andlise € essencial percebermos o estigio como
campo de conhecimento na formac¢do de licenciados, haja vista que é no campo de acdo onde

se consolida a praxis e se pode refletir sobre a constru¢iao de uma identidade docente.

Por isso, ressaltamos que:

A identidade ndo ¢ um dado imutdvel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas € um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado. A
profissao de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histéricos, como respostas a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legitimidade (PIMENTA, 1999, p. 18).

A referida autora enfatiza que um dos novos caminhos para a formacdo docente
consiste em discutir sobre a identidade profissional do professor, colocando como ponto de
partida a articulag@o e traducdo dos novos saberes em novas praticas. Para tanto, ratifica a
importancia da produgdo de pesquisas em didatica para favorecer a reflexdao e a constituicao
das identidades dos alunos por meio da problematizacdo e de atitudes investigativas.
Contemplando, dessa forma, o pardgrafo tinico da Resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002, o qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagdo Bésica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, determinando
que “A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponte a resolucdo de situagcdes-problema como uma
das estratégias didaticas privilegiadas”.

Assim, a formagao do professor, tanto a inicial quanto a continua, estdo susceptivel as
mudancas e transformagdes. Porém, discutir a formacdo de professores implica em
considerarmos o local de trabalho, ou seja, ndo podemos deixar a margem as especificidades
que cada espaco social representa para a formagdo do professor, pois o que se aplica a um,

especificamente, ndo pode ser aplicado aos demais indistintamente.
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Segundo Imbernon (2010, p. 9), “ndo podemos separar a formagdo do contexto de
trabalho, porque nos enganariamos em nosso discurso”. Dessa forma, um licenciado que
realiza todo o seu estdgio numa Escola de Aplicacdo, por exemplo, enfrentard extremas
dificuldades em sua docéncia em escolas publicas ou mesmo particulares de ensino regular.
Nesse tipo de escola, ha aspectos comuns quanto ao perfil dos alunos e pais, pois geralmente,
sdo alunos que passam por um processo seletivo e os pais os acompanham assiduamente em
suas atividades, o que ndo sdo fatos pertinentes na maioria das escolas publicas de ensino
bésico.

Dessa forma, “o estdgio, ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano da
escola, abre espago para a realidade para a vida e o trabalho do professor na sociedade.”
(PIMENTA, 2010, p. 67). Portanto, enfatizamos que o Estdgio Supervisionado seja orientado
no sentido de que ha necessidade de viver a experiéncia docente em distintas realidades
espaciais. Pois assim, ele proporcionard a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem
refletindo a pratica de cada escola, considerando tanto as relagdes que se passam no seu
interior com seus participantes/integrantes, quanto as relacdes das escolas entre si, como
também, com institui¢des inseridas num contexto imediato, assim como, em um determinado
contexto geral.

Muitos docentes, tanto do ensino superior, quanto também, da educacdo bésica,
acreditam que um projeto de estigio em parceria entre a escola bdsica e a universidade
contribuiria para responder as inquietagdes e questionamentos sobre a problemdtica que

envolve o estdgio supervisionado.

Nos estdgios supervisionados colocamos as teorias em pratica. Ao voltarmos
a sala, nas aulas de Pritica de Ensino, analisamos as experiéncias adquiridas
a luz das teorias. O que ocorre € a articulagdo prética < teoria <> pritica <
teoria. Essa construgdo relacional e infinita, € quanto mais nos debrugamos
sobre a teoria, mais nossa prdtica pode ser melhorada; quanto mais
analisarmos as préticas, mais fundamentos podemos identificar, e a
necessidade de busca pelo conhecimento fica instalada (PASSINI, 2011, p.
27).

Portanto, concordamos com o pensamento de Elza Passini e, reiteramos a importancia
do professor investir na articulagdo entre teoria e pratica na sua formagao inicial e, sobretudo
em sua formagao continua, pois como ja expusemos anteriormente, mesmo construindo uma
identidade, esta resulta de um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado. E,
estar situado em nosso contexto educacional, implica em promover a agdo reflexiva,

revisando os significados sociais da profissdo e das tradi¢des.
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Entretanto, h4 necessidade de estarmos atentos a perspectiva formadora do Estdgio
Supervisionado no que concerne a mediacdo que ele possa realizar durante a formacao inicial,
porém ratificamos a importancia da formacdo continua mediante os processos histdricos,
politicos e pedagdgicos, e isto vale também, para os professores de ensino superior, de modo

ainda mais particular para aqueles que lecionam as disciplinas denominadas pedagdgicas.

O Estagio Supervisionado/Pratica de Ensino/Acdo Docente Supervisionada,
ou outra denominacdo que atualmente esteja recebendo na nomenclatura
pedagdgica, tem dimensdes limitadas para as expectativas que nela sdo
depositadas. Por esse componente curricular vd@o passar muitas mazelas,
conflitos e contradicdes acumuladas na educacdo escolar, tanto no ensino
fundamental e médio, como na universidade. Passam, ainda, as relacdes e
nexos que se estabelecem entre os diferentes niveis e instincias de ensino.
Dessa forma, o estdgio supervisionado prosseguird sendo espago de
questionamento e de debate, continuando a merecer sempre novos olhares
(LIMA, 2004, p. 46).

Segundo a concepc¢do da referida autora e, concordando com a mesma, ndo ha uma
efetiva parceria, ou seja, colaboracdo miutua entre as institui¢des envolvidas nessa atividade, o
que de fato tem ocorrido sdo experiéncias pontuais, as quais, a maioria dos professores e
demais sujeitos educacionais, geralmente, ndo tém conhecimento e, muitos dos que tém esse
conhecimento ndo o consideram como aporte para disseminacdo de novas experiéncias.
Porém, consideramos que a troca de experiéncias constitui-se em um momento valioso de
crescimento profissional. E, as dificuldades encontradas nas parcerias entre universidades e
escolas bdsicas na constru¢do e mediacdo do conhecimento podem ser superadas por meio da
realizagdo de trabalho em conjunto, da avaliagdo diagndstica e continua e,
preponderantemente, da disciplina caracterizada pelo comprometimento e dedicacao de todas
as partes envolvidas.

Ao desenvolvermos essa convicgdo pensamos na importancia em abordamos fatores
internos e externos ao processo educacional, essencialmente, aqueles desencadeadores de
acOes e consequéncias para as praticas docentes, por isso, nosso foco a partir do préximo
capitulo serd a educac@o bdésica, mas sempre estabelecendo parametros entre a mesma € a
formacdo docente. Entretanto, ressaltaremos, de modo especial, poderes e acdes, ou seja,
elementos e/ou situacdes, socioecondmicas, politicas e culturais e, as formas pelas quais estas
interferem na qualidade da educag¢do basica. Enfatizaremos ainda, no terceiro capitulo
algumas contradi¢cdes entre o debate politico, a formagdo docente e as préticas efetivas em

sala de aula.
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1.5 Escola e Pratica Docente

A expansao da escola basica e do nivel de escolarizagdo para atender as demandas
sociais, resulta dentre outros fatores, do atual contexto politico e econdmico mundial e do
cendrio de evolugdo histérica e social do nosso pais. Assim, nos debates politicos, sejam
partiddrios ou ndo, € enfética a afirmac¢do de que o futuro do Brasil e da nacdo brasileira passa
necessariamente pela melhoria da qualidade da educagdo/escola, afirmacdo esta,
compartilhada por especialistas.

Contudo, hd uma gama de complexidade implicita nesta afirmacdo, o que ndo impede
que muitos sujeitos compreendam e facam entender determinadas relagdes de poder que
incidem sobre a estrutura e funcionamento da educacdo em sua plenitude, ou seja,
considerando elementos e fatores politicos, socioculturais e, também, como sistema
educacional. Isso significa que mesmo existindo distin¢cdes entre conceitos e caracteriza¢des
da educacdo assistemdtica e a educagdo sistemadtica, estas se entrecruzam, se complementam
e, portanto, sdo interdependentes. Dessa forma, investir para que haja o desenvolvimento
sociocultural significa ampliar o nimero de protagonista agucando a participacdo daqueles
que aparecem como coadjuvantes da educacdo, ou seja, daqueles sujeitos educacionais que
ainda n3o compreenderam a importancia de sua participacdo ativa para O Processo
educacional brasileiro, de modo especial, professores, pais e alunos, uma vez que estes sao
atores principais. No entanto, se fazer perceber e ser protagonista ndo garante que todas as
dificuldades de ensino, de aprendizagem e das préticas docentes em geral, sejam sanadas de
forma imediata, pois todo ser humano € ser politico e promove acdes de interacdes ou de
inércia.

Abordagens e investigagdes no campo da Diddtica da Geografia afirmam que
prevalece “o entendimento de ensino como uma prética social, dindmica e subjetiva, cuja
eficiéncia ndo estd limitada a uma correta aplicacdo de regras gerais e procedimentos”
(CAVALCANTIL, 2006, p. 27).

Compreendemos que nao ha uma férmula especifica que atenda, ao mesmo tempo, as
necessidades educacionais nacionais, regionais e locais. Porém, hd perspectivas positivas
quanto as dinadmicas que envolvem o ensino em diferentes escalas, as quais tornam possivel
identificar seus elementos constitutivos, seus distintos contextos e sujeitos e,
consequentemente, limites e desafios a serem superados. Dentre esses dois dltimos, situamos

as condigdes fisicas e humanas — fatores internos e externos ao processo de ensino-
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aprendizagem, determinantes de caracteristicas especificas de determinadas praticas
pedagdgicas e do funcionamento escolar.

Atualmente, diante do grande dilema da escola em lidar com dados negativos da
educagdo e com a desmotivacdo por parte de um grande ndmero de alunos e professores,
pensamos e concordamos que “é preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do préprio
sujeito, isto €, chegar a uma anélise que possa dar conta da constituicdo do sujeito na trama
histérica” (FOUCAULT, 2012, p. 43).

Esse pensamento refere-se a importancia da abordagem genealdgica para situar as
relacdes de poder que se estabelecem no interior de qualquer trama/estrutura politica,
econOmica e social, ou seja, das ligacOes transversais de saber para conhecer niveis de
politizacao que refletem sobre a organizagdo, funcionamento e rearticulagdo entre sujeitos e
institui¢des.

Por isso, indagamos: quais fatores/situagcdes, singulares ou ndo, incidem sobre a
atuacdo e motivacdo de alunos e professores e sobre o funcionamento da escola como um
todo? Como se justifica a existéncia de perfis extremamente distintos entre alunos, entre
professores, e entre escolas? Para tentar responder estas questdes, recorremos primeiro a
experiéncias de situacdes vividas em sala de aula da escola bdasica e depois aos especialistas
dessa drea de pesquisa.

Instaurando o estudo e reflexdes acerca da complexa realidade escolar e aos fins
atribuidos a mesma, muitas questdes merecem atencdo por tratar-se de um trabalho amplo e
coletivo. Em consequéncia das intimeras questdes que interferem sobre essa realidade
destacaremos apenas tré€s, considerando sua importancia: condi¢des de trabalho; contexto
socioecondmico e cultural da comunidade escolar; formacdo docente e perfil do
licenciado/professor.

Esses trés elementos fazem parte do imenso conjunto de fatores construtivos das
praticas docentes e, analisar as relagdes que se estabelecem entre os mesmos € uma forma de
nao obnubilar os reais determinantes do rendimento escolar, constituindo, portanto, em
considerar as especificidades e o conjunto das atividades que conduzem o processo de ensino-
aprendizagem do ensino bdsico. Por pensarmos assim, entendemos que 0s mesmos nao
recebem a devida atengdo por parte de quem elabora e programa as politicas publicas para a
educacdo bdésica, j4 que o que de fato norteia as citadas politicas sdo os resultados.
Compreendemos que os resultados positivos e/ou negativos sao consequéncia de um processo,
aqui chamado de processo ensino-aprendizagem que tem em suas partes ou elementos

constitutivos a real dimensdo do contexto socioecondmico, politico e cultural em que se
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encontram inseridos os alunos, os professores — formadores e/ou licenciados e as institui¢des
de ensino, quer sejam da educacgdo basica ou superior. Exemplo disso se evidencia quando as
politicas publicas dao conta de atender a oferta de vagas independentemente das condi¢des de
trabalho em que essa expansao da oferta implica, tais como: infraestrutura, salas superlotadas
e materiais diddticos adequados, incidindo dessa forma sobre a qualidade do trabalho a ser
desenvolvido.

Ratificamos que os protagonistas da atividade educativa sao pais e/ou responsaveis,
alunos, professores e gestores escolares. Mas ndo esquecamos que a historia constitui-se,
também, dos coadjuvantes e, essencialmente, dos fatos e de suas relacdes de causalidade e
efeitos. Para que a educacdo seja compreendida dessa maneira, convém ser bem estudada.
Porém, para ser transformada, é fundamental que sua abordagem genealdgica evolua do
estagio de pretericao para a condi¢ao de impreterivel.

As condigdes efetivas de trabalho docente ndo se restringem apenas aos componentes
fisicos do ambiente escolar, embora sejam determinantes. Mas o desgaste fisico e psicoldgico,
provenientes das longas jornadas de trabalho, das dificeis condi¢des de sobrevivéncia
econOmica e da desvalorizacdo politica e social da profissao, € citado pelos professores como
fator determinante da prética docente, sendo a desvalorizagdo do professor um dos indimeros
condicionantes do funcionamento escolar, visto que € uma das causas da falta de professores,
provocando certo caos nos sistemas educacionais de ensino no Brasil.

Esses fatores atingem propor¢des ainda mais negativas, a medida que o contexto
socioecondmico e cultural da comunidade escolar apresenta problemas pontuais relacionados
a violéncia, a evasdo e a desmotivacdo. Embora essa problemadtica seja o cerne da questdo
educacional de qualquer pafs, no Brasil hd uma tendéncia enfética de atribuir os resultados da
qualidade do ensino bdsico de sobremaneira a formacdo docente. Quando, de fato, sdo as
relacdes entre esses trés elementos — condicdes de trabalho; contexto socioecondmico e
cultural; formacdo docente e perfil do profissional, dentre outros fatores que determinam
interacdes positivas ou negativas para o processo educacional.

Somadas a essas questdes, o professor Dr. Antonio Carlos Pinheiro, ao abordar as

pesquisas sobre a formacao de professores de Geografia, afirma que:

A maioria das dissertacdes e teses evidencia o distanciamento, na formagao
académica, entre os conteidos pedagdgicos, conteddos especificos e a
realidade do trabalho docente, ocasionando, na prética dos professores,
diversos problemas (PINHEIRO, 2006, p. 93).
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Assim, a desarticulagdo entre a formagdo académica e a prética docente constitui-se
em um dos entraves da formacdo do professor. Sendo perceptivel esta realidade, atualmente
ha a implementacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
com o objetivo de desenvolver parcerias, inserir o licenciado no ambito escolar e,
principalmente, estimular a formacao docente.

Essa experiéncia tem sido védlida, no entanto, apenas uma minoria de licenciados é
contemplada. Hoje, uma caracteristica comum nos bancos das salas de aulas dos cursos de
licenciaturas, € a presenga de uma maioria de alunos trabalhadores, geralmente, do comércio
ou autdbnomos que ocupam este espago por falta de op¢ao, havendo assim, grande evasdo. E
para os que prosseguem € bastante comum a desmotivagcdo e desvalorizagdo por parte de
colegas, pais e até de professores.

Sem motivagdes e ao se depararem com a realidade escolar, poucos permanecem na
profissdo. E a problematica se intensifica pelo fato de que “muitos docentes universitarios
tendem a confundir informag¢do, conhecimento, pensamento e sabedoria” (PINHEIRO, 2006,
p- 99). Limitando-os a informacdo, licenciados sdo desprovidos de andlises e
contextualizacdes que os conduziriam a sabedoria necessaria para atuarem no dia-a-dia da
sala de aula. Esse fato € justificdvel, pois a grande maioria dos professores formadores precisa
trabalhar com licenciados que ndo tém dedicacdo exclusiva a sua formacdo, razdes que
comprometem as atividades destinadas a constru¢cdo do conhecimento e, consequentemente, a
apropriacdo intelectual que conduz ao desenvolvimento do pensamento e dos saberes
indispensaveis a pratica docente. Na realidade, existe um “circulo concéntrico” formado pelas
instituicdes sociais e, principalmente, pelas relacdes que se estabelecem entre as acdes
decorrentes dos distintos perfis dos sujeitos envolvidos.

Numa série especial do Jornal do Commercio, em homenagem ao professor, que
circulou em Pernambuco, em outubro de 2011, as reportagens abordaram temas que fazem
parte do cotidiano escolar, como por exemplo: condi¢des de trabalho, violéncia, saide do
professor, carreira docente, saldrios, desinteresse pelo magistério e crise nas licenciaturas,
especialmente nas faculdades particulares, dentre outros.

Na sessao Cidades do Jornal do Commercio, p. 4 de 9 de outubro de 2011/domingo,
divulgou-se:

O perfil socioecondmico de quem escolhe a carreira docente mudou nos
ultimos anos, segundo a pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas, realizada em
2009. O estudo diz que a maioria pertence a familias das classes C e D.

Além disso, pelos resultados consolidados nas andlises do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) de 2008, sdo alunos que tém dificuldades com a
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lingua, com a leitura, escrita e compreensdo de texto, a maioria proveniente
dos sistemas publicos de ensino. JORNAL DO COMMERCIO, 9 out. 2011,
Sessdo Cidades, p. 4)

Ao citarmos esse dado, ndao objetivamos condenar esses alunos, nem tdo pouco a
escola publica, nossa €nfase € sobre o fato de que o processo educacional funciona em cadeia.
Os quais apresentam caracteristicas provenientes de um conjunto de fatores e estes, por sua
vez determinam seu funcionamento. Assim, € plausivel compreender que a problematica ou as
solucdes da educacgdo estdo nas relagdes politico-culturais desenvolvidas em contextos locais,
regionais, nacional e internacional, os quais se configuram a partir de interesses individuais e
coletivos permanentes e continuos.

As escolas brasileiras tém desafios a superar e metas a atingir como, por exemplo:
Como articular o projeto politico pedagégico a pratica docente efetivamente? Como articular
a funcdo social da escola com as especificidades e as demandas da comunidade? Como
promover o sucesso da aprendizagem do aluno e a sua permanéncia na escola? Pois além do
baixo rendimento a evasdo escolar ainda constitui-se em uma das grandes problematicas da
educacgdo bésica.

No Programa de capacitagio a Distancia para Gestores Escolares (PROGESTAO) do
Conselho Nacional de Secretdrios de Educacdo (CONSED), afirma-se que “o projeto
pedagégico oferece diretrizes, estabelece prioridades para o trabalho coletivo, mas ¢é
necessdrio sistematizar essas acdes no planejamento e na pratica da escola”. Entretanto,
geralmente os projetos politicos pedagdgicos da maioria das escolas publicas do nosso pais
sdo inviabilizados em consequéncia da jornada de trabalho excessiva e redugdo de carga
horaria dos componentes curriculares do nucleo das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,

comprometendo o planejamento coletivo de ensino e incidindo em sua ndo efetivacao.

A escola publica necessita de uma gestdo que, partindo da constru¢do do
projeto pedagdgico, possibilite a escola alcancar sua finalidade,
concretizando sua fung¢do social: a promocdo da cidadania, o
desenvolvimento pleno e o sucesso dos alunos. E para concretizar o que
pretende, a escola necessita de um planejamento que organize o seu trabalho
escolar e sua prética pedagégica, de modo que as acdes implementadas se
articulam, promovendo uma educagdo de qualidade conforme o proposto no
projeto pedagdgico pelo coletivo da escola (MARCAL e SOUSA, 2001, p.
91).

H4 mais de duas décadas a ideia de se conceber um projeto politico pedagdgico

z

coletivo das escolas vem concretizando-se documentalmente e, atualmente, € uma das
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exigéncias legais para o funcionamento das escolas em geral. Mas sua articulacdo com a
pratica pedagdgica, ou seja, sua execucdo depende do conjunto, constituido pelos sujeitos
educacionais, bem como, das condig¢des fisicas e economicas de cada unidade escolar.

Porém, o ato de planejar estrategicamente trata-se de um “[...] esforco disciplinado e
consistente destinado a produzir decisdes fundamentais e acdes que guiem a organizagdo
escolar em seu modo de ser e de fazer, orientado para resultados com forte abrangente visdo
de futuro” (LUCK, 2000, p. 16).

Os planos de acdo a serem implementados ndo promoverdo a funcao social da escola
caso a gestdo do trabalho escolar ocorra de forma desorganizada ou mesmo individualizada. O
sucesso das agdes pedagdgicas depende do trabalho conjunto e continuo da comunidade
escolar, mas, sobretudo, das relacdes de poder e das a¢des que determinam as condi¢des de
existéncia dos sujeitos educacionais, as quais podem motivar ou dificultar as atividades
profissionais de gestores e, principalmente, dos professores.

Para articular a fungdo social da escola com as especificidades e as demandas da
comunidade, antes de qualquer coisa, entendemos que essa instituicdo representa importante
centro de convivéncia coletiva e espaco de troca de conhecimentos e de sociabilidade, e ainda,
€ cendrio de disputa por poder e controle social. A escola, portanto, estd inserida num todo
social mais amplo e complexo e, sendo a educacdo uma tarefa coletiva da sociedade, sua
funcdo social ultrapassa a transposicdo diddtica e até mesmo a constru¢do do conhecimento

em sala de aula.

Hoje, mais do que no passado, a escola tem sido chamada a estabelecer uma
relacdo com a comunidade. Por muito tempo, a grande maioria das escolas
manteve-se distante de seu entorno. Por entorno estamos considerando a
escola em sua drea de abrangéncia social e geogrédfica (PENIN; VIEIRA;
MACHADO, 2001, p. 86).

Sendo assim, a escola necessita estar em permanente ligacdo com o seu entorno.
Porém, hoje, para que realmente sua fun¢do social seja cumprida, além dessa ligacdo com o
local, ela necessita trabalhar as conexdes entre local, regional e global, sendo o ensino de
Geografia fundamental para que os alunos possam se situar melhor na denominada sociedade
técnico-cientifica e informacional e, contribuir para sua formacao cidada.

A promog¢do do sucesso da aprendizagem do aluno e sua permanéncia na escola,
dentre os fatores internos a escola, fazem parte: a rotina didria, as regras de conduta, os
espacos de aprendizagens bem estruturados e de modo especial, a forma como professores e

alunos se olham mutuamente, construindo maneiras de se relacionarem em sala de aula,
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segundo Grosbaum (2001). Esses aspectos sao fundamentais para que ocorram interacdes que
além de diminuir consideravelmente a evasio escolar, promovem o desejo do conhecer, do
saber, da constru¢cao do conhecimento e da aprendizagem do aluno.

Mas a priori, estdo os fatores externos, condicionantes da estrutura e funcionamento
escolar, tais como as condi¢gdes psicognitivas e sociais de alunos e professores. Outro fato
preocupante, foi revelado em pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos Chagas, em 2009, com
concluintes do ensino médio sobre a “Atratividade da Carreira Docente no Brasil”, assessoria
geral (Bernadete Gatti), mostra, em ordem, as justificativas dos estudantes para ndo serem

professores:

1° Falta de identificag¢@o pessoal

2° Baixa remuneracdo

3° Falta de identificacdo profissional

4° Desvalorizagao social da profissao

5° exigéncia de envolvimento pessoal na profissido

6° Desinteresse e desrespeito dos alunos

7° Condigdes de trabalho

(JORNAL DO COMMERCIO, 9 out. 2011, sessdo Cidades, p.4)

Percebe-se, portanto, que essas justificativas sdo as mesmas que afligem os
professores da educacdo bdsica e sdo determinantes para a crise dos cursos de licenciaturas
em institui¢des privadas. Esses exigem novas estratégias das institui¢des publicas de ensino
superior para manter as licenciaturas e, sobremaneira, afeta o caminhar do sistema de
educacgdo e, sem duivida, o futuro socioecondmico, politico e cultural do nosso pais.

A responsabilidade pedagégica atribuida a escola e a universidade perpassa seus
sujeitos, cabendo também ao Estado assumir o seu papel. Mas, como disciplina escolar a
Geografia integra uma atitude interdisciplinar, segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007)
e, dessa forma, o ensino de geografia ajuda a escola a aceitar e superar desafios propostos
pelos curriculos que visam conhecer e analisar objetos de estudo, pois a Geografia escolar
considera as multiplas dimensdes de aprendizagens e do conhecimento humano. Assim, a
funcdo do ensino de Geografia consiste em preparar o aluno para intervir nas realidades
sociais, (re)construindo espacos de vivéncia e a desenvolver perspectivas.

Entretanto, para atender as necessidades decorrentes das exigéncias de um mundo que
evolui, especialmente, quando se trata das condi¢des da profissdo de professor, convém
lembrar que a escola encontra-se em meio a uma teia de relagdes que se estabelecem desde a
organizacdo dos tempos e espacgos escolares até os sistemas de ensino e das politicas publicas,

0s quais, abordaremos no préximo capitulo.
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2 FORMACAO E PRATICAS DOCENTES: fatores externos e internos

Na denominada sociedade do conhecimento a fun¢ao do professor torna-se ainda mais
eminentemente importante. Assim, as praticas docentes sdo observadas, criticadas,
redirecionadas e reestruturadas/reelaboradas. Com a Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394/96
a escola passou a ter maior autonomia e responsabilidade. E, os programas de capacitacdo
foram implementados com o objetivo de auxiliar o desenvolvimento escolar, que para tanto e
dentre outros elementos, exige-se a elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico de cada
unidade de ensino.

Como ja dissemos anteriormente, o cotidiano escolar requer aten¢do e esforcos para
superar desafios profissionais origindrios de fatores intra e extraescolares. Compreender e
promover reflexdes sobre o contexto sociopolitico, econdmico e cultural mundial, regional e
local sdo requisitos basicos para se identificar aspectos da comunidade escolar que necessitam
ser considerados durante o planejamento e execuc¢do do trabalho docente.

Analisar as politicas sociais; a ressignificacdo dos processos de formagao e atuacao
docente e de equipes gestoras; as condicdes e contribui¢des da formacdo continuada e a
propria realidade escolar € condi¢do basica para identificar e compreender fatores internos e
externos a educacdo bdsica desencadeadores de agdes e consequéncias para as praticas
docentes.

Na complexa ordem politica, social, econdmica e intelectual atual, eminentemente
mutdvel, a responsabilidade atribuida ao professor e a escola é imensa, o que de forma alguma
isenta os demais sujeitos e instituicdes sociais das suas responsabilidades legais. E
inquestiondvel que conhecimento e ética sdo imprescindiveis na formagao de cada individuo,
preparando-os para tornarem-se homens capazes de indagar e resolver problemas que atinjam
a sociedade como um todo.

Atualmente, o conhecimento se sobrepde aos recursos materiais, sendo este, fator de
desenvolvimento humano. Porém, a escassez e mau gerenciamento dos recursos materiais t€ém
comprometido muitos projetos, dentre estes, os educacionais. E conveniente destacarmos que
nio € necessariamente a quantidade de recursos materiais € o grau de instru¢cdo dos
professores que determinardo o €xito de praticas docentes, entretanto, sdo prerrogativas para
melhoria dessas préticas.

As condi¢des materiais e os relacionamentos humanos, ou seja, as caracteristicas
econ0micas e psicossociais interferem sobre a pratica docente e sobre o empenho e

desempenho das atividades discentes. Lutas didrias pela sobrevivéncia, por vezes, podem
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tornar esses sujeitos improdutivos, mas o desejo de superacdo € agucado quando sdo
reconhecidos e valorizados. O reconhecimento dos esforcos para a realizacdo de um bom
trabalho é importante estimulo em qualquer profissao, porém € insuficiente para desempenhar
a funcdo, pois além de aptidao, formagao e reconhecimento, as condi¢des fisicas e psiquicas
sdao fundamentais, especialmente para o professor e para os alunos.

A prética docente estd intrinsecamente ligada a pessoalidade do individuo, mas sua
autonomia profissional estd subjugada a fatores estruturais e funcionais da escola.
Compreender essas relacdes por meio da genealogia do poder aprimora a participagao do
professor no processo educacional, uma vez que permite ampliar sua conscientizacao sobre
sua pratica e as praticas institucionais e sociais que a condicionam, transformando-o de fato

em protagonista do processo educacional.

O educador tem um papel politico e social em cada uma das temporalidades
histéricas e deve buscar no contexto atual da sociedade brasileira como
desenvolver a sua pratica pedagdgica em uma dire¢do comprometida com as
geracdes atuais (PONTUSCHKA, 1996, p. 58).

Essa proposi¢ao considera a atividade docente a partir de ideais humanistas e de
procedimentos éticos. Mas, como assegurar que a profissionalizagao do professor também o
torne educador, se as exigéncias das demandas estdo mais voltadas para uma pratica
pedagdgica tecnicista? Como assegurar qualitativos e quantitativos de professores para suprir
as necessidades de preenchimento das lacunas curriculares que se ampliam no ensino basico,
técnico e superior?

Feldmann (2004) defende politicas publicas que garantam a participacdo permanente e
ativa dos professores nas instancias de decisdes do processo educativo e, considerando a

provisoriedade do saber, reforca a necessidade e o direito a formacdo continuada.

2.1 O Contexto de desenvolvimento economico de Pernambuco e a relacao com a escola

Diante de um cenério de queda do crescimento econdmico nacional, mediante a crise
econdmica mundial, o governo brasileiro procurado superar grande dificuldades, com a
implementacdo de politicas publicas que priorizem a melhoria das condi¢des de vida,
combatendo assim a marginalizacdo e a exclusdo social.

Analisando o contexto regional nordestino, compreendemos que a importancia
histérica, politica e econdmica se contrapde aos seus indicadores econdmicos atuais. Pois,

embora se verifique uma progressiva melhoria dos indicadores econOmicos nacionais, 0
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espaco geografico nordestino matem os mais baixos indices de desenvolvimento humano
(IDH), sendo os niveis de alfabetizacdo/escolarizacdo e de concentracdo de renda fatores
determinantes neste quadro geral.

Contudo, o processo de descentraliza¢do industrial do Brasil, especialmente a partir
dos anos de 1990, somado aos interesses politicos regionais e locais, contribuiu para que
muitas indudstrias migrassem dos polos tradicionais para os novos polos de produgdo, e uma
pequena parte destinou-se ao Nordeste. Com politicas de incentivos, alguns estados
nordestinos oferecem isen¢do de impostos; concessdao de terrenos, investimentos em
infraestrutura e concessdao de descontos nos pagamentos de alguns produtos e servigcos. As
industrias atraidas por vantagens como mao-de-obra barata, proximidade dos portos e dos
fornecedores e compradores internacionais, veem a regidao Nordeste e, de modo particular, ao
estado de Pernambuco como espago estratégico.

Diante deste novo contexto econdmico para a regido € importante discutir a relacao
entre necessidade de formacdo de mao-de-obra para esta inddstria que se instala e o papel da
escola no seu processo de escolarizacdo, tendo em vista que a produgdo atual necessita de
mao de obra especializada, especialmente, diante de uma regido que apresenta indices
alarmantes de analfabetismo e indicadores de escolaridade muito baixos.

Todavia, hd aspectos fundamentais a se ressaltar a respeito da instalagdo e expansao da
industria e dos grandes investimentos econdmicos no Nordeste, como por exemplo, a falta de
mao-de-obra especializada. Como consequéncias, as politicas educacionais, do governo de
Pernambuco, estdo mais voltadas para a formagdo técnica de nivel médio, buscando atender
de forma emergencial a demanda de mao-de-obra qualificada. Quanto ao governo federal, ha
politicas voltadas para a criagdo e expansdo de cursos técnicos de nivel superior. Esse
contexto tem interferido significativamente sobre os aspectos culturais que implicam na
escolha da profissdao de jovens e, mudanca de profissdo de adultos, acarretando um sério
problema estrutural para a educacao bdsica, técnica e universitdria: falta de professores.

O evidente descompasso entre a preocupacdo governamental em atrair investimentos
que promovam o desenvolvimento econdmico regional, tais como politicas de incentivos
fiscais e infraestrutura, ndo sdo acompanhados pelo setor educacional da regido no tocante a
formacdo de mao-de-obra condizente com o nivel de qualificacdo exigido pelos
empreendimentos que aqui estdo se instalando. O baixo rendimento escolar na educagdo
basica nao tem conseguido que os concluintes do ensino médio ingressem no ensino superior,
em institui¢des federais que oferecem cursos ligados a drea tecnoldgica, nem tao pouco, 0s

cursos em nivel técnico t€ém conseguido suprir a demanda desses profissionais. A geracdo de
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empregos que poderia melhorar a distribuicdo de renda e, consequentemente os indices de
desenvolvimento econdmico e social da regido, vem beneficiando profissionais de outras
regides e/ou de mercados internacionais que estdo migrando para o Nordeste brasileiro,
especialmente, para os estados da Bahia, Ceard e Pernambuco, em busca dessas
oportunidades.

Essa lacuna reflete problemas essenciais origindrios de exigéncias voltadas para a

hiperespecializacao que:

Impede tanto a percepcao do global (que ela fragmenta em parcelas), quanto
do essencial (que ela dissolve). Impede, até mesmo, tratar corretamente os
problemas particulares, que s6 podem ser propostos e pensados em seu
contexto. Entretanto, os problemas esséncias nunca sdo parcelados, e os
problemas globais sdo cada vez mais essenciais (MORIN, 2011, p. 38).

Ainda sobre o conhecimento especializado, Edgar Morin afirma que este:

Extrai um objeto de seu contexto e de seu conjunto; rejeita os lacos e as
intercomunicagdes com o seu meio; introduz o objeto no setor conceptual
abstrato, que € o da disciplina compartimentada, cujas fronteiras fragmentam
arbitrariamente a sinteticidade (relacio da parte com o todo) e a
multidimensionalidade dos fendmenos [...] (MORIN, 2011, p. 38).

Dessa forma, compreender que a responsabilidade pedagdgica transcende a escola e a
universidade, se constitui em importancia fundamental, sendo, portanto, responsabilidade do
Estado assumir esse compromisso como tentativa de atender as exigéncias de um mundo
globalizado, mas repleto de contradi¢des.

Mas, contrariando especialistas em educagdo, proponentes de politicas neoliberais

referem-se a competi¢ao na educagdo como:

[...] a unica forca que acabard com a ineficiéncia histdrica nas escolas, que
atualmente sdo controladas pelo poder corporativo dos sindicatos de
professores e pela estrutura burocrética dos distritos escolares ou secretarias
de educacio locais. [...] O neoliberalismo também promove um movimento
discursivo que elimina as causas sociais dessa equacdo e limita as
explicacdes, as capacidades e os esforcos individuais (GANDIN, 2008, p.
223).

Assim, os discursos politicos de governantes brasileiros tém sido contraditérios a

medida que enfatizam a importdncia da participagdo, democracia, colaboracdo e
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solidariedade. Segundo Apple (2003), historicamente, essas categorias estdo conectadas com
0os movimentos sociais progressistas em educacdo, mas ndo desarticulados de seus
significados originais para serem rearticuladas com o objetivo de atenderem aos reais
interesses do projeto neoliberal de educagao. Estes transformam a escola em uma empresa de
fabricar racionalidades performaéticas, com o objetivo maior de ensinar aos alunos a utilizarem
ferramentas de trabalho, especialmente as mais avangadas tecnologicamente para suprir as
demandas industriais e financeiras.

O projeto de educacdo vivenciado pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco tem sido direcionado para o contexto de desenvolvimento econdmico dessa
unidade federativa. A institucionalizacdo de escolas de tempo integral e sua expansdo, bem
como, das escolas técnicas sao utilizadas como slogan da politica desenvolvimentista do atual
governo e do anterior, o qual a iniciou nos anos 2000. Embora seja um aspecto nacional, esse
processo educacional € mais visivel no estado de Pernambuco pelo fato, desse, ter recebido
grandes investimentos econdmicos nessa ultima década, com a instalacio de empresas de
grande porte e geracdo de empregos que exigem qualifica¢do profissional. A projecao politica

do estado se eleva a nivel nacional, mas as criticas a qualidade da educacdo sdo contundentes.

2.1.2 A comunidade escolar pesquisada

Conhecer a importancia do papel da escola no mundo contemporaneo pressupde
compreender sua funcdo social, sua interagdo com a comunidade local e de seus sujeitos com
grupos e contextos sociais mais complexos. Sendo, portanto, um equivoco imensurdvel pensar
que o desempenho da escola se expressa apenas nos resultados das avaliagdes de disciplinas
especificas e dos indices educacionais, sejam em nivel municipal, estadual ou nacional, como
os obtidos por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco (IDEPE) e
do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB).

Atribuir resultados de forma exclusiva e isoladamente aos professores e as unidades
escolares significa conceber a escola como um sistema isolado, com uma definicao rigida de
papéis e fungdes, restringindo os espacos de cada sujeito educacional e impedindo acdes
interativas, caracteristica essencial de qualquer grupo social.

Entretanto, situd-los no contexto socioecondmico, politico e histérico nos permite,
além de identificar suas varias fungdes em distintos ambientes e tempos, nos possibilita
realizar uma andlise ampla, detectando fatores que influenciam efetivamente a organizagao, o

funcionamento e os resultados de aprendizagens, mas, sobretudo, promover agdes e executar
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estratégias voltadas para o desenvolvimento do ensino em escala nacional, regional e,
principalmente, local.

Porém, “nenhuma acdo estd segura de ocorrer no sentido de sua inten¢do” (MORIN,
2011, p. 78), pois, segundo o autor, hd como considerar ou calcular os efeitos de uma a¢do em
curto prazo, mas ndo em longo prazo. Sendo esses imprevisiveis, € a medida que as
consequéncias acontecem em cadeia, podem ser inesperados. Contudo, “ha efetivamente dois
meios para enfrentar a incerteza da acdo. O primeiro € totalmente consciente da aposta contida
na decisdo; o segundo recorre a estratégia”, segundo Morin (2011, p. 78).

Para Morin a decisdo ética e a estratégia se sobrepdem ao programa, uma Vez que o
ambiente escolar apresenta situacOes instdveis e incertas. Assim, desafios como o de
promover a melhoria da qualidade do ensino, de comportar demandas e, sobretudo, articular a
escola com a comunidade a qual faz parte, t€ém sido transformados em metas de projetos
educacionais. No entanto, ainda ha distanciamento entre escola e comunidade, provocado
pelas expectativas ndo atendidas de ambas as partes. Embora haja uma série de exigéncias
legais e burocraticas, como a existéncia de Projetos Politicos Pedagdgicos, Conselhos
Escolares, Grémios Estudantis, dentre outras, a participagdo ativa é caracteristica apenas de

uma minoria de atores das unidades escolares.

Para cumprir sua funcdo social, portanto, a escola necessita estar em ligacao
permanente com o seu entorno. Caso contrdrio, acabard por se transformar
numa institui¢do isolada, perdendo o poder de atracdo sobre criangas, jovens
e suas familias. E oportuno lembrar que, de todos os grupos de pessoas que

7

freqilentam a escola, a comunidade € a mais perene; alunos, professores,
gestor, funciondrios... todos saem, apds alguns anos. A comunidade é a que
ali permanece por geragdes; por isso, € dela a escola (PENIN, 2001, p. 86).

Dessa forma, a comunicacdo entre a escola e as familias dos alunos ultrapassa a
necessidade de reunides de cardter informativo. Promover articulacdes entre escola e
comunidade permite conhecer e considerar qualidades e dificuldades de ambas, motivando as
familias a se envolverem na vida escolar e, juntas a escola, promoverem intervengdes em sua
area de abrangéncia social e geogréfica.

Assim, a escola € um espago social que tem vida propria, mas de sobremaneira sofre
interferéncias politicas, culturais e econdOmicas. Isto pode ser observado nas Bases
Curriculares Comuns do Estado de Pernambuco (BCC — PE/2010), as quais, objetivando
superar antagonismos entre individuo e sociedade, adotam novos paradigmas, dentre os quais

o de que a escola deve desempenhar a funcao de:
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[...] educar para o desenvolvimento das potencialidades individuais...
Entretanto, uma posi¢do inovadora ndo pode deixar de pressionar por uma
educagcdo em sintonia com o mercado de trabalho, adequada as novas
exigéncias que determinam um novo perfil de trabalhador (sem o que o ser
humano nao poderia sobreviver) (PERNAMBUCO, 2010, p. 23).

Os Parametros nos moldes da BCC-PE pressupoe a formacgao cidada, sendo fungdo da
escola, ensinar a todos a aprender, ndo importando os aspectos do lugar, da comunidade a
qual a escola faz parte, visto que concebe a identidade de cada individuo como um processo
de natureza estruturante, de construcdo e reconstrucdo identitaria. Razao esta de um individuo
poder pertencer simultaneamente a diversos grupos sociais.

A realidade das escolas, campos de pesquisa do nosso trabalho, apresenta
caracteristicas comuns quanto ao fato de ndo terem uma comunidade prépria. Pois os alunos
de ambas sdo oriundos do municipio de Garanhuns/PE (zona urbana e rural) e de municipios
circunvizinhos, havendo assim uma enorme diversidade cultural entre os alunos.

Estando localizada em um bairro tradicional e central, a Escola Professora Elisa
Coelho tem grande visibilidade municipal e regional, atraindo alunos de diversas dreas e de
diferentes classes sociais, apresentando enorme heterogeneidade entre os discentes. A Escola
de Aplicacao/UPE Professora Ivonita Alves Guerra apresenta menor heterogeneidade
socioecondmica entre seus discentes, uma vez que, estes sdo submetidos a processo seletivo
para terem o direito a matricula na mesma, existindo um percentual especifico de 50% para
alunos egressos de escolas da rede publica de ensino e 50% das vagas reservadas para alunos
provenientes de outros tipos de escola. A seguir, observemos a localizacdo geogréfica das

institui¢des analisadas.
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Mapa 1: Area de localizagio da Escola de Aplicacio/UPE e da Escola Professora Elisa Coelho
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Como podemos observar, a Escola Professora Elisa Coelho (EPEC) que funciona nos
trés turnos, com Ensino Fundamental, anos finais e Ensino Médio, nas modalidades regular e
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), tem localizacdo privilegiada, fato que disperta interesse
de muitas familias em matricular seus filhos nessa unidade de ensino. Contudo, o
funcionamento do turno noturno exige estratégias especificas de ensino para atender as
necessidades dos alunos, pois a grande maioria s@o alunos trabalhadores que saem do trabalho
diretamente para a escola. Muitos apresentam distor¢des série-idade e a evazdo em algumas
turmas € bastante considerdvel, uma vez que nao conseguem se motivar. Mas as preocupacoes
e aflicdes de professores que lecionam no segundo turno sdo ainda maiores. Ao fazerem
comparagdes com o funcionamento desse com os demais turnos, manha e noite, afirmam que
os desafios a serem superados sdo enormes, uma vez que suas praticas pedagdgicas sao
intensamente comprometidas pelo grande contigente de alunos que apresentam problemas e
comportamentos especiais. Alguns professores os atribuem a desestruturagdo familiar, a perda
ou ndo construcdo de valores e a problemas de ordem politica, econdmica e social. Citam
como exemplo mais incidente os casos de alunos matriculados por determinacao judicial e de

situacdes de risco envolvendo alunos em consequéncia do consumo de bebidas alcodlicas e
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drogas ilicitas. E, falam da necessidade de apoio da Geréncia Regional de Educacao( GRE,
Agreste Meridional) e demais 6rgaos competentes. Pois segundo os mesmos, essa situagao,
somadas as cobrangas de resultados/ntimeros positivos, a todo custo, estdo causando danos a
saiide de muitos professores, sugerindo que se comprove o que afirmam por meio de
informacdes sobre o nimero de professores com problemas de depressdao que estdo afastados
da sala de aula nessa unidade de ensino.

Quanto a Escola de Aplicagdo Ivonita Alves Guerra, funcionando apenas no turno da
manha, apresenta outra realidade. Com alunos dentro da faixa etdria para cada ano/série e com
estimulos provenientes da realidade sociocultural de suas familias conseguem participar do
processo ensino-aprendizagem sem que apresentem grandes dificuldades.

Com a imagem de satélite a seguir conseguimos visualizar melhor a localiza¢do dessas
duas institui¢cdes de ensino, Escola de Aplicacdo/UPE e a EPEC, bem como, parte da drea
central da cidade, Praca Guadalajara e, também do Bairro Sdo José, onde situam-se as

mesmas.

FOTO 1: Bairro Sdo José com identificac¢do da Pr
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2.1.3 Politicas sociais e a¢Oes educacionais

Nas tultimas trés décadas, no Brasil, as politicas educacionais tém despontado como
principal meio para superar os desafios politicos e econdmicos. E, objetivando o
desenvolvimento social, sucessivas proposi¢des de reformas educacionais foram instituidas.
Mas, “paradoxalmente, reforcaram sua rigidez e seu imobilismo” (TEDESCO, 2005, p. 59).
Implicando, assim, segundo Tedesco, em um profundo ceticismo quanto ao funcionamento e
as possibilidades de modificagdes do sistema educacional, sendo este, o primeiro obstaculo da
educagdo a ser superado.

Para Lowi e Azevedo (1966 e 2003 apud Oliveira 2010), ha trés tipos de politicas
publicas: as redistributivas, as distributivas e as regulatérias. Abordando suas caracteristicas
especificas, “as politicas publicas redistributivas consistem em renda na forma de recursos
e/ou de financiamento de equipamentos e servicos publicos” (AZEVEDO, 2003, p. 38). Sédo
exemplos desse tipo de politica os programas Bolsa-escola, Bolsa universitaria, Cesta bésica,
Isencdo de IPTU, dentre outros. Quanto as politicas publicas distributivas, essas implicam em
acOes cotidianas como a oferta de equipamentos e servigos: reparo de escolas, creches;
limpeza de canais. No que diz respeito as politicas publicas regulatdrias, sdo imprescindiveis
as demais, visto que € por meio dessas que ha a elaboracdo das demais.

Com isso, fica evidente que as politicas sociais/publicas sdo praticas proprias do
governo, portanto, “politica publica é tudo que um governo faz ou deixa de fazer, com todos
os impactos de suas agdes e de suas omissdes” (AZEVEDO, 2003, p. 38).

No contexto atual, as estratégias internas de resisténcias as mudangas radicais
provenientes de fora do sistema, acabam cedendo as pressdes das demandas corporativas, que
em discursos, encorajam o crescimento econdmico e social, destinando recursos financeiros
para o setor educacional e, considerando orientacdes estabelecidas mundialmente, falam em
priorizar o ensino basico. Assim, esforcos para melhorar a qualidade do sistema educacional
sdo consideréveis, porém os resultados obtidos ndo sdo proporcionais. As taxas de repeténcias
ainda sdo bastante elevadas e os resultados de aprendizagem, em geral, indicam que, €
necessdario autoavaliacdo e mudanga da pratica pedagdgica e, principalmente, das relagdes de
poderes e acdes que se estabelecem sobre os mesmos.

A principal caracteristica das politicas sociais, nos tltimos anos, foi de insercao oficial
de criangas e jovens nas escolas publicas de ensino basico, principalmente, com o estimulo do
programa Bolsa Escola. No entanto as exigéncias para a contemplacdo e permanéncia de

familias nesse programa sdo bastante criticadas por segmentos sociais, dentre os quais, 0 dos
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professores. A grande maioria dos professores afirma que apenas a exigéncia de frequéncia
escolar ndo € suficiente para motivar esses alunos, pois muitos precisam de acompanhamento
psicoldgico. Eles defendem a exigéncia de bom rendimento escolar, pois apenas a presenca
ndo assegura a participagdo efetiva dos mesmos durante o processo de ensino-aprendizagem.

Como a demanda educacional tem sido fator de mudanga para o nosso pais, os tltimos
governantes brasileiros vém investindo macicamente em politicas sociais que favorecem a
escolarizacao e profissionalizagdo nao apenas de criangas e jovens, mas de modo especial, de
adultos que ja estao no mercado de trabalho.

Pois, em meio a implementag@o de politicas neoliberais, em suas entrelinhas enfatizam
questdes referentes as acdes educacionais que primam o ensino para o trabalho, sem que haja
de fato, priorizagao em relacdo a formagao da consciéncia critica e do conhecimento por meio
do trabalho.

Mas, considerando os debates atuais, em sintese:

[...] do ponto de vista estratégico, a mudang¢a do tipo de organizagdo
institucional por meio da qual sdo oferecidos os servicos educacionais ¢ uma
prioridade. A maior autonomia das instituicdes educacionais e o maior
controle dos resultados, acompanhados de mecanismos de compensacdo que
garantam a eqiliidade, parecem constituir o fundamento das transformagdes
mais promissoras nesse ambito (TEDESCO, 2005, p. 63).

Assim, politicas educacionais e a¢des pontuais, como por exemplo, reformulagdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, da Base Curricular Comum, dos sistemas de
ingresso e permanéncia de alunos em instituicdes de ensino, sdo prioridades em permanentes
discussoes inseridas no contexto do Estado. Entretanto, na realidade, as relacdes de poder
entre os sujeitos que estdo cotidianamente na escola, ou ainda aqueles que discutem a escola e
os politicos ainda nao tém consolidado positivamente os caminhos da educacdo nacional,
apesar de seus visiveis avancos. Mesmo existindo uma legislacdo e uma tendéncia a maior
autonomia das institui¢des educacionais, hd implica¢des quanto a modifica¢cdes no esquema
tradicional, no qual a maioria das escolas estd alicercada. Uma evidéncia desse fato sdo as
formas centralistas de administragdo e/ou gestao, limitando as inovagdes técnico-pedagdgicas.

Todavia, “a educag@o pode ser um instrumento para dar consciéncia dessa realidade e
ajudar a esmiugé-la” (SACRISTAN, 2007, p. 25). Sendo assim, o grande desafio de educar ou
de promover um ensino para a vida, se constitui em enormes desafios para os cursos de

formacao de professores, para o ensino bésico e, para a educagdo em geral.
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No tocante as politicas sociais voltadas para a melhoria da qualidade da educacao
brasileira destacam-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2011 — 2020 e o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Com o objetivo de
acompanhar politicas e programas educacionais foi criado o Indice de Desenvolvimento da

Educacgdo Bésica (IDEB), em 2007, o qual serve de:

e Indicador de resultados dos sistemas de educacdo basica federais,
estaduais € municiais;

e Mecanismo simples de informacdo a educadores, educandos,
formuladores de politica e sociedade em geral acerca da qualidade dos
sistemas educacionais brasileiros; e

¢ Instrumento indutor de uma cultura de responsabilizacdo educacional a
qual estariam sujeitos gestores publicos e trabalhadores da educacdo
(IPEA, EDUCACAO, 2012, p. 122).

Sendo calculado em trés momentos marcantes do percurso escolar, anos iniciais e
finais do ensino fundamental e ensino médio, por meio de exames padronizados, a Prova
Brasil ou SAEB, ¢ destinada a todas as escolas publicas brasileiras de educacao bésica.

Na concepg¢do de muitos professores, o IDEB é um indicador de resultados utilizado
mais para penalizar do que para diagnosticar e subsidiar interacdes positivas de acdes
educacionais. Hé criticas acentuadas sobre a padronizagao das provas aplicadas em todas as
regides e lugares do Brasil, pois ndo sdo consideradas as singularidades de cada comunidade.
Mas existe, também, a compreensdo e consenso de que € necessdrio equiparar o nivel do
ensino nacionalmente, dando oportunidades iguais para discentes, docentes, gestores e todo
corpo pedagdgico e administrativo escolar.

De acordo com o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), em sua anélise n°
20, 2012, ao tratar do acompanhamento das Politicas Sociais — Educacdo, afirma que o
objetivo da utilizacdo do IDEB ndo se restringe a qualidade do ensino ou mais propriamente
ao desempenho dos alunos da educagdo bésica. Por meio dos dados obtidos se faz anélises e
projetos para a ampliagdo do acesso ao ensino basico, uma vez que segundo o Ipea (2012, p.
122-123) “nao vem sendo monitorada por nenhum indicador, tampouco dispde de qualquer
meta no ambito do PPA” (Plano Plurianual de A¢des).

Os dados do IDEB atestam que mais de 500 mil criangas brasileiras com faixa etdria
entre 7 e 14 anos estdo fora da escola, havendo necessidade de conhecimento a respeito das
mesmas. Se considerarmos a faixa etdria entre 4 e 17 anos, esse nimero ultrapassa 3 milhdes,
segundo dados obtidos com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad

2011.
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Com a Lei n° 12.796, sancionada no dia 4 de abril de 2013, pela Presidente Dilma
Rousseff, torna-se obrigatéria a matricula de criancas nas escolas a partir dos quatro anos,
alterando, assim, o texto que regulamenta as diretrizes e as bases da educacao nacional — Lei
n° 9.394/96, tornando obrigatdria a educacdo bdsica e gratuita dos quatro aos dezessete anos
de idade. A referida lei impde aos pais o ingresso de seus filhos nas escolas e ao poder publico
o dever de garantir as vagas. Caso o poder publico municipal, estadual ou federal ndo consiga
assegurar as vagas necessarias, deverdo se justificar e, progressivamente deve ampliar as
redes de ensino, garantindo vagas para todas as criangas até 2016.

Salientamos, porém, que essa decisdo politica ampliard os desafios estruturais da
educacgdo basica, ja com déficit de profissionais. Especialistas afirmam que com a nova lei
podera haver a reducdo do atendimento as criangas de 0 a 3 anos, que embora nao seja mais
obrigatério na legislacdo, ainda se consiste em direito da crianca. Outros problemas
mencionados sdo a falta de estrutura das escolas, formacdo de profissionais capacitados e/ou
aptos para trabalhar com a educacao infantil e ainda, a insuficiéncia de recursos financeiros.

As politicas e programas educacionais sob a responsabilidade do Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC), nesses ultimos anos, t€ém sido relevantes tanto para a educagdo
basica quanto para o ensino superior. Entretanto, vivendo em um contexto de transi¢coes
organizacionais, alunos e professores sofrem os efeitos causados por recursos suplementares,
como a implementacdo da padronizacdo de estratégias para obter resultados homogéneos,
quando, de fato, seria interessante a aplicacdo de estratégias diferenciadas, uma vez que,
também, ha diferentes caracteristicas socioculturais, politicas e econdmicas em nosso imenso
pais.

Entretanto, nosso pafs encontra-se em um momento pPromissor para promover e
consolidar os processos de transformagdes do ensino bdsico e da universidade publica.
Considerando o contexto atual brasileiro e como consta na reda¢do do Plano Plurianual 2012-

2015: Programas e Acdes 2012:

Supondo-se que a maior expansdo de oferta de vagas no ensino superior
ocorreria nas instituicdes privadas e, levando-se em conta que o maior
potencial de novos estudantes encontra-se entre individuos de renda mais
baixa que pertencem a familias com menor capacidade de financiamento,
haverd necessidade de expandir programas de concessio de bolsas e
financiamento. Nesse sentido, em consonancia com o novo Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2011-2020), o PPA 2012-2015 tem por eixos norteadores
a expansdo da oferta de vagas na educacdo superior; a garantia de qualidade
na educacdo; a promocao da inclusdo social e o desenvolvimento econdmico
(PPA 2012-2015).
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Fica assim explicito que, hd um trabalho em consonincia entre poder executivo e
Ministério da Educagdo no sentido de assegurar a oferta de vagas no ensino basico por meio
dos programas de financiamentos, voltados de modo particular para as licenciaturas. Visto
que, mesmo com a expansao das universidades federais e estaduais, ainda nao é suficiente
para atender as demandas, especialmente para a formagdo de professores e, a0 mesmo tempo,
reforga as parcerias com as universidades particulares.

Mas, a priori, Azambuja e Callai (1997, p. 191) observam que:

[...] a formacdo de professores ndo é assumida com forca necessdria pelas
universidades publicas e, nem hd, por outro lado, formas eficazes de
subsidiar estes alunos nas fundac¢des particulares. Como resultado desta
situac@o tem-se, nas licenciaturas, um conjunto de trabalhadores-estudantes,
dos quais muitos ja atuando como professores e outros como trabalhadores
no setor produtivo ou de servicos.

Quanto aos alunos trabalhadores que exercem a funcdo de professor hd vantagens no
que se refere ao acesso e conciliagdo entre conhecimento epistemoldgico e pratico,
favorecendo seu aperfeicoamento na formacdo e exercicio profissional. Isto € o que vem
ocorrendo, atualmente, com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia
(PIBID).

Entretanto, nos casos de trabalhador-estudante, a situacdo € extremamente dificil, pois
esses se deparam com empecilhos quanto aos tempos necessdrios para realizarem estudos
extrassala de aula e, principalmente, para desenvolverem seus estigios e cumprirem a carga
hordria minima exigida. Hoje, essas questdes se constituem em uma das principais
problemdticas no processo inicial de formacdo de professores das instituicdes onde
desenvolvemos a nossa pesquisa. A essa questdo, surge uma pergunta crucial, feita pelos
professores universitirios dos cursos de licenciaturas analisados: Como assegurar dedicagdo
exclusiva ou pelo menos suficiente para atingir as exigéncias estabelecidas?

Pois as politicas sociais tém ampliado as oportunidades de ingresso nesses cursos,
porém o percentual de alunos trabalhadores € significativo, sendo este mais um fator de
comprometimento da formacdo docente inicial que, certamente, interferird em suas futuras

atividades docentes e futuro profissional.
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2.2 Ressignificaciao dos processos de formacio, atuacao docente e das equipes gestoras

Vivendo em uma perspectiva de educacdo permanente, especialistas e muitos
professores acreditam que cada vez mais se tornam indispensaveis a elucidacdo da complexa
relacdo entre formacdo e pratica docente e, entre gestdo administrativa e pedagdgica. A
articulagdo da formac@o com o exercicio profissional em contextos reais, para muitos atores
da educagdo € o caminho decisivo. “A resolucdo desse problema apela para que tenhamos
uma visao mais ampla do modo como tem evoluido a relacdo entre a formagao profissional e
o mundo do trabalho” (CANARIO, 2006, p. 62).

Para Rui Candrio (ibidem idem) as recentes e importantes mutagdes registradas no
campo da formagdo profissional evoluiram da relacdo de previsibilidade que jamais existiu
em termos absolutos, para uma relagdo, relativamente, de incertezas, quanto ao denominado
mundo do trabalho. Sendo alimentada, progressivamente, segundo o autor, por trés grandes

fenOmenos:

O primeiro é um fendmeno de mobilidade profissional que se intensificou
de forma muito rdpida nas ultimas trés décadas. [...] Um segundo
fendmeno diz respeito ao crescimento do volume de informagdo
disponivel, que ao assumir um cariter exponencial, transporta a
consequéncia 6bvia da sua rdpida e inevitdvel obsolescéncia. [...] Um
terceiro fendmeno consiste em um processo acelerado de mudancga das
organizacdes de trabalho (CANARIO, 2006, p. 62-63).

O primeiro fendmeno diz respeito ao fato da atual imprevisibilidade em relacdo ao
percurso profissional, que ndo mais € definido pela etapa inicial de formagdo. O segundo
fenomeno compreende o dominio de competéncias de selecao mediante as inimeras fontes de
informacao e, sobretudo, em consequéncia da sua rdpida desvalorizacdo. Quanto ao terceiro
fendmeno, corresponde ao rapido processo de mudangas das organizacgdes de trabalho, onde o
modelo fordista comeca a dar lugar a organizacdes econOmicas mais flexiveis.

Mais sinteticamente, significa que muitos professores da escola bdsica mudam de
profissdo, outros investem na sua formacao académica, na pesquisa, € passam a fazer parte do
corpo docente do ensino superior, € hd aqueles que por ndo investirem em suas formacdes
continuadas acabam por tornarem seus conhecimentos obsoletos.

Muitas organizagdes t€ém desenvolvido projetos em parceria com o governo federal,
pois sabem da importancia em investir na educacdo e, de modo especial, na formacdo de

gestores, docentes e discentes. Pensando na inteligibilidade global do processo de trabalho,
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governantes e empresarios despontam de uma “cultura de dependéncia e execucdo para uma
cultura de interagdo e de resolugio de problemas” (CANARIO, 2006, p. 63). Obvio que
muito além de pensar no bem social, estdo interessados no desenvolvimento econdmico
exigido pelas organizagdes econdmicas e financeiras nacionais e principalmente,
internacionais.

No meio cientifico-educacional, a formagdo docente, ao longo das dltimas décadas do
século XX e desses primeiros anos do século XXI, vem sendo o foco de estudos e pesquisas
realizadas por diversos autores: Alarcdo (1996), Azambuja e Callai (1997), N6évoa (1992),
Pimenta (2000), Pinheiro (2006), Vanilton Souza (2011) e outros. Tais publica¢des enfatizam,
especialmente, aspectos da formacdo de professores e das transformacdes que a atividade
docente vem sofrendo e das perspectivas de mudancas que o cendrio educacional nacional
vem apresentando. Revelando, por conseguinte, a necessidade de ressignificacao da formacao.

No ambiente e na vida profissional, ha insatisfacao e conflitos, sendo bastante comum
a existéncia de crises de identidade docente. Alguns professores com maior tempo de
trabalho, lembram e relatam vantagens que outrora viveram, chegando a afirmar que ser
professor no inicio de suas carreiras era um privilégio, quando comparado com o contexto
atual, por serem mais valorizados pela sociedade e pelos governantes. Em relacdo aos
professores com menor tempo de experi€éncia profissional, ¢ muito comum, mostrarem 0s
anseios por outras profissdes, afirmando que estdo provisoriamente exercendo a profissao de
professor, pois para estes sdo inimeros os motivos que os levam a tomar essa decisao. Mas
em meio a tantos dilemas que envolvem a educagdo, emergem alguns sujeitos protagonistas,
dentre esses, profissionais que encontram inspiracdo, muitas vezes nos proprios alunos, a
pensar e a acreditar que ser professor, serd uma das principais profissdes do futuro, em termos
de valorizacao e reconhecimento.

Sao esses sujeitos que desenvolvem o espirito de lideranca e, somado a gestores
democraticos e interativos, conseguem desenvolver acdes que estdo fazendo a diferenca
quanto a dinamica educacional de algumas unidades de ensino, desde o ensino infantil até o
ensino superior. Com isso, comprova-se que a qualificacdo prévia sobre determinados saberes
ndo se efetiva, sendo por meio das situacdes de trabalho vividas, sé assim a qualificacao serd
eficiente.

Constata-se, portanto, que as politicas voltadas para a formacao inicial do professor,
com as atenc¢des ao estidgio e pesquisa, ja tem dentre seus objetivos, a ressignificacdo dessa

formacao, porém ha muitos desafios a serem superados. Mas, em quais sentidos 0s processos
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de ressignificacdo dos processos de formacdo e atuacdo docente e das equipes gestoras sao
essenciais para a educagdo, atualmente?

Para Pimenta (2000 apud ABREU, 2006, p.13) “a profissdao de professor, como as
demais, emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a necessidades que
estdo postas pelas sociedades”. Aspectos culturais s@o transformados, pois grupos sociais
exercem influéncias sobre outros, da mesma forma ocorre com as sociedades, ndo sendo,
portanto, estaticos. Assim, evoluindo para novos contextos, hd necessidade de ressignificagdo
da cultura escolar e educacional como um todo, a qual passa necessariamente, pela
ressignificacdo da formacdo e da atuacdo de gestores e professores, bem como, da
participacdo interativa da comunidade escolar.

As modificagdes na forma de pensar e agir implicam em inovagdes ou reorganizagdes
que despontam em um movimento sist€émico, continuo e permanente dos saberes e das acoes,
dentre esses, os docente. Entretanto, o discurso, as leis e resolugdes que oficializam e
normatizam a formacdo educacional em seus distintos niveis, proporcionando autonomia as
institui¢des e/ou aos gestores escolares e aos diretores de universidades entra em xeque diante
do excessivo controle do Estado, relegando a importancia dos sujeitos que sdao fundamentais.

Santos (2002 apud ABREU, 2006, p. 19) salienta que:

Cabe investigar em que medida os professores em seus percursos formativos
e os processos de “requalificacdo” destinados aos professores no pais vem se
direcionando para a amplia¢do das condi¢cdes de maior independéncia com
respeito as politicas, na busca pela autonomia e valorizac¢do profissional do
docente.

Reiteramos que a ideia da escola e do professor de conquistar autonomia em relacao
aos mecanismos centralizadores e burocraticos € trabalhada ha décadas, mas em nenhum
momento os discursos enfiticos dos representantes dos O6rgdos governamentais foram tdo
intensos sobre esse pensamento. Nos debates com professores € reafirmada a importincia do
projeto politico pedagdgico, da formacdo continuada e qualificagdo profissional. Mas ha
ressalvas quanto as relagdes de poder que se estabelecem entre o poder do Estado e o poder

dos profissionais da educac@o. Assim:

E preciso entender, aqui, o termo “poder” tanto no sentido politico quanto no
sentido da capacidade ou competéncia. Por outro lado, no sentido politico, o
poder profissional parece, com demasiada frequéncia, estar servindo muito
mais do que aos interesses de seus clientes e do publico em geral. Por outro
lado se pensarmos em termos de capacidade, o poder profissional perde
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quanto ganha e, quando ganha, seus eixos sdo muitas vezes ambiguos e
portadores de efeitos imprevistos e as vezes perversos (TARDIF, 2002, p.
252).

Mesmo havendo “investimentos” na gestdo democrdtica e em planos de agdes
interativos no seio da escola, ainda prevalecem atitudes e acdes isoladas, individualistas.
Torna-se mais preocupante ainda quando os principais sujeitos da educacdo — docentes e
discentes — desmotivam-se, ampliando a crise do processo de profissionalizacdo e da ética
profissional, seja em consequéncia das dificeis e conflitantes relacdes de poder
socioecondmicas ou politico-educacionais. Pois, essa situacdo intensifica conflitos de valores

que incidem sobre a conduta e postura profissional.

A reflexdo sobre a ética profissional cessa de existir como um discurso que é
exterior a pratica e que domina a ac¢do: ela reside doravante no préprio cerne
do discernimento profissional a ser exercido na pratica cotidiana e co-
constitui essa pratica (TARDIF, 2002, p. 253).

Essa concep¢do de Maurice Tardif corresponde ao pensamento de muitos professores
formadores, pois defende a ideia de que a mudanga, a ressignificacdo profissional, seja na
educacdo bdsica ou superior, depende das transformacOes do sistema, mas efetiva-se
essencialmente, pela mudanga pessoal a qual envolve uma dimensao ética e cultural.

Edgar Morin (1992) reforca esse pensamento afirmando que podemos lutar contra
determinadas formas do sistema, aspirando por uma sociedade onde as relacdes sejam
melhores, entre nagdes, entre pessoas, mas essencialmente de cada um para consigo mesmo,
defendendo assim, o sentido humanistico e o sentido da filosofia politica da vida.

Em trabalhos cientificos e em opinido consensual dos docentes do ensino bésico e de
professores formadores, € enfitica a importancia da ressignificacdo dos processos de
formagdo e pratica docente, mas advertem que deve, também, ocorrer com a formacgdo e
atuacdo de gestores. O termo ‘“‘gestdo democrdtica” bastante utilizado atualmente designa
participacao, interatividade entre todos os sujeitos escolares e articulacdo entre os segmentos
da escola. Acreditar e motivar o trabalho coletivo constitui um aspecto da gestdo democratica.
Porém, ainda sdo poucas as escolas brasileiras geridas com base nessa concepcdo e cumprem
as determinacdes legais da LDB n°® 9394/96, artigos 3, I e VIIL; 12, I; 13, I e II; 14, I e [l em

todos os seus incisos.’

 LDB n° 9.394/96, Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I. igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
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O Projeto Politico Pedagégico € a instincia legal e fundamental da gestdo

democratica, uma vez que se caracteriza como:

[...] instrumento que define mediante planejamento coletivo os processos de
gestdo da escola. O projeto pedagdgico é, portanto, o veiculo do
planejamento e a principal ferramenta de gestdo. Nesse sdo definidos,
organizados, normalizados e acompanhados os processos de aprendizagem e
participacdo, individual e coletiva, no espago escolar (EYNG, 2002, p. 6).

O principio defendido por Eyng é que o PPP se constitui em aporte para a constru¢ao
coletiva da identidade da escola, o qual possibilita a gestdo democratica e ressignificacdo de
conceitos e possibilidades, embora se desenvolva em forma de desafio permanente.

As relagcdes de poderes sdo bastante perceptiveis no processo de elaboracdo e na
efetivacao do PPP, havendo, portanto, uma enorme complexidade.

Entretanto, “a gestdo da educagdo assume, mais do que nunca, o papel fundamental na
conduc¢do da educacdo e do ensino” (FERREIRA, 2000, p. 69). Todavia, para alguns
professores gestdo democrdtica € utopia. Em contrapartida, também ha aqueles que pensam e
acreditam que esse tipo de gestdo pode transformar a praxis e, ja existe, experi€éncias nas quais
o didlogo franco, reforcado com postura ética e trabalho em conjunto elimina
competitividades e/ou impasses que dificultam a renovagdo da escola e, cada vez mais ha
consenso sobre tomadas de decisdes e a¢des fundamentais que desencadeiam a construcdo de

competéncias e impulsionam o ensino e a aprendizagem escolar.

2.2.2 Formacao continuada em servig¢o: condi¢des e contribuicdes

Vivendo em meio a continuas mudangas cientificas e sociais, o professor nao

consegue acompanhar o ritmo e as exigéncias socioculturais das novas demandas apenas com

sua formacao inicial. Além desse, existe o fato das lacunas do processo de formagao inicial

VIII. gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino.

Art. 12° Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

I. elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Art. 13° Os docentes incumbir-se-ao de:

I. participar da elaborac@o da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

IL. elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.

Art. 14° Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino publico na educagdo basica,
de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I. participag@o dos profissionais da educag@o na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola;

II. participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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causadas por distintos e diversos fatores. Assim, a formacao continuada em servico deixa de

ser uma opg¢ao e passa a condi¢do de necessidade.

O professor ndo pode e nem deve ser repetitivo dos mesmos métodos e
formas de seus antecessores, porque assim, a escola em nada muda e
continuard reproduzindo modelos descontextualizados de ensino,
consequentemente, os alunos serdo indisciplinados e desinteressados [...] A
mudanca configura-se por tornar ou trazer os conteidos para a realidade do
aluno, fazer ponte entre o universal e o local, para que o aluno se sinta parte
integrante da sociedade favorecendo um ensino articulado para a vida social,
profissional e pessoal (ARAUJO, 2008, p. 10).

Analisando a formacdo de professores de determinada localidade, Aradjo (2008)
identifica limites e possibilidades quanto a continuidade da formacdo docente, sendo estes
dois aspectos comuns a todos os profissionais de qualquer segmento.

Nas entrevistas realizadas com professores de Geografia em efetivo exercicio na
educagdo bdsica e com professores formadores do Curso de Licenciatura em Geografia,
identificamos que € unanime a convic¢do de que a defasagem na qualidade do ensino em
nosso pais origina-se de fatores socioecondmicos, politicos e culturais. Criando uma relacdo
de causa-efeito, efeito-causa, alunos que ingressam nos cursos de licenciatura, com raras
excecoes, tétm seu desenvolvimento educacional bésico ja comprometido, dificultando assim o
processo de formacdo ao qual estd submetido e ainda enfrentam obstaculos para construirem
as competéncias e habilidades necessdrias a docéncia, durante suas graduacgdes, em
consequéncia da estrutura do sistema politico-econdmico que os obrigam a serem alunos
trabalhadores, além de assumirem profissdes que nada se relaciona com a docéncia.

Mas, apesar das lacunas existentes na formacdo bdsica e superior, concluem seus
cursos e saem das institui¢des, porém sdo poucos que passam a exercer a profissdo docente.
Dentre esses estdo aqueles que ndo conseguiram superar os problemas decorrentes de uma
formacdo bésica e docente inicial de baixa qualidade. Nesse ciclo, a formagao bdsica e a
formacdo docente inicial do professor podem interferir negativa ou positivamente sobre o
processo de ensino aprendizagem escolar. Ndo havendo assim a quem responsabilizar
especificamente.

Nessa inter-relagao entre escola e universidade ha a convic¢do de que:

O lugar e a importancia da universidade contemporanea vém sendo afetados
pelas circunstancias econdmicas e politicas atuais e também pelas novas
compreensdes das miultiplas relacdes organizadoras da vida, o que tem
constituido fonte de pressdes de diversas naturezas sobre a universidade,
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alterando sua estrutura, sua posi¢do e seu sentido social (ALMEIDA, 2012,
p- 14).

E, uma ameaca a mais se faz presente:

Uma forte pressdo sobreadaptativa que pretende adequar o ensino e a
pesquisa as demandas econdmicas, técnicas e administrativas do momento,
aos tdltimos métodos, as dltimas imposi¢des do mercado, assim como reduzir
o ensino geral e marginalizar a cultura humanistica (MORIN 2000 apud
ALMEIDA, 2012, p. 45).

As estruturas internas tanto da escola quanto da universidade tendenciosamente vém
passando por modificagdes burocriticas para dar conta das projecdes socioecondmicas. As
leis e resolugdes mais recentes trazem determinagdes que teoricamente favorecem a formacao
e pratica docente, contudo, na pratica sdo inviabilizadas pela propria estrutura do sistema
educacional. Um exemplo disso € a importancia do estagio supervisionado para discentes, a
qualificacdo e formacdo continuada para os docentes, uma vez que ndo estdo atendendo as
reais proposicoes e necessidades do processo de formacao. Essa concepcao € comungada por
licenciados, professores do ensino bésico e professores formadores.

Essas etapas de formagdo esbarraram inicialmente no perfil do licenciado, geralmente
aluno-trabalhador e, depois na carga horiria excessiva e/ou sobrecarga de trabalho dos
professores, tanto do ensino bdsico quanto do superior. Cabendo assim, as seguintes
perguntas: onde estd o tempo necessario para os estudos cientificos e empiricos? E como
estdo as condicdes fisicas e psicoldgicas desses sujeitos? Professores falam que o tempo é
cada vez mais restrito e, o nivel de stress por vezes encontra-se no limite. O mesmo acontece
com os discentes.

Com as mudangas sociais politicas e econdmicas a formacao inicial e continuada dos
professores de Geografia ganha especial atenc¢ao, devendo considerar integralmente trés tipos
de saberes: a experiéncia, o conhecimento especifico da matéria e os saberes pedagdgicos
(CAVALCANTI, 2002). Todavia, concepgdes de professores formadores ainda divergem do
que pensa Cavalcanti, quando h4 tendéncias em priorizar um desses tipos de saberes, sendo a
experiéncia ainda mais desconsiderada, especialmente durante a formacao inicial, como o que
ocorre com a questdo dos estdgios. Isso foi bastante visivel nas entrevistas dos professores e
nas respostas dos questiondrios aplicados aos licenciados do 8° periodo do Curso de
Licenciatura em Geografia da UPE, Campus Garanhuns. E, em se tratando da formacgao

continuada € um processo que implica esforcos e sacrificios, visto que hd dificuldades como:
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reunir os professores; falta de recursos materiais € humanos para atender aos objetivos a que
se propde a formacgdo. E ainda falta pessoal capacitado para organizd-la, pois requer tempo,

conhecimento para planejar, estruturar € promover o processo.

Apenas estando junto aos sujeitos de nossos estudos € possivel entender que
as “relacdes entre formagao de professores e professoras e cotidiano escolar
podem ser pensados na tensdo entre modificacdo, metamorfose e
incorporagdo, significando uma forma de rasurar o curriculo e reinventar

identidades [...]” (FERRACO, 2008, p.12).

Dessa forma, a formacgdo voltada ao didlogo e as praticas coletivas reflexivas amplia o
despertar e desejo de uma renovacao pedagogica. E, com essa renovacdo € possivel combater
a tradicional separagdo entre escola e universidade. A ressignificacdo da formacao se processa
pela reflexdo coletiva e o redirecionamento da pratica depende, sobretudo, da mudanca
pessoal que, geralmente, se processa lentamente e evolui para a transformacao.

Para atender as necessidades das demandas em expansdo e da sociedade em
transformacgdo, a formagdo precisa ser dindmica e os sujeitos questionadores da escola, da
universidade, do sistema, do outro e, sobretudo, de si mesmo. Nesse contexto €, como aborda
Morin (1995) por meio do paradigma da complexidade, a singularidade no uso de regras e de
produtos ndo significa um caos nem a impossibilidade da existéncia de proposi¢des, embora
muitos sujeitos educacionais ndo concordem. Essa sim, segundo Morin (1995), indica a
impossibilidade de transposicdo das normas e prescricdes curriculares para a pratica,

especialmente na formagao de professores.

[...] os educadores e educadoras que estdo nas escolas tecem redes de
praticas pedagdgicas que através de “usos de tdticas” de praticantes que sdo,
inserem na estrutura social/curricular criatividade e pluralidade,
modificadores de regras e de relacdes entre o poder instituido e a vida dos
que a ele estdo, supostamente, submetidas (OLIVEIRA, 2008, p.45).

Muitos estudos e pesquisas apontam essa riqueza da vida cotidiana escolar como
sendo um dos principais cernes utilizados na ressignificacdo de praticas formativas. Embora o
nimero de protagonistas esteja se multiplicando e preconizando ideias/concepgdes atuais que
privilegiam a formagao e pratica docente, apenas algumas escolas conseguem bons resultados
e, a educacdo em seus indices no estado de Pernambuco, bem como, nacionais sao

.. . . . 10 . - . . . . .
minimamente satisfatérios . Quando submetida a comparag¢des regionais e internacionais, 0s

19 Capacitagdo de Monitores, Versdo 1. Ciéncias Humanas — EJA. Dificuldades de implementacdo do curriculo.
Parametros para a Educacio Basica do Estado de Pernambuco. Geografia, 2012.
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resultados sdo muito preocupantes. Assim, investir na formacgdo e pratica docente, segundo os
estudos voltados para essa linha de pesquisa, repercutird positivamente, pois incidird sobre
estruturas sociais que interferem, diretamente, sobre a qualidade da educacdo e da vida em
sociedade.

Mas, as preocupagdes sobre a qualidade da formacdo e atuagdo docente somam-se ao
déficit de quase 300 mil professores de disciplinas bésicas, sendo necessarios investimentos
para atingir metas do Plano Nacional de Educacao.

De acordo com a Clélia Brandao, integrante do Conselho Nacional de Educacao, da
Camara de Educacdo Basica e presidente da Comissao Bicameral de Formagdo de Professores

em entrevista ao programa globo educagado (2011/11):

Faltam professores desde a Educacdo infantil até o Ensino Médio. Hoje
existem professores trabalhando na Educagdo Infantil s6 com a formagdo
normal, quando todos ja deveriam ter o 3° grau completo. O quadro é
preocupante, uma vez que todos sabem que a educacio é a mola propulsora
do desenvolvimento de qualquer pais.

A professora revela que héd preocupacdes por parte do governo, mediante esse quadro,
e cita algumas iniciativas por parte deste como a criagdo e instituicdo do Plano Nacional de
Formacao de Professores. O professor Mozart Neves Ramos, presidente-executivo da ONG
todos pela Educagdo, na entrevista supracitada, compartilha com a opinido da professora

Clélia Brandio:

Se ndo tornarmos a carreira de professor atrativa, o Brasil ndo vai longe. Em
outros paises, o saldrio dos docentes € mais atraente, existe plano de carreira,
aqui ndo. Isso reflete na sala de aula, na falta de professores em vdrias
disciplinas, ou com gente dando aula sem formacgdo adequada. O MEC
(Ministério da Educagdo) tem feito um esforco para mudar o quadro, com a
criacdo da Universidade Aberta e da Plataforma Freire (nessa ultima os
professores podem se inscrever para complementar a formagdo), mas os
resultados das politicas sé poderdo ser avaliados daqui a alguns anos
(2011/11).

Preocupacdes semelhantes a do professor Mozart motivaram a criacdo de politicas
como o Plano Nacional de Educacio, porém, salientamos que na década de 1990, no contexto
o qual foi implementado, o redirecionamento econémico e politico influenciado e imposto por
organismos multilaterais, com participacdo acentuada do Banco Mundial, incidiam
diretamente na drea da educacdo para atender as exigéncias dos ideais neoliberais. Nos anos

2000, uma série de resolucdes e pareceres, com o conjunto de determinacdes redirecionam
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critérios para a formacgdo de professores, oficialmente, dando maior autonomia as institui¢des
por meio do Projeto Politico Pedagégico.

Contudo, essas determinagdes oficiais/legais sdo consideradas por muitos sujeitos
educacionais impraticaveis diante da realidade, das condi¢des de vida dos licenciados, ou seja,
dos efeitos provenientes das estruturas e relagdes que se estabelecem, essencialmente, entre

governo, sistema econdmico e especialmente, sobre o discente.

2.3 A realidade da escola: interferéncias extras e intraescolares

Analisando a Escola Professora Elisa Coelho em registro no Projeto Politico
Pedagdgico da mesma, bi€nio 2012/2013 e, por meio do trabalho empirico, verifica-se que a
maioria dos alunos é da zona rural e oriundos de classes sociais mais baixas, vivenciam
situagdes de desemprego, desagregacdo familiar, alcoolismo, violéncia doméstica, drogas,
entre outras. Também apresentam caréncia afetiva, alimentar e déficit intelectual.

Segundo o que consta no PPP da referida escola, esses aspectos sdo fatores que
influenciam negativamente o rendimento escolar e a perspectiva de futuro desses estudantes,
pois sdo forcados a ingressarem no mercado informal precocemente, objetivando auxiliarem
as despesas familiares.

Quanto ao corpo docente a grande maioria possui dois vinculos empregaticios, alguns
chegam a ter trés vinculos, quando somados a rede particular de ensino. O excesso de carga
hordria traz implicacdes para a sua formacdo continuada, cumprimento de horas aula
atividades, planejamento e efetivacdo de projetos, dentre outras atividades pedagdgicas. Mas,
mesmo assim, hd esforcos da grande maioria para desenvolver um bom trabalho e primar pela
melhoria da qualidade de ensino nessa unidade escolar. Por vezes se deparam com situagdes
conflituosas, entre os proprios docentes e, desses com os discentes, por almejar-se a melhor
organizac¢do e funcionamento escolar.

Como proposi¢des para que haja a articulacdo de acdes que promovam O acesso €
comunicacdo dos pais com a escola (docentes, gestores e demais funciondrios), sdo
organizados plantdes pedagdgicos, reunides de confraternizacdo, comemoragdes de eventos
em datas especiais, (dia das maes, pais, Sdo Jodo, etc.) com o propodsito de firmar a parceria
Escola-Familia. Porém, a estrutura fisica dessa escola, limita as atividades socioculturais e
pedagogicas por falta de espaco e ambientes adequados. Professores e pais afirmam que nao
adianta o governo distribuir laptops aos alunos quando na verdade eles precisam, por exemplo

de: recursos para ter uma aula de campo, como um veiculo para promover esse tipo de
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atividade e ndo tém; precisam de uma quadra adequada para desenvolver atividades esportivas
e ndo tém; precisam de um refeitério e um pétio, pois o patio coberto que existe € muito
pequeno e, ainda € utilizo de forma improvisada para ser refeitério, nao havendo assim éarea
coberta para recreacdo dos alunos, e, consequentemente, ndo disponibiliza de nenhum espaco
apropriado para efetivar determinados projetos ou qualquer outro tipo de atividade que retina
a comunidade escolar, ou mesmo apenas o corpo docente e discente.

Assim, segundo relato de professores e de alunos, ha necessidade de implementacao
de projetos pedagdgicos efetivos, os quais visem dinamizar a participacdo e empenho nas
atividades escolares, motivando pais, corpo discente e docente a superar dilemas extras e
intraescolares que condicionam o processo de ensino-aprendizagem e, todo processo
educacional.

Pensando sobre o futuro da educacdo, Rui Candrio (2006) defende a constru¢do de
uma “outra” educacdo que positivamente apresente solucdes para as dificuldades vividas pela
escola, faz assim, referéncia a nossa capacidade de agir em dois sentidos: “superar a forma
escolar, e, por outro, agir no sentido de reinventar a organizagdo escolar, o que implica um
terceiro eixo de agdo, o de construir uma nova legitimidade para a educacdo escolar”
(CANARIO, 2006, p. 17).

Para superar a forma escolar o autor supracitado acredita na educagdo permanente e,
em sua dimensdo civica, considerando a experiéncia dos individuos que aprendem, como base
para a sua formacao, priorizando as indagagdes e centrando o conhecimento em processos de
pesquisa. Em relagdo a organizacao escolar, dar énfase a importancia em se conhecer o carater
global e sistémico do estabelecimento de ensino — escola e seus sujeitos mudam por meio de
interacdes reciprocas. Quanto a construcio de uma nova legitimidade diz que se faz
necessario transformar o ambiente escolar em um local onde haja estimulo ao gosto pela
intelectualidade, pelo prazer em aprender e consequentemente, pelas formas de conhecer e
intervir em comunidade e em sociedade, regional, nacional ou mundialmente. E, adquirindo
e/ou desenvolvendo o interesse pela politica, os docentes do ensino basico possam se tornar
seres criticos e interativos onde consigam aprender por meio do trabalho, utilizando além de
habilidades e competéncias, também suas aptiddes, e ndo simplesmente aprender para o
trabalho estritamente tecnicista e competitivo. E fundamental estar em sincronia com o
mercado de trabalho, mas, sem que se relegue a segundo plano, a formacao cidada que se
processa pelo estimulo ao “gosto pelo ato intelectual de aprender, aprender pelo trabalho e

exercer o direito a palavra” (CANARIO, 2006, p. 20).
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Esse novo sentido de trabalho escolar faz parte das concep¢des da maioria dos
professores das duas escolas pesquisadas, entretanto, 0 mesmo ndo ocorre com a maioria dos
alunos da Escola Professora Elisa Coelho, uma vez que poucos conseguem ou motivam-se em
recriar/construir essa nova legitimidade escolar e mesmo no que concerne a sua preparagao
para o trabalho, de acordo com a caracterizacdo dos discentes registrada no PPP dessa unidade
escolar.

A Escola de Aplicacdo Professora Ivonita Alves Guerra/UPE, apresenta outra
realidade, os alunos sao motivados a competi¢do ja no exame de selecdo. Embora em sua
organizac¢do e funcionamento predominem padroes tradicionais, existe certa facilidade para o
desenvolvimento de acdes que objetivam a constru¢do de uma nova legitimidade dessa escola,
semelhante a defendida por Rui Candrio (2006). Pois seus elementos materiais € humanos
apresentam-se mais favoraveis para superar a antiga forma escolar vertical, uma vez que, os
corpos docente e discente sdo criticos, pensantes e atuantes. Nessa escola existe relativa
homogeneidade quanto ao nivel econdmico e aspectos culturais das familias dos alunos.
Atualmente, segundo dados do PPP da escola em foco, “aproximadamente 50% desses alunos
sao oriundos de escolas particulares de bairros, outros sdo filhos de professores”. Dessa
forma, em relacdo ao nivel de conhecimento, ndo ha grandes disparidades, fato positivo para o
processo de ensino-aprendizagem, tanto para os professores quanto para os alunos. Essa
unidade de ensino tem a maioria dos seus alunos oriundos de municipios circunvizinhos, entre
80 e 90%, sendo o percentual restante provenientes de Garanhuns.

A escola pode contar com recursos como Onibus e laboratérios dos cursos da
universidade, em contrapartida lhes faltam um ambiente proprio para o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos. Por isso, professores e alunos t€ém reivindicado um prédio préprio. A
escola, também, ndo tem uma quadra esportiva, algo bastante cobrado pelos alunos.

O quadro de professores dessa escola é da Secretaria Estadual de Educacao, portanto,
concursados e efetivos, 0 mesmo ocorre com a maioria dos professores da Escola Professora
Elisa Coelho. Porém, alguns dos professores da Escola de Aplicagdo tém ou tiveram
experiéncias, quando estavam cursando a graduacdo, como professores contratados
temporariamente. Mas quanto a carga hordria, esses vivem a mesma situacdo da grande
maioria dos professores brasileiros, precisam trabalhar em duas, trés escolas para conseguirem
sobreviver.

Ainda, segundo consta no PPP da referida escola, com condi¢cdes mais favoraveis, com

o empenho, comprometimento e dedicagdo de professores, alunos e pais, os levam a atingir
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indices elevados no IDEB e no ENEM. Fica, portanto, evidentes algumas razdes que

justificam os resultados tdo distintos entre as duas escolas. Assim:

O modo como o futuro da educacgdo e da escola podera vir a se configurar
depende da resposta que for dada ao dilema imposto aos sistemas
educativos: o de continuarem a se orientar segundo critérios de subordinagao
instrumental relativamente a uma racionalidade econémica que estd na raiz
dos nossos graves problemas sociais ou, ao contrdrio, apostar nas
virtualidades emancipatdrias e de transformacdo social da acdo educativa
(CANARIO, 2006, p. 17).

Mas, as politicas de ressignificacdo da formacdo, da organizacido, do envolvimento
familiar e de atuac@o dos profissionais da educagdo de nada servirdo, caso o saber seja
reduzido ao “mentalismo ou ao sociologismo™'", isso significaria reduzir o saber 2 atividade
cognitiva ou ao saber social. Assim, buscar a compreensdo genealégica é o caminho para
pensar criticamente sobre as relacdes que se estabelecem e comprometem o presente € o
futuro da educagdo nacional.

E, como um dos professores formadores entrevistados afirmou:

[...] pra se reverter esse quadro hoje, é necessario que haja sim uma
ressignificacdo, uma revaloriza¢do da formacao do gedgrafo, do professor
de Geografia. [...] Entdo, a mudanca estd em nés docentes. Eu acho que o
sistema, ele pode mudar quando nés mudamos, a gente s6 pode mudar o
sistema se ndés mudarmos, se ndés nio mudarmos, o sistema vai continuar
o mesmo. Entdo, eu vejo assim, que para mudar essa concepcio, esses
métodos, técnicas, seja 14 o que for, tem que passar por nds, a mudanca
tem que vir de nds, de dentro pra fora. E ai, fazer com que os modelos
pedagdgicos, eles comecem a sofrer alteragdes e, também, nao s6 mudar
o docente, mas também, mudar a concep¢do da comunidade, no caso
professores, alunos, funciondrios, gestores, a familia e a sociedade. Qual
€ a visdo que se tem do gedgrafo, do professor de Geografia? (Prof.. Ms.
CARLOS GUEDES).

Quanto mais politizados estiverem os principais sujeitos educacionais, a educagio
tende a melhorar. Porém, de acordo com relatos de professores formadores e de professores
do ensino bdsico, o sistema, além do aspecto histdrico e cultural, trava o andamento de acdes
daqueles que tentam fazer diferenca em sua prética docente.

Assim, de acordo com entrevista de outro professor formador:

[...] € conspirando contra, indo na contramao do que estd posto. Eu acho que
existe gente séria trabalhando e, que tem comprometimento, ndo ¢é

" Conceitos abordados por Maurice Tardif em Saberes Docentes: Formacdo Profissional. Petrépolis, RJ: Vozes,
2002.
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unanimidade, isso ndo é em lugar nenhum, mas dentre os que se predispdem
a trabalhar, a pensar, hd muita vontade de fazer, de acertar,
comprometimento com o curso, da cobranca, do meu papel, do papel que o
professor tem que ter. E como eu disse antes: eu acho que t4 partindo muito
dos projetos individuais, do encontro de projetos, mas niao por aporte, eu

2 7

acho que t4 faltando € a prépria universidade chegar junto, é o proprio
governo chegar junto, porque conhecimento das leis, conhecimento das
resolugdes, conhecimentos do seu papel e da contribuicdo, isso ha (PROF.
Ms. CLELIO SANTOS).

A escola, a universidade, o governo e a sociedade brasileira estdo vivendo um dos
maiores marco da sua histéria, embora seja complexa, a mudanga se faz presente, caminhando
para ocorrer de fato as transformacdes desejadas e necessdrias, apesar de muitos sujeitos
ainda, se mostrarem pessimistas. O fato é que, vivendo um momento de transi¢do, essas
mudancas ocorrem lentamente e, a sociedade sendo tratada como coadjuvantes, ndo aceita a
situacdo instaurada. Portanto, cada individuo da sociedade brasileira, mesmo que ndo esteja
devidamente politizado, sabe que a transformac¢do da sua vida, depende da existéncia de uma
boa escola, de melhores universidades e, sobretudo, de bons governantes. Por isso, enquanto
as transformacdes necessdrias para oportunizar uma melhor formagao educacional para todos
ndo ocorrem, alunos seguem suas vidas concorrendo as vagas em universidades e, até mesmo
em algumas escolas, como por exemplo, nas Escolas de Aplica¢do de Universidades Federais
e Estaduais. E o caso da nossa segunda escola campo de pesquisa, sobre a qual abordaremos,

logo a seguir, alguns de seus principais aspectos.



86

3 PODER E ACAO NAS INSTITUICOES DE ENSINO ANALISADAS

As unidades de ensino, campos da nossa pesquisa, sao todas publicas estaduais. Sendo
duas escolas de ensino bdsico — uma de ensino regular fundamental — anos finais e, médio,
com modalidades de EJA e, sendo a outra uma escola de aplicagdo, em nivel fundamental a
partir do 6° ano e médio e uma universidade.

Localizadas em uma cidade polo, caracterizada como centro educacional, as
institui¢des tém um corpo discente constituido por alunos de varias localidades — dreas urbana
e rural de Garanhuns e de outros municipios, apresentando diferentes perfis, principalmente,
quando se estabelecem parametros entre as duas escolas de ensino basico. Por exemplo, em
relacdo aos resultados do IDEB, apresentam resultados bastante distintos.

Entretanto, mesmo com problemas comuns e outros especificos, a partir da nossa
pesquisa compreendemos que O0s sujeitos sociais que compdem esta institui¢do,
especialmente, representantes de Orgdos colegiados, docentes e gestores, desenvolvem
estratégias para conduzir suas atividades primando e/ou almejando atingir metas € promover a
ressignificacdo dos processos de ensino-aprendizagem. E, com sua participa¢do direta no
processo de formacdo inicial dos professores, a universidade, particularmente, os cursos de
licenciaturas s3o fundamentais para o desenvolvimento do ensino bdsico. Por isso,
analisamos, também, aspectos da organizacio e funcionamento do Curso de Licenciatura em
Geografia da UPE, Campus Garanhuns, por ser esta, a instituicdo de ensino superior,
oficialmente, responsdvel pela formacao dos professores de Geografia que atuam nas escolas

campos da nossa pesquisa.

3.1 O Curso de Licenciatura em Geografia da Faculdade de Ciéncias, Educacao e
Tecnologia de Garanhuns, Universidade de Pernambuco - Campus Garanhuns/PE
(FACETEG - UPE)

A Faculdade de Ciéncias, Educagdo e Tecnologia de Garanhuns (FACETEG), mantida
pela Universidade de Pernambuco — UPE, publica e estadual, foi autorizada a funcionar pela
Resolucdo CEPE n° 10 de 24 de maio de 1967. O curso de Licenciatura em Geografia foi
implantado pelo Decreto Federal n® 79.243 de 10/02/1977, sendo reconhecido pela Portaria
Ministerial n° 1.019/1990 de 25/09/1990. O processo de interioriza¢do das universidades, na

década de 1960, contemplou Garanhuns como pioneira no Estado de Pernambuco.
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Atualmente sdo ofertados sete cursos de licenciaturas plenas: Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Historia, Letras (Portugués/Inglés e suas literaturas), Matemadtica, Pedagogia e
Computagdo. E, dois cursos de bacharelado: Psicologia e Medicina. Com o parecer CEE/PE
N° 54/2010 — CES, publicado no DOE de 12/06/2010 pela Portaria SE n° 5660, de
11/06/2010, teve a Renovacdo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Geografia
aprovado pelo plenario em 03/05/2010.

Esta institui¢do, como ja foi apontada anteriormente, exerce um papel de atracdo de
estudantes de varios municipios circunvizinhos a Garanhuns, como se pode observar no
grifico de nimero 1. Diante destes dados ndo poderemos entender o grupo a partir de uma
identidade homogénea, ja que eles vém de realidades distintas, sejam moradores de areas
urbanas ou rurais e de cidades com caracteristicas diversas, de modo que estes licenciados

trazem as marcas de suas realidades.

Grafico 1 - Licenciados residentes na cidade de Garanhuns e municipios circunvizinhos:

W Garanhuns

B Municipios
Circunvizinhos

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Dos alunos que estavam presentes (21 alunos) no dia em que foi aplicado o
questiondrio havia: 02 (dois) de Aguas Belas, 01 (um) de Angelim, 03 (trés) de Bom
Conselho, 03 (Trés) de Caetés, 01 (um) de Garanhuns, 01 (um) de Jurema, 04 (quatro) de
Lagoa do Ouro, 03 (trés) de Lajedo, 01 (um) de Panelas, 01 (um) de Sao Jodo e 01 (um) de
Terezinha. A partir desses dados é possivel verificar tanto o papel de polo que Garanhuns
exerce quanto a diversidade espacial do grupo de alunos desta instituicao.

Observando o mapa da mesorregidao do Agreste pernambucano e de suas microrregioes
a seguir, teremos uma melhor nocdo da localizagdo geogréafica dos municipios de origem dos

licenciandos.
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Mapa 2: MESORREGIAO DO AGRESTE PERNAMBUCANO - Microrregides Geograficas
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Percebe-se, portanto, que hd licenciandos de outras microrregides, os quais precisam
percorrer longos trajetos para chegarem a Garanhuns. Os cursos de licenciaturas, de modo
geral, t&m suas vagas preenchidas por alunos da microrregido de Garanhuns, entretanto, ha
oriundos de outras microrregides circunvizinhas. De acordo com pesquisas realizadas pelo
professor Clélio Santos (2010), a ampliacdo dos servicos educacionais no Agreste Meridional
de Pernambuco, a partir da oferta de cursos como os de Licenciatura em Informatica e o de
Bacharelado em Psicologia, tém atraido estudantes de outras mesorregides pernambucanas.

As institui¢des de Ensino Superior de Garanhuns, especialmente, a FACETEG com o
curso de Medicina e outros cursos de bacharelado vem exercendo influéncia sobre outras

regides educacionais. A seguir mapa das Regides Educacionais do Estado de Pernambuco.
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O mapa das regides educacionais do Estado de Pernambuco da pdgina anterior nos
permite visualizar o espago geografico pernambucano. Dois municipios que ndo fazem parte
da microrregido de Garanhuns, Capoeiras e Aguas Belas, integram a regido educacional do
Agreste Meridional/Garanhuns.

Sendo os cursos de bacharelado os mais concorridos na atualidade, esse fato se
constitui também, em uma das causas da escolha pelas licenciaturas. Mas, o desgaste causado
por um dia de trabalho e pelo deslocamento até Garanhuns, somado, principalmente, ao
motivo que os levaram a escolha da Licenciatura em Geografia, como expressa o grafico 2 a
seguir, exigem-se estratégias e esforcos especiais para que o processo de formagdo dos

mesmos nao seja comprometido.

Grafico 2 - Razdo que o levou a escolher o curso de licenciatura em Geografia

W Aptidao
38% M Falta de opgao

Influéncia

33%

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Ao somarmos os percentuais dos que estdo no curso por falta de opcdo com os que o
escolheram por influéncia, teremos um total de 62% de licenciados sem motivagdo inicial
propria, fator que pode interferir sobre sua formacao e pratica docente. De acordo com esses
dados, mais da metade dos discentes estdo se formando, mas ndo por aptiddo. E, analisando a
opinido dos professores universitarios entrevistados, verificamos que ha diferentes percepgdes
em relagdo ao perfil dos atuais licenciados e, ao estabelecerem parametros entre aspectos e
perspectivas dos licenciandos, quando do inicio de suas atividades profissionais com os

atuais, revelaram que:

Na fase inicial do trabalho eu percebi que havia um comprometimento
maior, as pessoas eram mais compromissadas, me parecem mais
responsdvel, tinham mais vontade, ji tinham experiéncia, uma coisa era
diferente, hoje o compromisso é muito pouco. Com todas as certezas eu lhe
digo, de 90, acho que 90% nao tém compromisso, olhe 14 10%. [...] Com
certeza, acho que 90% sao trabalhadores. Grande parte dos alunos, eles ndo
vinham com a vocacdo de ser docentes. Eles vinham com a vocacdo de
virem para a universidade e 14 eles estudarem Geografia, entdo sé era
Geografia, Geografia e Geografia. S6 que muitos esqueciam, a quase
totalidade esquecia que era licenciatura, eles teriam que ter uma bagagem
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especifica e ter uma bagagem de formacio pedagdgica. [...] A gente percebe
que até certo momento da histéria da licenciatura da Geografia na UPE, os
alunos tinham muito interesse pela drea especifica, mas quando chegava na
parte da formacdo pedagdgica eles achavam que ndo era interessante. E isso
criava um impasse muito grande (Prof. Ms. CARLOS GUEDES).

O professor Carlos Guedes pensa que os licenciandos do fim da década de 1980 e os
do inicio da década de 1990 eram mais comprometidos com o processo de formacao, uma vez
que o perfil era bastante diferente, com faixa etaria de 30 a 40 anos, a grande maioria era
adulta, j& lecionava e tinha o objetivo de complementar sua formacdo. Enquanto que,
atualmente, o perfil é outro, licenciandos na faixa etdria entre 16 e 20 anos, com alunos
egressos do ensino médio e de programas do governo estadual e federal, como Acelera e EJA,
destinados a formagdo de jovens e adultos. Sendo, portanto, discentes com formacao bastante
diversificada.

A professora Betanea Amador, expressa seu pensamento afirmando que:

Quando eu cheguei aqui eu achava os alunos extremamente apéticos, desde o
primeiro periodo até o final, a sua grande maioria. E, como eu disse: eles
queriam mesmo era cumprir o tempo de ta aqui dentro, eles queriam mesmo
marcar carreira do portdo prd fora o mais rdpido possivel, mas com o
diploma debaixo do brago, pra poderem usar isso numa oportunidade de
vida, mas ndo necessariamente com Geografia. A ideia clara que passavam
pra mim era essa. De um tempo pré c4, vamos estabelecer isso de uns quatro
anos pra cd, quando eu retornei realmente minhas atividades em sala de aula,
eu percebi que os alunos que ingressam, isso eu diria, mais de 50%, eles
estdo em relacdo aqueles do passado bem mais preparados, talvez por conta
de uma nova dinamica, talvez por conta dessa nova forma de ingresso na
universidade, entendeu? Com esse... Porque antes vocé s¢ tinha o vestibular
mesmo, € hoje, tem outras chances de entrar, né, que € o acompanhamento
das notas ao longo do periodo... Eu ndo sei até que ponto isso td trazendo
uma positividade, vamos dizer assim, nesse melhoramento do perfil do aluno
que entra. Eles ndo estdo assim, tdo zero a esquerda, eles estdo entrando com
uma condi¢do razodvel. Agora é claro, eu ndo estou falando de 100% nao,
vocé bote ai, meio a meio. Aonde eles sdo ruins mesmo, ai eu digo, eu as
vezes sou uma professora até mal educada e eu digo a eles mesmo: minha
gente... Aonde pega mesmo na Geografia ndo é o conteido deles de
conhecimento, assim, a respeito da dindmica das coisas, etc. Mas, ainda € o
nosso portugués. O portugués € horrivel!! E eu estou dizendo isso muito
tranquilamente, e também isso ndo é uma realidade somente da Geografia.
Eu estou dizendo isso, porque eu tenho participado de foros com
coordenadores de outros cursos e eu posso dizer a vocé€ que mais de 50% dos
coordenadores, estdo assim, ¢ um ponto que pega no pé, porque a gente nao
pode melhorar o curso quando os alunos ndo sabem ler nem escrever direito.
Isso € um ponto muito considerado e que mesmo a gente sendo da
Geografia, nao sei... (Prof. Dra. BETANIA AMADOR).
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Sendo assim, percebe-se que ndo hd um consenso entre as percep¢des desses dois
professores quanto ao perfil dos licenciandos, quando do inicio de seus trabalhos académicos,
porém ¢é importante considerarmos os contextos histérico e sociopolitico do inicio das
carreiras dos mesmos. O primeiro corresponde ao inicio dos anos 1990; o segundo inicia suas
atividades no inicio dos anos 2000. Contudo, o perfil dos licenciados na atualidade e descrito

com a seguinte afirmagao:

[...] eu fiz uma pesquisa aqui em 2009, acho que foi nove, se eu nao me
engano 2010, sobre os fatores que atraiam os alunos a virem para a UPE e,
assim, claro que tem a tradicdo, o fato de ser ptblica, tal, mas é a questdao do
acesso ao diploma enquanto ele propicia, como uma porta pra 0s concursos
publicos, pra outras opgdes de trabalho e nao necessariamente a licenciatura.
(Prof. Ms. CLELIO SANTOS).

Os relatos dos professores entrevistados, quanto ao perfil dos licenciados, no que se
refere ao interesse € comprometimento, sao controversos, fato este, que pode vir a ser objeto
de futuras pesquisas. Outra problematica concernente a formacdo envolve a forma como o
curriculo € valorizado e trabalhado, especialmente, quando se trata do seu aspecto
pedagégico. A maioria dos licenciandos de Geografia revelou que ndo t€ém conhecimento
sobre curriculos escolares e mesmo sobre caracteristicas do curriculo voltado para a sua
propria formagdo. Desconhecendo conceitos e a importancia do estudo sobre curriculos,
alguns licenciandos afirmaram que nunca estudaram, outros relataram que caso tivesse
ocorrido ndo lembravam ou entdo teriam faltado no dia dessa aula sobre curriculos. Havendo
também um percentual significativo de 19% que deixaram em branco.

No grafico 3, da pédgina a seguir, estdo representados os percentuais a respeito das

respostas obtidas sobre a indagacao de terem ou nao realizado estudos sobre curriculos.

Grafico 3 - Houve estudos sobre curriculos em seu curso de licenciatura?

5%

H Afirmaram que SIM
B Afirmaram que NAO

Deixaram em branco

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.
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Quanto ao conhecimento de concepcdes sobre os mesmos, observando-se o grafico
anterior, percebe-se que poucos licenciados responderam essa pergunta e, com as seguintes
ideias: “Curriculos sdo as disciplinas estabelecidas pela LDB”; “Sinceramente, nunca vimos
isso no curso s6 se foi falado e eu faltei no dia”; “E a porta de entrada para o profissional,
onde estd contida a capacidade do profissional”. “Sdo as disciplinas que compdem a nossa
grade do curso”.

Portanto, a atual politica educacional que explora o estudo sobre curriculos, mediante
sua importancia, ainda ndo estd se efetivando nesse curso de licenciatura. Sendo assim, a
prética pedagogica se apresenta com dificuldades, principalmente, para consolidar o papel das
disciplinas pedagdgicas junto as especificas, visto que a boa formacdo, entre outros fatores,
depende da interacdo entre essas e da mediagdo do professor para consolidar teoria e pratica,
conhecimento e saberes docentes.

Algumas dessas dificuldades dizem respeito a realidade socioecondmica dos
licenciados e as lacunas do processo vivido durante a formagdo bésica, porém, a inexisténcia
ou o ndo aprofundamento de determinados conteidos durante sua formacgdo, incidirdo sobre
suas futuras praticas docentes. Por isso, vejamos um dos aspectos que envolvem a realidade

socioecondmica dos licenciados na atualidade, grafico 4:

Grafico 4 - Atividade profissional dos licenciados

M Do total exercem
atividade docente

M Estdo
Desempregados

Exercem outras
81% atividades
profissionais

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciandos em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns, 09

dez.2012
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Os percentuais acima retratados indicam que 95% dos licenciados trabalham e a
grande maioria desempenha atividades profissionais que ndo se relaciona com sua formagdo
de nivel superior, ou seja, com sua licenciatura. Condicdo que compromete a realizacdo e
interacdo efetiva do Estdgio Supervisionado, pois mesmo disponibilizando de uma escola de
ensino bdsico propria — Escola de Aplicagdao — que poderia ser utilizada para a realizagdo e
acompanhamento das atividades voltadas para o estdgio, a grande maioria dos licenciados ndo
recorre a mesma, uma vez que residem em municipios circunvizinhos e sdo alunos
trabalhadores.

Com esse percentual de alunos trabalhadores surgem indagagdes como, por exemplo:
quais estratégias sdo desenvolvidas para assegurar essa etapa do processo de formacdo
docente? H4 efetivo acompanhamento?

Alguns licenciandos afirmam que com apenas um professor para desempenhar todo o
processo € impossivel haver acompanhamento adequado, sendo, portanto, necessario investir

mais em recurso humano, opinido também comungada pelos professores entrevistados.

Grifico 5 - Escola(s) utilizadas como campo(s) de estigios

5%

W ESCOLA DE
APLICAGAO

B OUTRA(S)
ESCOLA(S)

48%

NAO
RESPONDERAM

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Pelos percentuais, percebe-se que apenas um(a) licenciado(a) fez estdgio na Escola de
Aplicacdo. Ao responder essa questdo, identificou aspectos positivos e negativos do estagio
na referida escola, respondendo: “O estdgio é etapa de conhecimento entre teoria e pratica.
Conceito da Aplicagdo UPE bem”; e continua: “Falta de acompanhamento do professor na
escola campo de estigio”. Quanto ao estdgio realizado em outra escola pelo mesmo(a)
licenciado(a), este(a) abordou apenas aspectos negativos: “Deveria ter dois professores, um na

sala de aula e outro na escola campo de estdgio, dd mais condi¢do para o mesmo poder esta
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presente”, referindo-se ao professor universitdrio responsdvel pelo estigio, sugerindo um
melhor acompanhamento na realiza¢do dos estdgios..

No que diz respeito aos demais, ou seja, aos que realizaram estdgios em outras escolas
identificaram os seguintes aspectos positivos: “professor critico-reflexivo; infraestrutura
razodvel; atendimento dos funciondrios da instituicio do estigio (Estado); professores
capacitados; uso de novas tecnologias; unido gestio e professores; recursos tecnoldgicos; boa
gestdo; boa estrutura das escolas; bons aparelhos técnicos; ensino em hordrio integral;
capacitacdo para os professores”... Quanto aos aspectos negativos citaram: “alguns
professores ndo se sentem bem com a presenga de estagidrios em suas aulas; falta de interagao
entre gestdo e professores para melhor executar o Projeto Pedagdgico; tempo e duragdo dos
estagios; alunos sem interesse; alunos ndo querem aprender; gestdo sem poder ativo; unir
teoria e prética; professores ainda ndo estdo capacitados para novos métodos; professores
descapacitados; falta de capacitacdo para os professores utilizarem equipamentos eletronicos;
professores fora da sua drea de formacgdo”... Foram vdrios os aspectos identificados, alguns
controversos. Mas em relagdo aos licenciados que deixaram essa questdo em branco, cabe
uma pergunta: Eles ndo realizam estdgios? Ou simplesmente ndo quiseram responder? E
preocupante, pois o percentual atinge quase 48% (quarenta e oito por cento).

Prosseguindo a andlise dos dados obtidos com os questiondrios respondidos pelos
licenciados, conhecemos suas opinides sobre a existéncia ou ndao de rupturas de préaticas
pedagogicas tradicionais mediante novos procedimentos metodoldgicos utilizados pelos
professores universitarios do devido curso e, especificamente, os das disciplinas pedagdgicas.
Classificaram, também, o ensino de geografia desenvolvido na escola bésica e no curso de

licenciatura da UPE, Campus Garanhuns. Assim observemos os graficos a seguir.

Griafico 6 - Utilizagdo de procedimentos metodoldgicos nas aulas de Praticas de Ensino e Estigio
Supervisionado que contribuem para a ruptura do tradicionalismo durante o processo de formagao.

m RESPONDERAM
SIM

B RESPONDERAM
NAO

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.
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Ao serem indagados sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados em suas aulas
de Pratica de Ensino e de Estdgio Supervisionado, do total dos licenciados que responderam,
24% (vinte e quatro por cento) ndo consideraram que contribuem para a ruptura de praticas
pedagdgicas tradicionais. Porém, 76% (setenta e seis por cento) responderam que sim.

Nos gréificos a seguir, estdo as representacdes das concepcdes dos licenciandos a
respeito do Ensino Bésico e Superior, bem como, sobre a Escola, de acordo com os dados
obtidos nos questiondrios respondidos. Para classificar o ensino nos dois niveis, bdsico e
superior, utilizamos as qualificacdes de mnemonico, contextualizado, interdisciplinar e

critico-reflexivo.

Grifico 7 e 7.1 - Concepgao dos licenciados em relag@o ao ensino de geografia, atualmente, na:

Escola Basica

® MNEMONICO
B CONTEXTUALIZADO
® INTERDISCIPLINAR

B CRITICO-REFLEXIVO

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Licenciatura

m MNEMONICO

B CONTEXTUALIZADO

= INTERDISCIPLINAR

B CRITICO-REFLEXIVO

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.
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Observando os dados dos gréficos que expressam a opinido dos licenciados sobre o
ensino na escola bésica e na licenciatura, a classificacio de mnemonico e contextualizado
apresenta uma mesma diferenga de 2 (dois) pontos percentuais a mais para o ensino bdsico.
Quanto a classificacdo de critico-reflexivo a diferenca é de 10% (dez por cento) a mais para a
licenciatura e, 14% (quatorze por cento) a mais, também, para a licenciatura em relacdo a
classificacdo de interdisciplinar. No entanto, considerando os nimeros percentuais gerais, a
caracterizacdo predominante sobre o ensino, tanto na escola como na licenciatura, € o critico-

reflexivo.

Grifico 8 - Como os licenciados classificam as escolas campo de estigio

B TRADICIONAIS
m INOVADORAS
EM BRANCO

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Dentre os sessenta e dois por cento que afirmaram que as escolas sdo tradicionais,
alguns justificaram dizendo que ha: “falta de conscientizacio dos gestores e demais
responsaveis pela estruturacdo do ensino de Geografia e outras disciplinas afins, que sdo
colocadas para os discentes como menos importantes, de base decorativa, tais atitudes
mantém fadado ao fracasso o sistema educacional”; “Ainda hd o fato de influéncia, de
incentivar o senso critico, de trabalhar a reflexdo dos fendmenos geograficos, porém percebe-
se que ja se tem mudado através da formacgdo de profissionais mais renovados, mas o sistema
ndo influencia/ajuda, é percebido o esforco de certos professores”.

Os que responderam que as escolas sdo inovadoras justificaram redigindo o seguinte:
“escolas que estdo tentando adequar-se as novas tecnologias”. “Ensina conteido que a
instituicao estabelece. Os alunos podem participar contribuindo no didlogo. O professor usa

instrumentos facilitadores”.
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Ao perguntarmos sobre as principais razdes das dificuldades em romper com o
tradicionalismo na educagdo bdsica, identificaram as principais, classificando-as em graus de

intensidade, na seguinte ordem:

1° lugar: desvalorizagdo profissional

2° lugar: falta de investimento na formagao

3° lugar: a prépria cultura escolar

4° lugar: dificuldade em utilizar novas tecnologias
5° lugar: por ser um aspecto que promove disciplina.

Os licenciados indicaram a maior dificuldade enfrentada nos estagios e, trabalhando
com essa informacgdo, obtivemos o seguinte resultado estatistico representado no gréifico a

seguir:

Grifico 9 - Dificuldades enfrentadas nos estigios

E DESMOTIVACAO

H INDISCIPLINA

TRABALHAR 0S
CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Fonte: Questiondrios aplicados aos licenciados em Geografia, 8° periodo da UPE, Campus Garanhuns. 09 dez.
2012.

Comprova-se que a formagdo pedagdgica continua sendo uma questdo pertinente.
Observamos que o maior percentual, o de 33% (trinta e trés por cento) diz respeito as
dificuldades em se utilizar conhecimentos pedagdgicos na sala de aula. Isto € recorrente,
certamente, por causa da constru¢cdo dos saberes docentes, que s6 se efetivam e se constroem
novas competéncias por meio da praxis. Mas, o fator desmotivacido apresenta um percentual
bastante elevado e quando somado ao percentual referente a indisciplina, juntos superam os
fatores referentes a formacao.

Pensando e respondendo sobre os trés principais tipos de poderes e acdes que
interferem sobre a prética pedagédgica do ensino de Geografia as respostas comuns a todos os

licenciados, na integra, foram:
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e Poderes:
- O “Estado”, a acdo publica e o governo;
- O proprio sistema educacional;
- O tradicionalismo;
- A mé formacao dos profissionais;
- Falta de interag@o entre professores e, entre professores e gestores.

® Acdes que comprometem:
- Ac¢des incompletas da formagdo continuada;
- Dificuldades sociais, desinteresse, pois nao relacionam os conteidos
de geografia com o cotidiano;
- Tradicionalismo e desmotivacao;
- Falta de condigao;
- Aulas desembasadas e insuficientes.

e Acdes que interferem positivamente:
- As Secretarias de Educaco;
- Professores inovadores e criticos;
- Participagdo do aluno;
- Pesquisa, debate e semindrio.

Quanto as principais contradi¢des entre o debate politico, a formacdo docente e as

praticas efetivas em sala de aula, os licenciados responderam (respostas mais comuns, na

integra) que:

O governo diz que td cada vez mais melhorando a educagio e a remuneragio
de professores, mas a formacgdo nio t4 boa e os alunos estdo se interessando,
mas o que ndo é verdade;

Falta mais assisténcia nos estagios, incentivo de uma formacao de qualidade;
Apesar de o discurso ser muitas vezes com melhorias, na prética nada muda,
pois temos pouco acompanhamento;

Na teoria se mostra boas intencdes, na pratica, nao ha esforcos para facilitar
a vida do professor;

No momento o Estado ndo se expressa o quanto deveria para poder melhorar
os problemas na formacao de profissionais e da prépria sociedade;

Falta de participacdo dos pais;

Falta de material [...]

Analisando as respostas dos licenciados e as concepgdes dos professores do ensino
basico e dos professores universitarios sobre o contexto o qual se encontram a escola e a
universidade, a formagdo e a pratica docente, constatamos que hd percepcdes e anseios
comuns entre os mesmos. Todavia, se faz necessidrio conhecermos outras fontes para
apreendermos melhor os aspectos das instituicdes campos da nossa pesquisa. Portanto, para
prosseguirmos com nosso trabalho, temos como aporte o parecer CEE/PE N° 54/2010 — CES,

publicado no DOE de 12/06/2010 pela Portaria SE n° 5660, de 11/06/2010, o qual permitiu a
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Renovacdo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Geografia da UPE, Campus
Garanhuns, mas com ressalvas como veremos a seguir.

Quanto as condi¢des de estrutura para o funcionamento do curso de Geografia, no
relatério de avaliacdo do Conselho Estadual de Educagdo observou-se que as condi¢des dos
laboratérios de informdtica sdo boas, mas quanto a mapoteca, hd necessidade de
investimentos. Sendo sugerida a ‘“aquisicio de mapas temdticos, fotografias aéreas,
ortofotocartas, além de sistemas de geoprocessamento, equipamentos para monitoramento do
tempo meteoroldgico e outros que poderdo ser utilizados pela comunidade académica e até
pela comunidade em geral” (PERNAMBUCO, 2010, p. 2).

Dessa forma, constata-se que esse laboratdrio precisa de estruturagdo para atender as
exigéncias das demandas que objetivam uma formagdo de competéncias contextualizadas.
Quanto a biblioteca da FACETEG o referido relatdrio revelou a caréncia de maior variedade
de titulos, porém houve informacdo a Comissdo de Verificacdo sobre a compra de varios
titulos listados pelo Coordenador do Curso, justificando que em consequéncia da
reforma/ampliacdo da biblioteca que iniciaria nos préximos meses, ndo estavam sendo
utilizados. Diante desse fato, foi solicitado a direcdo da IES que encaminhasse ao Conselho
Estadual de Educacao cépias das notas fiscais que comprovassem a aquisi¢ao dos livros.

O Curso de Licenciatura em Geografia vivencia concomitantemente trés matrizes
curriculares distintas. Assim, a Comissdo de Verificagdo reconhece a legalidade das matrizes
em desenvolvimento, fazendo uma série de sugestdes quanto a carga hordria e a sequéncia
l6gica dos componentes curriculares, por considerarem que proporcionaria uma nova
dindmica ao curso e motivagdo aos discentes. Em concordancia, a Comissdo de Verificagao,
os gestores do curso e da FACETEG aprovaram a matriz que funciona desde o primeiro
semestre de 2011. Considerando o exposto, o relatério da comissao de avaliagdo votou pela
aprovagao das matrizes vivenciadas e da nova matriz sugerida para 2011 e pela renovagao do
conhecimento do curso por um periodo de cinco anos.

O Projeto Politico Curricular (PPC), sobre o qual obtivemos informag¢des por meio do
parecer de renovacdo de funcionamento do Curso de Licenciatura em Geografia da
FACETEG e no seu PPP 2010, afirma-se que integra esse projeto um conjunto de cinco
matrizes curriculares dos anos 2003, 2004, 2008 (matriz de transi¢do), 2008 e 2011, e que
convém destacar que a matriz 2011 seria implantada no primeiro semestre do ano
correspondente e a presenca das matrizes mais antigas no referido documento atendem a

necessidade de registro e expedicao de documentos.
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Ao analisarmos o Parecer CEE/PE N° 54/2010-CES, o PPP 2010 da FACETEG e, de
acordo com informacdes da atual coordenadora do Curso de Licenciatura Plena em Geografia,
Prof. Dra. Maria Betania Moreira Amador verificamos que o Projeto Politico Pedagdgico esta
passando por um processo de reestruturacdo. Assim, aportado no PPP 2010, o curso de
licenciatura em Geografia, visa proporcionar uma sélida formacgdo profissional ao egresso, o
qual tem carga hordria de 3030 horas (trés mil e trinta). Quanto ao tempo do curso e a
integralizacdo, dos 179 créditos dos quais 156 sdo tedricos e 23 praticos, deverdo ser
cumpridos em um prazo de 04 (quatro) anos, correspondentes a 08 (0ito) semestres letivos e,
o tempo méaximo para a conclusdo do curso € de 14 (quatorze) semestres.

Este curso atende ao parecer CNE/CES N° 492/2001 e a Resolugao CNE/CES N° 14
de 13 de marco de 2002, estando organizado no sistema de disciplinas e créditos semestrais.

Para tanto, tem por fundamentos os seguintes principios:

e Configurar as exigéncias do perfil do profissional, levando em
consideragdo a identificacdo de problemas e necessidades atuais e
perspectivas da sociedade, assim como da legislagdo vigente;

e  Garantir uma sélida formagao bdsica inter e multidisciplinar;

e Propiciar a flexibilidade curricular, favorecendo interesses e
necessidades especificas dos alunos;

e Explicitar o tratamento metodoldgico, possibilitando o equilibrio entre a
aquisicdo de conhecimentos, competéncias, habilidades, atitudes e
valores;

e Assegurar um ensino problematizado e contextualizado, promovendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

e Proporcionar a formacao de competéncias na produgdo do conhecimento
com atividades de procura, interpretacdo, andlise e selecdo de
informacdes;

e Estimular atividades que socializam o conhecimento produzido tanto
pelo corpo docente como pelos discentes;

e Oportunizar outras atividades curriculares de formagdo, tais como,
iniciacdo cientifica, monografias, monitoria, projetos de extensao,
estgios profissionalizantes, disciplinas optativas e programas especiais;

e Salientar o cardter mutdvel do curriculo adequando-o as transformacgdes
sociais e as exigéncias legais. (PPP, LICENCIATURA GEOGRAFIA,
FACETEQG, 2010, p. 15).

Fundamentado nestes principios do Parecer e da Resolu¢do supracitados, o Curso de
Licenciatura Plena em Geografia da UPE — Campus Garanhuns, é norteado por componentes

curriculares diversificados, sendo organizado de acordo com os seguintes eixos articuladores:

e FEixo articulador dos diferentes ambitos da formacao profissional.
e FEixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como, do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional.
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e FEixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade.
Eixo articulador da formac¢ao comum com a formagao especifica.
¢ FEixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agdo educativa.
e FEixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.
(PPP, LICENCIATURA GEOGRAFIA, FACETEG/UPE, 2010, p. 15-16).

No pardgrafo tnico do Artigo 11, que trata dos critérios de organiza¢dao da matriz
curricular e Resolugdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002 que institui Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel

13

superior, curso de licenciatura, de graduac@o plena faz a seguinte retificacdo: “... o tempo

dedicado a quinta parte da carga hordria total.” Essa exigéncia € atendida mediante a matriz
curricular do curso.

Com o novo modelo de formacdo de professores conforme as determinagdes legais
considerando o conjunto de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da docéncia,
o PPP (2010, p. 8) do Curso de Licenciatura em Geografia da FACETG-UPE, dispde as

seguintes competéncias gerais:

e Pautar suas atividades profissionais em principios da ética democrdtica:
responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito a vida,
justica, respeito mutuo, participacdo, didlogo e solidariedade;

e Portar-se como educador consciente de seu papel na formacdo de
cidaddos, inclusive na perspectiva s6cio-ambiental;

e Utilizar o conhecimento sobre organizacdo, gestdo e financiamento da
pesquisa e sobre a legislag@o e politicas publicas referentes a 4rea;

e Estabelecer relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, assegurando a
pratica docente a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao;

e Aplicar a metodologia cientifica para o planejamento, gerenciamento e
execucdo de processos e técnicas, visando o desenvolvimento de
projetos e pareceres em diferentes contextos;

e Desenvolver agdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as
formas de atuacdo profissional, preparando-se para a insercdo no
mercado de trabalho em continua transformacao;

e Orientar escolhas e decisdes a partir de valores e pressupostos
metodoldgicos alinhados com a democracia; com o respeito a
diversidade étnica e cultural, as culturas autoctones e a biodiversidade;

e Atuar de forma multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar,
interagindo com diferentes especialidades e diversos profissionais, de
modo que a estar preparado para a continua mudanga do mundo como
um todo e da sociedade em particular;

e Avaliar 0 impacto potencial ou real de novos
conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos resultantes da atividade
profissional, considerando os aspectos éticos sociais e epistemoldgicos;

e Comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante,
assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas
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continuas, esclarecido quanto as opcdes sindicais e corporativas
inerentes ao exercicio profissional.

Além dessas competéncias, consta no Projeto Politico Pedagdgico (2010, p. 9) que o
licenciado em Geografia da UPE - Campus Garanhuns deverd estar preparado para o

desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

e Identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestacdes do conhecimento;

e Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao
conhecimento cientifico dos processos espaciais;

e Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos,
fendmenos e eventos geograficos;

e Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacio
geogréfica;

e Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producio e aplicagdo dos
conhecimentos geograficos;

e Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de drea de
atuacdo da Geografia;

e Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar os sistemas
naturais e as diferentes praticas e concepgdes concernentes ao processo
de producdo do espago;

e Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a
informacdo geogréfica, considerando suas caracteristicas ¢ o problema
proposto;

e Avaliar representagdes ou tratamentos graficos e matemadtico-
estatisticos;

e Elaborar mapas temdticos e outras representacdes gréificas;

Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino;

e Integrar de forma contributiva em equipes de trabalho multidisciplinares.

No Artigo 6°, § 2° da Resolugdo CNE/CP 1 de 18/02/2002, ratifica-se que o conjunto
de competéncias a serem desenvolvidas por todos os professores que atuardo na educacgdo
basica, afirmando que devem ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias
especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacdo bdsica e de cada drea do
conhecimento a ser contemplada na formacdo. O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Geografia trata de questdes concernentes ao perfil dos seus formandos,
as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas; a estrutura do
curso; aos conteidos bdsicos e complementares e respectivos nucleos; aos conteddos
definidos para a Educacdo Basica, o formato dos estdgios; as caracteristicas das atividades

complementares e as formas de avaliacao.
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Contudo, pelo fato do referido curso funcionar exclusivamente no periodo noturno,
como a grande maioria das licenciaturas da UPE — Campus Garanhuns, e de ter um percentual
de alunos trabalhador muito expressivo, ha desafios a serem superados pelo corpo docente e
discente. Assim, o modelo de gestdo e as resolu¢des formuladas para a formagdo e prética
docente no contexto da atual racionalidade performatica'? e financeira, imperam sobre o

campo educacional, quer seja no ensino bésico, quer seja no ensino superior.

[...] as politicas educacionais voltadas a formagdo docente sdo resultados de
situacdes histdricas que determinam um conjunto de saberes e praticas
consideradas como necessdrias a formacdo do professor e que acabam por se
constituir nos chamados “modelos formativos” (CACETE, 2003, p. 4.).

Como exemplo, preponderante, na primeira década do século XXI a UPE — Campus
Garanhuns implementou o Programa Especial de Graduacao em Pedagogia (PROGRAPE), o
qual além de atender as demandas do Agreste Meridional, tinha polos de atuagcdao em
municipios de outras microrregides. O Governo Estadual, a UPE e os governantes municipais,
atuaram juntos para atender as exigéncias da LDB/96 no sentido de ofertar formacao superior
aos professores que lecionavam no ensino infantil e primeiros anos/séries do ensino
fundamental.

Entretanto, esse e outros projetos voltados para a formagdo docente e discente
estiveram e, ainda se encontram intrinsecos as politicas neoliberais que objetivam assegurar o
equilibrio da estrutura, organizacdo e funcionamento do modelo capitalista de produgdo.
Todavia, a FACETEG — UPE, com sua abrangéncia regional e institucional, ao longo de sua
existéncia:

[...] vem contribuindo significativamente para a formacdo de profissionais
capazes de atuar, de forma eficiente, nas diversas areas objeto de estudo dos
cursos ofertados, transformando nio sé a realidade da Regido do Agreste

Meridional, como além desta sob sua influéncia polarizadora (SANTOS,
2010, p. 5).

A funcdo polarizadora da UPE, Campus Garanhuns, € comprovadamente indiscutivel,
porém, sao muitos os dilemas dos licenciados quanto ao desenvolvimento das atividades que

interferem no processo de suas formacdes, sendo identificadas questdes externas e internas

"2 Conceito de educagdo como mecanismo de nova aceitagio social, no qual o objetivo maior nio é a formagio
eficiente, mas a aprendizagem do uso das novas tecnologias, de acordo com a professora Dr. Amanda Regina
Goncalves, expositora da Mesa redonda 2: Politicas de Curriculos e a educacdo em Geografia: permanéncia
versus resisténcia. XVII Encontro Nacional de Gedgrafos. Belo Horizonte, 2012. No Brasil, a partir de 1990, a
racionalidade financeira incide radicalmente sobre o setor educacional, especialmente em sua (re)estruturacio e
funcionamento.
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pertinentes. Mas o fato é que Garanhuns vive seu segundo momento histérico de expansao
universitaria e, a FACETEG-UPE continua se destacando, assegurando as demandas opcoes
de escolhas, visto que, além das licenciaturas, vem ofertando, gradativamente, cursos de
bacharelado. As perspectivas do corpo docente entrevistado sdo divergentes, assim como dos
discentes, revelando anseios dos sujeitos educacionais.

Dentre as principais perspectivas dos licenciados em relacdo ao ensino de Geografia, a

educacdo e sua vida profissional, estdo as de:

Buscar qualificacdo para atuar;

Formar futuros professores bem capacitados e comprometidos com a fungao;
Trabalhar de forma critica para que os alunos gostem da disciplina;

Que o ensino de Geografia seja realmente reconhecido e faca a reflexao
sobre o espago e sua relagdo com 0 meio;

Por enquanto ndo exercerei a profissao de professor;

Nao pretendo seguir a profissao;

Contribuir para uma sociedade mais justa e organizada [...]

(RESPOSTAS NA INTEGRA, 09/12/2012).

Depois de identificarem, de forma pertinente, os poderes que mais incidem sobre a
pratica pedagdgica, citando o poder do Estado e do préprio sistema educacional, eles apontam
ainda determinagdes do curso que atuam no sentido de ndo possibilitar enfrentamento a este
poder e que promovem as continuidades nas préticas de formagdo, tais como o
tradicionalismo e a ma formacao dos profissionais formadores. Como ag¢ao, alguns licenciados
pensam na qualificacdo para suprir as lacunas deixadas pelo processo de formagdo, outros
enfaticamente, ndo se predispdem a dar sequéncia a sua forma¢do. Havendo também, aqueles

que dizem que ndo exercerdo a profissdo docente.

3.2 Escolas Estadual Professora Elisa Coelho (EPEC) e Escola de Aplicaciao Professora

Ivonita Alves Guerra — Garanhuns/PE

Escola Estadual Professora Elisa Coelho (EPEC)

A Escola Estadual Professora Elisa Coelho, teve sua autoriza¢do de funcionamento do
ensino fundamental pelo Decreto n® 3433 DOE de 31.12.77, e do ensino médio (Estudos
Gerais) pelo Decreto 20.737 DOE 15.07.98. Localizada a Rua Manoel Ouro Preto, 14 —
Bairro Sdo José — CEP55295260 — Garanhuns/PE. E mantida pelo Governo do Estado de

Pernambuco e jurisdicionada a Geréncia Regional de Educacdo do Agreste Meridional.
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A referida escola funciona em trés turnos, manha, tarde e noite. Disponibilizando as
seguintes etapas e modalidades de ensino: fundamental (anos finais) e séries finais (em fase
de extin¢do); ensino médio; educagao de jovens e adultos (ensino fundamental III e IV fase); e
ensino médio com organizacdo em moddulos. De acordo com seu Regimento Substitutivo
segue principios filoséficos e pedagdgicos.

Assegurando seu funcionamento de acordo com as determinagdes legais, respaldando-
se em seu Regimento Substitutivo e Projeto Politico Pedagégico, contando com o apoio dos
representantes de segmentos como: Conselho Escolar e Grémio Estudantil.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96),

assume os seguintes principios filoséficos:

I- igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, no
pensamento, a arte e o saber;

III- pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- gestdo democrética, na forma da Lei;

VI- vinculacdo entre educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(ARTIGO 7°, REGIMENTO SUBSTITUTO, EPEC, 2013).

Para trabalhar esses principios filoséficos na escola é imprescindivel conhecer sua
realidade, o contexto no qual ela esta inserida. Com a liberdade pautada nos principios da
democracia a escola estimula os processos de ensinar, aprender, pesquisar, valorizando o
pensamento, a arte e os saberes docentes e discentes, conduzindo a reflexao e ressignificacdo
social, educacional e cultural.

Porém, os resultados nao t€m sido satisfatorios, pois o corpo discente da referida
unidade escolar apresenta-se bastante heterogénio, com problemas cognitivos e psicossociais,
sendo necessdrio um trabalho diferenciado para atender suas especificidades, havendo,
portanto, necessidade de acompanhamento pedagdgico e psicolégico. Quanto ao corpo
docente, esse vem apresentando algumas situacdOes que preocupam os gestores € tem
interferido no funcionamento das atividades escolares, pois um nimero significativo de
professores nio estd desempenhando suas fungdes, por motivos diversos: problemas de satde
e readaptacgdes, licenca médica, licenca maternidade, afastamento para curso e licenca prémio.
Essa realidade tem favorecido ao desestimulo dos demais professores em promover o
dinamismo de atividades pedagdgicas e culturais, pois além desses, a escola ainda enfrenta

problemas com sua estrutura fisica.
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No Capitulo II, Artigo 8° do Regimento Substitutiva da EPEC (2013), em consonancia

com a LDB n° 9394/96, estdo registrados seus principios pedagdgicos:

I- classificag@o e reclassificacao;

II- avaliag@o continua e cumulativa do desempenho do estudante;

III- recuperacio para os estudantes com baixo indice de aprendizagem;
IV- valorizagdo da experiéncia extraescolar;

V- coeréncia entre a teoria e a pratica na execug¢do do curriculo;

VI- capacitagdo docente visando o aperfeicoamento profissional.

Os principios pedagdgicos dessa unidade escolar, explicitamente, estdao focados para a
formacdo dos alunos e professores, porém hd, sobremaneira, um direcionamento a
estruturacdo dos processos de avaliagdo exigidos oficialmente. Sendo o inciso I- classificagao,
onde estd devidamente explicitado no Artigo 37 do Regimento da referida escola, motivo de
preocupacdo, principalmente, para os professores. Pois, segundo os mesmos, a forma como
tem sido oportunizada a classificacdo do aluno, induz ao descaso deste em relacdo a
aprendizagem, mediante o excesso de facilidades direcionadas, ou melhor, objetivando a
aprovacao quantitativa, relegando a segundo plano a progressdo qualitativa. Visto que, as
condi¢des fisicas e humanas impedem que no ano seguinte, haja o desenvolvimento de
atividades/aulas para que esses alunos cursem as disciplinas durante o ano letivo em
exercicio. Havendo, portanto, medidas paliativas que ndo promovem a aprendizagem
almejada, mas facilita ainda assim, a aprovag¢do. A concep¢do dos professores sobre a
Progressdo Parcial é que ela ndo funciona de acordo com o objetivo a que oficialmente se
propde, como consta no Artigo 41, 42, 43 do Regimento Substitutivo, sendo mais preocupante
ainda o fato de que o alunado que estd em processo lento de politizacdo, ndo compreende os
danos lhes causados.

Quanto a organizacdo curricular essa segue as determinacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), da Base
Curricular Comum (BCC), para as Redes Publicas de Pernambuco, sendo explicitada no
Projeto Politico Pedagdgico através de uma base nacional comum e de uma parte
diversificada. Segue, também, as Orientacdes Teoricas e Metodolégicas (OTM), porém, no
que se refere a carga horéria de Geografia, com apenas 02 (duas) aulas semanais, do 6° ano do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, h4 preocupacgdes e indignagdes por parte
dos professores de Geografia, pois sdo muitas as dificuldades para atingirem os objetivos

propostos e promover a qualidade do ensino, mediante a importancia do ensino de Geografia,
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com essa incipiente carga horaria. Aprofundaremos as concepgdes dos professores sobre
curriculos no préximo subtema deste capitulo.

Entretanto, com o desenvolvimento de projetos que fazem parte do calenddrio escolar,
como Gincana Solidéria, Jogos Interclasses, Oficina de Hip Hop (danga e teatro), Festa Junina
e o projeto de reciclagem, os gestores da escola, o corpo docente e discente se envolvem
promovendo automotivacdo, buscando o despertar do interesse dos sujeitos mais alheios as
atividades socioculturais, sendo uma forma de conquistd-los para que as interacdes em
atividades pedagdgicas ocorram de forma espontanea. Facilitando assim, o desenvolvimento
de habilidades e a constru¢do de competéncias propostas nos curriculos pré-ativos/formais,
mas em negociacdo com os sujeitos envolvidos diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, professores e alunos.

Mas o funcionamento dessa unidade escolar € comprometido com problemas pontuais,

como:

e Baixo IDEB;

Estudantes que chegam a escola com déficit de conhecimento especialmente
em Lingua Portuguesa e Matematica;

Quadra descoberta (local precisando de reforma);

Equipe gestora incompleta;

Alguns professores descompromissados com a qualidade da educagdo social;
Estudantes faltosos;

Professores faltosos;

Estrutura fisica necessitando de reforma;

Dificuldade com o transporte escolar para alunos da Zona Rural.
(REGIMENTO SUBSTITUTIVO, EPEC, 2013).

Porém, nesse mesmo Regimento Substitutivo sdo elencadas as principais forcas da

Escola Estadual Professora Elisa Coelho:

e Equipe Escolar em sua maioria com uma relagdo interpessoal coesa, de
respeito e unido;

e Estudantes em sua maioria disciplinados;

e Maioria dos professores comprometidos com a qualidade da Educagao;

e Apoio da Secretaria de Educacdo no que diz respeito aos recursos
financeiros para a compra de equipamentos e material de apoio
pedagégico.

Vale salientar que a referida disciplina dos estudantes, diz respeito a postura e conduta
orientadas por valores que promovem bom relacionamento com colegas, professores e

funciondrios. Quando esta se refere ao esfor¢co, comprometimento e assiduidade com o
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conjunto das atividades pedagdgicas, ainda hd uma apatia por um expressivo nimero de
alunos. Fato esse, justificdvel pelo corpo docente e registrado no Regimento Substitutivo

(2013) da escola, item 1.13, principais ameacas:

e Caréncia das familias que provoca a entrada precoce do jovem no
mercado de trabalho;

e Meio social do estudante marcado pela pobreza e violéncia e pela falta de
estrutura;

e Falta de transporte escolar para alguns estudantes da zona rural;

e A falta de uma comunidade escolar na drea da escola, o que dificulta a
articulacdo com a familia;

e Professores com dois vinculos empregaticios;

e Falta de participag¢do da familia no processo educacional;

e Falta de determinados profissionais (assistente social, psic6logos,
coordenadores de disciplina).

Ao analisarmos os problemas pontuais, as forcas e as ameacgas que incidem sobre o
funcionamento da Escola Professora Elisa Coelho, percebemos que had contradi¢cdes. Por
exemplo: nos problemas pontuais citam-se professores faltosos enquanto que em relagao as
forcas elencadas afirma-se que a maioria dos professores sao comprometidos com a qualidade
da educacdo. Outra contradi¢io constatada € a afirmacdo de que os estudantes em sua maioria
sdo disciplinados quando também se afirma que sdo faltosos e, em relatos de professores, ou
seja, em respostas dos questiondrios aplicados, verifica-se que o comprometimento dos alunos
com o processo ensino-aprendizagem nao é o bastante, seja por falta de acompanhamento da
familia, limitacdes enfrentadas pela escola ou demais problemas socioculturais. Portanto,
como abordamos no capitulo 2, sobre a realidade da escola: interferéncias intra e
extraescolares, confirmamos alguns dos principais fatores socioeconOmicos, politicos e
estruturais que comprometem o processo de ensino-aprendizagem do ensino bdsico e, de
modo particular, dessa escola.

De acordo com seu Regimento Substitutivo/2013, a Escola Professora Elisa Coelho
funcionou com um efetivo de matriculas de 1083 alunos em 2012, havendo 78% de
aprovacgao, 15% de reprovagdo e 7% de evasdo; 44 professores, dos quais 03 sao readaptados;
09 sdo contratados; 03 fazem parte da equipe gestora; 03 sdo pertencentes ao Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE); 02 assistentes administrativos; 02 auxiliares de servicos
administrativos; 03 merendeiras (terceirizadas); 02 servicos gerais (terceirizados). Nao
disponibiliza de coordenadores pedagdgicos. A previsdo de matriculas para o ano letivo 2013
indicou o numero de 1370 alunos, distribuidos em 33 turmas, nos trés turnos em

funcionamento.
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A Escola Professora Elisa Coelho, especialmente, os alunos do periodo noturno,
apresentaram grande distor¢do série/idade ou ano/idade, em sua maioria porque os alunos sao
trabalhadores. Dessa forma, a proposta pedagdgica da mesma para enfrentar este problema,
contempla o Ensino Fundamental séries/anos finais, Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, ou melhor, na
nova LDB (Lei 9493/96), em consequéncia da Constitui¢do de 1988, nas quais a Educacio de
Jovens e Adultos, ganha status de modalidades.

Atualmente, essa distor¢do estd sendo corrigida com o EJA, ensino fundamental e
ensino médio, funcionando em moddulos.

Conforme consta na Secao V do capitulo II da LDB n° 9394/96, Artigo 37, “A
educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Ratificando em seu Pardgrafo

Primeiro, a seguinte determinagdo:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente, aos jovens e adultos que
ndo puderem efetuar os estudos da idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (LDB 9394/96, p.
20).

Estando localizada em uma drea estratégica, ao lado da Praca Guadalajara e, proximo
ao centro da cidade de Garanhuns/PE, os alunos trabalhadores do comércio local encontram
facilidade de acesso e ainda sdo motivados pela tradicao da referida escola.

Quanto a duracgdo dos cursos presenciais de EJA, mantém-se a formula¢do do Parecer
CNE/CEB n° 29/2006, acrescentando o total de horas a serem cumpridas, independentemente

da forma de organizacao curricular:

I — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracdo deve ficar a
critério dos sistemas de ensino;

IT — para os anos fiais do Ensino Fundamental, a duragdo minima deve ser
de 1600 (mil e seiscentas) horas;

IIT — para os anos finais do Ensino médio, a duracdo minima deve ser de
1200 (mil e duzentas) horas.

Quando comparadas as cargas hordrias do ensino regular, sio reduzidas muito
expressivamente. Sendo esta uma modalidade de ensino oficial, mas caracterizada, na pratica,
como uma medida paliativa no cendrio educacional brasileiro. Essa modalidade de ensino

contempla ndo apenas alunos trabalhadores, pois também tem por objetivo diminuir grandes
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distorcdes série/idade, por isso a idade minima exigida para o ingresso do aluno no curso de
Ensino Médio para Jovens e Adultos € de 18 (dezoito) anos.

Percebe-se, portanto, que ha uma enorme complexidade envolvendo a organizagdo e
funcionamento da Escola Estadual Professora Elisa Coelho. Sendo bastante importante, contar
com uma boa formacao inicial e continuada dos gestores e de seu corpo docente. Porém, para
a grande maioria dos seus sujeitos, de modo particular para os docentes, atender as exigéncias
das determinagdes oficiais constitui-se em um desafio permanente.

Para compreendermos melhor essa realidade vamos identificar, sinteticamente, alguns
dos principais aspectos da Escola de Aplicacdo Professora Ivonita Alves Guerra e,
estabelecendo parametros realizaremos uma abordagem critica sobre essas duas institui¢des
publicas de ensino bdasico. E, para consolidar a pesquisa, nos proximos subtitulos trabalhamos
a concepcdo dos professores sobre curriculos e livros didéticos e, poderes e agdes que

interferem na prética do professor.

A Escola de Aplicagdo Professora Ivonita Alves Guerra

A Escola de Aplicacdo Professora Ivonita Alves Guerra — Ensino Fundamental e
Médio teve sua autorizacao de funcionamento nos termos da Resolu¢do N° 24/85 do Conselho
Estadual de Educagdo. Funcionando a partir de fevereiro de 1995, no turno diurno, em regime
de externato, € mantida pela Secretaria de Educagao e Cultura — SEDUC e pela Universidade
de Pernambuco — UPE/Campus Garanhuns. Integra sua estrutura organizacional, ao nivel de
coordenadoria, com estrutura interna propria, previsto em seu Regimento.13

Comecgou seu funcionamento com duas turmas de 5* (quinta) série e duas de 6* (sexta)
série, Totalizando 112 (cento e doze) alunos, admitidos através de exame de selecdo,
observando o disposto no Regimento e Edital. A referida unidade escolar, tem sua sede no
prédio onde funciona a UPE — Campus Garanhuns, localizada na Rua Capitdo Pedro
Rodrigues, n° 105, Bairro Sao José — Garanhuns/PE.

De acordo com informag¢des do PPP, esses alunos “procuram a escola porque a escola
de origem nao oferece as séries subsequentes e/ou por altera¢do na condi¢ao socioecondmica

da familia, fator que impossibilita a manutencao dos filhos em escolas particulares” (2013).

" Informagdes obtidas por meio do Projeto Politico Pedagégico da Escola de Aplicacio professora Ivonita Alves
Guerra, da Faculdade de Ciéncias, Educacdo e Tecnologia de Garanhuns — Universidades de Pernambuco,
Campus Garanhuns/PE (FACETEG-UPE).
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Quanto ao critério de acesso a efetivacdo da matricula continua ocorrendo mediante
classificacdo na selecdo e, atualmente, essa instituicdo disponibiliza 50% (cinquenta por
cento) das vagas para estudantes oriundos de escolas publicas. Salientamos que este
percentual € recente, pois antes da intensificacdo das politicas de sistemas de quotas, o
percentual destinado aos alunos de escolas publicas era baixo, sendo aumentado
gradativamente.

Dessa forma, o idedrio da sociedade local de que seus filhos consigam vagas nesta
escola vem se ampliando, mas, esse desejo € agucado, principalmente, porque nela o corpo
docente desenvolve um trabalho com metodologias diferenciadas, tornando o espago escolar
em um ambiente criativo, portanto, dindmico e prazeroso. Constituindo-se, talvez, o seu
diferencial, segundo afirmacdes registradas em seu Projeto Politico Pedagégico (2013). Além
da formacao bdésica estruturada, dominando a escrita e a leitura, os alunos dessa escola tém
uma caracteristica primordial — a consciéncia politica, assim compreendem o espaco que
ocupam e a importancia de seus papéis no contexto da sociedade local, regional, nacional e
mundial. Portanto, sdo alunos criticos-reflexivos e a interacdo em sala de aula e, em todas as
atividades socioculturais e pedagdgicas, € um elemento constante.

De acordo com o PPP (2013, p. 8) da referida escola:

Socialmente, sdo alunos que possuem estrutura familiar regular: pai, mae,
irmdos. O pai e a mde trabalham — em alguns casos apenas o pai — o que
proporciona o acesso as necessidades bdsicas. Este cendrio coloca a escola
numa situacdo privilegiada, o que concorreu para seus resultados no SAEPE
2011 para o Ensino Fundamental com a nota 6,08 e o Ensino Médio 5,7.

Assim, essa unidade escolar apresenta diferenciais que contribuem para o processo de

ensino-aprendizagem e, ainda soma-se a estes, o perfil que a Escola implementa:

uma gestido democrdtica; a formagdo continuada; a aplicacdo e aplicabilidade
dos contetdos; a vivéncia de um curriculo significativo; o estimulo e
valorizacdo das habilidades artistico-culturais; a criagdo de situacdes/espacos
facilitadores do processo ensino-aprendizagem, vislumbrando ao
desenvolvimento holistico e a formagao cidada para a transformacgdo social
(PPP, ESCOLA DE APLICACAO, UPE - Campus Garanhuns, 2013, p. 08).

Esta escola tem conseguido desempenhar sua fun¢do social, formando jovens criticos,
pensantes e capazes de promoverem agdes transformadoras, portanto, vem formando sujeitos
politizados. Para tanto, as condi¢des socioculturais dos seus alunos o elevado grau de

autonomia lhes conferido, quando comparado a primeira escola (Professora Elisa Coelho), faz
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dessa um “eixo da sociedade local onde se processa as transformagdes do individuo, dotando-
lhes de competéncias bdsicas para o pleno exercicio da cidadania” (GADOTTI; ROMAO,
2004, p. 100). Mas, para o referido autor, autonomia € algo contrario a uniformizacdo, na
autonomia permite-se a diferenga, e desenvolvem-se parcerias efetivas. Quanto a autonomia
dos alunos, essa vem sendo gradativamente assegurada com a participacdo de representantes
no Conselho Escolar, atuagdo do Grémio Estudantil e por meio da comunicagdo e tomada de
decisdes envolvendo alunos, professores e equipe gestora.

O discurso politico atual age com veeméncia em relagdo a esse aspecto que envolve a
educagdo, mas na pratica o que ocorre € a uniformizagcdo de modelos, padrdes que até entdo,
visam contemplar as necessidades da estrutura politica e econdmica de uma sociedade
globalizada, que ocorre, compete e exclui. Tem sido esse, o modelo de educacdo
implementado no Brasil. Onde governantes defendem em discursos a autonomia, mas investe
em padronizagdo, especialmente, de resultados quantitativos.

Com base no Artigo 32 da Lei Federal n° 9394/96, o Ensino Fundamental terd por

objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

e Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo;

e A compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

® O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisic@o de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

e Fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social.

Empenhados em efetivar esses objetivos e consolidar a aprendizagem de seus alunos a
Escola de Aplicacao/FACETEG-UPE segue com base no artigo 35 da Lei Federal n® 9394/96
— Incisos I ao IV, determinando que o Ensino Médio (etapa final da educacdo basica) tem

como finalidades:

e A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

e A preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento;

e O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
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e A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pritica, no ensino de cada
disciplina.

Na condicao de escoa de Ensino Fundamental e Médio, segue as diretrizes do sistema
Estadual e Nacional de Educagdo, mas com aspectos incomuns em relagdo a grande maioria
das demais escolas dessas etapas de ensino bésico. Por exemplo, funciona apenas no turno da
manha; conta com uma estrutura fisica de salas de aula, auditério, biblioteca, laboratérios da
FACETEG-UPE; o alunado € quase 100% (cem por cento) dentro da faixa etdria
aluno/série/ano; os gestores contam com o apoio direto da dire¢cdo da UPE Campus
Garanhuns; o quadro de professores € relativamente estavel, o que contribui para assegurar o
cumprimento efetivo da carga hordria do ano letivo, dentre outros.

No Projeto Politico Pedagégico (2013) da Escola de Aplicacaio UPE — Campus

Garanhuns onde se aborda suas finalidades, afirma-se que:

A Escola tem por finalidade formar o educando, desenvolvendo as
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, preparo para o exercicio
consciente da cidadania e preparagdo para o trabalho. [...] também se destina
a campo de estigio supervisionado dos licenciados dos cursos de graduacdo
da UPE/Campus Garanhuns, proporcionando a vivéncia de experi€ncias
pedagégicas e de pesquisas educacionais, a relagdo tedrica-pritica e a
articulacdo entre os niveis de ensino (PPP, ESCOLA DE APLICACAO,
UPE - Campus Garanhuns, 2012, p. 16).

Esta ultima finalidade foi resultado de uma proposta pedagdgica de estdgio, aprovada
pelo extinto Conselho Departamental, o qual traz uma composicdo de trés dimensdes
indissocidveis: ensino, pesquisa e extensdo. Pois os cursos de formagdo docente, na
atualidade, t€ém determinacdes para atrelar pesquisa, ensino e extensdo. A ideia de congregar
esses elementos dos processos de formacdo é explicita por Pimenta e Lima (2008), ao

ratificarem que:

[...] os curriculos devem considerar a pesquisa como principio cognitivo,
investigando com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo neles essa
atitude investigativa em suas atividades profissionais e assim tornando a
pesquisa também principio formativo na docéncia (PIMENTA; LIMA, 2008,

p. 17).

Mas, um fato nos chamou a atencdo, dos 21 (vinte e um) questiondrios respondidos
por licenciados do 8° periodo, no inicio de dezembro de 2012, apenas 4,76% (quatro virgula

setenta e seis por cento), o que corresponde a apenas 1 (um) licenciado, confirmou a

realizacdo de seus estdgios na Escola de Aplicacdo, classificando a pratica docente nesse
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ambito, como inovadora. Do total restante, 10 (dez) licenciados deixaram essa questdo em
branco e outros 10 (dez), desenvolvem seus estdgios em outras escolas.

Assim, a histéria do estdgio na Escola de Aplicacao Professora Ivonita Alves Guerra
em parceria com a UPE — Campus Garanhuns, ainda € incipiente, em consequéncia, de fatores
socioestruturais, apesar de ter iniciado essa parceria em 1995, quando houve a primeira versao
do Projeto politico Pedagdgico (PPP) da referida escola.

Estabelecendo parametros entre as duas escolas analisadas, a Escola Professora Elisa
Coelho tem a tradi¢@o histérica dos seus 35 anos de funcionamento e localizagao privilegiada;
funciona em trés turnos com uma média de 1370 alunos distribuidos em diferentes niveis e
modalidades de ensino; apresenta dificuldades em sua estrutura fisica, limitando a pesquisa,
visto que o espago da biblioteca € minimo, culminancia de projetos que exigem a participacdo
do conjunto formado pela comunidade escolar, dentre outros; ndo disponibiliza de
laboratdrios, com exce¢do ao de informdtica com espago limitado e computadores em nimero
insuficiente para atender aos alunos; discente com caracteristicas heterogenias e grande
quantitativo de alunos trabalhadores; indices de reprovagao e evasdo consideraveis; processo
de matricula comum as demais escolas publicas e baixos resultados do IDEB e IDEPE,;
sempre esteve exclusivamente sob a jurisdi¢do da Geréncia Regional de Educacdo do Agreste
Meridional e mantida pela Secretaria de Educagcdo e Cultura (SEDUC) do Governo de
Pernambuco.

Quanto a Escola Ivonita Alves Guerra funciona a 18 anos em um turno, o matutino,
com ensino fundamental, anos finais e ensino médio; embora o prédio nao seja proprio
apresenta condi¢des favoraveis para a efetivagdo do seu PPP; discente com caracteristicas
homogéneas e dentro de faixa etdria; indices de evasdo inexistente e de reprovagdo
baixissimo; processo seletivo para conseguir matricula; elevados resultados no IDEB e
IDEPE; ¢ mantida pela Secretaria de Educacdo e Cultura — SEDUC e pela Universidade de
Pernambuco — UPE/Campus Garanhuns, integra sua estrutura organizacional, ao nivel de
coordenadoria, com estrutura interna propria, previsto em seu Regimento.

Assim, sdo evidentes as distingdes quanto a estrutura, organizacdo e funcionamento
dessas escolas, embora ambas sejam publicas e estaduais. Todavia, seus corpos docentes
apresentam aspectos comuns em relacdo aos processos de formacdo e qualificacdo

(especializagdo) realizados pela maioria na UPE, Campus Garanhuns.
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3.3 Concepcoes de Curriculos e livros didaticos dos professores e, poderes e acdes que

interferem na pratica docente de Geografia

Nosso tempo histérico em transi¢do tem provocado o emergir de questdes filosoficas,
socioldgicas e histérico-educacionais. Estando o Brasil, inserido nesse processo, a qualidade
da educacgdo nacional é o motivo de estudos e reflexdes, sobretudo, interagdes direcionadas
para se alcangar o desenvolvimento econdmico, sociopolitico e cultural almejados.

Assim, a Geografia escolar participa desse contexto, mas ndo tem conseguido
contribuir de forma efetiva, pois parte das acdes horizontais € dificultada por determinacdes
verticais e vice-versa, que se incrustam no sistema educacional. Essas determina¢des ocorrem
desde a compreensao sobre a organizagdo curricular até a, aparente, facil escolha de um livro

didatico.

E consenso que as politicas educacionais iniciadas nos anos 1990 tém se
constituido em acdes verticalizadas e implementadas de cima para baixo, ou
seja, sem ouvir ou acatar o conhecimento produzido e acumulado ao longo
de anos pelas mais diferentes comunidades cientificas, educacionais e
profissionais. Uma das caracteristicas ou estratégicas adotadas pelo Governo
Federal para neutralizar esse debate foi o escamoteamento das politicas
educacionais apoiadas em discursos técnico-cientificos e na sua rdpida
implantacdo, de modo a ndo dar tempo para maiores questionamentos e
debates na sociedade (STRAFORINI, 2011, p. 45).

Contudo, o autor salienta que mesmo assumindo centralidade nas politicas
educacionais as politicas curriculares avangam, especialmente a partir das mudancas na
legislacdo como a LDBEN/1996, bem como, o reforco proporcionado pela literatura brasileira
sobre Geografia escolar, citando autores como Cacete (1999), Kaercher (1997), Rocha (2001),
dentre outros, que contribuiram para reforcar a importancia dos PCN de Geografia no ambito
das reformas educacionais. Mas, “os estudos dessa literatura nem sempre sdo bem
contemplados no processo de formagdo inicial e continuada dos professores™'*.

Nesse contexto as pesquisas sobre curriculos avancam e desenvolvem concepgdes
acerca do curriculo para a educacdo basica e superior. Pois, a ideia que se tem a respeito dos

mesmos, entre professores do ensino bésico e a grande maioria dos licenciados participantes

da nossa pesquisa, limita-se aos curriculos oficiais em forma de componentes, ou seja, aquilo

' Muitos licenciados e professores ndo tém conhecimento aprofundado sobre os Pardmetros Curriculares
Nacionais e Estaduais e, muitos ainda desconhecem o conteido da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional n° 9394/96 em vigor, entre outras.
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que em periodos anteriores era denominado de grade curricular ou selecio de conteudos
procedimentais.

Portanto, no ambito escolar, os curriculos, geralmente, sao compreendidos apenas em
seu aspecto formal, encontrado nas leis, nos parametros e diretrizes curriculares, base
curricular comum e nas orientagdes tedricas e metodoldgicas. Muitos ainda ndo sabem que
podem participar, ou mesmo, que ja participam da constru¢cdo dos mesmos.

No final dos anos 1990 e inicio de 2000, as Geréncias Regionais de Educagdo da
Secretaria de Educacdao do Estado de Pernambuco organizavam capacitagdes/formagao
continuada para que houvesse estudos dos PCN com profissionais da darea, onde
desempenham a funcdo de monitores junto as escolas em que atuavam. Mas, o trabalho
realizado, geralmente, em uma semana para “preparar’” esses monitores, era realizado com os
demais professores da drea em apenas dois dias nas referidas escolas. Havendo assim,
reclamacdes relativas ao curto tempo a ser utilizado, € importante destacar ainda que
professores de outras dreas se interessavam em participar dos trabalhos feitos com os
professores de Geografia. Nesse periodo, também se organizavam foros tematicos, bastante
motivadores'”. Tem sido comum, professores perguntarem aos gestores se ainda ocorre esse
tipo de formacdo ou outra semelhante, e indagam, pois ndo sdo convidados ou convocados
para participarem desses.

Em 2012, depois de polémicas causadas pela defini¢do das Orientacdes Tedricas e
Metodolégicas (OTM) no Estado de Pernambuco, foram promovidos encontros com
professores de dreas especificas para desenvolver reflexdes sobre o projeto, Parametros da
Educagdo Bdésica de Pernambuco. Porém, o estudo sobre curriculos e outros temas que
envolvem o ensino e a aprendizagem, ainda € muito incipiente. Assim, a qualificacdo
profissional; especializacdes e cursos de mestrado tem sido o caminho encontrado por alguns
professores do ensino bdsico para construir competéncias e promover a qualidade de suas
praticas pedagdgicas na educagdo. Todavia, a busca por qualificacdo fora da escola ou da
Secretaria de Educagdo é uma excecdo e, os dilemas em torno da formacdo continuada, de
aulas atividades, dentre outros, persistem.

Assim, sem conhecimentos aprofundados e outras questdes pertinentes sobre
curriculos, aumentam as possibilidades de haver a construcao de um curriculo exclusivamente

interativo mediante repulsa ao pré-ativo e vice-versa, por isso € importante saber que:

!5 Relato de professores em reunides/encontros pedagdgicos, na Escola Estadual Professora Elisa Coelho,
Garanhuns/PE, inicio do 2° semestre, 2010.
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[...] a construcdo pré-ativa pode estabelecer parametros importantes e
significativos para a execucdo interativa em sala de aula. Por conseguinte, se
nao analisarmos a elaboracdo do curriculo, a tentacdo serd a de aceitd-lo
como um pressuposto e buscar variacdes dentro da sala de aula, ou pelo
menos, no ambiente de cada escola em particular. Estariamos aceitando
como tradicionais e pressupostos, versos de curriculo que num exame
aprofundado, pode ser consideradas o climax de um longo e continuo
conflito (GOODSON, 1999, p. 24).

Conhecer e analisar a evolucdo histérica dos curriculos, reformulados a partir das
literaturas em suas dreas especificas, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e demais, nos
permite compreender que mesmo os curriculos pré-ativos podem ser elaborados de forma
interativa, com a participacao de representantes de varios segmentos do sistema educacional.
Segundo Ivor Goodson (1999) a andlise do curriculo pré-ativo além de permitir a
compreensdo dos processos de luta que os precede, serve de aporte para os planejamentos de
ensino e para a execugdo de um consolidado curriculo interativo, construido em sala de aula.
Pois, trabalhando os dois curriculos, pré-ativo e interativo com a devida ética profissional ndao

se corre o risco de mistificd-los como fato ou como prética.

Portanto, nos estudos sobre curriculo, é necessario descobrir como 0s
documentos orientadores dos planejamentos dos professores e das relagdes
de ensino e aprendizagem tratam determinados conhecimentos para que se
possa compreender como ele chega até os professores. (ALBUQUERQUE,
2011, p. 162).

Promover a¢des para que haja de fato a compreensdao sobre origens, conceitos e
funcgdes dos curriculos, com licenciados e professores constitui-se em uma importante forma
de evitar a repulsa ou incompreensdo dos mesmos, €, por conseguinte, que o livro didatico

seja transformado em curriculo, aspecto negativo de sua utilizacio (ALBUQUERQUE, 2011).

Geralmente, os professores que t€m essa postura a respeito de curriculo ndo
tém formulado perguntas que possam mudar esse olhas tdo simplista sobre
tal objeto. A Teoria Critica dos Curriculos indica alguns questionamentos na
perspectiva de compreender os curriculos, desde a sua elaboracio até seu uso
na escola. Entre essas perguntas, as referentes ao elenco de conteddos, a
saber: Quais sdo os contetidos? Quem os legitima? Como, por que e por
quem foram selecionados? Para que servem os curriculos? Como eles sdo
utilizados por professores? As respostas para essas perguntas possibilitariam
mudancas sobre o curriculo. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 160).

Pois, uma vez que se conhece, ha espaco para didlogos e, amplia-se a compreensao do
papel destes curriculos, evitando posturas radicais, como por exemplo, seguir rigorosamente
as OrientacOes Teoricas e Metodolégicas, bem como, o livro diddtico. Uma vez que, as

primeiras sdo proposi¢des e, o segundo, apenas um dos muitos recursos didaticos a serem
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utilizados no processo de ensino e aprendizagem, ou o inverso: ignorar as orientagdes e/ou
ndo utilizar o livro didético de forma alguma, fato ndo muito comum, mas que ocorre na
pratica de alguns professores.

Porém, um fato pertinente no ensino bdsico, é ter o livro dididtico como tunica

referéncia, sendo este transformado em curriculo:

[...] ao invés de serem um recurso didatico, os livros tornaram-se,
efetivamente, um curriculo pré-ativo. E, como recursos didaticos, podem
contribuir para a efetivacdo de um curriculo interativo, visto que contribuem
com o desenvolvimento das préticas escolares de alunos e de professores.
(ALBUQUERQUIE, 2011, p. 166).

Assim, as atencdes voltadas para o planejamento de ensino, escolha e utilizagdo do
livro didatico requerem cuidados especiais. Visto que, planejar ou utilizar o livro didatico com
coeréncia requer conhecimentos especificos, pedagdgicos e, responsabilidade. Agindo dessa
forma, o professor estard encaminhando suas agdes para a constru¢do de um curriculo
interativo, uma vez que esse se caracteriza pelo estabelecimento de parametros entre o
curriculo pré-ativo e a acdo, havendo, portanto, negociagdes interativas no ambito da escola e,
principalmente, na sala de aula. Com esse contexto, a escola € espaco de cultura, lugar de
conhecimento.

Todavia, as divergéncias sobre curriculo ndo cessam, principalmente, quando se
verticaliza a ideia de implementagdo de um curriculo dnico, ou seja, padronizado. Porque,
para muitos sujeitos, aceitar um curriculo padronizado, implica em perda da autonomia da
escola, dos professores. Essa problematica no Estado de Pernambuco tem repercutido em
torno das OTM, mas um fato positivo surge em meio a esse dilema — estudos e discussdes
(re)comecam, dando espago para ampliar a participacdo dos professores e, consequentemente,
aprofundar os conhecimentos sobre curriculos, BCC, PCN e essencialmente, sobre a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Nacional (LDB n° 9394/96).

Reinteiramos que as relacdes de poder que envolvem e/ou ‘“determinam” a estrutura,
organizacdo e funcionamento das institui¢des educacionais de fato, ndo se estabelecem
verticalmente, de forma inflexivel. Pois, nas relagdes humanas, promovem-se acdes
horizontais que interferem no planejamento e tomada de decisdes e, geralmente, seus efeitos
ndo sdo imediatos, por isso, ndo sao perceptiveis por muitos sujeitos envolvidos nesse
processo.

O ensino de Geografia tem envolvido aspectos e conteidos que perpassam outras

ciéncias, e embora ainda sejam utilizados de forma estratégica, com o intuito de atender a
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ideologias politicas e econdmicas vigentes, pesquisadores e professores podem, por meio do
conhecimento geogrifico, promover a politizacdo dos alunos e, ainda ser um aporte para
efetivar uma perspectiva interativa e revoluciondria da educacdo em todos os seus niveis e
modalidades de ensino.

Contudo, “em aspectos fundamentais, as ideologias do passado sobre a especializa¢io
e o controle social sdo reafirmadas e recebem um novo status e uma nova vitalidade sob a
retorica do profissionalismo” (POPKEWITZ, 1997, p. 125). Este é um fator preponderante em
processos de ensino-aprendizagem da atualidade, nas quais a escola e a sala de aula t€m sido
caracterizadas pela excessiva utilizacdo de contetidos mais conceituais — caracteristicos da
educacgdo tecnicista, para atender padroes econdmicos, do que procedimentais — voltadas para
o ensino contextualizado e formacao cidada.

Para Moreira e Candau (2007, p. 25) “o processo de construcdo do conhecimento
escolar sofre, inegavelmente, efeitos de relagdes de poder”. Os referidos autores fazem
referéncia a hierarquia existente no curriculo, expressada na supervalorizacdo das
denominadas disciplinas cientificas e, consequente, secundarizacdo das demais. E, explicam
como a compreensao dos processos de constru¢do do conhecimento escolar € importante para

os docentes:

Se o(a) professor(a) entende como o conhecimento escolar se produz, sabera
melhor distinguir em que momento os mecanismos implicados nessa
producdo estdo favorecendo ou atravancando o trabalho docente. Em outras
palavras, a compreensdo do processo de constru¢do do conhecimento escolar
facilita ao professor uma maior compreensdo do préprio processo
pedagégico, o que pode estimular novas abordagens, na tentativa tanto de
bem selecionar e organizar os conhecimentos quanto de conferir uma
orientacdo cultural ao curriculo (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 25).

Estando no cerne das relagdes de poder que permeiam a efetivacdo do curriculo, os
professores que desvendam a complexidade do conhecimento escolar sdo seguros em tomadas
de decisdes e conseguem se sobressair, estimulando a auto-estima de alunos desmotivados
e/ou marginalizados, dentre outras situagdes no convivio escolar. Por meio do estudo e do
trabalho coletivo para a construcdo do curriculo objetiva-se atender exigéncias e/ou
necessidades de uma sociedade multicultural. Contudo, ele € criado em meio a tensoes,
competi¢des e lutas de sujeitos que divergem em suas concep¢des em torno do seu carater
politico e sociocultural. Assim, sendo uma construcao histérica, é passivel de transformacdes,
questionamentos, reformulagdes, aspectos positivos que possibilitam a promog¢do de novas

situacOes pedagdgicas que implicam também, em novas relagdes sociais.
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A conscientizag¢do sobre a importancia e amplitude do curriculo, pode conduzir a uma
nova postura dos sujeitos escolares, sendo essa a primeira acdo que interferird sobre suas
praticas, uma vez que, poderd repensd-las rompendo com possiveis tendéncias de

padronizacao e/ou homogeneizacao.

Como intelectual que é, todo (a) profissional da educagdo precisa
comprometer-se com o estudo e com a pesquisa, bem como, posicionar-se
politicamente. Precisa, assim, situar-se frente aos problemas econdmicos,
socio-politicos, culturais e ambientais que hoje nos desafiam e que
desconhecem as fronteiras entre as nagdes ou entre as classes sociais.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 42-43).

Para situar o aluno no mundo, entendemos que é necessario que o professor esteja
situado em seu ambito escolar e no contexto da contemporaneidade. Mesmo diferindo da
pesquisa académica, a pesquisa do professor da escola bdsica é fundamental, visto que,
efetivamente, ndo hd ensino sem pesquisa, bem como, ndo hd pesquisa sem ensino, dai
defendermos que com procedimentos de pesquisa e ensino € que poderemos superar desafios.
E, conhecedores de saberes, praticas e valores de si mesmo, do curriculo formal e do conjunto
dos atores escolares desenvolvem-se modos de ser e de agir no contexto escolar. Defendemos,
portanto, que a pesquisa escolar pode alcancar amplos sentidos, perpassando problemdticas
pontuais, como a compreensdo de curriculos e aflorar de forma mais precisa a capacidade de
participacdo ativa, interferindo nas relacdes de poderes estabelecidas sobre o espago vivido e
reestruturar ou restabelecer relagdes de poderes em prol de novos espacos concebidos,
comegando pelo escolar.

Mas, sabemos que ao mesmo tempo, a sala de aula € um espago que apresenta muitas e
variadas contradi¢des, diferindo de professor para professor, de turma para turma, de escola

para escola. Assim, o poder coercitivo do curriculo formal em virtude das avaliacdes formais

é, sobretudo, uma forma de controle sobre o ensino.

[...] o curriculo formal funciona como um mecanismo unificador, na medida
em que ¢ interiorizado pelos professores e se torna objeto de controle
exercido ndo apenas pela hierarquia escolar, mas pelos colegas professores,
pelos préprios estudantes e pais. Os mecanismos unificadores variam de um
sistema escolar para outro, de escola para escola, mas, de maneira geral, a
administracdo da escola se esforca por torni-los eficientes, para que o
curriculo real, criado no dmbito de atuacdo de cada professor, ndo se afaste
demasiadamente do campo delimitado pelo curriculo formal.
(PERRENOUD, 1995 apud SALGADO, 2012, p. 42)

Portanto, por meio das negociagdes entre sujeitos envolvidos diretamente no processo

ensino-aprendizagem, originam-se os curriculos reais, assim denominados por Perrenoud
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(1995) ou interativos segundo Goodson (1999) e o controle exercido pelas avaliagcdes formais
implica em aproximacdo entre curriculo oficial e real ou, pré-ativo e interativo. Da negociacao
entre professores e alunos desenvolvem-se uma relagdo de forcas que se estendem entre
professores e professores, podendo resultar em formas de comprometimento e, repensando o
seu papel, podera tornar-se um mediador entre conhecimento e o aluno; entre o aluno e o
saber. No entanto, essas situagdes ainda ndo sdo predominantes no ambito escolar, pois hd
continuidades de metodologias tradicionais e, consequente, resisténcias as novas praticas
docentes. Fato este, relatado por alunos e professores da educagao bdsica e que abordaremos a

seguir.

3.4 Continuidades e resisténcias: metodologias tradicionais e novas praticas docentes

Ao longo da histéria da Geografia escolar as metodologias utilizadas nos processos de
ensino, hora favoreceram os movimentos que de mudancas, hora resistem a esses. Situagcao
semelhante ocorria com esses movimentos que propunham a implementacdo de novas
metodologias e para adequar-se e acompanhar o ritmo das transformagdes econdOmicas,
politicas e socioculturais em curso. Por meio da nossa pesquisa bibliogrifica e empirica,
analisamos permanéncias e mudancas/rupturas de concepgdes geograficas e de praticas
pedagégicas que resistem as transformagdes culturais e outras que foram ressignificadas
objetivando acompanhar o ritmo e as necessidades de uma sociedade multicultural e em
continua transformacao e/ou reorganizagao.

Por isso, muitos sujeitos envolvidos com a educagdo t€ém se comprometido com
projetos destinados a renovacdo do ensino, objetivando a melhoria da qualidade da educacdo.
Dessa forma, s6 o trabalho conjunto constituindo-se como fato social, desempenhard o seu
poder coercitivo e promoverd a inclusdo daqueles que ainda se encontram a margem desse
processo. Contudo, ao recorrermos a investigacao e andlises cientificas, foi possivel observar
que a mudanga, a inovagdo, o aprimoramento implicam na ruptura com o tradicionalismo,
mas nao necessariamente em abdicar o antigo e/ou tradicional.

Ratificamos que o tradicionalismo marcante em praticas docentes estd imbricado em

um sistema em que:

As redes sdo criadas para facilitar operagdes praticas imediatamente
definiveis e podem ser prontamente modificadas ou abandonadas de acordo
com as transformacdes das necessidades préticas, permitindo sempre que
existam a inércia, que qualquer costume adquire com o tempo, e a resisténcia
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as inovagbes por parte das pessoas que adotaram esse costume.
(HOBSBAWN, 1997, p. 11).

A inércia frente as mudancas desponta como fato negativo, principalmente, quando se
utiliza o termo postura tradicional para justificar, equivocadamente, aspectos de préticas
pedagégicas que ndo apenas deixaram de avangar frente as mudancas, mas que
essencialmente tornaram-se rotineiras e enfadonhas, caracteristicas marcantes do
tradicionalismo. Mas, como se justifica a existéncia ou permanéncia do tradicionalismo em
pleno século XXI, se estamos inseridos no fendmeno das transformagdes e mundializa¢do
cultural?

Entendemos que este processo € consequéncia da globalizacdo, do sistema, dentre as
quais encurtam as distancias e o tempo. Porém, esse encurtar o tempo, ndo significa apenas a
rapidez como a comunicagao e as transacdes se processam, mas sobre o fato de que o volume
e o ritmo das atividades diversas somadas as educacionais sobrecarregam os individuos de tal
forma que lhes faltam tempo para pensar, planejar e executar. Ou seja, falta tempo no sentido
original da express@do. Com o professor € semelhante e, mais preocupante, visto que, suas
acdes podem comprometer o desempenho dos alunos. Porém, mesmo assim, o volume de
trabalho ndo tem sido adequado ao tempo necessdrio para planejar e operacionalizar acdes
indispensdveis ao processo educacional. E, essa problemadtica incide, ainda mais sobre a
familia. Sendo forcados a dar conta das exigé€ncias vigentes no desempenho da sua profissao,
determinadas predominantemente pelo capitalismo comercial, industrial e financeiro, os
individuos criam rotinas que se transformam em costumes, por vezes confundidos com
tradicoes.

Para Hobsbawn (1997, p. 11), “as ‘tradi¢des’ ocupam um lugar diametralmente oposto
as convencdes ou rotinas pragmadticas”. Pensamos, portanto, que ha necessidade de atengdes
especiais quanto aos aspectos da pratica docente para que ndo haja equivocos em relacido ao
que caracteriza a tradicdo e o costume/tradicionalismo. Uma vez que a tradicdo € um dos
elementos proprios da cultura escolar, visto que, essa tem historia.

Por isso, pensamos que parte das dificuldades em promover as mudangas praticas da
educacdo estd associada ao posicionamento dos elementos humanos que formam ou

constituem a escola.

Compreendemos que parte dessas resisténcias estaria associada ao
posicionamento da sociedade, em especial dirigentes, pais e alunos que
resistem em aceitar novas metodologias e romper com a seguranga das
certezas tradicionalmente estabelecidas (ALBUQUERQUE, 2008, p. 15).
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Para os professores formadores e professores do ensino bdsico participantes dessa
pesquisa, nao ha dividas quanto as relagdes de poder que se (re)estabelecem entre o(a)
sistema e as institui¢cdes educacionais e, mas especificamente, sobre os principais sujeitos

educacionais (professores do ensino bdsico, alunos, professores formadores e licenciados).

* Sistema socioecondmico, politicas do governo, a realidade de cada aluno
da rede publica;

e Imposi¢do de carga hordria reduzida, conteidos curriculares extensos
para pouco tempo, cobranca de praticas burocrdticas repetitivas ex.
SIEPE'® (Prof. NADJA RODRIGUES; Prof. SILVIO LEANDRO).

e A educagdo bdsica estd sucateada, falta politica de investimentos e
valorizacdo do profissional. Esse profissional estd fazendo o papel dele de
forma cada vez mais fragilizada, ai vocé ta recebendo os alunos na ponta,
que somos nos... refletindo todos esses problemas que vem do aluno, que
vem com todas as lacunas. Entdo € indo e voltando, entdo esse professor
volta também com lacunas e vocé fica retroalimentando esse sistema
perverso, por assim dizer (Prof. Ms. CLELIO SANTOS).

Portanto, as dificuldades em ressignificar a formacdo e a pratica docente estdo
diretamente relacionadas a complexidade que envolve o processo educacional sendo que os
aspectos técnicos provenientes dos recursos materiais € humanos sdo mais perceptiveis e
cobrados. Contudo, sendo entendedores deste fato, sujeitos politicos, cientificos e
educacionais engajam-se em projetos, elaboracdes de leis e resolucdes para orientar as
reformas educacionais. Mas o que € oficial nem sempre tem funcionado na pratica. Assim,
seria importante que houvesse questionamentos quanto as propostas de solugdes, ja que essas
ndo tém atingido os fins a que se destina. Portanto, nos perguntamos:

onde estd o problema real? De onde devemos partir para buscar propostas de
solucdes? Qual a relagdo entre prética e a formacdo de professores e como
esta relagdo poderia trazer contribuigdes para as aulas de geografia? Qual o
papel da formacgdo inicial e continuada de professores? Quem deve ser
consultado quando da proposicdo de novas abordagens para o ensino de
geografia? E finalmente, como deve ser pensada a formac¢do do professor de
geografia? (ALBUQUERQUE, 2008, p. 15).

Algumas dessas questdes sao respondidas pelos professores formadores e do ensino
basico, por alguns de forma objetiva e por outros mais subjetivamente. E quando se faz

referéncia a primeira pergunta, onde estd o problema real? Todos respondem: no sistema.

' Sistema de Informagdes da Educagdo de Pernambuco. Professores questionam o fato de ja fazerem o trabalho
burocratico no didrio de classe convencional e, ainda haver exigéncias para que lancem notas e frequéncias no
SIEPE, quando deveria ser um trabalho executado pelo corpo técnico-administrativo e, principalmente, por nio
disponibilizarem de tempo para realizar essa atividade.



125

N

Quando se discute os caminhos para solucionar os problemas concernentes a educagdo,
também, hd uma resposta comum: em nds, em cada um de nds. Mas, com uma ressalva de que
enquanto o sistema for mantido da forma como estd posto, nao havera ressignificacao de fato
dos processos de formacao e da pratica docente. Portanto, as solu¢cdes nao se limitam apenas
em reformas educacionais, elas precisavam ser mais abrangentes. Pois hd consenso sobre o
fato de que os problemas da vida social tém comprometido a formacgdo e atuagdo profissional
e, o professor ndo é excecao.

Pensando o papel da formacgdo inicial e continuada, atualmente sdo desenvolvidas
politicas de formac¢do docente firmadas com o apoio e compromisso de parte da comunidade
cientifica e de instituicdes formadoras que se utilizam de sujeitos e das concepgdes
pedagdgicas e geogréficas. Essas expressam a necessidade da permanente relacdo entre teoria
e pratica, entre conhecimento académico e saberes docentes, entre outras. Para tanto, suas
abordagens sobre a formacdo e atuacdo docente indicam a necessidade de utilizacdo das
metodologias inovadoras.

Vanilton Souza (2011) enfatiza a importancia da fundamentacdo tedrica de Bachelard
no que se refere a “retificacdo do erro”, e de Vigotski em relacdo a mediacdo. Ele traz a
discussdo, a relacdo e importancia dessa base tedrica para recorrermos a procedimentos de
ensino considerados potencializadores do processo de construcdo do conhecimento do

professor de Geografia.

[...] essa acdo promoverd relacdes qualitativas com a realidade. A episteme
geogréfica, por exemplo, trata-se de realidades social/temporal/espacial, nas
quais o sujeito estd inserido, tendo em vista o processo cognitivo sobre elas
empreendido (BACHELARD 1996, 2004 e VIGOTSKI 2004, apud:
SOUZA, 2011, p. 124-125).

Essa fundamentacgdo tedrica orienta e valoriza o trabalho de campo e o ensino pela
pesquisa no processo de formagdo docente. Porém, uma vez compreendidos, esses
procedimentos metodologicos podem ser utilizados, também no ensino bésico, contribuindo
para instigar a ruptura de concepcdes em torno da Geografia como disciplina descritiva e
mnemoOnica, por parte de professores, alunos e pais. O docente que em seu processo de
formacdo teve a dialética como base metodoldgica e a0 mesmo tempo realizou estudo do
meio, ndo se limitando ao rigor técnico dos conteidos conceituais, compreende que o
conhecimento construido no processo ensino-aprendizagem ndo se caracteriza como simplista
e acabado (SILVA, 2012). Trabalhando os contetidos procedimentais além de ocorrer a

contextualizacdo, entende-se que o conhecimento e saberes docentes sdo formados por uma
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rede complexa que depende de varidveis internas e externas impostas pelo contexto social,
econdmico e cultural.

Mediante esse contexto, sdo plausiveis de compreensdes as enormes disparidades entre
escolas. Por essa razdo recorremos a andlises e estabelecemos alguns parametros entre as duas
unidades de ensino bdsico pesquisadas, considerando respostas dos questiondrios respondidos
pelos professores e alunos, e com base em documentos oficiais abordamos relacdes de
poderes que se processam nos ambitos da formagdo e da pratica dos professores de Geografia
e, externamente.

Promover a inter-relacdo de conhecimentos cientificos e empiricos ajuda a explicitar a
realidade, pois seu estudo e consequente compreensao constituem-se em mola propulsora para
a motivacdo e superacdo do paradigma tradicional, ainda presente no espaco escolar e
académico.

Para isso organizam-se os processos de apreensdo de tal maneira que as
operacdes de pensamento sejam despertadas, exercitadas, construidas e
flexibilizadas pelas necessdrias rupturas, por meio da mobilizagdo, da
construgdo e das sinteses, devendo estas ser vistas e revistas, possibilitando
aos estudantes sensagdes ou estados de espirito carregados de vivéncia
pessoal e de renovacdo (ANASTASIOU, 2003, p. 69).

Assim, confirmamos a importancia da media¢do, por meio da retificagdo do erro para
a efetivacdo da formacdo de professores e alunos. Porém, de acordo com Cavalcanti (2002), a
mediacdo decorre ndo apenas de interferéncias nos processos intelectuais, mas também, das
situagdes afetivas e sociais.

Entretanto, no desenvolvimento dos nossos estudos depreendemos que nos processos
de formacgao e pratica docente hé relacdes de poder que extrapolam o dominio especifico do
campo disciplinar da Geografia. Pois além do conhecimento geogrifico o professor
universitario e o professor do ensino basico necessitam de conhecimentos pedagdgicos gerais.
Os quais, especificamente dizem respeito aos conhecimentos sobre os curriculos escolares; a
sociologia, psicologia e filosofia da educacdo; as politicas sociais e educacionais e
impreterivelmente, os contextos politico, econdmico, social e educacional dos alunos, sejam

esses do ensino basico ou das licenciaturas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o processo de realizacdo dessa pesquisa as consideragdes apresentadas
evidenciam a complexidade que envolve o ensino de Geografia na educagdo basica. Com
efeito, recorremos a andlise e reflexdo de alguns conceitos que permeiam nossa tematica,
buscando a compreensdo de aspectos que interferem sobre a formagao inicial e continuada dos
professores, bem como, sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados na pratica docente.
O fato de estarmos diretamente ligados a escola bdsica, ao cotidiano de alunos e professores
nos despertou o interesse, inicialmente, em entender como as institui¢des sociais envolvidas
diretamente no sistema educacional brasileiro promovem intervengdes positivas e/ou
negativas sobre o processo de ensino e aprendizagem nos diferentes niveis e modalidades de
ensino. Queremos afirmar, portanto que cada institui¢do tem sua parcela de contribui¢io sobre
a qualidade do ensino.

Contudo, questdes especificas relacionadas ao Curso de Licenciatura em Geografia,
envolvendo, especialmente, caracteristicas das disciplinas pedagdgicas foram observadas e
analisadas uma vez que ha uma intrinseca relagdo entre a formacdo e atuacdo docente. Pois,
de acordo com Albuquerque (2008), a méd formacao dos professores de Geografia configura-
se como um dos fatores responsdveis pelo distanciamento entre teoria e pratica. Porém, sendo
um problema em escala nacional, procuramos a compreensdo desse fato, recorrendo a
genealogia do poder, defendida por Michel Foucault (2012) em “Microfisica do Poder”.

Essa abordagem nos permitiu desenvolver uma andlise onde haja a compreensiao da
constituicdo do sujeito e nao simplesmente, do sujeito ja constituido. Isso quer dizer que
precisamos acompanhar as origens, caracteristicas e efeitos dos aspectos que se fazem
presentes em qualquer processo de formacao, seja esse de alunos, de professores ou qualquer
outro individuo.

Ao reportarmo-nos, especificamente ao professor, a sua apreensdo sobre teorias
educacionais e contextualizacdo de conceitos geograficos trabalhados de forma critica, com
prévio conhecimento do cotidiano do aluno, favorecem uma ac¢do mediadora e de retificagao
de erros, uma vez que esses procedimentos de ensino exigem reflexao sobre a pratica docente.
Assim, a partir desta pesquisa compreendemos que a Pritica de Ensino, o Estigio
Supervisionado e a formagdo continua precisam ser desenvolvidos nesse contexto, ou seja, do
sujeito constituinte, fato que esporadicamente ocorre. Pois sd3o muitos os entraves promovidos
pelo sistema, sendo esse, indicado pelos professores como principal elemento determinante

das dificuldades e dilemas vividos pelos professores e estagidrios. Diante dos resultados
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obtidos podemos afirma que o saber da experiéncia é um referencial importante e, precisa ser
considerado para se pensar a formacao inicial e continuada de professores e a ressignificacdo
da pratica docente. Esta conclusdo pode ser observada no consenso apresentado pelos
professores universitarios € do ensino bdsico entrevistados sobre o fato de que essa
ressignificacdo e as proposicdes para que a mesma venha a se processar € muito bonita e facil

na teoria, mas na préatica a realidade ndo se apresenta da mesma maneira.

O que estd nas resolugdes, nas normas, nas regras, nas leis é muito bonito
enquanto estd no papel. Quando vocé leva para a pratica vocé vé que ndo
funciona bem. Por que ndo funciona bem? Porque a prépria estrutura da
Universidade, a prépria sistematizacdo das coisas nao sdo muito bem
articuladas [...] (Prof. Ms. CARLOS GUEDENS).

O Estagio Supervisionado € mencionado como exemplo de antiga e permanente
preocupacdo. Pois, as dificuldades de efetivacdo deste, sdo colocadas como provenientes de
causas estruturais ndo apenas das instituicdes de ensino superior, mas preponderantemente, do
sistema que dificulta a presenca e envolvimento do professor formador e dos licenciados no
mesmo. Assim, o licenciado que j4 teve uma formacao bésica deficitaria ampliard as lacunas,
também, em sua formacdo docente. Dessa forma, segundo os professores formadores
entrevistados, forma-se um ciclo no qual o aluno chega a universidade com lacunas, essas, por
vezes, se ampliam e o egresso retorna a escola basica com uma formacgdo limitada, incidindo
negativamente sobre o processo de formagao dos alunos, e estes chegam a universidade...
Repetindo-se todo o processo.

Com efeito, estudos recentes t€m indicado a necessidade de se pensar o trabalho
docente a partir da experiéncia e dos saberes construidos na prética, assim haverd a
possibilidade de se estabelecer formas de relacdo do professor com outros tipos de saberes.
Por isso, sdo implementadas politicas voltadas para a formagao continuada, que via de regra,
também, sofre interferéncias de um sistema inflexivel.

Com esta pesquisa tivemos a oportunidade de conhecer a realidade dos professores e
alunos das duas escolas campos de pesquisa e da universidade. Também passamos a
compreender, a partir da analise de documentos oficiais como o Projeto Politico Pedagdgico e
Regimento Substitutivo dessas unidades escolares, que o nivel de formacdo profissional dos
professores apresenta pouca disparidade. Entretanto, quanto ao corpo discente, as duas escolas
apresentam-se com caracteristicas extremamente distintas, problemas de ordem
socioecondmico e cultural interferem no processo de ensino aprendizagem em uma das

mesmas, contribuindo para o baixo desempenho do aluno. E, somados a esses problemas, ha



129

também, os relacionados a estrutura fisica do espago escolar e a falta de recursos técnicos e
pedagdgicos indispensdveis ao processo de ressignificacdo da pratica docente. Outro dilema
vivido é a ampla jornada de trabalho dos professores, uma vez que limita a dedicacdo aos
estudos, planejamentos e efetivacao de projetos. Citando como mais um obsticulo, ha o rigor
das cobrancas em relacdo ao cumprimento dos 200 (duzentos) dias letivos e do curriculo
oficial, denominado formal, pré-ativo, extensivo, entre outros.

Isso € reflexo, sobretudo, da falta de tempo, de dedicacdo exclusiva para aprofundar o
conhecimento sobre conceitos, caracteristicas e importancia dos curriculos, para que haja a
interacdo necessdria. Predominando assim, continuidades de metodologias tradicionais que
acabam sendo rotinizadas, fazendo do tradicionalismo, marca registrada do ensino de
Geografia, em detrimento das novas praticas docentes e, principalmente, da funcdo real da
Geografia. Contudo, as capacidades criticas adicionadas a dedica¢do, a0 comprometimento e
as exigéncias de parte das demandas, tém contribuido para que concep¢des em torno do papel
do professor e da ciéncia geogréfica ganhem credibilidade.

O fato crivel é que cada sujeito educacional envolvido no desenvolvimento desse
trabalho pensa que existe solucdo para os problemas que afetam a educagdo, mas que nao é
possivel mensurar tempo, pois acredita que a resolu¢do depende de mudancgas na estrutura do
sistema politico-governamental. Esperamos que esse trabalho possa ser um recurso de cunho
cientifico que ajude a agugar as discussoes e reflexdes sobre ponderacdes essenciais referentes
ao ensino basico e superior em nosso pais.

Sabendo que o poder se manifesta por meio das relacdes humanas, a funcdo da escola
e do ensino de geografia consiste em politizar cada individuo, formando seres criticos-
reflexivos, capazes de apreender as relacdes de poder que interferem em suas acdes pessoais,
profissionais e sociais cotidianas. E, concomitantemente, compreendendo como as demais
institui¢des educacionais participam desse processo, seja auxiliando-o ou dificultando-o.
Desenvolvendo essa conscientiza¢do, docentes e discentes poderdo planejar e interagir,
favorecendo a (re)constru¢do da sua prépria histdria, da educagdo e da sociedade brasileira.

Contudo, esse processo se torna mais lento e complexo quando muitos alunos e
professores se deixam dominar pelo pessimismo e ndo se motivam a superar os desafios
postos, em consequéncia das relacdes de poder provenientes da atual politica socioecondmica

local, regional, nacional e mundial.
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Anexo A — Questiondrios aplicados aos licenciandos e professores do Ensino Bésico

QUESTIONARIO - Licenciandos
PARTE 1 - DADOS PESSOAIS (perfil do licenciando)
a) Faixa Etaria: ( ) até 22 anos

( ) de?23a32anos

( )de33 a42 anos

() mais de 42 anos

b) Sexo: F() M()
¢) Estado Civil: () solteiro(a) () casado(a) () divorciado(a) () viavo(a)
d) Cursou o Ensino Fundamental e Médio em instituicdo:  ( ) Publica () Privada

e) Residente no municipio de:

f) Atividade profissional:

Tempo de servigo/atuagao profissional:

g) Como consegue conciliar trabalho, estdgio e frequéncia as aulas?

h) Escolheu o curso de licenciatura por: ( )aptidio ( )faltadeopcdo ( ) influéncia

PARTE 2 - QUESTOES ESPECIFICAS (relativas ao tema de pesquisa)
1. Qual sua concepgdo sobre o ensino de Geografia, atualmente, na:
1.1. Educacao Bésica: () Mnemonico

() Contextualizado

() Interdisciplinar

() Critico-Reflexivo

JUSTIFICATIVA:

1.2. Licenciatura: ( ) MnemoOnico
() Contextualizado
() Interdisciplinar
() Critico-Reflexivo

JUSTIFICATIVA:
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2. Os procedimentos metodologicos utilizados durante as aulas de Prética de Ensino e do

Estdgio Supervisionado contribuem para a ruptura de praticas pedagdgicas tradicionais?

( )SIM ( )NAO
3. Em seus estagios, € perceptivel o tradicionalismo na pratica docente?
( )SIM ( )NAO

4. Voce classifica a(s) escola(s), campo de estdgio como: () Tradicional(is) ( ) Inovadora(s)

Justifique:

5. Considerando os aspectos positivos e negativos dos seus estagios e, caso vocé tenha como
campo de estdgio a Escola de Aplicacdo/UPE e outra escola, preencha o quadro abaixo, de

modo que possa se estabelecer um parametro entre as mesmas, identificando:

ESCOLA DE APLICACAO OUTRA ESCOLA

Principais

Aspectos

Positivos

Principais

Aspectos

Negativos

6. Vocé classifica seu curso de licenciatura, como: ( ) REGULAR ( )BOM ( )OTIMO

7. Ao longo da sua licenciatura, vocé pode perceber, claramente, dificuldades em efetivar os

curriculos das disciplinas do seu curso? ( )SIM ( )NAO
Justifique:
8. Houve estudos sobre curriculos em seu Curso de Licenciatura? ( ) SIM ( )NAO

Objetivamente, explique o que sdo curriculos.
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9. Vocé considera que, em geral, o ensino de Geografia na educagdo bésica, se depara com
dificuldades em romper com o tradicionalismo? Caso sua resposta seja positiva, enumere as
trés principais razdes, em ordem crescente, de acordo com o grau de dificuldade.

() Carga horaria excessiva

() Desvalorizagao profissional

() Por ser um aspecto que promove a disciplina

() Falta de recursos para investir na formacao

() Formagao continuada em servico ineficaz

() A propria cultura escolar (do sistema, dos professores, dos alunos e pais)

(

) Dificuldades em utilizar as novas tecnologias e procedimentos metodolégicos

10. Nas experiéncias dos estagios, qual foi a maior dificuldade enfrentada:
() Desmotivagao () Trabalhar os contetidos especificos

() Indisciplina ( )Aplicar/utilizar os conhecimentos pedagdgicos

11. Identifique trés tipos de poderes e acdes que interferem ou comprometem a pratica
pedagdgica no ensino de Geografia.

a) PODERES:

b) ACOES:

12. Considerando as permanéncias e mudancas nas praticas pedagégicas da docéncia de
Geografia, quais sdo as trés mais significativas?

a) PERMANENCIAS:

b) MUDANCAS:

13. No atual contexto sociopolitico e educacional brasileiro, quais sdo as principais
divergéncias/contradi¢des entre o debate politico, a formacao docente e as praticas efetivas

em sala de aula?

14. Quais sdo as suas principais perspectivas para o ensino de Geografia, a educacao basica e

sua vida profissional?
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QUESTIONARIO - Professores de Geografia do Ensino Basico
PARTE 1 - DADOS PESSOAIS DO PARTICIPANTE (perfil do professor)

a) Faixa Etaria:

( )18 e 28 anos ()40 e 50 anos () mais de 60 anos

( )29 e 39 anos ( )51 e60anos

b) Sexo: F( ) M()

¢) Estado Civil: () solteiro(a) () casado(a) () divorciado(a) () viavo(a)

d) Sua educacgdo bésica foi em institui¢ao: Pablica ( ) Privada ( )

e) Cursou sua licenciatura em qual institui¢do de ensino?

f) Pés-graduagao: especializacdo () mestrado () doutorado ( )

g) Tempo de atuacdo profissional:
h) Escolheu o curso de licenciatura por: aptidao () faltade opcdo ( ) influéncia ( )
i) Vocé enfrentou obsticulos em sua formagdo profissional inicial (licenciatura)? Caso a

resposta seja SIM, identifique os trés principais.

J) Almeja mudar de profissao? SIM( ) NAO ( )
JUSTIFIQUE:

PARTE 2 — QUESTOES ESPECIFICAS (relativas ao tema de pesquisa)

1. Qual sua concepgao sobre ensino de Geografia na educacgdo bésica, atualmente? Ou seja,
de fato, ele se caracteriza como:
MNEMONICO ( ) CONTEXTUALIZADO( ) INTERDISCIPLINAR( )
JUSTIFIQUE:

2. Quanto a concep¢ao da maioria dos discentes em relacdo a disciplina de Geografia, a

caracterizam como: DECORATIVA ( ) CRfTICO—REFLEXIVA( )

3. A manutencdo de préticas pedagdgicas tradicionais é um aspecto:
POSITIVO ( ) NEGATIVO ( ) AMBOS OS ASPECTOS ( )
POR QUE?
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. Vocé ja recorreu e/ou utiliza procedimentos metodolégicos tradicionais no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem?

SIM () NAO ( )
Caso sua resposta seja SIM, explique as razdes desse fato, indicando os

desafios/dificuldades em romper com o tradicionalismo.

. Em contato com os pais, reunides, plantdes pedagdgicos, etc., ¢ comum 0s mesmos
considerarem a disciplina Geografia como sendo menos importante que as demais?
Chegam a afirmar que essa disciplina € decorativa? Numa escala de 10 a 100%, qual seria o

percentual, caso a resposta seja positiva?

. Identifique fatores internos e externos ao processo ensino-aprendizagem que justifiquem a

utilizacdo de préticas pedagdgicas tradicionais, nesses primeiros anos do século XXI.

. Algum aluno j4 lhe sugeriu utilizar questiondrios para “estudar” para fazer prova?

SIM () NAO ()

. Vocé tem conhecimento de que colegas de trabalho, mesmo que sejam de outra drea,

utilizam este procedimento metodolégico? SIM () NAO ( )

Caso sua resposta seja SIM, acredita que isto pode interferir negativamente em sua prética

educativa? Por qué?
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9. Ocorrem estudos sobre curriculo nesta unidade escolar?
SIM () NAO ( )

Caso ocorram, como vocé os caracteriza?

9.1. A realidade da escola, a qual faz parte, ou do curriculo escolar, exerce que tipo de
influéncia sobre a manuten¢ao de praticas tradicionais? Ou seja, em consequéncia do
curriculo escolar, vocé classifica o tradicionalismo nas praticas pedagdgicas, como:

AUSENTE ( ) RAZOAVEL ( ) MARCANTE ( )

10. Quanto a “formacdo continuada” em servico, de fato tem sido promovida/desenvolvida

adequadamente? E a pesquisa cientifica € uma constante em sua vida profissional?

a) Formacao Continuada: SIM () NAO ( )
JUSTIFICATIVA:

b) Pesquisa: SIM () NAO ( )
JUSTIFICATIVA:

11. Identifique trés tipos de relacdes de poder e acdes que interferem ou comprometem a

pratica pedagdgica no ensino de geografia.

a) PODER:

b) ACOES:
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12. Considerando as permanéncias € mudancas nas préticas pedagdgicas da docéncia de

Geografia, quais sdo as trés mais significativas?

a) PERMANENCIAS:

b) MUDANCAS:

13. No atual contexto sociopolitico e educacional brasileiro, hd divergéncias/contradi¢des
entre o debate politico, formagdo docente e as praticas efetivas em sala de aula? Justifique

objetivamente.

14. Quais sdo as suas principais perspectivas para: o ensino de geografia, a vida profissional

dos docentes e para a educagdo basica em nosso pais?
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Anexo B - Entrevistas realizadas em 07 e 10/06/2013 com professores formadores do Curso
de Licenciatura em Geografia da FACETEG —UPE, Campus Garanhuns
Entrevista com o Professor formador: José Carlos de Souza Guedes (Mestre em

Educacao)

Entrevistadora: Em qual institui¢do cursou sua graduagao?

Prof.° Carlos Guedes: Universidade de Pernambuco.

Entrevistadora: Quanto a(s) sua(s) formagao(des) continuada(s)?

Prof.° Carlos Guedes: Sao quatro. Duas especializa¢des: Metodologia do Ensino Superior,
depois Programacdo do Ensino da Geografia. E, o Primeiro Mestrado em Portugal, 2005; e o
segundo Mestrado em 2012 pela UFSE.

Entrevistadora: Ha quanto tempo o Sr. Esté trabalhando nesta instituicao?

Prof.° Carlos Guedes: Ingressei em 1986, ha 27 anos.

Entrevistadora: Nesse tempo professor, mudou muita coisa na instituicdio em termos de
organizacao, de discentes, em relacdo ao perfil dos discentes?

Prof.° Carlos Guedes: Mudou. Mudou bastante, mudou muito! No inicio da minha carreira
tinha uma populacdo entre pessoas maduras, sobretudo com idade acima de 30 ou 40 ou mais
anos, que eram as pessoas que vinham para fazer a licenciatura curta, como houve a
ampliacdo pra plena, entdo muitas pessoas que estavam assim, ja estavam lecionando, eram
professores, eram funciondrios da antiga DERE que hoje é GRE, essas pessoas todas vieram
fazer a complementacao, entdo ja eram pessoas assim, professores, professoras que vieram so
complementar, e eram perfil de pessoas com a faixa etdrias de 30, 25, 30, 40 anos, até 50.
Depois esse perfil mudou veio pra jovens na faixa de 20 até 25 anos. Nos ultimos anos,
mudou, o perfil agora é de 16, 18, 19 e 20 que tém um perfil de alunos que vém de vérios
municipios, assim do ensino médio, desses projetos de alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
esses Acelera Brasil, esses programas do governo federal e estadual que os alunos fazem em
pouco tempo e depois fazem vestibular para universidade, entdo é um perfil muito variado,
sobretudo na formagdo. O discente nosso hoje € discente muito jovem, mas com uma
formacdo muito diversificada.

Entrevistadora: E em relacdo as perspectivas desses alunos/discentes quando comparadas
aos do passado? O Sr. Percebe um maior comprometimento com a formagao?

Prof.° Carlos Guedes: Na fase inicial do trabalho eu percebi que havia um comprometimento

maior, as pessoas eram mais compromissadas, me parecem mais responsavel, tinham mais
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vontade, j4 tinham experiéncia, uma coisa era diferente, hoje o compromisso € muito pouco.
Com todas as certezas eu lhe digo, de 90, acho que 90% nao t€ém compromisso, olhe 14 10%.
Entrevistadora: O Sr. J4 foi coordenador do Curso de Licenciatura em Geografia. Em
termos de trabalhar o pedagdgico, a formacao pedagdgica desses licenciados, o Sr. recorda
naquele periodo qual foi o maior obstaculo, as dificuldades mais preocupantes?

Prof.° Carlos Guedes: O mais preocupante que eles diziam pra nés e diziam abertamente era
a questao das disciplinas pedagdgicas. Era assim, uma grande barreira que eles tinham em
relacdo as especificas, eles se identificavam muito com as especificas. Mas quanto as
disciplinas pedagdgicas, eles ndo aceitavam, eles e elas batiam muito nessa questdo de nao
aceitar. Mas eles nunca entenderam por mais que a gente explicasse que era uma licenciatura,
teria que ter a parte especifica e a parte pedagdgica, eles ndo aceitavam. A gente percebe que
até um certo momento da histéria da licenciatura da Geografia na UPE, os alunos tinham
muito interesse pela drea especifica, mas quando chegava na parte da formacdo pedagdgica
eles achavam que ndo era interessante. E isso criava um impasse muito grande.
Entrevistadora: Isso seria atribuido ao fato de a grande maioria dos alunos/discentes serem
ja alunos trabalhadores? Seria esse, talvez, o principal obstaculo, a barreira, a causa da falta de
estimulo pelas disciplinas pedagdgicas?

Prof.° Carlos Guedes: Com certeza, acho que 90% sao trabalhadores. Grande parte dos
alunos, eles ndo vinham com a vocacao de ser docentes Eles vinham com a vocagao de virem
para a universidade e 14 eles estudarem Geografia, entdo sé era Geografia, Geografia e
Geografia. S6 que muitos esqueciam, a quase totalidade esquecia que era licenciatura, eles
teriam que ter uma bagagem especifica e ter uma bagagem de formacgdo pedagdgica.
Entrevistadora: Isto ainda ocorre, atualmente?

Prof.° Carlos Guedes: Ainda ocorre, ainda hoje muitos alunos ndao admitem, por exemplo
essa questdo da formagdo, da pedagogia. Reclama-se muito a questdo do estdgio. A Pratica
ndo, porque a pratica hoje € vivenciada pelos proprios professores de Geografia. No passado a
pratica era dada por um pedagogo e isso eles ndo entendiam, ndo aceitavam e, de 2004 pra cé
a Pratica Pedagdgica passou a ser ministrada pelo profissional da &drea especifica do
conhecimento. E essa era uma antiga luta nossa, de fazer que as préticas da Geografia, as
antigas chamadas Praticas de Ensino fossem ministradas por Gedgrafos e ndo por pedagogos
e, de 2004, a gente conseguiu reverter esse quadro. E hoje, as Préticas, todas as oito Praticas
sdo vivenciadas por professores de Geografia, entdo assim, até deu uma aliviada nesse ponto,
a Prética sofre menos hoje, sofre menos. Mas ainda a questdo dos estagios € doloroso. Os

alunos falam muito mal dos estdgios.
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Entrevistadora: Mas em que sentido? No sentido das dificuldades deles cumprirem as
exigéncias da carga horaria ou das experiéncias vividas?

Prof.° Carlos Guedes: Sim, da dificuldade em se cumprir a carga hordria e das dificuldades
advindas deles, por exemplo: as aulas de estdgio, algumas sdo aos sdbados, muitos alunos
trabalham, sdo de fora, t€ém problema de transporte, outros trabalham o dia todo, o sdbado
todo, ndo podem estar no estigio. E uma loucura! Assim, qual é o campo de estdgio? Qual é o
campo de estigio que tem? Esse é o outro problema, campo de estdgio, a carga hordria,
vivenciar o acompanhamento. Eu vejo que o estidgio precisa ser redimensionado,
redimensionado, nosso estdgio, eu ndo considero que ele seja bom. Saliento que ndo estou
falando de colegas, nem da universidade, estou me referindo a estrutura do sistema. O nosso
aluno se identifica muito com a drea especifica do conhecimento, ele gosta, eu percebo isso,
por exemplo, eu trabalho Pratica, Pratica Pedagégica de Educacdo Ambiental. Na aula de
Prética eles acham que aquilo ndo € importante, ele acha que € importante eu trabalhar outra
area da geografia e ndo € importante u trabalhar a pratica. Mas ai, entdo até eu dizer: “Vocé
vai ser um professor, vai ser uma professora, qual € tua pratica pedagdgica”, entende. Entao
existe essa dicotomia, essa divergéncia, esse desentendimento, como se queira pensar. E
complexa a questdo de um projeto que o aluno vem do ensino médio com aquela cabeca de
Quimica, Fisica, Geografia, Histéria, entendeu. Quando ele chega a Graduacdo ele vai se
deparar com dreas da Pedagogia e, grande parte do nosso alunado, assim, eu ndo vejo que ele
tem a vocacgdo de ser professor ou professora. Uma grande parcela faz por... ndo sei. Uma
necessidade, uma titulagdo de curso superior, um diploma de nivel superior, enfim.
Entrevistadora: Atualmente, fala-se muito na ressignificacio da formacgdo docente e da
pratica. A gente sabe que existem projetos como o PIBID, PIBIQ, por exemplo, que ¢ uma
forma de incentivar a formagao docente e o desenvolvimento da pesquisa. De acordo com os
relatos dos alunos, esses projetos tém sido realmente, validos? Eles estdo contentes com as
experiéncias?

Prof.° Carlos Guedes: Em relacdo a questdo do PIBIQ eu ndo tenho muita participacao, até
porque eu nao estou muito envolvido nele, agora ele é importante sim, até porque ele vai fazer
com que o discente e docente despertem para a questdo do ensino, da pesquisa. Os dois
projetos sdo importantes porque na medida em que eles possam melhorar o desempenho do
ensino, da pesquisa e da extensao, para a universidade ou mesmo para o ensino fundamental e
médio, ele é vélido. Entdo, a minha avalia¢do de que esses projetos, seja qual projeto for, mas

que voltado pra o incentivo, o apoio, o fomento ao conhecimento, a desenvolver a Vicéncia e
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a pesquisa, eu acho que eles sao fundamentais. Entdo eu vejo com bons olhos a questio dos
PIBID’s.

Entrevistadora: E quanto a efetivacao desse projeto?

Prof.° Carlos Guedes: A efetivacao foi assim: Garanhuns foi o primeiro a implantar, seguido
de Petrolina, apenas Nazaré da Mata ndo implantou, Nazaré discordou, houve assim,
discussoes, debates, entendimentos, desentendimentos e acabou Nazaré ndo concordando com
as duas unidades do interior e ela ndo lancou, posteriormente ela faz um projeto politico
pedagogico. E a ideia era que houvesse uma unicidade, isto €, o projeto seria da Universidade,
mas ndo é de cada unidade.

Entrevistadora: Mas em relacdo 4 autonomia de cada institui¢do na elaboracio desse projeto
(Politico Pedagoégico) tem as questdes especificas para cada universidade trabalhar?

Prof.” Carlos Guedes: Olhe. A autonomia existe. Ela estd no Estatuto da Universidade.
Existe, também, autonomia nos departamentos, nos colegiados para a questdo da discussao,
ampliacdo, melhoria, existe. Outro fato que ocorre dentro sdo os “poderes”, eles vao ter um...
vocé sabe como isso funciona! Entdo as vezes isso acaba dificultando as relacdes que se
estabelecem na elaboracdo de um projeto, as relacdes de poder, entende, pode e as vezes
atrapalham. A gente sente que isso, as vezes dificulta o andamento.

Entrevistadora: Esses poderes seriam internos ou externos 2 instituicdes? Ou ambos?

Prof.° Carlos Guedes: Basicamente internos, e assim, existe também uma outra coisa que a
gente nao pode deixar de levar em consideracdo, € a questdo politica, politica universitéria,
que acaba de certo modo prejudicando o andamento dos projetos. E uma outra coisa que eu
queria colocar, € a questdo politica, também!

Entrevistadora: Atualmente, em relacdo a pratica docente do professor universitirio, no caso
do Senhor e dos demais, quais sdo os principais dilemas a serem superados?

Prof.° Carlos Guedes: Olhe, a primeira dificuldade que a gente vem questionando ha muito,
muitos anos € a questdo da infraestrutura, materiais e equipamentos de trabalho. As condicdes
de trabalho as vezes sdo muito dificeis, isso acaba influenciando no nosso trabalho e na
aprendizagem do aluno. Acho que as universidades estdo muito sucateadas e, a gente precisa
de certas coisas que sdao fundamentais e vocé€ ndo tém, nao é? Equipamentos, enfim, tudo o
que € essencial para vocé desenvolver um bom trabalho. A gente tem precariedades enormes
né, mas solicitamos, pedimos! E entra ano, sai ano, entra direcao, sai dire¢do, proximo ano a
gente v€ e a coisa vai rolando.

Entrevistadora: E quanto aos recursos humanos, tem melhorado?
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Prof.° Carlos Guedes: Melhorou, na Geografia melhorou, hoje o curso de Geografia é,
praticamente, todo o curso hoje € com mestres e doutores, houve alguns concursos, entraram
novos colegas e assim melhorou bastante. Outros estdo se titulando em nivel de doutorado,
todos ja t€ém seu mestrado, todos. E agora somente uns, que ainda nao fizeram doutorado, mas
jé estdo se encaminhando pra o doutorado. Entdo, € um curso hoje na UPE, que estd com todo
0 quadro com sua formacao de pds-graduagao.

Entrevistadora: Com a implementagdo desses novos cursos, tanto por parte do corpo
discente como docente e até mesmo gestores, o Sr. vé que ampliaram-se as dificuldades para
as licenciaturas?

Prof.° Carlos Guedes: Vejo, vejo. Por exemplo, foram criados novos cursos, além das
licenciaturas foram criados mais trés novos cursos, eram seis licenciaturas. Entao o foco da
gestdo administrativa, assim, foi muito direcionado para esses novos cursos e, as licenciaturas
focaram naquele plano de espera, vamos dar prioridade aos cursos novos, depois nds veremos.
N6s temos que fazer isso pelo curso, porque o curso estd iniciando, depois vem uma avaliagdao
do Ministério da Educagdo pra ver o andamento do curso, se o curso ndao for bem vamos ter
problemas, entdo vamos dar toda infraestrutura para a esse curso, ou esses cursos que estao
comegando agora, que estd precisando. As licenciaturas ja estdo ai hd muitos anos, a gente vai
se arrumando. Por exemplo, o curso da drea de saude, eles ddo uma relevancia muito grande.
Ja os cursos da drea de formacgdo, de educacdo os investimentos existem, mas niao sdo tao
grandes, quanto aos outros cursos novos, sobretudo, o da area de saide. Eu vejo que de certo
modo, dificulta para as licenciaturas, também. Nao € que estou contra aos novos cursos, que
fique claro. Mas assim, de certo modo, a gente estd em prejuizo. Nao da para numa entrevista
dizer as coisas que a gente V€, que eu ja cobrei, pedi. Mas agora, parei, ndo peco mais, cansei.
Entrevistadora: Com as novas resolucdes, o Sr. vé que poderd ser promissor de fato o que
elas exigem tanto do corpo docente como discente?

Prof.° Carlos Guedes: Olhe, o que estd nas resolu¢des, nas normas, nas regras, nas leis é
muito bonito enquanto estd no papel. Quando vocé leva isso para a pratica, vocé vé que nao
funciona bem. Por que ndo funciona bem? Porque a propria estrutura da Universidade, a
propria sistematizacdo das coisas, elas ndo sdo muito bem articuladas, a questao, por exemplo:
estdgio dos discentes, como se trabalhar aos sibados o estdgio a cada quinze dias? Quer
dizer... Um docente pra cuidar de quarenta, cinquenta alunos no estdgio. O processo de
acompanhamento é doloroso, ndo existe uma coordenac¢do de estigio, ndo existe, uma
supervisao do estdgio que pudesse amparar, dar melhor direcionamento. Entdo, eu vejo que

algumas coisas na licenciatura em Geografia precisam ser revistas, repensadas, reelaboradas
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pra atender o que as normas pedem, a legislacdo pede, as portarias, as exigéncias, até o
proprio projeto do curso diz isso, mas quando vocé vai pra o campo da prética fica muito a
desejar e a reclamacgdo, assim ndo sou eu que estou dizendo, diversos discentes reclama a
questao do estagio.

Entrevistadora: Como docente, o Sr. e dos demais pensam que essas resolugdes sio
realmente necessarias as mudangas?

Prof.° Carlos Guedes: As resolucdes e as normas, sejam 1ld o que for, elas sdo realmente
necessarias e fazem com que a gente desperte; olhe a gente ndo estd cumprindo o que a norma
pede, talvez fosse o minimo. Os alunos t€ém reclamado muito, mas muito mesmo em relagdo
ao estdgio. Vamos supor: a nossa cidade que € polo, tem no seu entorno municipios. A maior
parte dos alunos nao é de Garanhuns, acho que 90% sdo de outros municipios. O meu
questionamento é: como a parte do estdgio vai acompanhar esses alunos em municipios
diferenciados, como € que a pessoa que estd no estigio vai poder supervisionar, coordenar,
saber onde os alunos estdo, em que escola eles foram estagiar. Até a propria Garanhuns isso ja
€ complicado, quem estiver na parte do estdgio, como ela vai acompanhar, ir as escolas? Eu
vejo que essa problemdtica antiga, ndo € de agora, o estdgio sempre foi doloroso, sempre. Eu
estou colocando isso, desde sua fase inicial até os dias atuais: o estdgio € precario. A Prética
de Ensino antiga era precdria, s6 tinha quatro praticas, hoje sdo oito praticas, quer dizer deu
uma melhorada teoricamente, na pratica precisamos ajustar algumas coisas, no ponto de vista
da pratica também precisa ser revista, ser analisada e repensada, mas em relagdo ao estigio
ainda acho que precisa ser trabalhado, algumas &reas especificas, também, precisam ser
redimensionadas, vistas as resolucdes, Diretrizes Curriculares Nacionais, o que a Secretaria de
Ensino Superior diz em relacdo as licenciaturas plenas, os cursos de formacao de professores.
Eu acho que tem que se analisar em profundidade isso, a LDB, o que a LDB trata, ela tem um
capitulo que trata sé do Ensino Superior, entdo eu acho, acho ndo, as universidades que t€ém
formacdo de professor, curso de licenciatura, seja ele qual for, tem que se trabalhar, tem que
se parar: “olha vamos discutir o que a LDB trata pra isso, o que as Diretrizes Curriculares
Nacionais falam sobre isso, quais sdo as resolucdes”?

Entrevistadora: Quanto as discussdes sobre curriculo. Na Universidade tém ocorrido
discussdes em torno do curriculo?

Prof.° Carlos Guedes: Vocé veio entrevistar a pessoa que mais pediu pra essa avaliacdo do
curso de geografia, foi eu, inclusive a tltima reunido que houve, eu procurei nao me envolver
mais, um professor até falou: “vocé pediu tanto essa avaliacdo agora vai ficar calado?” Eu

digo olhe, nao dd mais, eu cheguei a um ponto que estourou: eu venho cobrando isso hd muito
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tempo da gente parar em forma de Semindrio e discutir. Vamos avaliar o curso, o projeto, as
praticas, as especificas, as dreas de humanas, da pedagogia nao €? De outras dreas, vamos
discutir como fica as atividades complementares, que € a ACC; como € que fica a monografia,
que é o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso). Eu acho que tudo isso tem que ser discutido,
tem que se parar, vamos parar tantos dias. Parar no sentido de reunir os docentes e discutir o
Projeto Politico Pedagdgico, mas assim, forte, clara, direta. Mas ndo reunides mensais, porque
a reunido € assim: vamos discutir o Projeto, mas vamos discutir as outras coisas do
departamento. Eu até sugeri, um Semindrio. “Vamos fazer um Semindrio. O parar ndo é no
sentido de ficar com bragos encruzados, ao contrdrio, nem parar as aulas, continua as aulas.
Mas durante o dia, manha ou tarde, vamos fazer um Semindrio pela manhd, entdo uma
semana discutindo, hoje vamos discutir a pratica, Pratica I até a Pratica VIII; no segundo dia,
o Estagio; terceiro dia, as Especificas; quarto dia, a Formagao, a Pedagogia, as disciplinas
pedagégicas; depois no quinto dia, vamos discutir a monografia do curso”. Por exemplo: os
projetos de monografia, eu estava relendo nada mais do que sdo revisdes bibliograficas. Os
alunos sdo alunos trabalhados, ndo tém livros, nao tém materiais, entende, € um sufoco.
Ontem uma aluna veio pra eu ler o projeto de monografia em cinco minutos, entre uma aula e
outra, pra eu analisar o projeto. Entdo falei, olhe, ndo d4, eu levo pra casa, leio e te entrego.
Mas ndo dé pra ler em cinco minutos, com voc€ aqui, eu vou ter aula a seguir. Entdo ta
funcionando assim. Eu acho que a licenciatura noturna, do ensino noturno superior, com 0
aluno trabalhador, é complicado, ¢é dificill Nao € impossivel! Mas ¢ dificil nessas
circunstancias, o aluno que hora ele vai pesquisar? Que hora ele vai trabalhar, vai produzir?
De madrugada? Vai nada, ndo vai. Acorda, no outro dia ja vai trabalhar! Mas mesmo com
todas as dificuldades a gente tenta acertar, busca o acerto, ninguém vai buscar o erro, a falha.
Com os erros a gente vai acertando aqui, acola.

Entrevistadora: E em relacdo aos saberes desses alunos, porque quando se fala em saberes
docentes, da importincia dos saberes docentes que, geralmente, esses se constroem ao longo
da prética... Como esses docentes estdo saindo do curso de licenciatura? H4 um percentual
que o Sr. pudesse mencionar quanto aos que estdo realmente aptos a exercer exercicio do
magistério?

Prof.° Carlos Guedes: Olhe, do total dos ingressantes e dos egressos, a gente tem um niimero
muito pequeno de pessoa que se qualificaram bem durante a graduacido, com seus saberes ao
longo desses quatro anos e que a gente percebe que tem algumas pessoas que tem a
capacidade de ir para o campo profissional e, hd uma boa parcela que nao tem vocagdo, nao

gosta, ndo quer, estd por outros motivos. Entdo é uma parcela pequena, uma parcela muito
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pequena que a gente diz assim: olha, nés vamos ter bons professores que sairam daqui. E duro
dizer isso? E. Mas é uma realidade, eu nio posso dizer que a totalidade estd preparada pra sala
de aula. Além da graduacgdo, eu acho que esse publico ainda precisa mais de um trabalho de
po6s-graduagdo, aprofundar mais, pra ter uma formacdo continuada pra ir pra sala de aula.
Porque nds temos casos que nao recomendo ir pra uma sala de aula, ndo.

Entrevistadora: Com que nivel de aprendizagem esses alunos, egressos da escola bdsica,
estdo chegando a universidade?

Prof.° Carlos Guedes: Assim, tem hora que... Aluno de nivel superior, ndo pode, as vezes eu
fico muito chocado, as vezes estou falando de certas coisas e o aluno estd totalmente alheio,
assim nao sei que base foi essa, por que motivo estd ali. Falta-me isso, entendeu, por isso acho
que ha uma diferenca entre o meu comego de docéncia e a fase atual. Essa fase atual, eu tenho
alunos muito mais despolitizados. Eu tinha alunos muito mais experientes, que debatiam,
discutiam, politicamente eram 14 na frente, eu tenho um publico hoje que € uma “plateia” que
estd olhando pra mim, eu passo ali noventa minutos, depois mais noventa e a plateia estd me
vendo salvo um ou outro na sala de aula que questiona, pergunta, debate, sugere, aponta,
critica, mas a grande totalidade € passiva. Eu estava falando, por exemplo, sobre as relagdes
de poderes que se estabeleciam entre a Geopolitica internacional, entdo falei que havia dois
grandes blocos, o Capitalismo liderado pelos Estados Unidos e o Socialismo liderado pela
Unido Soviética, e de repente a aluna perguntou o que é a Unido Soviética. Ora, a Unido
Soviética foi extinta em 91, ndo faz muito tempo. Af € assim, muita coisa o aluno... Isso nao
era uma coisa para eu esta rebobinando, o aluno ja deve vir do ensino médio com a percepgao,
a leitura de mundo. O aluno que vai fazer, sobretudo Geografia e Histdria, deve ser um aluno
que &, estd atualizado, ta lendo revistas, ta lendo jornais, acompanhando os acontecimentos
internacionais, nacionais, locais, entdo € uma pessoa que deve ter um entendimento diferente,
politizado. Nao estou dizendo que as outras dreas nao podem ter, podem. Mas assim, isso €
fundamental pra quem fez Geografia, pra quem fez Histéria, Economia, Ciéncias Politicas,
tem que estd antenado, atualizado, e nao € sé na atualidade, ele tem que buscar 14 em baixo.
Entrevistadora: isso seria devido a postura ainda tradicional, ou melhor, tradicionalista de
muitos professores da educacdo bésica?

Prof.° Carlos Guedes: Tranquilamente é o ensino tradicional. Eu percebo que ainda é um
ensino meramente tradicional, onde o professor estd aqui e o aluno est4 ali, ele transmite e... E
aquele sistema de ensino muito tradicional e o aluno estd adaptado com esse modelo, veio do

ensino fundamental e médio com esse modelo. Entdo na universidade continua.
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Entrevistadora: Mas assim, por parte dos docentes ainda hd esse tradicionalismo? O Sr.
percebe, ou estd havendo uma evolugdo?

Prof. Carlos Guedes: A evolucdo é muito grande, se tiver € um fato pontual. Mas a
evolucdo € muito grande, assim, as metodologias, os métodos, as praticas, as praticas
pedagdgicas.

Entrevistadora: No caso, a gente poderia concluir que como esse docente estd tendo a sua
formacdo com essas dificuldades todas em relacdo a formacdo pedagdgica, ele chega na
escola bdsica, ai se depara com situacdes onde ele vai trabalhar a disciplina da turma, por nao
dominar muitas vezes até mesmo o conhecimento especifico e o pedagdgico, ele impde uma
postura tradicionalista e isso afeta todo o sistema educacional, seria isso?

Prof.° Carlos Guedes: Concordo, seria. E quase que uma reproducio, uma reproducio dos
sistemas.

Entrevistadora: Por que no passado se atribuia a postura tradicional daqueles que formavam,
daqueles que estavam formando, mas hoje como ha essa transformacao, essa evolugdo, estdo
qual seria a justificativa pra tal situagao?

Prof.° Carlos Guedes: Ainda é, o modelo tradicional, que acaba... As pessoas ficando essa
marca e ela acaba sendo reproduzida em quase todas as fases, etapas, momentos de pessoas,
salvo algumas excecoes... (risos)

Entrevistadora: O Sr. teria uma opinido para ajudar no processo de ressignificacdo do ensino
de Geografia na escola basica?

Prof.° Carlos Guedes: O ensino de Geografia foi trabalhado assim, porque historicamente o
processo foi assim... Histéria, Geografia. Muitas pessoas continuaram e foi passando nas
geracOes em geracdes. Entdo pra se reverter esse quadro hoje, € necessdrio que haja uma
ressignificagdo, uma revaloriza¢do da formagao do gedgrafo, do professor de Geografia. Ou
ressignificacdo da formagao docente. Entdao, a mudanca estd em nés, docentes. Eu acho que o
sistema, ele pode mudar quando nés mudarmos, a gente s6 pode mudar o sistema, se nos
mudarmos, se ndés ndo mudarmos o sistema vai continuar o mesmo. Entdo eu vejo assim, que
para mudar essa concepg¢ao, esses métodos, técnicas, seja 1a o que for, tem que passar por nos,
a mudanca tem que vir de nds, de dentro pra fora. E ai, fazer com que os modelos
pedagégicos, eles comecem a sofrer alteracdes e também, ndo s6 mudar o docente, mas
também, mudar a concep¢do da comunidade, no caso professores, alunos, funciondrios,
gestores, a familia e a sociedade. Qual € a visdo que se tem do gedgrafo, do professor de
Geografia? Se o aluno for reprovado em Geografia a Terra cai! Mas se um aluno aceita, os

pais aceita, ta tudo bem porque € uma matéria/ciéncia dificil, mas quando é Geografia ndo,
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meu filho ndo... Mas por qué? Os pais também passaram por essa formacao né, os filhos deles
estdo passando por essa formagdo. O termOmetro € a sala de aula. L4 eu estou vendo o aluno
que veio do colégio A; da escola B, C, D; municipio, H, I, J, e a gente vé essa
heterogeneidade, ¢ muito grande a diversidade de conhecimento, de cultura, alguns trazem
alguma coisa; uma grande maioria traz muito pouco. Umas das coisas que eu acho, mas acho
dificil nesse processo de ensino € vocé estimular o aluno, a aluna, é vocé mostrar pra eles:
vocé serd um professor de Geografia. Essa é uma fase dificil de vocé mostrar o significado
dessa profissdo, o que € ser um professor, uma professora, qual importancia, eles ndo se dao
conta dessa fase. Eles s6 vao se dd conta quando forem professor ou professora, mas no

momento da graduacdo € isso, adotam uma postura de aluno.

Entrevista com o professor formador Clélio Cristiano dos Santos (Mestre Geografia).

Entrevistadora: A sua formacao superior foi em qual universidade?

Prof.° Clélio Santos: Eu sou da UFPE, licenciado e mestre pela UFPE.

Entrevistadora: Qual foi o ano de conclusao?

Prof.° Clélio Santos: Olha, a graduagdo acabei em 98 entrei logo na sequéncia no mestrado e,
conclui o mestrado em 2002.

Entrevistadora: Ha quanto tempo o Sr. estd trabalhando nessa institui¢ao?

Prof.° Clélio Santos: Aqui na UPE eu comecei em 2007, mas eu também, sou professor em
Alagoas, também comecei em 2007. S6 que foi em semestres diferentes né, no comeco do ano
14 e na metade do ano aqui.

Entrevistadora: Também, trabalhou na licenciatura 1a?

Prof.° Clélio Santos: Também, na Estadual e Alagoas e na Estadual daqui.

Entrevistadora: Professor, nesse espaco de tempo que o Sr. Estd trabalhando aqui na
universidade, percebeu alguma mudanga significativa, tanto na questdo da organizacdao do
curso, como no perfil dos alunos?

Prof.° Clélio Santos: Na verdade essa questdo de transformacdo a gente tem que ser um tanto
cauteloso, por conta que ela se d4 de forma lenta, em ritmo lento. Mas pelo o que eu encontrei
em 2007 e comecei a observar a partir da metade de 2008, sobretudo com o aumento do
quadro de docente, de uma maneira geral na universidade. Nos cursos nio, nos cursos ele esta
lento, um professor, ai depois de dois anos entra outro. Mas a partir de 2008, acho que a

principal mudanca que eu percebi, foi que a Universidade, ela comegou a se abrir pra ideia de
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que aqui ndo é apenas um lugar de formacdo de professores ou de treinamento, por assim
dizer. E comecgou a pensar na Universidade enquanto um local também de pesquisa, um local
de extensao. Entao isso foi positivo, isso eu identifico, sobretudo, a partir da metade de 2008,
foi uma mudancga e que vem a cada ano avancando. Agora em que a Universidade ndo muda é
a necessidade de funciondrios técnico-administrativos, né, que termina deixando a gente
sobrecarregado, de atribui¢des outras quando a gente estd em coordenagdo, em qualquer outra
atividade administrativa e também a prépria ampliacdo do quadro, como ela se dd em conta-
gotas, ai vocé fica sempre sobrecarregado, né, com quantitativos de disciplinas, mais as outras
atribuicOes de orientagdes, de escrever, pesquisar. Entdo esse seria, talvez o ponto negativo.
Entrevistadora: Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico do curso, na elaboracio dele,
houve assim, a participag¢ao dos colegiados de forma efetiva?

Prof.° Clélio Santos: Vocé fala do colegiado né? E esse especificamente, o que estd vigente
agora, ele tem uma histéria, como é que eu posso dizer: uma histéria um tanto tortuosa,
porque ele comecou sendo gestado por uma comissdo central daqui da Universidade mesmo,
comandado por uma professora do antigo Departamento de Educacdo, e ela gestava todos, né,
e dentro disso com representantes de cada colegiado de curso pra dd contribuicdes. E ai a
gente teve alguns equivocos, alguns erros e problemas na primeira malha proposta e ai, tal,
tal. E ai essa comissdo, ela foi desfeita e os projetos voltaram para o ambito dos cursos, mas
com um peso muito grande com uma tradicional prética, com uma tradicional pratica de que o
coordenador teria um peso mais efetivo nessa produg¢do. Mas mesmo assim, foi chamado
varias vezes, foram feitas algumas reunides, os professores que se disponibilizam deram
contribuicdes, mas com um grande fardo, por assim dizer, que € até um certo equivoco, na
figura da coordenacao, sobretudo.

Entrevistadora: E quanto a efetivaciao do Projeto, ele estd sendo realmente instituido?

Prof.° Clélio Santos: Nio, ndo, assim que ele foi aprovado, a gente ja teve a primeira turma
em 2011, ja no projeto novo, o projeto mesmo com todas as dificuldades que eu relatei, ele €
um avanco ao que se tinha, se amplia, se traz contribui¢des novas, se avanca no ambito das
praticas, a concepcao de pesquisa se amplia, a gente fortalece a ideia da pesquisa, do projeto,
fortalece a ideia dos alunos comecarem a fazer um TCC, coisa que ndo tinha no Projeto
anterior. Entdo o Projeto, ele ja4 vem sendo vivenciado e, pra falar a verdade, ele esta entrando
agora num processo... comeg¢ando a ser rediscutido agora, pra uma mudanca pra agora 2015 é
a renovacdo, mas ele comeca a ser rediscutido dentro da criacio do NDE, dentro daquelas
resolucdes do MEC de criacdo dos NDE’s e ele ja comeca a ser discutido internamente nos

colegiados e, no préximo ano pra vocé ter uma ideia vai ter ele plenamente integralizado com
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todas as turmas vivenciando ele, na sua concretude, ja que hoje a gente tem duas malhas
sendo vivenciadas no curso.

Entrevistadora: No processo de formacdo docente, quais sao as dificuldades que aparecem
com mais relevancia ou mais preocupantes?

.Prof.° Clélio Santos: Agora, acho que isso é em cadeia né, isso é em cadeia porque em cada
ano, os alunos entram com a formacao mais incipiente, refletindo do ensino médio ruim, uma
educagdo fundamental ruim, cada vez mais com mais dificuldade na leitura, na interpretacao
né, entdo isso, a cada ano vem se agravando e, o proprio papel da licenciatura que a sociedade
atribui a ela, a cada ano deixando um pouco mais enfraquecido esse papel de professor
perante a sociedade e, se reflete também, naquilo que quem td fazendo o curso ambiciona.
Entdo, por exemplo, eu fiz uma pesquisa aqui em 2009, acho que foi nove, se eu ndo me
engano 2010, sobre os fatores que atraiam os alunos a virem para a UPE e, assim, claro que
tem a tradicdo, o fato de ser publica, tal mas, € a questdao do acesso ao diploma enquanto ele
propicia, como uma porta pra os concursos publicos, pra outras op¢des de trabalho ai né, e
ndo necessariamente a licenciatura.

Entrevistadora: Entdao no caso, esse “desinteresse”, realmente por esse estudante ndo ter se
preparado para exercer o exercicio do magistério, interferiria na qualidade do ensino da escola
basica? Vocé concorda?

Prof.° Clélio Santos: Eu acho que ¢ indo e voltando. Eu acho que nao dé pra colocar como
caminho de mao unica ndo, acho que é mao dupla. Eu acho que a educagdo bdsica, ela ta
sucateada, falta politica de investimento e valorizacao do profissional. Esse profissional esta
fazendo o papel dele de forma cada vez mais fragilizada, ai vocé ta recebendo os alunos, na
ponta, que somos nds, e ai a gente t4 tendo um trabalho e, preparando com mais dificuldade e,
também, ainda refletindo todos esses problemas que vem do aluno que vem todas as lacunas.
Entdo € indo e voltando, entdo esse professor volta também com lacunas e vocé fica
retroalimentando esse sistema ai, perverso por assim dizer.

Entrevistadora: Dentre as relacdes que se estabelecem sobre esse processo de formacio,
além desse fato que vocé€ acabou de mencionar, vocé atribuiria a alguns outros fatores que
interferem na formagao docente, na licenciatura de Geografia, especificamente?

Prof.° Clélio Santos: Nao, eu acho se vocé pegar os outros aspectos que eu disse a voc€ com
relacdo a propria politica estadual, pra universidade, né, com relacdo ao quadro de técnicos,
vocé pega a propria ampliacdo do quadro, a sobrecarga de atividades, juntando a esse outro
quadro que foi posto da educacdo bdésica, a gente tem um processo que dad certo muito mais

por iniciativas individuais, do que, porque o sistema em si conspira pra que tudo funcione
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afinadamente. Eu tava lendo uma reportagem da Carta Capital, essa semana e, por exemplo:
em Goids havia doze universidades estaduais isso foi ampliado pra quarenta e dois, dessas
quarenta e duas, eu acho que mais da metade estd em greve. E das que tem funcionando tem
professor universitario contratado, ganhando eu acho que é quatrocentos e vinte reais (R$
420,00). Entdo, por ai a gente tira o parametro.

Entrevistadora: A responsabilidade do préprio aluno que desperta o interesse em fazer
cursar a licenciatura, eles trazem alguns problemas socioecondmicos? A maioria do alunado
da universidade é das cidades circunvizinhas? Eles tém uma situacdo politico-social que
dificulta esse processo de formacdo?

Prof.° Clélio Santos: Sim, perfeitamente. E na verdade a licenciatura, acho que nunca é a
primeira opc¢ao no sentido do que vocé quer e pensa, que esses meninos sonham em termos de
fazer a universidade. Mas quando vocé pensa na realidade em volta, tem a tradi¢do que a UPE
tem aqui na Regido, € a op¢do € a universidade publica e o que eles pensam também em fazer
do diploma. E sem falar que da aula virou bico né, enquanto vocé ndo se prepara pra mais
nada vocé vira professor.

Entrevistadora: Em relacao a questdo das novas resolucoes, eu faltei tratar essa questao.
Sobre a questdo da carga hordria do estdgio? Eu vi que vocé trabalha com uma das praticas,
seu eu nao me engano.

Prof.° Clélio Santos: Nio, trabalhamos, todos com Prética né, mas é porque é daquela carga
horéria das Praticas, mas nao estagio. Estdgio é outra carga hordria a parte.

Entrevistadora: Mas € visivel a falta de interesse pelos estdgios ou dificuldades e, isso vocg,
acredita/pensa que interfere nesse processo de ressignificacdo? Por que as resolugdes estdo ai,
exigindo tanto o Projeto Politico Pedagdgico, quanto o aumento da carga horéria do Estdgio
Supervisionado, que ja era um problema que muitos professores relatam, os alunos também,
se queixam bastante, né. E diante dessas novas resolucdes como os professores estdo vivendo
pra resolver essa questao?

Prof.° Clélio Santos: Na verdade, essas resolugdes, elas muitas vezes ndo chegam nem a
ponta né, na ponta do processo, elas sdo conhecidas, elas sdo implementadas e vocé
regulamenta. Agora, a operacionalidade delas € que sdo outras né, e ai nesse sentido, “nem a
escola td preparada pra o estagidrio, nem a universidade ta preparada pra fazer uma politica de
estdgio decente e o aluno muito menos interessado, principalmente, o aluno da noite, em
disponibilizar parte do tempo dele, porque muitas vezes esse aluno trabalha, pra fazer o
estagio como ele deve ser feito. Entao vocé tem muitas realidades de estagio, vocé tem gente

que faz, gente que engana, gente que faz parcialmente. Mas pelo o que eu entendo que o
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estdgio deveria representar, e o papel dele no curso de licenciatura, eu acho que estd aquém.
Entdo ndo é aumentando, nem € reduzindo, é a propria questdo da operacionalidade dele que
tem que ser discutida em primeiro lugar. Mas como no Brasil, todas as propostas de Lei, elas
s30 muito bonitas no papel e a operacionalidade delas é que deixam aquém, ndo me espanta
nada! Isso até porque eu participei desse processo do Projeto vigente, entdo eu vi muita
discussdo a nivel de resolug¢do e que termina se perdendo na operacionalizagcdo. Entdo, hoje o
impacto dessa mudancga, se vocé aumenta a carga hordria se vocé reduz carga hordria de
estagio, ele é nulo ou quase zero. Porque na verdade, vocé tem que entender um pouco da
realidade de cada licenciatura, de cada curso e como ela vivencia isso. E no nosso caso, vocé
sabe, 0 que eu acabei de dizer, vocé conhece um pouco disso. Nao vejo grandes avangos
nessas, ressignificacdoes nao, pra falar a verdade fica muito no ambito das discussdes, no
ambito da retdrica, ndo € isso?

Entrevistadora: Quanto a questdo da formacdo pedagdgica, hd perspectivas que essa situacao
venha a melhorar?

Prof.° Clélio Santos: Eu acho que € assim, tanto o préprio Projeto, como as discussdes, a
gente, como eu ja falei: é conspirando contra, indo na contra-mao do que estd posto, eu acho
que existe gente séria trabalhando e, que tem comprometimento, ndo € unanimidade, isso ndao
¢ em lugar nenhum, mas dentre os que se predispdem a trabalhar, a pensar, hd muita vontade
de fazer, de acertar, comprometimento com o curso, da cobranca, do meu papel, do papel que
o professor tem que ter. E como eu disse antes: eu acho que td partindo muito da... dos
projetos individuais, do encontro de projetos, mas nao por aporte, eu acho que ta faltando € a
propria Universidade chegar junto, é o proprio governo chegar junto, porque conhecimento
das leis, conhecimentos das resolugdes, conhecimentos do seu papel e da contribui¢do, isso
ha. Agora a gente precisa € pensar 0 curso, para o curso e pelo curso né. Entdo falta a gente,
investir nesse curso, no sentido que eu ja disse: € mais gente, mais infraestrutura, mais
condi¢des de trabalho pra gente poder fazer um diferencial e poderiamos td fazendo ainda
melhor né, entdo a gente vem ai né, com essas acdes pequenas mas que tem gente que ta
saindo da casa, dando sequéncia, fazendo especializacdo, fazendo seus mestrados né, muitos
nao € no nosso curso, mas sao de outros e voltam, chegamos a ser colegas entdo eu acho que
isso estd cumprindo o papel. Agora assim, o grande papel aqui € sobretudo a educacgdo bdsica,
fundamental e média, e essa, infelizmente ela ndo ta recebendo muito bem né, e ai € indo e

voltando.
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Entrevistadora: Em relacdo aos alunos egressos, dentre os que estdo concluindo o curso, o
Sr. acredita que um percentual de quantos estdo saindo aptos, eu sei que € dificil, a gente...
mas aqueles que tenham desenvolvido habilidades e conhecimentos necessarios para exercer a
profissao?

Prof.’ Clélio Santos: E justamente essa a questdo. Pra exercer a profissdo em qual contexto?
Pra se fazer aquilo que o governo do estado quer, acho que todos. O que o governo do estado
quer € presenca fisica em sala de aula, pra fazer a transformacdo ai a gente vai reduzir,
significativamente, essa porcentagem. E isso que eu acho que a gente tem que se perguntar,
nao é? Porque muitas vezes o que a gente discute, provoca, mostra de realidade, se dilui numa
jornada de trabalho de quatorze turmas com um vinculo; com dois vinculos, vinte e oito

turmas, ndo tem trabalho sério ai, pra esse perfil ai, todos. Agora pra uma escola

transformadora, ai a gente vai reduzir isso ai pra poucos, essa € que € a realidade.

Entrevista com a Professora formadora — Coordenadora do Curso de Licenciatura em

Geografia: Maria Betania Moreira Amador (Doutora em Geografia).

Entrevistadora: Professora Betania, em relacdo a coordenacdo, ha quanto tempo a senhora
estd nessa fungao?

Prof.” Betania Amador: Completou um ano em maio, entdo eu estou hd um ano e um més.
Entrevistadora: Como coordenadora, nesse curto periodo de tempo, a senhora tem
enfrentado maiores dificuldades no sentido da implementacio do Projeto Politico
Pedagdgico?

Prof.” Betania Amador: Bem, dificuldade, dificuldade ndo, porque a ultima reformulagao foi
feita ainda na gestdo anterior e ja tinha sido vivenciada, ndo é? Tanto é que o pessoal que esta
agora vivenciando o 7° periodo e vai entrar no 8° eles estdo na malha anterior, certo? Entdo
quando essa turma se formar, entdo todos os anos, todos os quatro, as quatro turmas, elas vao
estar totalmente homogeneizadas, ndo é? Este ano inicia-se um novo processo de revisao
desse projeto pedagdgico, mas houve duas reunides internas e a reitoria ja td programando
reunides que congreguem as outras unidades, pra se conversar ¢ mesmo mantendo um pouco
de individualidade, mas a ideia € que haja uma espécie de padronizagdo, nao é? Pra facilitar o
préprio andamento dos trabalhos internos e também se algum aluno quiser mudar de uma

faculdade pra outra ndo vai encontrar tanta disparidade como era antigamente.
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Entrevistadora: Quando se fala nessa homogeneizagdo acaba preocupando um pouco. Mas
i1sso ocorre para beneficiar alunos que poderdo estudar em outra institui¢ao?

Prof.* Betania Amador: E. Agora, veja, eu também nao vou me aprofundar muito nisso,
porque é como eu disse, as anteriores eu nao participei tdo de perto, nao €? Eu to comeg¢ando a
participar agora justamente por conta da minha condicdo de coordenadora, € como se eu
tivesse, ainda, engatinhando nesse processo de revisdo do projeto pedagdgico, mas o meu
pouco conhecimento a respeito me leva a acreditar que a direcao € esta, ¢ uma padronizagao,
obviamente que cada unidade, ela tem o direito de ter a sua, vamos dizer assim, as suas
particularidades, desde que nao haja uma discrepancia ente os diversos, as diversas unidades
que a gente tem né?

Entrevistadora: Em relacdo ao curso, a gente sabe que ¢ de formagdo de professores, e
sempre ha dificuldades nas disciplinas pedagdgicas, no sentido de trabalha-las. Tanto os
professores quanto os alunos reclamam bastante, no sentido das dificuldades que eles
enfrentam. A senhora percebe que as mudangas determinadas pelas mais recentes resolucdes
sao positivas? Na pratica quais sdo as principais dificuldades em efetivar essas resolucdes que
modificaram a carga horaria de algumas disciplinas?

Prof.” Betania Amador: Nio, na prética houve, quando eu sai aqui pro doutorado, teve uma
reformulacdo dessas cargas hordrias, que tinha disciplinas com 120 horas, era, 90 horas,
entendeu? Isso realmente era um transtorno. Porque vocé ndo tem tantos, como € que se diz?
Tanto tempo assim para desenvolver uma disci..., ou melhor, ndo tem tanto conteido assim e
também nao tem tempo em nimero de dias, e ai se passou um tempo trabalhando dessa forma
mas era assim, uma coisa que eu ndo sei se atendia ao que a instituicdo, eu ndo digo nem a
UPE, mas a instancia que td acima de nds, exigia desse cumprimento, ai depois houve umas
discussdes e se achou por bem voltar a ter um niimero de horas que fosse mais coerente com o
andamento da disciplina.

Entrevistadora: Além do fato dos cursos funcionarem a noite, nao é, professora?

Prof.” Betania Amador: E os cursos funcionam a noite, entdo € assim, € o tipo do sufoco que
ndo vai levar a nada, vocé td entendendo? Eu acho que em vez de realmente melhorar, de
contribuir, tava mais, assim, atrapalhando, eu nao vou dizer prejudicar, mas atrapalhava mais
do que ajudava. Entdo, pelo menos no departamento de geografia se entrou no consenso, iSs0O
eu sei porque foi justamente no periodo que eu estava voltando, e to falando ai como
professora e ndo como coordenadora, porque o coordenador era outro na época, mas ele
colocou na mesa vdrias vezes, se discutiu essa situacdo entre os pares e todo mundo foi de

acordo, foi unanime que se devia retornar para a carga hordria mais coerente, que era o que, a



160

maioria com 60 horas, algumas com 75, entendeu? Mas mesmo aquelas de 45 a gente devia
repensar, porque quando € de 45 ndo d4 tempo também, porque fica s6 uma vez na semana,
um encontro por semana, ai geralmente o semestre ndo fecha. Entendeu? Ai é outra coisa
também que engasgava, entdo se ainda tem, nao me lembro assim de c6 se tem ainda alguma
de 45, acho que ndo, agora é de 30, ndo €, e essas de 30 elas terminam de certa forma sendo
beneficiadas porque tem mais 30 que o trabalho ndo € propriamente interno na sala, mas sdo
trabalhos extras, que o aluno tem que fazer, trazer e socializar em determinado momento.
Entrevistadora: Em relacdo as disciplinas pedagdgicas, tem a questio do estdgio, as préticas.
Como tem sido? Quais sdo os principais desafios em trabalhar essas disciplinas?

Prof.” Betania Amador: Olhe, essas disciplinas pedagégicas eu ndo gostaria nem de falar
muito, porque isso toda vi... sempre foi de alcada do pleno de pedagogia. Sdo... é o... a
coordenacgdo de pedagogia que determina quem € o professor, a gente tem as disciplinas 14 na
malha, mas assim, quem € o professor que vai d4, isso fica por conta do outro departamento, a
gente s6 diz que tal semestre vai ser tal disciplina, entdo eles alocam o professor. E, tem
havido uma certa constancia, vamos dizer assim, entre aspas, ndo é, de vamos dizer até da
maioria dessas disciplinas, de serem dadas por professores que nao sdo propriamente efetivos,
e, mais em alguns semestres o efetivos vém, ndo é, é... Na maioria dos casos nao hd muita
reclamacdo, eu diria até que o andamento dessas disciplinas € a contento, porque os alunos até
apreciam, né? Os professores tém alguns até que pedem pra retornar pra Geografia também,
nos semestres que sio posteriores, agora eu acho que o grande gargalo ainda continua sendo,
eu digo ainda continua sendo porque eu lembro que antes quando eu sai o pessoal ja falava
disso e quando, agora, o pessoal continua falando disso, que € o estdgio supervisionado, né?
Entdo o estdgio supervisionado, ele tem uma carga hordria diferenciada, ele tem um
andamento diferenciado, e... O, a professora no nosso caso, no momento ela é uma servidora
do estado que estd a servi¢co da universidade, ela ndo é propriamente da universidade, ela
procura desempenhar o papel dela a contento, né? Porém, ha certa resisténcia as vezes, por
parte dos estudantes, mas eu acredito que essa resisténcia seja pelo acimulo de trabalho,
porque realmente, estdgio supervisionado é uma carga pesada, tanto para o professor quanto
para o aluno, né? E eu tenho a impressdo que esta questdo de estdgio supervisionado deveria
ser repensada, devia ser olhada com um pouco mais de carinho, entendeu?

Entrevistadora: E ha o fato de que os cursos das licenciaturas, com excecio de Letras, que
também tem durante o dia, sdo todos a noite, € a maior parte dos discentes sdo alunos

trabalhadores, e nao sdo de Garanhuns, sim?
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Prof.” Betania Amador: Exatamente. E o sdbado, que € um dia no qual o estdgio acontece,
geralmente, os que sdo alunos trabalhadores, eles no sdbado também tdo trabalhando,
entendeu? Entdo eu nao sei... E a maioria nao sdo de Garanhuns. Entdo nao me pergunte que
solugdo eu tenho, porque eu também nao sou propriamente da drea pedagdgica.
Entrevistadora: Mas existe algum projeto de trabalhar de forma interdisciplinar?

Prof.® Betania Amador: A tentativa aqui € a seguinte, que antes a maioria, pelo que eu
lembro, assim, de professores que iam dar essa disciplina eram de outro departamento, ai nem
sempre um olhar de quem t4 fora da Geografia é... Vamos dizer assim, se adéqua muito bem
ao processo do conteudo geografico. Entdo eu acho assim, a Geografia, ela ainda € uma... Um
compartimento dentro da ciéncia muito bonito, por qué? Porque ela congrega varios
conhecimentos que estdo distribuidos em outros, né? Portanto, é necessario que a pessoa que
lide com essa questdo tenha esse olhar também um pouco mais abrangente, é o que favorece
hoje essa menina que ta trabalhando com o estdgio supervisionado, porque ela é da geografia,
certo? O que dificulta também € o fato dela ndo ser pertencente ainda ao quadro efetivo da
universidade, a propria exigéncia do andamento da disciplina, entdo eu acho que se tiver
alguma ou algum ponto ainda a ser considerado, eu acho que deveria ser esse, melhorado no
sentido de ambas as partes terem um pouco mais de tranquilidade no seu trabalho, sabe?
Entrevistadora: A senhora, como coordenadora do curso, percebe alguma perspectiva dos
alunos em relacdo ao exercicio da profissdo?

Prof.® Betania Amador: Olhe, Faz treze anos que eu cheguei aqui em Garanhuns, eu
confesso que hoje, eu olhando para trds eu vejo uma diferenga muito grande, né? Vejo uma
diferenca muito grande e... Eu acho que o perfil dos professores que entraram aqui
corresponde também um pouco a essa melhora. Por que eu to dizendo isso? Nado € dizendo
que o anterior ndo fazia isso, mas é porque os que entraram eles, é... Vamos dizer assim,
estavam mais atualizados em termo de conhecimento, e em termo de, do préprio andamento
da dindmica que existe 14 fora, ndo é? E isso quer vocé queira, quer voc€ nao queira, termina
perpassando o dia-a-dia que existe aqui dentro entre aluno, professor, disciplina, entre os
proprios docentes e isso levou inclusive a maioria dos professores antigos também
procurarem as suas capacitacdes, a gente ja td vendo melhoras nesse sentido e isso influi
diretamente no que a gente tem em sala de aula, ta certo? Entdo a gente vé hoje, por exemplo,
o aluno que chega no primeiro periodo, e eu digo isso com conhecimento de causa, porque eu
dou Introducgdo a Ciéncia Geogréfica e eu procuro ver o porqué dele ter escolhido este curso,
ndo é? E a gente trabalha o que € ser gedgrafo, no sentido do Aziz Ab'Saber, que ele tem um

livro muito bom, justamente o que € isso, que ele valoriza a profissao do gedgrafo, né? E faz
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com que eles abram os olhos para perceber o quao importantes eles sdo, tanto do ponto de
vista da geografia em si quanto do ponto de vista dele ser um agente transformador da
sociedade pelo préprio trabalho que ele vai exercer enquanto professor no futuro, entendeu?
Entdo isso ai, vamos dizer assim, € o fio condutor que faz com que ele vé se ajustando nas
outras disciplinas e ele consiga perceber que, por exemplo, se ele estd em Geomorfologia, ndo
basta ele saber que aquilo ali € uma escarpa. Sim, é uma escarpa, mas o que € que a escarpa
tem a ver com a produgdo agricola, a producdo pecudria, ou com os cidaddos que existem ali
nas cidades adjacentes, ou com a relacdao dessa drea do ponto de vista regional com outras

regides, € assim sucessivamente.

Entrevistadora: Ainda h4 algo que algum docente aponte como sugestio para a nova
reformulacao do Projeto Politico Pedagdgico?

Prof.” Betania Amador: Sim, sim. Uma das coisas fundamentais que a gente estd vendo e
que vamos ja nessa proxima reunido que vai haver em conjunto com as outras unidades é
tentar inserir uma disciplina a mais na grade, que é essa ligada a geoprocessamento e
sensoriamento remoto. Recentemente a gente teve um concurso pra professor e a gente fez
questdo de trazer uma pessoa que dominasse essa area. Porque a gente tem que se inserir
dentro desse contexto, nessa dindmica que ta havendo no processo da ciéncia, na qual a
Geografia tem uma grande contribui¢do e, a gente s6 vai acompanhar se a gente for preparado
pra isso. Entdo prd isso, a gente precisa também ter um profissional aqui dentro que
encaminhe essa situacdo. Entdo eu acho que em curto prazo de tempo a gente vai conseguir
pelo menos acompanhar essa dindmica das outras Faculdades, outras Universidades, ndo
vamos ficar pré trds. E outro detalhe importante nesse Projeto Politico Pedagdgico que a gente
ja discutiu e, eu ja posso dizer, é porque nds temos ai, vamos dizer assim: quase que um
excesso de disciplinas dessa drea pedagdgica, de Didatica, né? E af a gente estd vendo como &
que a gente pode harmonizar melhor esse tipo de situacdo com os conteidos que sdo
eminentemente geograficos. Porque afinal de contas vocé vai se formar um professor? Vai.
Mas vocé nao pode ser um professor analfabeto do contetddo do seu contexto.
Entrevistadora: Geralmente a grande preocupacao das pesquisas bem recentes, e também de
alguns professores é com a questdo da formacdo pedagdgica. E isso influenciou inclusive
nesse conjunto de resolucdes e que as universidades agora, precisam se organizar. Entdo, essa
dificuldade da questao da formacgdo pedagdgica, a Senhora ver que antes também havia essa

preocupacio, havia algo a ser corrigido em relagdo a formacao desses licenciados?
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Prof.” Betania Amador: Havia! O que eu vejo, pelo menos quando houve essa pentltima e
essa ultima reformulagdo, € justamente isso que eu estou lhe dizendo, o excesso no meu
entender! E eu compartilhei isso com algumas pessoas do meu conhecimento... de certa forma
priorizou demais e o reflexo, eu ndo vou dizer a vocé que foi tdo positivo assim. Mesmo
porque os alunos, quando chegam na especializacdo, eu digo isso porque eu também dou aula
na especializacdo, a gente ver 80% (oitenta por cento) dos alunos que saem da graduacdo,
estdo na especializacdo. Ai vocé da por exemplo, como eu dou aqui Metodologia Cientifica,
que € onde a gente vai tentar arquitetar os projetos que eles vao desenvolver, eles ndo estdo
mais fazendo TCC, eles estdo fazendo especializacdo, e € uma especializacdo que visa a
licenciatura, certo? Nao € o bacharelado. Mas ai quando vocé recebe as propostas, tem dois,
trés que pensam em licenciar-se, numa coisa ligada a licenciatura, os demais, eles querem
fazer trabalhos técnicos, eles querem ser gedgrafos, a gente ver claramente o interesse deles
pela drea de bacharelado, ta entendendo? Entdo eu acho que ndo € necessariamente porque
vocé tem uma licenciatura que vocé sé tem que saber de como vocé da aula, como usar um
quadro, como usar um data show, vocé entender de psicologia, disso, daquilo, vocé tem que
saber de geografia! Porque sendo vocé ndo chega em canto algum. Aquela parte é toda
importante, ta certo! Agora eu acho que a gente nao devia td com essa separacao tdo grande,
ndo sei quem separou la em cima, mas ndo devia, porque de certa forma prejudica o proprio
profissional. Porque a vida, de certa forma, é quem diz a vocé€ se vocé vai ser professor ou se
vocé ndo vai ser professor, niao é?

Entrevistadora: Em quais institui¢des a Senhora fez sua graduagdo e qualificacdes?

Prof.” Betania Amador: A graduacido foi na Rural (UFRPE), Recife e as demais foi na
Federal (UFPE).

Entrevistadora: Ha quanto tempo a Senhora esta nesta institui¢ao?

Prof.” Betania Amador: Noventa e nove (1999), eu entrei aqui em julho de1999, mas eu fiz

concurso, diga-se de passagem, quatro anos antes.

Entrevistadora: No seu ponto de vista, o que mudou na licenciatura de Geografia, nesse
periodo em que a Senhora estd nessa institui¢ao?

Prof.® Betania Amador: Foi a percepcdo dos alunos. Quando eu entrei aqui os alunos
simplesmente queriam um diploma. Eles ndo estavam interessados em serem professores, ou
muito menos, um profissional de Geografia, o profissional seja 14 qual fosse. Dava a

impressao... Eles mesmos diziam: ah! Professora eu s6 quero mesmo o meu diploma. Nao
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Tinham comprometimento, entendeu? Desse aluno era raro... Mas a maioria ndo tinha
comprometimento com o curso. Hoje ndo, a situacio mudou completamente.

Entrevistadora: Desses alunos que egressam, quanto por cento, a Senhora acredita que
pretendem mesmo exercer a profissao?

Prof.” Betania Amador: Eu acredito que eles ja estdo exercendo a docéncia em sua grande
maioria. Eu acho que ta em torno de 60 €70% pra ficar usando a Geografia como trabalho. E
muitos ja estdo inseridos no contexto, ja dao aulas.

Entrevistadora: Isso € atribuido, também, a projetos como o PIBID, isso tem estimulado a
docéncia?

Prof.” Betania Amador: Nio, eu acho que nesse momento ndo ta vinculado a isso ndo.
Porque essa agregacao de alunos bolsistas estd se dando a partir, de pouco tempo, eu acho que
menos de quatro anos prd cd. Entdo eu acho que ndo é tempo suficiente pra gente associar
com essa demanda, eu acho que ta havendo um gosto maior e, eles estdo correndo mais atras
das possibilidades e, eu acho que eles estdo também, melhor preparados e ai eles também
encontram mais facilidades de se inserir no mercado. Essa é a minha 6tica.

Entrevistadora: E, em relacio aos alunos que estdo ingressando na Licenciatura de
Geografia, estdo chegando com uma preparaciao adequada para o nivel de exigéncia do curso?
Prof.” Betania Amador: Eu vou falar mais do meu momento anterior, de quando que cheguei
aqui, e depois, vou pular o hiato em que me afastei, para falar dos de agora. Quando eu
cheguei aqui eu achava os alunos extremamente apaticos, desde o primeiro periodo até o final,
a sua grande maioria. E, como eu disse: eles queriam mesmo era cumprir o tempo de ta aqui
dentro, eles queriam mesmo marcar carreira do portdo prd fora o mais rdpido possivel, mas
com o diploma debaixo do brago, prd poderem usar isso numa oportunidade de vida, mas ndo
necessariamente com Geografia. A ideia clara que passavam pra mim era essa. De um tempo
pra cd, vamos estabelecer isso de uns quatro anos prd cd, quando eu retornei realmente minhas
atividades em sala de aula, eu percebi que os alunos que ingressam, isso eu diria, mais de
50%, eles estao em relacdo aqueles do passado bem mais preparados, talvez por conta de uma
nova dindmica, talvez por conta dessa nova forma de ingresso na universidade, entendeu?
Com esse... Porque antes vocé s tinha o vestibular mesmo, e hoje, tem outras chances de
entrar, né, que é o acompanhamento das notas ao longo do periodo... Eu ndo sei até que ponto
isso t4 trazendo uma positividade, vamos dizer assim, nesse melhoramento do perfil do aluno
que entra. Eles ndo estdo assim, tdo zero a esquerda, eles estdo entrando com uma condi¢do
razoavel. Agora € claro, eu ndo estou falando de 100% nao, vocé€ bote ai, meio a meio. Aonde

eles sdo ruins mesmo, ai eu digo, eu as vezes sou uma professora até mal educada e eu digo a
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eles mesmo: minha gente... Aonde pega mesmo na Geografia ndo é o conteido deles de
conhecimento, assim, a respeito da dindmica das coisas, etc. Mas, ainda é 0 nosso portugués.
O portugués € horrivel!! E eu estou dizendo isso muito tranquilamente, e também isso ndo €
uma realidade somente da Geografia. Eu estou dizendo isso, porque eu tenho participado de
foros com coordenadores de outros cursos e eu posso dizer a vocé que mais de 50% dos
coordenadores, estdo assim, € um ponto que pega no pé, porque a gente ndo pode melhorar o
curso quando os alunos ndao sabem ler nem escrever direito. Isso € um ponto muito
considerado e que mesmo a gente sendo da Geografia, ndo sei...

Entrevistadora: Com a reestruturagdo dos cursos, melhor, com a implementagdo dos novos
cursos, as licenciaturas tém perdido em atencdo de parte dos diretores da instituicdo? Ha
perdas para os licenciados?

Prof.® Betania Amador: Honestamente, eu acho que perdas nio estdo havendo, agora com
certeza, nds estamos continuando a ser mesmo que nio propositalmente, dentro da instituicao
a gente continua sendo cursos menos nobres. Entdo, de certa forma a gente tem que da um
jeito de mostrar prd instituicdo em geral, diga-se Universidade de Pernambuco, ninguém ta
falando aqui da Faculdade, mas a Universidade, de que ndo existe sé6 Medicina, ndo sé existe
Odontologia, né? Mas que existe mais cursos, uma Geografia, uma Histéria e que damos uma
contribuicdo muito significativa prd instituicdo. Entdo, a gente tem que ser tratado também,
como curso nobre.

Entrevistadora: Com as novas Resolugdes sobre a formacdo de professores, pensa que o
processo de formagao docente serd mais promissor?

Prof.” Betania Amador: Olha quer saber uma coisa, eu nao concordo com esse negécio de
resolucdes ndo, sabe. Porque eu acho que resolugdo termina sendo uma coisa impositiva. E eu
acho que formacao de professor tem que ser impositiva nao. A gente, 6bvio, tudo tem que ter
sua imposicao no sentido de vocé ter regras e tal, mas ndo desse ponto de vista. Nao € porque
vem uma resolucao 14 de cima que vai melhorar o curso nao. Quem tem que melhorar o curso

¢ a gente mesmo, € a pritica com o que a gente tem aqui.



