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RESUMO

Esta dissertacdo possui como foco de investigacdo as representacdes sociais de
meio ambiente dos alunos do ensino fundamental e a abordagem dos livros
didaticos sobre esta tematica. Tivemos como grupo de pesquisa os alunos da Escola
Conego Jodo de Deus. Ao procurarmos conhecer essas representacoes,
encontramos subsidios para confrontar as ideias dos alunos com o0s conceitos
trabalhados por nés (professores) e pelo livro didatico de Geografia, 0 que nos
possibilita levantar questdes importantes para realizarmos uma reflexao sobre nossa
pratica educativa, assim como a averigua¢do da necessidade ou nao de trabalhar na
perspectiva da superacdo de visdes distorcidas que esses alunos eventualmente
apresentaram no decorrer da pesquisa, sem, contudo, esquecer que o0 ato de
ensinar exige respeito aos saberes dos alunos. Para tanto, no decorrer do presente
trabalho fizemos uma contextualizacdo da problematica ambiental e procuramos
apresentar os principais paradigmas que permeiam a discussdo académica em torno
do conceito de meio ambiente. A partir dai, procuramos explicitar a relacdo entre a
problematica ambiental e a necessidade de uma educacdo capaz de dar respostas
as ameacas ambientais. As representa¢des sociais dos alunos sobre meio ambiente
foram trabalhadas por meio do questionario com perguntas abertas, das rodas de
conversa e da producdo de desenhos. Essas representacdes, apds andlise, foram
classificadas como naturalistas e antropocéntricas e, depois, comparadas com a
abordagem ambiental feita no livro didatico. Observamos, com isso, que tanto as
representacfes sociais, quanto o livro analisado, trouxeram um predominio da viséao
naturalista de meio ambiente; no entanto, os alunos apresentaram uma percepgao
bastante critica dos problemas ambientais, colocando-se enquanto sujeitos
responsaveis pelos problemas ambientais, mas que podem, ao mudarem de atitudes

e valores, trabalhar em beneficio de um meio ambiente sustentavel.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Meio ambiente. Livro didatico. Geografia.
Educacao ambiental.



ABSTRACT

This thesis investigates social representations of the environment by primary school
pupils and how school books approach this subject. Our research subjects consisted
of the pupils of the Escola Cbnego Jo&do de Deus. While seeking these
representations, we met means of confronting the pupils ideas with the concepts
proposed by us (teachers) and by the geography school books. This raises the
opportunity of discussing important questions while reflecting upon our teaching
practices, as well as a means of validating the need, or lack of it, of working under
the perspective of overcoming distorted points of view these pupils have eventually
presented throughout the research period, without forgetting that teaching demands
respect for the pupils prior knowledge. In order to do so, we have performed a
contextualization of the environmental problematic, and we have sought to present
the main paradigms that permeate the academic discussion around the concept of
environment. From this starting point on, we have tried to explain the relationship
between the environment problematic and the need for an environment education
able to give solutions to environmental threats. The pupils social representations of
the environment were worked upon via open questions, as well as open discussions
and the production of drawings. These representations were subject to analysis, then
organized as naturalist and anthropocentric, then compared with the school books
approach to the environment. We have remarked that in both the social
representations and the books, the naturalistic point of view predominates. However,
the pupils are very critical regarding environmental problems, positioning themselves
as responsible for these problems who may, by changing their attitudes and values,

work for the benefit of a sustainable environment.

Keywords: Social representations. Environment. School book. Geography.

Environmental education.
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INTRODUCAO

A questdo ambiental apresenta-se revigorada no pensamento
contemporaneo, e, a partir de novas abordagens, revela uma preocupacao
fundamental no que tange ao papel da ciéncia e da tecnologia na construcao de
Nnovos conceitos e novos saberes que possam contribuir para uma mudanca
paradigmatica do conhecimento.

Entre essas mudancas, destacamos 0 resgate e a valorizagdo da cultura
como fornecedora de novos insights conceituais capazes de mostrar a importancia
do ambiente natural como elemento de realizacdo social e de impulsionar acdes
mais justas dos homens entre si e com a natureza.

No atual momento histérico, com o processo de urbaniza¢do cada vez mais
acelerado, a capacidade de paises subdesenvolvidos como o Brasil, de oferecer
servicos essenciais a populacdo, ndo acompanha o ritmo de seu crescimento
populacional, tampouco apresenta solucbes que possam equacionar os problemas
sociais. Com isso, a educacgdo basica passa a constituir-se num grande investimento
social.

Torna-se urgente, portanto, a busca de alternativas educacionais que
propiciem aos educandos o desenvolvimento de uma percepcdo abrangente da
guestdo ambiental, proporcionando-lhes a compreenséo das inter-relagbes entre os
diferentes aspectos que envolvem a realidade e, com isso, contribuir para a
formacao de cidadaos com direito a uma vida com qualidade.

A teoria das representacdes sociais tem sido utilizada para o estudo de
muitas questdes contemporaneas por diversos pesquisadores que compreendem
gue os pontos comuns entre elas sdo as influéncias recebidas dos conhecimentos
tradicionais, étnicos, populares e cientificos, ou seja, elas sédo as visdes de mundo e
senso comum que diferentes individuos e grupos sociais possuem, de forma
fragmentada e difusa.

No que diz respeito a contemporaneidade dos conhecimentos relacionados ao
meio ambiente, verifica-se que se encontra em plena construgdo, nao existindo
consenso sobre esse conceito na comunidade cientifica. Admitindo-se que o0 mesmo

7

ocorra com a comunidade em geral, € evidente a necessidade de conhecer e



trabalhar a partir das representacbes que as pessoas envolvidas no processo
educativo tém a respeito da tematica ambiental.

Portanto, conhecer as representacdes dos alunos sobre as questdes relativas
ao ambiente poderd nos auxiliar a entender como eles as estdo captando,
interpretando e agindo em sua realidade proxima, j& que essas representacdes sdo
fundamentais na formagé&o de opinides e no estabelecimento de atitudes individuais
e coletivas. No entanto, como sédo dinamicas, é importante identifica-las, para que
sejam trabalhadas tanto com os alunos, quanto nas rela¢gdes escola-comunidade.

Ao procurarmos conhecer essas representacfes, teremos subsidios para
confrontar as ideias dos alunos com os conceitos trabalhados por nés professores e
nos livros didaticos, possibilitando-nos levantar questdes importantes para uma
reflexdo sobre nossa pratica educativa, verificando a necessidade ou ndo de
trabalhar na perspectiva da superacdo de visdes distorcidas que esses alunos
eventualmente possam ter, sem, no entanto, esquecer que o ato de ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos (FREIRE, 2002).

Esses saberes — acumulados da vivéncia de diferentes experiéncias - nao
podem ser desconsiderados no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
iISSO promoveria uma ruptura entre as relagdes vida e escola, aprendizado formal e
informal. (FREIRE, 2002). Considera-los, portanto, seria auxiliar o desencadeamento
de um processo de reflexdo a respeito da tematica ambiental, demonstrando que
fazemos parte de um todo e que o mundo nao existe apenas em funcdo de nos
mesmos.

Coletiva e significativamente, construiremos uma nova forma de compreender
0 ambiente e agir sobre ele. Isto ndo quer dizer que nds educadores ndo devamos
compartilhar conhecimentos cientificos, mas que precisamos ter consciéncia de que
o educando, embora ainda nao tenha se apropriado dessa forma de conhecimento,
€ um detentor de um saber que € fruto da cultura e da vida em sociedade, resultante
das relagcdes com pessoas que pensam, sentem e comunicam. Sendo assim, nao
sdo homens vazios e, portanto, ndo podem ser considerados depdsitos de
conteudos (FREIRE, 2003).

O presente trabalho investiga as representacfes sociais dos alunos do 6° ano
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Cénego Jodo de Deus, referentes ao

meio ambiente, buscando analisar a relagdo que estes alunos estabelecem entre



essas representacdes e as questdes ambientais presentes no seu cotidiano e as
abordadas no livro didatico de Geografia por eles utilizado.

O primeiro capitulo faz uma contextualizacdo da problematica ambiental no
tempo e no espaco, apontando 0s principais objetivos e justificativas do estudo.
Procura apresentar quais sao os paradigmas que permeiam a discussao académica
em torno do conceito de meio ambiente.

Partindo dessa premissa, 0 capitulo procura explicitar a relacdo entre a
problematica ambiental e a necessidade de uma educacdo ambiental capaz de dar
respostas as ameacas ambientais. Para isso, ressaltamos também, nesta parte do
trabalho, a necessidade de investigarmos as representacdes sociais dos alunos
acerca do meio ambiente e dos problemas ambientais.

No segundo capitulo tecemos uma discussdo tedrica sobre representacdes
sociais, destacando as origens e evolucédo dos estudos nesse campo de pesquisa,
bem como a nossa opcdo pela representacdo como referencial metodolégico.
Apresentaremos também, nesse capitulo, a escola, os alunos e as suas
representacdes sobre meio ambiente e os problemas ambientais.

No terceiro capitulo, fazemos uma abordagem sobre o tema transversal meio
ambiente e a Geografia, bem como, analisaremos o livro didatico de Geografia
utilizado pelos alunos pesquisados, focando a tematica ambiental, objetivando ap6s
essa analise, confrontar as representacfes dos alunos com a abordagem da
tematica no livro didatico.

Por fim, discutimos a importancia das representacdes sociais de meio ambiente

como instrumento para a educacao ambiental.



CAPITULO 1



MEIO AMBIENTE, UM CONCEITO EM (RE)CONSTRUCAO

1.1 Um breve histérico sobre a questdo ambiental

Nos ultimos tempos, as discussdes acerca dos problemas ambientais tém se
intensificado, seja pela ampliagdo desses problemas ou pelo espaco que essa
tematica tem tomado na midia internacional. Basta olharmos ao nosso redor para
constatarmos problemas de toda ordem. Os veiculos de comunicacdo de massa se
encarregam de divulgar esses problemas que ja se tornaram rotineiros,
principalmente nas sociedades subdesenvolvidas, onde a violéncia de toda espécie,
a fome, a miséria e o desrespeito aos direitos dos menos favorecidos parecem nao
chocar mais. Além do mais, constatamos que se por um lado ha um avanco da
tecnologia, por outro, a sociedade como um todo continua pobre, gerando miséria e
deterioragdo. Sobre esse antagonismo agravado pela crescente globalizacao,
Santos (2008) destaca que:

De fato, para a maior parte da humanidade a globalizagdo esta se
impondo como fabrica de perversidades. O desemprego crescente
torna-se crénico. A pobreza aumenta e as classes médias perdem
em qualidade de vida. O salario médio tende a baixar. A fome e
desabrigo se generalizam em todos o0s continentes. Novas
enfermidades como a SIDA se instalam e velhas doencas,
supostamente extirpadas, fazem seu retorno triunfal. A mortalidade
infantil permanece, a despeito dos progressos médicos e da
informagéo. A educacdo de qualidade € cada vez mais inacessivel.
Alastram-se e aprofundam-se males espirituais e morais, como 0s
egoismos, 0s cinismos, a corrupcao. A perversidade sistémica que
esta na raiz dessa evolucdo negativa da humanidade tem relagcéo
com a adesdo desenfreada aos comportamentos competitivos que
atualmente caracterizam as acGes hegeménicas. Todas essas
mazelas sdo direta ou indiretamente imputdveis ao presente
processo de globalizagdo (SANTOS, 2008, p. 19 e 20).

De acordo com Leff (2001), estamos vivendo uma crise ambiental e
civilizatoria, cuja superacao exigirhA mudancas profundas na concepcao de natureza,
de mundo, de sociedade, de poder, de qualidade de vida. Fala-se de uma nova
ética, que estaria fundamentada na solidariedade, entre os seres humanos e entre

€sses com a natureza.



Percebemos, entdo, que essas mudancas sao de paradigmas, destacando
que o novo paradigma, pressupde necessariamente a compreensdo de que o
homem € parte da natureza e que tudo que a ela fizer estara fazendo a si mesmo.
Para Gadotti (2000), o paradigma emergente tem como caracteristica o fato de que
o desenvolvimento social se da pelo modo como sdo satisfeitas as necessidades
humanas fundamentais e é tanto maior, a nivel global, quanto mais diverso e menos
desigual; a natureza € a segunda natureza da sociedade e, como tal, sem se
confundir com ela, tampouco |he é descontinua. Deve haver, portanto, um estrito
equilibrio entre as trés formas principais de propriedade: a individual, a comunitaria e
a estatal, contrapondo-se ao paradigma ainda dominante que Gadotti (2000)
classifica como capital expansionista. Esse paradigma possui como caracteristica, o
fato do desenvolvimento social ser medido essencialmente pelo crescimento
econdmico, que é continuo e assentado na industrializacdo e no desenvolvimento
tecnoldgico, que o autor afirma serem virtualmente infinitos. A descontinuidade entre
natureza e sociedade é total.

Nessa visdo paradigmatica tradicional, vinculada ao processo de producao
capitalista, considera-se o homem e a natureza como polos excludentes,
concebendo a natureza como objeto, fonte ilimitada de recursos a disposicdo do
homem. Com base nessa premissa desenvolveram-se praticas apoiadas no
processo de industrializacdo, em que a acumulacdo se realiza por meio da
exploracdo intensa dos recursos naturais e da mao de obra, com efeitos perversos
para a natureza e para uma grande parcela dos homens, pois desde o inicio
acreditou-se que o0 crescimento econdmico n&o tinha Ilimites e que o
desenvolvimento significava dominar a natureza e os homens, apesar dos alertas
dados por autores como Elisée Reclus (1985), que ainda no século XIX apontava
para problemas ambientais decorrentes do modo de producdo que se ampliavam
para todo o planeta.

Bernardes e Ferreira (2003) ressaltam que a dialética homem/natureza esta
na base do processo de desenvolvimento das sociedades humanas e que, pelo
trabalho, o homem modifica as formas das matérias naturais, de modo a satisfazer
suas necessidades. Essa interagdo homem/natureza mediada por instrumentos de
trabalho levou o0 homem a se sentir soberano sobre a Terra. O desenvolvimento

intelectual permitiu-lhe criar ndo s6 instrumentos com materiais existentes na



natureza, mas também criar materiais ndo existentes na natureza e com eles
atender as suas necessidades e desejos.

A sociedade industrial provocou sérios desastres ambientais, com
consequéncias muitas vezes irreversiveis e 0 marco dessa destruicdo ocorre
principalmente a partir da segunda metade do século XX, logo apés a Segunda
Guerra Mundial, quando houve uma consideravel expansdo de empresas
multinacionais para a periferia do mundo capitalista, acarretando um aumento de
consumo e consequente utilizacdo de recursos naturais como matéria-prima para
producdo de mercadorias.

A partir dos anos de 1970 verificou-se acelerado crescimento oriundo do
avanco da tecnologia, ocasionando mudancas profundas no meio ambiente. Por
sua vez, a sociedade, cada vez mais industrializada, contribuiu para um
aprofundamento na degradacdo ambiental. Junto a esses fatores, ampliou-se
também o processo de urbanizacdo, que antes era concentrado nos paises
desenvolvidos, e nesse periodo ramificou-se, de forma consideravel, para a periferia
do mundo capitalista.

A sociedade urbana, consumidora em potencial, aglomerada em cidades que
crescem a um ritmo intenso, passa a conviver com problemas relacionados ao
excesso de lixo, falta de saneamento basico, poluicdo atmosférica, entre outras
guestdes ndo menos graves que afetam o meio ambiente em geral.

Como ja dito anteriormente, a concepcao que se tinha até entdo era da
natureza como objeto, fonte ilimitada de recursos a disposicdo do homem, pois se
acreditava que o desenvolvimento, econdmico ou tecnoldgico, ndo tinha limites.

Foi nesse periodo de acelerado crescimento, ja citado anteriormente, que se
percebeu que 0s recursos naturais sdo esgotaveis e que o crescimento sem limites
comecava a se revelar insustentavel.

Levantou-se, entdo, uma crescente preocupacdo com as questdes
ambientais, fazendo surgir movimentos ambientalistas para combater a crescente
destruicdo do meio ambiente.

Muitos desses grupos tiveram suas origens nos movimentos sociais pacifistas
da década de 1960, os quais se opunham a um mundo turbulento, ameacador e de
corrida armamentista desenfreada. Levando-se em conta seu objetivo, esses grupos
logo incorporam em seu ideario a questdo ecoldgica, dando origem as ONGs

(Organizacdes Nao Governamentais), cujo ideal € o combate a destruicdo do meio



ambiente e a luta em defesa dos direitos de segmentos especificos da populacéo,
como mulheres, minorias raciais, bem como de direitos politicos, entre outros. Vale
salientar, apenas, a titulo de informacéo, posto que essa discussao ndo esteja em
pauta no nosso trabalho, que parte dessas ONGs se aproveita da tematica como
meio de obter recursos financeiros oriundos do setor publico em beneficio proprio.

No que tange especificamente a tematica de que aqui tratamos, podemos
destacar que muitas dessas ONGs assumem o papel de pressionar o poder publico
e a iniciativa privada para adotarem medidas que evitem ou a0 menos minimizem as
consequéncias dos impactos socioambientais. Esses movimentos ambientalistas,
segundo Leff (2001):

Ndo emergem numa arena politica deserta. Seus propdsitos
convergem e se somam aos de muitas causas populares e
movimentos sociais que surgem em resposta a administragcéo publica
setorizada, tecnocratica e antidemocratica, e a regimes politicos
centralizados e totalitarios. Abriu-se, assim, a busca de novos
espacos de autonomia cultural e participacdo democratica nas
decisbes e na gestdo dos processos que determinam as condicbes
de vida de diferentes grupos sociais, onde se plasmam suas
aspiracoes, desejos e demandas (LEFF, 2001, p. 102).

Essas demandas, ainda segundo Leff (2001), questionam as praticas
ideoldgicas, administrativas, econbmicas e politicas prevalecentes. Assim, 0
ambientalismo é um movimento multidimencional que questiona os modos de
producdo, os estilos de vida e os critérios de producdo e aplicagdo dos
conhecimentos no processo de desenvolvimento. O ambientalismo abre, assim, para
um novo projeto de civilizacdo, orientando para a constru¢do de uma nova

racionalidade social e produtiva, como afirma Leff (2001):

O ambientalismo introduz valores na acdo social e na organizacéo
politica; gera novas formas de participacdo, estratégias de mudanca
social e relacdes de poder. Os movimentos ambientalistas surgem
mais como consciéncia viva e criadora do que como uma resisténcia
cega. Mas, ainda que os principios do ambientalismo introduzam
novas motivacdes, objetivos e perspectivas de mudanca social no
campo politico, as préprias circunstancias nas quais se manifesta a
problematica ambiental obstaculizam a tradug&o desta consciéncia
critica em estratégias de poder eficazes e vias claras para transitar
para uma racionalidade ambiental (LEFF,2001, p. 106).



Nesse contexto, o saber ambiental emergente traz a tona um novo paradigma
do conhecimento que, pela complexidade das inter-relagdes que ocorrem no meio
ambiente, estard sempre em constru¢cdo. Uma construcdo que ao contrario de
privilegiar a racionalidade econdémica, valoriza o homem como um ser emocional,
humano e social; compreende a natureza como fonte de vida que precisa ser
valorizada e respeitada dentro dos seus limites e capacidades. Ou seja, um
paradigma que reinvente o mundo pautado nas relacbes de respeito entre 0s
homens e destes com a natureza.

Essa harmonia dos seres humanos entre si e com a natureza € essencial para a
continuidade da vida no planeta.

A esse respeito, Leff (2001) acrescenta que:

Deste modo a racionalidade ambiental se funda numa nova ética que
se manifesta em comportamentos humanos em harmonia com a
natureza; em principios de uma vida democratica e em valores
culturais que dao sentido a existéncia humana. Estes se traduzem
num conjunto de praticas sociais que transformam as estruturas do
poder associadas a ordem econdmica estabelecida, mobilizando um
potencial ambiental para a constru¢cdo de uma racionalidade social
alternativa (LEFF,2001, p. 85).

Essas mudancas paradigméticas solicitam um saber a ser incorporado em
uma nova educacao que aponte uma compreensao da totalidade do mundo, a partir
de uma viséo critica e transformadora da sociedade. Uma educacéo que valoriza a
dimenséo afetiva do humano, que respeita a diversidade cultural, natural e social,
mas que procura direcionar toda essa diversidade para a unidade da vida, ou seja,

uma educacdo ambiental.

1.2 As variadas concepc¢des de meio ambiente

Como apontado em relatério do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais (IBAMA, 1994), o meio ambiente apresenta o conjunto de
componentes naturais e sociais e suas interacdes em um espago e tempo
determinados. Assim, a constituicdo do conceito de meio ambiente deu-se
historicamente pela passagem de uma visdo, que o considerou apenas sob seus
aspectos biolégicos e fisicos, para uma visdo mais ampla em que o0s aspectos

econbmicos e socioculturais sdo essenciais para explicar a realidade que



correlaciona todos os diferentes aspectos. Dessa forma, com uma associacao
também referente a dindmica das interacbes sociedade e natureza e suas
consequéncias no espaco onde ha vida humana, o meio ambiente é gerado e
construido ao longo do processo histérico de ocupacao e formacdo do espaco pela
sociedade. Portanto, a caracterizacdo de uma realidade ambiental deve
necessariamente estar contextualizada num espaco e tempo, sendo resultado do
processo historico-cultural das relagdes entre sociedade e natureza.

A Conferéncia de Tibilisi-Unesco, considerou meio ambiente como “o conjunto
de sistemas naturais e sociais em que vivem o homem e 0s demais organismos e de
onde obtém sua subsisténcia”, ressaltando o fato de que os problemas ambientais
sdo, consequentemente, ndo sé derivados do aproveitamento dos recursos haturais
e da sua contaminacgao, mas também do préprio subdesenvolvimento.

Ainda sobre o conceito de meio ambiente, Pierre George (1984) acrescenta:

O meio ambiente €, a0 mesmo tempo, um meio e um sistema de
relagfes (...). O meio ambiente é este conjunto de dados fixos e de
equilibrio de forgas concorrentes que condicionam a vida de um
grupo biolégico, que comporta, ele proprio, simbioses e parasitoses,
gue entram na combinacdo dos equilibrios. (...) Reveste-se de uma
carga de elementos sociolégicos quando se faz intervir, na nocao de
meio, o conjunto humano no qual esta mergulhado o individuo, de
elementos econdmicos e tecnoldgicos se se tomar em consideracéo
um nivel de equipamento, de oferta de meios de acesso ao consumo,
de produtos, de quadros materiais de existéncia, de instrumentos,
transportes, de trabalho, de comunicacédo (GEORGE, 1984, p. 9).

Analisando o desenvolvimento do conceito de meio ambiente, observamos o
envolvimento crescente das atividades humanas. No entanto, percebemos que ele
continua fortemente ligado a uma concepcdo naturalista, sendo que o homem
socialmente organizado parece se constituir mais como um fator que elemento do
ambiente. De maneira geral, e observando-se tanto o senso comum como o debate
académico, a impressdo geral que se tem é de que a abordagem sobre o meio
ambiente esta diretamente relacionada a natureza, onde os elementos do quadro
natural estdo hierarquicamente em posicdo mais importante e sem 0s quais, nao
haveria a possibilidade da compreensédo ambiental da realidade.

Suertegaray (2001), ao discutir os conceitos que, segundo ela, sao

balizadores da Geografia, destaca que em seu periodo inicial, a Geografia referia-se



ao meio, em lugar de ambiente, e o conceito de meio se define em relagdo aos
elementos fisicos, portanto, esta impregnado de um sentido ecolégico.

A ideia de meio ambiente, ou simplesmente meio apresenta raizes cientificas
vinculadas historicamente a biologia, tendo sido introduzida nesta éarea do
conhecimento pela mecéanica newtoniana. No entanto, em seu desenvolvimento
histérico, o conceito perde sua base de veiculo mediando um objeto a outro e
assume a concepc¢ao de unidade de diversas manifestacdes entre si relacionadas.
Ainda de acordo com Suertegaray (2001), o ambiente passa nessa perspectiva, a
ser lido como algo exterior ao homem, cuja preocupacdo seria estudar o
funcionamento dos sistemas naturais. Ou ainda, segundo a mesma autora, incluir o
homem, neste caso, em uma Unica esfera cuja chave principal de leitura esta
constituida por processos naturais.

A autora destaca ainda que a ideia de ambiente elimina, por conseguinte,
toda a tenséo, toda a contradicao e, neste particular, a tensdo essencial, qual seja a
de ser o homem o sujeito. O Unico sujeito em um mundo oposto a ele.

Suertegaray (2004) acrescenta que as Ultimas tendéncias concebem o
ambiente sem negar as tensdes das suas diferentes dimensoes. E, na perspectiva
da Geografia, retoma-se um pensamento conjuntivo, onde meio ambiente é pensado
como ambiente por inteiro, na propor¢do em que sua andlise exige compreensao

das praticas sociais, das ideologias e das culturas envolvidas. Acrescenta ainda que:

O termo ambiental, para além de todas as conceituacfes expressas,
indica a compreenséo do ser na relacdo com seu entorno. Este ser
pode ser entendido individualmente ou coletivamente, de forma
genérica e naturalizada, ou como um ser social e historicamente
construido. Estas formas de compreensdo promovem leituras
diferenciadas da questdo ambiental e expressam a tensao relativa a
diferentes concepc¢des de mundo. Resgatam a importancia da
compreensdo socioecondmica nas transformagdes da natureza, nas
suas derivagbes, nos impactos... Dai 0 questionamento: esta
dimensdo analitica ainda € passivel de ser reconhecida como
compreensdo da natureza ou como geografia fisica? Nao estaria a
guestdo ambiental promovendo uma construcdo que ultrapassa o
campo especificamente da geografia fisica? Nao estaria esta
temética exigindo um repensar mais conjuntivo da prépria geografia
e, para além dela, um repensar transdisciplinar? (SUERTEGARAY,
2004. p. 113, 114).

Nessa perspectiva, a autora ressalta ainda que, diante da unificacdo do

mundo pela producdo e reproducdo da natureza que € tomada como uma



mercadoria, discutir a natureza e a questdao ambiental perpassa a discussao da
propria unidade da ciéncia geogréfica, que na sua construgdo tedrica, assim como
as demais ciéncias, tornou-se fragmentada.

Esse debate em torno da relagdo sociedade versus natureza pauta-se na
andlise de um mundo construido sob a o¢tica da modernidade e que, entre tantas
consequéncias, desencadearam um processo progressivo de separagcao do homem
da natureza, como se esse fosse superior e externo a ela e que a natureza fosse
apenas um recurso capaz de suprir as necessidades humanas.

Mendonga (2004), ao discorrer sobre a evolugdo do conceito de meio
ambiente, alega que continua muito ligado a uma concepc¢ao naturalista, levando em
conta que o homem é visto mais como um fator do que como um elemento do
ambiente. Levanta ainda a discussao que tanto no meio académico quanto no senso
comum a abordagem sobre o meio ambiente est4d diretamente relacionada a
natureza, vista como relativa ao quadro natural e sendo colocada numa posi¢cao
hierarquicamente mais elevada e sem a qual ndo haveria possibilidade de

compreensao da realidade. Acrescenta ele:

Ainda que tenha sido ampliado e se tornado mais abrangente, o
termo meio ambiente — ou ambiente — (estes sim podem ser tomados
como sinbnimos) parece nao conseguir desprender-se de uma
génese e uma historia fortemente marcada por principios
naturalistas, o que leva a crer que tenha sido gerada uma concepcéo
cultural do meio ambiente que exclui a sociedade da condi¢do de
componente/sujeito, mas inclui como agente/fator
(MENDONCA,2004, p. 125).

Observamos, assim, que ha historicamente uma visdo fortemente naturalista
em torno da concepcdo de ambiente e que inserir na abordagem ambiental a
perspectiva social € um desafio para todos os que realizam discussdes sobre a
teméatica em questéao.

Assim, na atualidade, ha uma tendéncia a utilizacdo do termo socioambiental.
Essa evolucédo conceitual, podemos assim dizer, teve como marco a Conferéncia
das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento e Meio Ambiente, conhecida também
como Rio ou Eco/92, ocorrida no Rio de Janeiro em 1992. Na ocasido, como
resultado dos varios debates travados, ocorreram mudancas no tocante as

concepcOes relacionadas ao meio ambiente que, de certa forma, redundaram em



novas maneiras de se conceber os problemas ambientais. Mendonca (2004) ressalta

ainda que:

Y

A importancia atribuida a dimensdo social desses problemas
possibilitou 0 emprego da terminologia socioambiental, e este termo
nao explicita somente a perspectiva de enfatizar o envolvimento da
sociedade como elemento processual, mas € também decorrente da
busca de cientistas naturais a preceitos filoséficos e da ciéncia social
para compreender a realidade numa abordagem inovadora
(MENDONGCA,2004, p. 126).

Moraes (2005), ao tratar sobre os fundamentos epistemoldgicos para o estudo
do meio ambiente, afirmou que um dos principais problemas relacionados a esta
tematica, diz respeito a diversidade conceitual e de linguagem que a envolve, e

acrescenta:

O termo ecologia, por exemplo — e ninguém vai negar a sua
centralidade para a discussdo em foco -, aparece em alguns
contextos discursivos como um objeto; porém, em outros contextos
aparece como método; em outros, ainda, como ciéncia, e mesmo em
alguns, como questdo politica. Temos entdo um termo que varia
bastante, dependendo do contexto discursivo de quem 0 emprega
(MORAES, 2005, p. 47).

Apesar de haver uma pluralidade de concepcbes e conceitos referentes ao
termo ambiente, em acepc¢des cientificas, politicas, culturais, etc., ha consenso num
aspecto: os termos ambiente e ambientalismo, empregados na atualidade, ligam-se
as concepcdes completamente diferentes das existentes no final do século XIX e
inicio do século XX. No passado, essas concepcfes estavam diretamente
associadas ao estudo da natureza exterior ao homem, enquanto que, no presente,
ligam-se mais aos varios problemas decorrentes da relacdo dialética entre a
sociedade e a natureza.

Leff (2006 ), ao discutir o conceito, destaca que:

Ambiente ndo é o meio que circunda as espécies e as populacdes
biol6gicas: é uma categoria socioldgica (e nao biol6gica), relativa a
uma racionalidade social, configurada por comportamentos, valores e
saberes, bem como por novos potenciais produtivos. Neste sentido, o
ambiente do sistema econdmico esta constituido pelas condi¢cdes
ecolégicas de produtividade e regeneracdo dos recursos naturais,
bem como pelas leis termodindmicas de degradacdo de matéria e
energia no processo produtivo. O ambiente estabelece potenciais e
limites as formas e ritmos de exploracdo de recursos, condicionando



0s processos de valorizacdo, acumulagdo do capital (LEFF,2006, p.
160).

Essa discussdo sobre o termo meio ambiente ou simplesmente ambiente,
como se pode perceber, esta longe de um consenso, e embora tenha se ampliado
em funcdo das profundas transformacdes que ocorrem no espacgo, atualmente,
muitas concepc¢des estdo ainda fortemente arraigadas aos principios naturalistas,
gue excluem a sociedade da sua condicdo de componente/sujeito.

Leff (2006 ) nos adverte ainda que o saber ambiental ultrapassa o campo da
racionalidade cientifica e da objetividade do conhecimento. Este saber, segundo ele,
estd se conformando dentro de uma nova racionalidade teorica, da qual emergem
novas estratégias conceituais. Isso propde a revalorizacdo de um conjunto de
saberes sem pretensdo de cientificidade. Ante a vontade de resolver a crise
ecolégica por uma “manipulagdo racional do ambiente”, questiona-se a
“‘irracionalidade” da raz&o cientifica (FEYERABEND, 1977). O saber ambiental,
ainda de acordo com Leff (2006 ), € afim com a incerteza e a desordem, com o
campo do inédito, do virtual e dos futuros possiveis, incorporando a pluralidade
axiologica e a diversidade cultural na formacao do conhecimento e na transformacéao

da realidade. E nos afirma ainda:

A racionalidade ambiental inclui novos principios teéricos e novos
meios instrumentais para reorientar as formas de manipulacdo
produtiva da natureza. Essa racionalidade esta sustentada por
valores (qualidade de vida, identidades culturais, sentidos da
existéncia) que ndo aspiram a alcangar um status de cientificidade.
Abre-se, dessa forma, um dialogo entre ciéncia e saber, tradicao e
modernidade (LEFF, 2006, p. 168).

Nesse sentido, quando se fala de meio ambiente, reconhece-se, também, a
identidade de um povo e seus saberes tradicionais como sendo parte de suas
formas culturais de apropriagdo de seu patriménio relativo aos recursos naturais.

Dai, o que leva Leff a ressaltar:

O saber ambiental propde a questdo da diversidade cultural no
conhecimento da realidade, mas também o problema da apropriacédo
de conhecimentos e saberes dentro de diferentes ordens culturais e
identidades étnicas. O saber ambiental ndo apenas gera um
conhecimento cientifico mais objetivo e abrangente, mas também
produz novas significacdes sociais, novas formas de subjetividade e
de posicionamento ante o mundo. Trata-se de um saber que néo



escapa a questdo do poder e a producao de sentidos civilizatorios.
(...) O saber ambiental reconhece as identidades dos povos, suas
cosmologias e saberes tradicionais como parte de suas formas
culturais de apropriacdo de seu patrimonio de recursos naturais.
Assim, inscreve-se dentro dos interesses diversos que constituem o
campo conflitivo do ambiental. Emergem dai novas formas de
subjetividade na producdo de saberes, na definicdo dos sentidos da
existéncia e na qualidade de vida dos individuos, em diversos
contextos culturais. Nesse sentido, mais que reforco da racionalidade
cientifica prevalecente, o saber ambiental impulsiona novas
estratégias conceituais para construir uma nova racionalidade social
(LEFF,2006 , p. 169).

Nesse sentido, percebemos que a complexidade da questdo ambiental nédo
defende apenas a necessidade de se estabelecer uma articulagcdo entre as ciéncias
para se ter uma compreensdo da temética. A complexidade ambiental, portanto,
emerge do didlogo entre os diversos tipos de saberes e conhecimentos.

N&do podemos considerar 0 meio ambiente apenas do ponto de vista
ecolégico, pois estaremos reduzindo a histéria ambiental a uma histéria natural.
Tampouco, considerarmos o meio ambiente apenas sob a 6tica do materialismo
histérico que evidencia as relacfes sociais de producdo ou a luta de classes em
detrimento das condi¢cdes impostas pela natureza e pela cultura a organizacdo e a
mudanca social.

O meio ambiente se redefine a partir dos processos ecologicos e das
identidades culturais que se hibridam com os processos econémicos e tecnoldgicos.

1.3 Trajetérias da Educacdo Ambiental

Os problemas ambientais causados pelas sociedades humanas, em seu
processo de constru¢do e reconstrucdo do espaco, ndo sdo somente de ordem
ecologica, mas fundamentalmente politica, econdmica e cultural. Eles decorrem,
sobretudo, do modo como a sociedade se apropria da natureza. Assim sendo, a
degradacdo do meio ambiente esta intimamente relacionada ao modelo de
desenvolvimento econdmico adotado ou ao préprio sistema capitalista, que encontra
sua base de sustentagdo no processo de produg&o e consumo.

Foi a partir dessa tomada de consciéncia que nos anos de 1970 se
intensificou e se institucionalizou o debate acerca da problematica ambiental

mundial, sua relacdo com o desenvolvimento social e econdmico das nagfes e as



mudanc¢as de comportamento a partir da insercao da educacdo ambiental. Em meio
a efervescéncia da temética, em 1972, durante a primeira Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, nasce a ideia de
desenvolvimento ecologicamente autossustentavel ou desenvolvimento sustentavel.
Também se atribui a essa Conferéncia a responsabilidade de inserir a tematica da
educacdo ambiental na agenda dos acontecimentos internacionais.

Procuraremos, entéo, tracar uma breve trajetoria da educacdo ambiental em
nivel global, visando sua melhor compreensdo no Brasil, pois, como afirma Morin
(2001):

O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes
ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa
maneira, uma sociedade é mais gue um contexto: é o todo
organizador de que fazemos parte. O planeta Terra € mais do que
um contexto: é o todo ao mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades ou
propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricoes
provenientes do todo (...) é preciso recompor o todo para se

conhecer as partes (MORIN, 2001, p. 37).

1.3.1 A Conferéncia de Estocolmo

O marco inicial de interesse para a educacao ambiental foi a Conferéncia da
Organizagcdo das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano — A Conferéncia de
Estocolmo. Realizada em 1972, aconteceu ao mesmo tempo em que o Clube de
Roma publicava importante documento de carater reflexivo, relacionando o elevado
crescimento demografico e a exploracdo dos recursos haturais a um provavel
colapso da humanidade, destacando, assim, a necessidade de se reavaliar o modelo
de crescimento humano. Dias (1994), ao analisar os resultados dessa Conferéncia,

afirma que:

Considerada um marco histérico politico internacional, decisivo para
o0 surgimento de politicas de gerenciamento do ambiente, a
Conferéncia de Estocolmo, além de chamar a atencdo do mundo
para os problemas ambientais, também gerou controvérsias. Os
representantes dos paises em desenvolvimento acusaram os paises
industrializados de querer limitar seus programas de
desenvolvimento industrial, usando a desculpa da poluicdo como um



meio de inibir a capacidade de competicdo crescente dos paises
pobres (DIAS, 1994, p. 38).

Mesmo com toda essa polémica, um dos resultados dessa Conferéncia foi a
Declaracdo sobre o Ambiente Humano, também conhecida como Declaragdo de
Estocolmo, cujos principios estdo voltados para o compromisso da melhoria e
preservacdo ambiental, tornando publica a necessidade de se considerar a
dimensao social nos processos ecoldgicos e a responsabilidade do ser com 0 meio
ambiente.

Ainda no contexto da Conferéncia de Estocolmo, a Unesco considerou as
recomendacdes do Plano de A¢do da mesma sobre capacitacdo e desenvolvimento
de novas tecnologias para a educacdo ambiental e promoveu trés Conferéncias

Internacionais, em Belgrado, Thilisi e Moscou.

1.3.2 Conferéncias Internacionais decorrentes de Estocolmo

A Conferéncia de Belgrado, na antiga lugoslavia, denominada Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental, realizada em 1975, contando com a
participacdo de sessenta e cinco paises, formulou principios e orientacdes para o
programa de educac¢édo ambiental.

Nesse mesmo encontro foi criado o Programa Internacional de Educacéo
Ambiental (PIEA) que, como resultado, formulou os seguintes principios: a educacao
ambiental deve ser continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e
voltada para interesses nacionais. A Conferéncia também obteve como resultado a
Carta de Belgrado (Unesco, 1975), um documento que propde a erradicacdo das
causas basicas da pobreza, tais como a fome, o analfabetismo, a poluicdo e a
exploracdo humana, almejando, com isso, a constru¢cao de uma nova ética global.

Em 1977, em Thilisi (Gedrgia), antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, a Unesco promoveu a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental, contando com a cooperagcdo do Programa das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA). Assim, o Programa Internacional de Educagdo Ambiental,
iniciado em 1975 na Conferéncia de Belgrado, atinge seu ponto maximo, resultando
desse encontro um documento sobre o0s objetivos, estratégias, caracteristicas,

principios e recomendacdes para a pratica da educacdo ambiental. Pedrini (1997)



destaca que, embora ndo seja possivel transcrever o documento na integra, vale

ressaltar alguns pontos que ele considera de partida:

Deveria a Educagdo Ambiental basear-se na ciéncia e tecnologia
para a consciéncia e adequada apreensdo dos problemas
ambientais, fomentando uma mudanca de conduta quanto a
utilizacdo dos recursos ambientais. Deveria se dirigir tanto pela
educacao formal como informal a pessoas de todas as idades. E,
também, despertar o individuo a participar ativamente na solucdo de
problemas ambientais do seu cotidiano. Teria que ser permanente,
global e sustentada numa base interdisciplinar, demonstrando a
dependéncia entre os povos da Terra. Foram formuladas 41
recomendacdes que primam pela unido internacional dos esforcos
para o bem comum, tendo a EA como fator primordial para que a
rigueza e o desenvolvimento dos paises sejam atingidos mais
igualitariamente. Ao final convida diferentes instancias politicas dos
paises da Terra a: a) incluir em suas politicas de educacdo
conteudos, diretrizes e atividades ambientais contextualizadas nos
seus paises; b) intensificar trabalhos de reflexdo, pesquisa e
inovacdo em EA por parte das autoridades em educacdo; c)
estimular os governos a promover intercambios de experiéncias,
pesquisas, documentacdo, materiais e formacgéo de pessoal docente
qualificados entre os paises; d) fortalecer os lacos de solidariedade
internacionais em uma esfera de atividade que simbolize uma
adequada solidariedade entre os povos com o fim de promover a
unido internacional e a causa da paz (PEDRINI,1997, p. 28).

Desse modo, esta Conferéncia é tida como um marco da educag¢do ambiental
e até hoje seus principios e definicdes servem como base para as atuais propostas
de educacéo ambiental em todo o mundo.

O terceiro momento de discussdo sobre a educacdo ambiental ocorreu em
Moscou, na antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, em 1987, com a
realizacdo do Congresso Internacional de Educacdo e Formacdo Ambiental,
promovido pela Unesco/Pnuma, reunindo cerca de 300 especialistas de 94 paises,
dentre eles o Brasil e teve entre 0s seus principais objetivos o de fazer uma
avaliacdo sobre o desenvolvimento da educacdo ambiental desde a Conferéncia de
Thilisi (1977), em todos os paises membros da Unesco. Os conceitos consagrados
em Thilisi (1977) foram reforcados neste Congresso ndo governamental, dentre eles,
o de que a educacdo ambiental deveria preocupar-se tanto com a promoc¢ao da
conscientizacdo e transmissédo de informagbes, como com o desenvolvimento de
hébitos e habilidades, promoc¢é&o de valores, estabelecimento de critérios, padrdes e

orientagcbes para a resolucdo de problemas e tomada de decisdes. Toda essa



discussao resultou no documento “Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de
Educacdo e Formagdo Ambiental para o Decénio de 1990”. Dentre as metas
apontadas no documento, destacamos algumas, que sdo o desenvolvimento de um
modelo curricular, o intercambio de informacdes sobre o desenvolvimento de novos
recursos instrucionais, a promoc¢ado de avaliagBes de curriculos, a capacitacdo de
docentes e licenciados em educacao ambiental, a capacitacdo de alunos dos cursos
profissionalizantes, a criacdo de um banco de programas audiovisuais, 0
desenvolvimento de museus interativos, a capacitacdo de especialistas ambientais
por meio da pesquisa, a utilizagdo das unidades de conservagcdo ambiental para a
capacitacao regional de especialistas, entre outras medidas ndo menos importantes.
Este Congresso teve o0 papel de consolidar as recomendacfes das duas
Conferéncias anteriores, promovidas pela ONU e Unesco, respectivamente. Dessas
reunides derivaram outras em escalas menores, mas também importantes como as
que ocorreram aqui na América Latina, mais especificamente na Costa Rica em
1979, na Argentina em 1988 e no Brasil em 1991.

A énfase, como se pode atestar € colocada na necessidade de atender
prioritariamente a formac&do de recursos humanos nas areas formais e ndo formais
da educacdo ambiental e na inclusdo da dimensédo ambiental nos curriculos de todos

0s niveis de ensino.

1.3.3 A Conferéncia do Rio de Janeiro

Vinte anos ap6s a Conferéncia de Estocolmo (1972), quinze depois da
Conferéncia de Thilisi (1977) e cinco depois de Moscou (1987), chegou-se a
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92),
que se transformou num momento especial também para a constituicdo da
Educacdo Ambiental. Além dos debates oficiais, dois, entre 0s incontaveis eventos
paralelos, foram marcantes: a "12 Jornada Internacional de Educacdo Ambiental”,
um dos encontros do Forum Global, atraiu cerca de 600 educadores do mundo todo;
e 0 "Workshop sobre Educagédo Ambiental” organizado pelo MEC.

Destes eventos, foram elaborados trés documentos que hoje estdo entre as
principais referéncias para quem trabalha com educagdo ambiental: -A Agenda 21,

que €& um instrumento de planejamento para a construgdo de sociedades

sustentaveis, e subscrita pelos governantes de mais de 170 paises que participaram



da Conferéncia oficial, dedicou todo o Capitulo 36 a "Promocdo do Ensino, da
Conscientiza¢cdo e do Treinamento". Este capitulo contém um conjunto de propostas
que ratificaram, mais uma vez, as recomendacoes de Thilisi, reforcando ainda a
urgéncia em envolver todos os setores da sociedade através da educacéo formal e
ndo formal. Além disso, a conscientizacdo e o treinamento sdo mencionados em
outros capitulos, ja que estas sdo necessidades que permeiam todas as areas.

A Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental, produzida no Workshop
coordenado pelo MEC, destacou, entre outros, que deve haver um compromisso real
do poder publico federal, estadual e municipal, para se cumprir a legislacdo
brasileira visando a introducdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino. Também prop6s o estimulo a participacdo das comunidades direta ou
indiretamente envolvidas e das instituicdes de ensino superior.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992), resultante da Jornada de Educacdo Ambiental,
elaborado pelo forum das ONGs (Organizacbes ndo governamentais), explicita o
compromisso da sociedade civil para a construcdo de um modelo mais humano e
harmoénico de desenvolvimento, onde se reconhecem os direitos humanos da
terceira geracéo, a perspectiva de género, o direito e a importancia das diferencas e
o direito a vida, baseados em uma ética biocéntrica e no amor.

Apesar de a literatura registrar que desde 1960 ja se discutia educacao
ambiental, o seu reconhecimento, no contexto internacional como estratégia para se
construir sociedades sustentaveis, remonta a 1973, ao se instituir o Programa
Internacional de Educacéo Ambiental.

Segundo Reigota (2004), a educacdo ambiental € uma proposta que altera
profundamente a educacdo como € conhecida, ndo sendo necessariamente uma
pratica pedagodgica voltada para a transmissdo de conhecimentos relativos a
ecologia, ndo se tratando apenas de uma educacdo que visa ndo somente a
utilizacado racional dos recursos naturais, mas basicamente a participacdo dos

cidadaos nas discussofes e decisdes sobre a questao ambiental.

1.4 O desenvolvimento da educacdo ambiental no Brasil

No Brasil, a educacdo ambiental emerge muito antes da sua

institucionalizagédo pelo Governo Federal, na década de 1970, num contexto de



surgimento de um movimento ambientalista que se manifesta por meio da acao
isolada de professores, estudantes, escolas, igrejas, organizacdes da sociedade civil
ou mesmo de Prefeituras Municipais e Governos Estaduais, a partir de atividades
educacionais relacionadas as acdes voltadas para recuperacdo, conservacao e
melhoria do meio ambiente. Inclusive, nessa época surgem 0s primeiros cursos de
especializacdo em Educacado Ambiental.

No que tange ao processo de institucionalizacdo pelo Governo Federal da
educacdo ambiental, este teve inicio em 1973 com a criacdo, pelo poder executivo
da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), vinculado ao Ministério do Interior.
A Sema estabeleceu como parte de suas atribuicdes “o esclarecimento e a
educacao do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em
vista a conservagao do meio ambiente” (BRASIL, 2003, p. 7) e foi responsavel pela
capacitacdo de recursos humanos e sensibilizacdo inicial da sociedade para
guestbes ambientais.

Segundo Saito (2002), o enfoque na educacdo ambiental, nesse periodo, foi
bastante naturalista; procurou-se inserir topicos ambientais no ensino de ciéncias e,
em alguns casos, buscou-se uma integracdo com a geografia e a educacao artistica
como era nomeada esta disciplina no periodo em foco. Ainda de acordo com o
mesmo autor, coube A psicologia reforcar essa vertente de pensamento,
consolidando na educag¢do ambiental uma concep¢do de que o mais importante
seria a promocdo da sensibilizacdo das pessoas para 0s estimulos ambientais.

Sobre 0 assunto, Saito acrescenta:

Acreditava-se que as pessoas estavam distanciadas da natureza e a
primeira tarefa da educacdo ambiental era restabelecer essa ligacéo,
tendo sido desenvolvidas, para tanto, uma série de técnicas nesse
sentido (SAITO, 2002, p. 48).

Essa visdo do homem, exterior a natureza, além de ter a influéncia do debate
internacional, pode ser justificada pelo contexto historico do Brasil. Na mesma obra o

autor comenta ainda:

O Brasil encontrava-se sob o governo militar que restringia o debate
politico e as acbes coletivas. A tematica social ndo fazia parte da
pauta educacional e cultural, muito menos ambiental. Por sinal, o
ambientalismo, de certa forma, representava um obstaculo a
consolidagcdo da nova “ideologia nacional”: a busca desenfreada do



desenvolvimento econdmico, batizada de “o milagre econémico”
(SAITO, 2002, p. 48).

Como podemos concluir, no decorrer desse periodo da nossa histéria, a
educacdo ambiental sé poderia se desenvolver sob a égide de um forte naturalismo,
desprovido de debate politico que articularia as questdes ambientais as
socioecondmicas.

Um segundo passo na institucionalizacdo da educag¢do ambiental no Brasil foi
dado com a Politica Nacional de Meio Ambiente, que estabeleceu em 1981, no
ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
a participacao ativa na defesa de meio ambiente, evidenciando a importancia que se
desejava imprimir a essa pratica pedagogica. Reforcando essa tendéncia, a
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, no inciso VI do Artigo 225, a necessidade
de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Esses avancos ocorridos na década de 1980 foram permeados pelo aumento
da discussdo em torno das questdes ambientais, tanto em nivel nacional como
internacional. No periodo em questdo, houve uma retomada dos movimentos
coletivos pela democratizacdo do pais, o que acabou por favorecer a expansédo e a
consolidacdo da Educacdo Ambiental e sua consequente insercdo na agenda
nacional de debates. Foi um periodo de intensos e calorosos debates, dentre eles, o
de inserir ou ndo a Educacdo Ambiental como disciplina escolar dentro do curriculo
de ensino fundamental — no periodo denominado, de primeiro grau. Saito (2002) nos

adverte que:

No entdo Conselho Federal de Educacdo apontavam para a
necessidade de enfatizar o carater interdisciplinar da tematica
ambiental, ndo sendo muito favoraveis a criagdo da educacdo
ambiental como disciplina especifica (SAITO, 2002, p. 49).

No EC0-92, conferéncia sobre o meio ambiente, ocorrida na cidade do Rio de
Janeiro, foi reafirmada a necessidade de se colocar em pratica o desenvolvimento
sustentavel, isto é, de se adotar um modelo de desenvolvimento econémico voltado

para a exploracdo racional dos recursos naturais, para a preservacdo do meio



ambiente ou para o equilibrio ecoldgico e combate as desigualdades sociais entre 0s
seres humanos e entre as nagoes.

Nessa conferéncia, foi produzida a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental,
com o apoio do MEC, na qual, entre outras coisas, vé-se reconhecida a educacao
ambiental como um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente,
da melhoria da qualidade de vida do homem. De acordo com a Carta, existe pouco
desenvolvimento no tocante a producdo de conhecimentos, falta de
comprometimento real do poder publico no cumprimento e complementacdo da
legislacdo em relacdo as politicas especificas de Educacdo Ambiental, em todos os
niveis de ensino, o que consolida, de certa forma, um modelo educacional que néo
corresponde as reais necessidades do pais.

Como ja discorrido anteriormente, de acordo com os preceitos da Agenda 21,
deve-se promover, com a colaboracdo apropriada das organizacbes nao
governamentais, inclusive as organiza¢des de mulheres e de populacfes indigenas,
todo tipo de programa de educacdo de adultos para incentivar a educacdo
permanente sobre meio ambiente e desenvolvimento, centrando-se nos problemas
locais. As industrias devem estimular as escolas técnicas a incluirem o
desenvolvimento sustentavel em seus programas de ensino e treinamento. Nas
universidades, o0s programas de poés-graduacdo devem contemplar cursos
especialmente concebidos para capacitar os responsaveis pelas decisées que visem
ao desenvolvimento sustentavel.

Em cumprimento as recomenda¢Bes da Agenda 21 e aos preceitos
constitucionais, é aprovado no Brasil o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea), que prevé acbes nos ambitos de Educacdo Ambiental formal e ndo formal.

O documento apresenta, como justificativa, a alegacdo de que as estratégias
de enfrentamento da problematica ambiental, para surtirem o efeito desejavel na
construcdo de sociedades sustentaveis, envolvem uma articulagéo coordenada entre
todos os tipos de intervencdo ambiental direta, incluindo nesse contexto as acodes
em educacao ambiental. Dessa forma, assim como as medidas politicas, juridicas,
institucionais e econdmicas voltadas para a protecdo, recuperacdo e melhoria
socioambiental, despontam também as atividades no ambito educativo.

O documento justifica, assim, que a atuagdo do poder publico no campo da

educacdo ambiental possa ocorrer de modo articulado tanto entre as iniciativas
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existentes no ambito educativo, como entre as acdes voltadas a protecao,
recuperacdo e melhoria socioambiental, propiciando, assim, um efeito multiplicador
com potencial de repercussdo na sociedade. Faz-se necessario, portanto, a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas de educacdo ambiental que
integrem essa perspectiva. Nesse sentido, defende o documento a criacdo do
Programa Nacional de Educacdao Ambiental que se configura como um esforgo do
governo federal no estabelecimento das condicbes necessarias para a gestdo da
Politica Nacional de Educacdo ambiental, fortalecendo os processos na sociedade
brasileira existentes nessa direcéo.

Portanto, defende a justificativa, no sentido de promover a articulagdo das
acOes educativas voltadas as atividades de protecdo, recuperacdo e melhoria
socioambiental, e de potencializar a funcdo da educacédo para as mudancas culturais
e sociais, que inserem a educacdo ambiental no planejamento estratégico do
governo federal.

Quanto aos objetivos do Pronea, podemos destacar:

Estimular e apoiar processos de educacdo ambiental na
construcdo de valores e relagcdes sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias que contribuam para a
participacdo de todos na edificacdo de sociedades
sustentaveis;

Estimular e apoiar processos de formacdo de educadores
ambientais;

Estimular e apoiar processos de formacdo ambiental
continuada e inicial de professores dos sistemas de ensino;

Contribuir com a organizagdo de voluntérios, profissionais e
instituicbes que atuam em programas de intervencéo, ensino
e pesquisa em educacdo ambiental;

Contribuir para a internalizacdo da dimensdo ambiental nos
projetos de desenvolvimento e de melhoria da qualidade de
vida, nas politicas e programas setoriais do governo em todas
as suas esferas e setores, nas empresas, nas escolas e nas
organizacdes da sociedade civil (Pronea, 2003).

Os objetivos do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea)
encontram-se em consonancia com o0s objetivos fundamentais da educacgéo
ambiental, descritos no artigo 5° da Lei n° 9.795/99 de 27 de abril de 1999, que
dispbe sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, regulamentando os artigos 205 e 225 da Constituicdo Federal. Um marco

na educagdo ambiental no pais, que s6 ir4 sair do papel com a sua regulamentagéo



em 2002 (BRASIL, 2008). Os objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental,
definidos no artigo 5° da Lei, séo:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas mdltiplas e complexas relacBes, envolvendo
aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacbes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservagcdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo & cooperacgdo entre as diversas regides do pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.
(BRASIL, 1999).

Na década de 1990, O Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) desenvolveram diversas a¢des para consolidar a educacao
ambiental no Brasil. No MEC, foram aprovados os novos Parametros Curriculares
Nacionais que incluem como um dos temas transversais o Meio Ambiente, devendo-
-se, pois, tratar-se da questdo ambiental, tendo como um dos eixos a educacao
ambiental como elemento indispensavel para a transformacdo da consciéncia
ambiental. Saito (2002), ao avaliar a politica nacional de educagdo ambiental nesse
periodo, ressalta que o debate sobre a disciplinarizacdo da educacdo ambiental
ganha um desfecho final com os Paradmetros Curriculares Nacionais — PCNs, que de
certa forma consolidam a posi¢cao do Conselho Federal de Educacéo de 1987, que
foi a de ndo constituir a educacdo ambiental como disciplina especifica, tendo
adquirido em sua formulacéo final o carater de tema transversal, apresentado pelos
PCNs. A propria Lei 9.795/99 reafirma esse posicionamento em seu artigo 10,
paragrafo primeiro: “A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999). Nos ultimos tempos a educagao



ambiental é introduzida nos curriculos escolares, com novo enfoque, compondo
uma parte diversificada e flexibilizada do curriculo escolar.

Desenvolve-se também um programa de capacitacdo de multiplicadores em
educacdo ambiental em todo o pais. O Ministério do Meio Ambiente cria a
Coordenacédo de Educacdo Ambiental para desenvolver politicas nessa area no pais
e sistematizar as acdes existentes. O Ibama cria, consolida e capacita os Nucleos de
Educacdo Ambiental (NEA) nos estados, o que permite desenvolver Programas
Integrados de Educacdo Ambiental para a Gestéo.

Varias Organizacdes Estaduais do Meio Ambiente (Oemas) implantam
programas de educacdo ambiental. Paralelamente, as Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) tém desempenhado importante papel no processo de
aprofundamento e expanséo das acdes de educagcdo ambiental que se completam e

muitas vezes impulsionam iniciativas governamentais. Como ressalta Saito (2002):

Por sinal, 0 movimento ambientalista se fortaleceu com a proliferacao
de ONGs ambientalistas, embora, muitas vezes, tal fendbmeno tenha
se dado segundo a concepgdo politica neoliberal de oposicdo ao
Estado, e até de substituicdo de seu papel. Inegavelmente, as ONGs
contribuiram para fortalecer e difundir a ideia da necesséria
diminuicdo do Estado para implantar a descentralizagcdo e a
autonomia, a0 mesmo tempo em que permitiram, em diversas
situacdes, a reconfiguracdo do papel do Estado para atender aos
interesses dos setores dominantes. Por isso, termos como
“autonomia”, “descentralizacao”, “diversidade” e “comunidade”
tornaram-se bastante populares, carregando para alguns a ideia de
democratizacdo e, para outros, de minimizagdo do papel regulador e
provedor do Estado (SAITO, 2002, p. 49-50).

Nesse breve histérico, podemos inferir que a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (1999) resulta de uma longa marcha de lutas junto ao Estado e a
sociedade para expressar uma concepcao de ambiente e sociedade em
consonancia com o momento histérico em que se institucionalizou a educacédo
ambiental no Brasil.

E evidente que o aprofundamento de processos educativos ambientais
apresenta-se como condi¢do sine qua non para construir uma nova racionalidade
ambiental que possibilite modalidades de relagbes entre a sociedade e a natureza,
entre o conhecimento cientifico e as interveng¢des técnicas no mundo, nas relacdes
entre 0s grupos sociais diversos e entre os diferentes paises em um novo modelo

ético, centrado no respeito e no direito a vida em todos os aspectos.



No quadro a seguir, poderemos conferir sinteticamente esse breve relato da

trajetdria da educagdo ambiental na escala nacional e global:

Quadro 1: Trajetorias da Educacdo Ambiental

No Mundo

No Brasil

1972 - Conferéncia Internacional sobre
0 Ambiente Humano - ONU /
Estocolmo.
Avaliacdo dos problemas ambientais
globais. Elaboracdo e divulgacdo da
Carta de Principios sobre o Ambiente
Humano - 26 artigos entre os quais
esta instituida a Educacdo Ambiental.
1975 - PROGRAMA INTERNACIONAL
DE EDUCAGCAO AMBIENTAL — PIEA -
Encontro de Belgrado, promovido pela
Unesco, com orientagdes especificas
para E A.
1977 - 1| CONFERENCIA
INTERGOVERNAMENTAL SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL, Thilisi,
Gedrgia (ex-URSS) - Unesco — Marco
conceitual em E A.
1987 - 1| CONFERENCIA
INTERGOVERNAMENTAL SOBRE E
A — Moscou. Enfase: Formacao de
pessoal, pesquisa, informacgéo e
divulgacéo de experiéncias.
1992 - CONFERENCIA
INTERNACIONAL DAS NAQOES
UNIDAS PARA O MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO - ECO-92, Rio
de Janeiro
- Fo6rum Global: Conferéncia
paralela das Organizacdes Nao
Governamentais; langcamento
de tratados em diversas areas,
entre os quais o Tratado de EA
para Sociedades Sustentaveis
e de Responsabilidade Global.
- Resultado final: Agenda 21
- Bases para consolidar o
Desenvolvimento Sustentével.

1973 - Criacdo da Secretaria Especial de
Meio ambiente — Sema, vinculada a
Presidéncia da Republica.

1975 - Reviséo da proposta de Ciéncias
Naturais.

1981 - Instituida a Politica Nacional de
Meio Ambiente, consolidando o Sistema
Nacional de Meio ambiente.

1987 - Parecer 226 - Conselho Federal
de Educacédo — MEC.

Indicacdo para interdisciplinaridade da E
A.

1988 - Promulgacdo da Constituicdo
Federal - Cap. |, Meio Ambiente.

- Trata da EA como obrigatéria em todos
0s niveis de ensino, inclusive para a
comunidade.

Na década de 1990, O Ministério da
Educacdo (MEC), o Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e o Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (Ibama)
desenvolvem diversas acdes para
consolidar a Educacdo Ambiental no
Brasil. No MEC, sdo aprovados 0s novos
Parametros Curriculares Nacionais que
incluem como um dos temas transversais
0 Meio Ambiente, devendo-se, poais,
tratar-se da questdo ambiental, tendo
como um dos eixos a Educagéo
Ambiental como elemento indispensavel
para a transformacdo da consciéncia
ambiental.

Nesse breve historico, podemos inferir
gue a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental resulta de uma longa marcha
de lutas junto ao Estado e a sociedade
para expressar uma concepgdo de
ambiente e sociedade em consonancia
com o momento histérico em que se
institucionalizou a Educagdo Ambiental
no Brasil.




1.5 Representacfes de meio ambiente e educagédo ambiental

As representacdes sociais se apresentam como uma maneira de interpretar a
realidade cotidiana, uma forma de conhecimento da atividade mental desenvolvida
pelos individuos e pelos grupos, para fixar suas posicdes em relagdo a situagdes,
eventos, objetos e comunicacdes que lhes concernem. O social intervém de varias
formas, dentre elas, o contexto concreto no qual se situam grupos e pessoas, pela
comunicacao que se estabelece entre eles, pelo quadro de apreensdo que fornece
sua bagagem cultural, pelos cédigos, simbolos, valores e ideologias ligadas as
posicdes e vinculagdes sociais especificas.

As representacdes sociais se sobressaem em relacao a outros fendmenos no
plano simbdlico porque surgem da realidade cotidiana, a qual tem prevaléncia sobre
outras realidades como a religiosa e a cientifica, por exemplo. E essa prevaléncia é
determinada tanto pela linguagem como pela estrutura social da realidade, em cuja
interacdo o individuo compartilha sua subjetividade, estabelecendo diferencas entre
realidades vividas e outras que existem na consciéncia.

Em outras palavras, a representacdo social € um conhecimento pratico, que
da sentido aos eventos que nos sdo normais, forja as evidéncias da nossa realidade
consensual e ajuda na construgéo social de nossa realidade.

A representacdo € sempre a atribuicdo da posicdo que as pessoas ocupam
na sociedade. Toda representacdo social é representacdo de alguma coisa ou de
alguém. Ela ndo é copia do real, nem coépia do ideal, nem a parte subjetiva do
objeto, nem a parte objetiva do sujeito, ela € o processo pelo qual se estabelece a
relacdo entre o mundo e as coisas. As representacfes sociais, conforme Reigota
(2004), estdo basicamente relacionadas com as pessoas que atuam fora da
comunidade cientifica, muito embora possam ai, também, estar presentes. Nessas
representacdes, podemos encontrar os conceitos cientificos da forma como foram
apreendidos e internalizados pelas pessoas. Assim posto, as representacdes sociais

devem ser encaradas de modo ativo, pois, como explica Moscovici,

As representagbes se mostram semelhantes a teorias que ordenam
ao redor de um tema (as doencas mentais sdo contagiosas, as
pessoas sdo 0 que elas comem, etc.) uma série de proposi¢des que
possibilitam que coisas ou pessoas sejam classificadas, que seus
caracteres sejam descritos, seus sentimentos e acdes sejam
explicados e assim por diante (MOSCOVICI, 2003, p. 209 e 210).



De acordo com Moscovici (2003), o conceito dado as representacdes sociais
vem de Durkheim, mas nos dias atuais existe uma viséo diferente. A partir da 6tica

da sociologia as representacdes sociais eram vistas

Como artificios explanatorios, irredutiveis cuja funcéo teorica era
semelhante & do 4&tomo na mecanica tradicional, ou a do gene na
genética tradicional; isto é, &tomos e genes eram considerados como
existentes, mas ninguém se importava sobre o que faziam, ou com o
que pareciam (MOSCOVICI, 2003, p. 45).

A psicologia social, a partir dos estudos de Piaget, passa a considera-las sob
um angulo diferente, de forma que, ainda sob a 6tica de Moscovici (2003), todos
sabiam que as representacdes sociais existiam nas sociedades, mas nao era dado a
elas o devido valor, ou melhor, ninguém se importava com sua estrutura e sua
dinamica. Hoje, assevera o estudioso em pauta, as representagdes sociais “devem
ser vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nos ja
sabemos.”. Elas surgiram pela necessidade continua de se “re-construir o ‘senso
comum’ ou a forma de compreensao que cria o substrato das imagens e sentidos,
sem a qual nenhuma coletividade pode operar’ (MOSCOVICI, 2003, p. 46-48).

A partir do posicionamento do autor anteriormente citado, “as representagdes
sociais se apresentam como uma ‘rede’ de ideias, metaforas e imagens mais ou
menos interligadas livremente”, que tém uma existéncia a medida que sdo Uteis
(MOSCOVICI, 2003, p. 20).

A teoria das representacdes sociais parte da premissa de que existem formas
diferentes de conhecer e de se comunicar; podemos destacar a consensual e a
cientifica. A diferenca, no caso, nao significa hierarquia nem isolamento entre elas,
apenas propositos diversos. O universo do senso comum seria aguele que se
constitui principalmente na conversacao informal, na vida cotidiana, enquanto o
universo cientifico se cristaliza no espagco académico, com toda sua especificidade e
hierarquia rigidamente postas. Ambas, portanto, apesar de terem propositos
diferentes, sdo eficazes e indispensaveis para a vida humana. As representacdes
sociais constroem-se mais frequentemente na esfera consensual, embora as duas
esferas ndo sejam totalmente estanques. Na esfera consensual, todos podem falar
com a mesma competéncia, pois em nivel da aparéncia, neste universo ndo ha

fronteiras, todos podem falar de tudo. Obviamente que nesse contexto estarédo



implicitos os valores, a cultura e as ideologias de cada grupo. Enquanto que na
esfera académica, a especialidade determina quem pode falar sobre o qué.
Moscovici (2003) afirma que apesar da ciéncia ser tdo diferente das
representacdes sociais, elas sdo complementares entre si; dai a necessidade de
pensar e falar em ambos os registros. Acrescenta ainda que a ciéncia avancga, o

conhecimento é transmitido ao mundo consensual:

A ciéncia era antes baseada no senso comum e fazia 0 senso
comum menos comum; mas agora senso comum é ciéncia tornada
comum. Sem duvida, cada fato, cada lugar comum esconde dentro
de sua propria banalidade um mundo de conhecimento, determinada
dose de cultura e um mistério que o fazem ao mesmo tempo
compulsivo e fascinante. Baudelaire pergunta: “Pode algo ser mais
encantador, mais frutifero e mais positivamente excitante do que um
lugar comum?” E poderiamos acrescentar, mais coletivamente
efetivo? Nao é facil transformar palavras ndo familiares, ideias ou
seres, em palavras usuais, proximas e atuais. E necessério, para
dar-lhes uma feicdo familiar, pér em funcionamento os dois
mecanismos de um processo de pensamento baseado na memaria e
em conclusdes passadas (MOSCOVICI, 2003, p. 60).

Moscovici (2003) assevera ainda que esses mecanismos transformam o nao
familiar em familiar, primeiramente transferindo-o para nossa esfera particular, onde
somos capazes de compard-lo e interpreta-lo para depois reproduzi-lo entre as
coisas que podemos ver e tocar e, consequentemente, controlar.

Esse autor, na mesma obra, sistematiza tais fundamentos recorrendo a dois
processos ou mecanismos. O primeiro mecanismo, aquele que da sentido ao objeto
gue se apresenta a nossa compreensao, ele o denomina de ancoragem. Esse
processo trata da maneira pela qual o conhecimento se enraiza no social e volta a
ele, ao converter-se em categoria e integrar-se a grade de leitura do mundo do
sujeito.

A esse respeito, Moscovici (2003) considera que:

Esse é um processo que transforma algo estranho e perturbador, que
nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o compara
com um paradigma de uma categoria que nOs pensamos ser
apropriada (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

Ancorar, assim posto, é classificacdo e conceituacdo de alguma coisa.

Coisas, que ndo sao classificadas e que ndo possuem nomes, sao estranhas, e



evidentemente, experimentamos uma resisténcia, um distanciamento, quando nao
somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos ou a outras pessoas.

O outro processo denominado objetivacdo esclarece como se estrutura o
conhecimento do objeto. Ele trabalha em trés etapas, sendo a primeira a forma
como se faz a selecdo e descontextualizagdo dos elementos do que vai ser
representado, operando-se assim um enxugamento da informagao transmitida. Essa
sofre cortes baseados na nossa informacdo prévia, na experiéncia e nos Nossos
valores. Uma vez feitos os recortes, reconstituem-se os fragmentos num esquema
que se torna o nucleo figurativo da representacdo, o qual tende a apresentar um
aspecto de imagem. Tal aspecto constitui o foco da representacdo. Procedendo
assim, aquele objeto que era misterioso foi devidamente decodificado, recomposto e
agora se torna algo efetivamente objetivo, tangivel, passa a nos parecer natural.
Chegamos, portanto a fase da naturalizagdo, completando assim o ciclo da
objetivacéo.

Moscovici, ao discorrer sobre o assunto, afirma ainda que:

Objetivar € descobrir a qualidade iconica de uma ideia ou ser
impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem. Comparar € ja
representar, encher o que estd naturalmente vazio, com substancia.
Temos apenas de comparar Deus com um pai e o que era invisivel,
instantaneamente se torna visivel em nossas mentes, como uma
pessoa a quem nds podemos responder como tal. Um enorme
estoque de palavras, que se referem a objetos especificos, estd em
circulacdo em toda sociedade e nds estamos sob constante presséo
para prové-los com sentidos concretos equivalentes. Desde que
suponhamos que as palavras nao falam sobre “nada”, somos
obrigados a liga-las a algo, a encontrar equivalentes ndo verbais para
elas. Assim como se acredita na maioria dos boatos por causa do
provérbio; “ndo ha fumaga sem fogo”, assim uma colegdo de
imagens é criada por causa do provérbio: “Ninguém fala sobre coisa
alguma” (MOSCOVICI, 2003. p. 72).

A partir desse pressuposto, percebemos que a teoria em pauta opera uma
transformacdo do sujeito e do objeto na medida em que sdo modificados no
processo de elaborar o objeto. O sujeito amplia sua categorizacdo e o0 objeto se
acomoda ao repertdrio do sujeito, repertério o qual, por sua vez, também se modifica

ao se agregar a mais um individuo.



1.6 Representacgao social e meio ambiente

Ecologia, meio ambiente e desenvolvimento, a partir das conferéncias de
cupula e dos movimentos ambientalistas, tornaram-se conceitos amplamente
divulgados, utilizados e discutidos, desde a década de 1970 até o presente
momento. Dai decorre, que o estudo das representacdes sociais sobre estes temas
tém-se verificado de ampla e proficua producéao.

Quando se trata dos conceitos de meio ambiente e educacdo ambiental, por
serem tdo difusos e muito variados, devem ser trabalhados a partir das
representacdes sociais.

Sendo assim, no que diz respeito a contemporaneidade dos conhecimentos
relacionados ao meio ambiente, verifica-se que se encontra em plena construcao,
ndo existindo consenso sobre esse conceito nem mesmo na comunidade cientifica.
Admitindo-se que o mesmo ocorra com a comunidade em geral, fica evidente a
necessidade de se conhecer e de se trabalhar a partir das representacdes que 0s
sujeitos sociais envolvidos no processo educativo tém a respeito da teméatica
ambiental.

Portanto, conhecer as representacdes sociais dos alunos sobre o meio
ambiente podera contribuir para entender como eles as estdo captando,
interpretando, construindo e agindo em sua realidade, uma vez que essas
representacfes sao fundamentais na formacao de opinides e no estabelecimento de
atitudes individuais ou coletivas. Para isso, destacamos a necessidade de
verificarmos em que medida a compreensdo dessas representacbes de meio
ambiente ou simplesmente ambiente pode nos indicar caminhos para a insercéo da
educacao ambiental na nossa pratica pedagogica.

Sob essa Otica, apresentaremos no proximo capitulo, a escola onde fizemos a
nossa pesquisa, 0s alunos e as suas representacdes sociais de meio ambiente e

dos problemas ambientais por eles percebidos.



CAPITULO 2



OS SUJEITOS E A PESQUISA

2.1 A origem dos estudos em representacfes sociais

As representacdes sociais comegaram a ser discutidas na sociologia com
Emile Durkheim que, sob a influéncia da sociologia positivista do final do século XIX,
e sem qualquer vinculo com a psicologia, assegurou que as representacdes
coletivas ndo poderiam ser reduzidas a representacdes individuais. Sendo assim,
defendia a divisdo entre as representagdes individuais como campo da psicologia e
representacdes coletivas, como objeto da sociologia. Minayo (2008) destaca ainda

que:

Na concepgédo de Durkheim, € a sociedade que pensa. Portanto, as
representacoes ndo sdo necessariamente conscientes do ponto de
vista individual. Assim, de um lado, elas conservam sempre a marca
da realidade social onde nascem, mas também possuem vida
independente, reproduzem-se e se misturam, tendo como causas
outras representagfes e ndo apenas a estrutura social (p. 90).

Ainda para Minayo, embora reconheca como base o substrato social,
Durkheim defende sua autonomia relativa. Segundo ele, algumas, mais que outras,
exercem sobre ndés uma espécie de coercdo para atuar em determinado sentido.
Dentre estas se destacam a religido e a moral, assim como as categorias de espaco,
tempo e personalidade, consideradas por ele como representacfes sociais
historicas.

Na otica de Moscovici (2003), Durkheim acreditava que todo modo de agir,
permanentemente ou ndo, que possa exercer alguma forma de coercdo externa ao
individuo ou que, por demonstrar existéncia propria, independe das manifestacdes
coletivas, como fatos sociais. Assim, a sociologia ndo considerava o individuo de
maneira isolada, mas sim, inserido em um contexto coletivo, de uma realidade
objetiva.

Segundo Moscovici (2003), para Durkheim, as diferentes formas de
linguagens, os mitos, as lendas, as concepc¢des religiosas, as crengas morais,
elaboradas pela sociedade, sdo avaliadas como efeitos sociais, que demonstram
gue os fatos sociais sdo construidos pelo modo como a sociedade entende a si

prépria e ao mundo que a cerca.



Minayo (2003), ao analisar as ideias de Durkheim sobre representacoes

sociais, assevera que;

No seu afd de considerar a objetividade da sociologia, Durkheim
tenta eximir a andlise de qualquer fato social e, portanto, das
representacoes sociais, do envolvimento do pesquisador e dissecar
esse “fato” de qualquer comprometimento ideoldgico. Diz que o
método sociolégico deve ser isento de qualquer filosofia; deve ser
objetivo, isto €, os fatos sdo coisas e como tal devem ser tratados; os
fatos sociais sdo exclusivamente socioldgicos: a nocdo de
especificidade da realidade é de tal modo necesséaria ao socidlogo
gue s6 uma cultura especificamente sociolégica pode compreender
os fatos sociais (MINAYO, 2003, p. 91).

Como se pode observar, Durkheim entendia a representacdo social enquanto
coletiva, ou seja, o individuo enquanto ser coletivo e, apesar de reconhecermos as
suas contribuicdes para o presente debate, ndo nos apoiaremos nesta perspectiva
tedrica, buscaremos para as nossas analises a abordagem elaborada por Moscovici

e discutida por outros autores.

2.1.1 Moscovici e as representacdes sociais

A nossa pesquisa apoia-se no conceito trabalhado por Moscovici, além de
outros tedricos que, de certa forma, percorrem a mesma linha de pensamento de
Moscovici, a exemplo de Jovchelovitch (2008), Farr (2008), sobre as representacoes
sociais.

Moscovici (2003) concebe as representacfes sociais diferentemente de
Durkheim, apesar de reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido por esse
socidlogo acerca das representacfes coletivas. Moscovici (2003) entende as
representacfes como sociais, posto que sejam na verdade estruturas dinamicas,
gue operam em um conjunto de relagcdes e de comportamentos. Por este motivo,
enfatiza o termo ‘social”’, e nao “coletivo”, como o fez Durkheim.

Na otica de Moscovici (2003), as representacdes sdo sociais, ndo somente
devido ao seu objeto comum ou pelo fato de serem compartilhadas, mas também
por ser produto de uma divisdo de trabalho que as distingue com certa autonomia.

Moscovici (2003) argumenta, ainda que, com o0 apoio dos meios de
comunicacdo de massa, as ciéncias, religides e ideologias oficiais, sofrem muitas

mudangas para que consigam inserir-se na vida cotidiana das pessoas e tornar-se



parte da realidade comum. Por esse motivo, ha constante necessidade de
reconstruir o senso comum, pois como defende Boaventura de Souza Santos em

seu trabalho intitulado um discurso sobre as ciéncias:

A ciéncia p6s-moderna procura reabilitar o senso comum, por
reconhecer nesta forma de conhecimento algumas virtualidades para
enriquecer a nossa relagdo com o mundo. E certo que o
conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento
mistificado e mistificador, mas apesar disso e apesar de ser
conservador, tem uma dimenséao utépica e libertadora que pode ser
ampliada através do diadlogo com o conhecimento cientifico
(SANTOS, 2004, p. 89).

Na maioria das vezes, as representacdes sociais sdo entendidas como um
saber do senso comum; no entanto, observamos que este tipo de conhecimento é
de grande relevancia para o estudo dos processos cognitivos e das relacdes sociais.
Assim, as representacfes ndo devem ser compreendidas como um conhecimento
falso ou sem validade, mas como uma forma de conhecimento que, apesar de nao
ser cientifico, € de grande valia para a construcdo do proprio conhecimento
cientifico.

Nesse sentido, Reigota (2004) discute a importancia de estabelecermos uma
distincdo entre as representacdes sociais e 0s conceitos cientificos. Estes possuem
como caracteristica a generalidade e o rigor. Em contrapartida, as representacdes
sociais estdo mais ligadas a um tipo de conhecimento que pode abranger aspectos
de cientificidade, que se fundamentam na compreensdo descompromissada do real
e se mantém fora do padrao inflexivel de formulacdo do saber. Assim, o autor afirma
ainda que temos a oportunidade de localizar os conceitos cientificos nos moldes em
que foram apreendidos e internalizados pelas pessoas e as representacdes sociais
atravessam a sociedade exteriormente aos individuos isolados e formam um
complexo de ideias e motivagfes que se apresentam a eles ja consolidadas.

Sendo assim, as representacdes ndo devem ser consideradas estaticas ou
construidas por individuos isolados, pois elas surgem mediante a interacdo entre as
pessoas e, exatamente por este motivo, quando as estudamos, estamos na verdade,
analisando as pessoas, com suas crengas, seus valores, seus preconceitos, enfim,
com seus pensamentos.

Sob este aspecto, para Moscovici (2003), as representacfes possuem um

foco, que é o de tornar familiar algo ndo familiar. Deste modo, as representacdes



que construimos, com frequéncia, sdo um esfor¢o de tornar comum e real algo que é
incomum, ou seja, nao familiar. Todavia, esta tarefa de tornar o n&o familiar em
familiar ndo é simples como pode parecer. Exige-se para isso um dificil processo de
pensamento fundamentado na memdéria e em conclusées passadas, isto €, quem
determina o direcionamento em que O grupo tenta dar ao nao familiar sdo as
imagens, ideias e a linguagem compartilhada por determinados grupos. Assim, 0
pensamento social possui estruturas tradicionais, em que o0 que prevalece muitas
vezes é a convencao e a memaria.

No momento em que o individuo nasce, é inserido em um meio social que
possui imagens, ideias e linguagens, passando, assim, a interagir com as
representacfes; assim as consideramos como historicas em sua esséncia.

Moscovici ao analisar o desenvolvimento dessas representacdes, afirma que:

Nossas representacdes de nossos corpos, de nossas relacbes com
outras pessoas, da justica, do mundo, etc. se desenvolvem da
infancia & maturidade. Dever-se-ia enfrentar um estudo detalhado do
seu desenvolvimento, estudo que explorasse a forma como uma
sociedade € concebida e experimentada simultaneamente por
diferentes grupos e geracdes (MOSCOVICI, 2003, p. 108).

Um estudo a partir das representacdes, de como uma sociedade € concebida
e experimentada por diferentes grupos e geracdes, pode fornecer subsidios para se
compreender muitos aspectos que estdo presentes na sociedade atualmente e, com

iISso, buscarmos elementos para atuar nessa sociedade.

2.2 A opcéo pela representacao social como referencial metodolégico

Ao optarmos por trabalhar com representacdes sociais como referencial
metodoldgico, acreditamos ser este o0 melhor caminho para compreendermos o que
pensam e quais sdo 0s conhecimentos que os alunos trazem sobre o conceito de
meio ambiente ou simplesmente ambiente.

As representacdes dos alunos sobre meio ambiente sdo politica e
historicamente construidas e definidas por meio das experiéncias pessoais e
coletivas. Vale salientar que diversos meios de comunicagdo, como a midia, também

assumem um papel relevante na formacgéo dessas representacoes.



Este trabalho busca, portanto, interpretar algumas representacfes que
permeiam entre os alunos do 6° ano, sobre o meio ambiente e dos problemas
ambientais que afetam principalmente o seu ambiente local, sem, contudo,
desconsiderar o ambiente global.

De acordo com a teoria proposta por Moscovici, para apreendermos as
representacfes sociais dos alunos precisamos busca-las no dialogo. Sendo assim,
procuramos trabalhar com questdes abertas, pelas quais os alunos se sentiram
livres para desenvolver seus pensamentos sobre o tema pesquisado.

As técnicas de investigacdo a que recorremos neste trabalho foram as
observacdes, entrevistas semiestruturadas por meio de rodas de conversas,
desenhos e questionarios com perguntas abertas objetivando nado induzir o
respondente a enquadrar suas ideias em alternativas preestabelecidas.

Trabalhamos inicialmente com duas perguntas: 1- O que € meio ambiente? 2-
Quais os problemas ambientais? Todavia, considerando as ponderagdes de Abric
(1994, apud SILVA, 2007) que, apesar de defender o questionario como um
importante instrumento de levantamento das representacdes, estabelece que seja a
entrevista o instrumento mais adequado para se realizar um estudo sobre
representacdes sociais.

No decorrer da nossa pesquisa, estabelecemos momentos com “rodas de
conversa”, oportunizando aos alunos falarem a respeito do ambiente e sobre os
problemas ambientais em suas comunidades e na propria escola. Esses momentos
foram facilitados por estarmos na condicdo de pesquisador participante, uma vez
que trabalhamos na escola em questao.

2.3 A escola e os arredores

Para a realizagcdo desta pesquisa, de inicio, foram intencionalmente
escolhidas duas escolas publicas no municipio de Bayeux, ja que a intencdo era
trabalhar com escolas localizadas em areas que apresentassem fortes problemas
ambientais. Todavia, a pesquisa nessas duas instituicbes se tornou impraticavel
devido ao fato de se situarem em outro municipio, ficando distante das outras
escolas em que trabalhamos em Jodo Pessoa, e tornando inviavel o nosso

envolvimento efetivo no trabalho com aquela comunidade.



Nesse mesmo periodo ingressamos por concurso publico na Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa e passamos a trabalhar na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Joao de Deus, localizada na avenida Expedicionarios, N°. 728,
no bairro dos Expedicionarios.

Portanto, a escolha dessa escola se deu por questbes de conveniéncia, tendo
em vista a nossa designacao para trabalhar nesse estabelecimento, assim como a
mesma também atendia aos objetivos da nossa pesquisa, tendo em vista que 0s
alunos da escola moram, em sua maioria, em uma area com Ssérios problemas
ambientais. A escola em questéo foi fundada em 1948 e ficava localizada no bairro
da Torre na rua Maroquinha Ramos, s/n, em uma casa que foi alugada pela
prefeitura. Passou a ter sede propria em 1971, mas devido a grande procura, houve
a necessidade de se instalar em prédio mais apropriado para o seu funcionamento,
e por isso se instalou em varios enderecos distintos, até que em 1986 foi instalada

no prédio atual (Figuras le 2).

Figura 1: Croqui da localizacdo da Escola Coénego Jodo de Deus
Fonte: STRANS, 2008



Figura 2: Imagem externa da escola
Fonte: Eliane Mendonga, 2008

Atualmente, a escola funciona nos trés turnos, compreendendo as séries do
1° ao 9° ano do ensino fundamental. Sendo que, no turno da manha, funcionam
duas turmas do 6° ano, trés do 7° ano, uma do 8° e uma do 9° ano, totalizando 158
alunos. A tarde estdo matriculados 75 alunos distribuidos em uma turma do 1° ano,
uma do 2° ano, uma do 3° uma do 4° e uma do 5° ano, somando 75 alunos. No
turno da noite, funcionam turmas do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) para onde
migram os alunos que ficam fora da faixa etaria adequada para os turnos diurnos. A
quantidade de alunos do turno da noite é ainda mais reduzida e o indice de evasao
escolar também é alto. Atualmente, estdo matriculados 68 alunos; no entanto, é
comum, apds o recebimento da carteira de estudante, eles “desaparecerem”. O
prédio apresenta um espaco fisico ndo muito amplo, com dez salas de aulas, mas
em funcdo da quantidade de alunos que a cada ano é mais reduzida, é suficiente
para a atual demanda (Figuras 3 e 4). A escola possui 10 salas de aulas, um
laboratoério de informética com acesso a internet, recursos didaticos diversos, como
aparelhos eletrénicos (datashow, DVD, TV), uma biblioteca com um bom acervo,

além do espaco externo que, apesar de estar precisando de algumas reformas como



a cobertura da quadra de esportes, € amplo o bastante para ser aproveitado em

varios projetos que possam contribuir para a formacao dos educandos. (Figura 5)
Quanto a quantidade de profissionais que trabalham na escola, atualmente séo

trinta e dois professores, sendo vinte e seis do quadro efetivo e seis prestadores de

servigo. No quadro administrativo, a escola conta com sete funcionarios.

Figura 3: Imagem interna da escola e dos alunos em atividade
Fonte: Marcellyno Lima, 2008



Figura 4: Momento ludico no pétio interno da escola
Fonte: Marcellyno Lima, 2008

Figura 5: Patio interno da escola, sendo utilizado como palco para

apresentacao de peca teatral
Fonte: Marcellyno Lima, 2008



Como ja citado anteriormente, a escola localiza-se no bairro dos
Expedicionarios que, segundo dados colhidos pelo IBGE, no ultimo censo de 2000, a
populacdo residente era de 3.384 habitantes, sendo 1.470 homens e 1.914
mulheres.

Ainda segundo o IBGE, o bairro possui boa infraestrutura, com ruas calcadas
e linha de transporte coletivo. Com relacdo ao quesito saneamento basico, é que, de
um total de 913 residéncias, apenas 800 fazem coleta de lixo pelo servi¢co oferecido
pela Prefeitura Municipal, enquanto 111 dao destino ao seu lixo enterrando ou
jogando em terrenos desocupados. Das 913 residéncias, 905 possuem banheiro,
com ligacdo ao sistema publico de esgoto. 05 utilizam-se de fossa séptica, 16
possuem fossa rudimentar e os 23 restantes usam o problematico sistema de vala
(Figura 6).

Figura 6: Alunos realizando estudo do meio na comunidade

Sao Rafael, Jodo Pessoa
Fonte: Eliane Mendonca, 2008

2.4 Os sujeitos da pesquisa



Nas duas turmas do 6° ano do turno da manh@, foram matriculados 54 alunos,
sendo 26 alunos no 6° ano A e 28 alunos no 6° ano B; no entanto, no 6° ano A
ocorreram 5 transferéncias e 4 desisténcias, enquanto que no 6° ano B ocorreram 2
transferéncias e 5 desisténcias, restando apenas 38 alunos para realizarmos a
nossa pesquisa. A caracterizagdo desses alunos foi feita com base em dados
coletados a partir de questionarios aplicados nas duas turmas, por meio dos quais
foram colhidos dados que formam o perfil socioeconémico dos mesmos e de suas
familias.

Em relacdo a idade dos alunos, constatou-se que apenas 21% (vinte e um por
cento) estdo na idade adequada para a série, que é de 10 e 11 anos, mas a idade
préxima, ou seja, 12 anos, representa a maioria nas duas turmas (37%). Com
relacdo aos alunos que estdo com idade acima da indicada para a seérie, ou seja,
fora da faixa etéria, verificou-se que estes formam um percentual bastante

consideravel nas turmas. (Figura 7)

Figura 7: Idade dos alunos
Fonte: Pesquisa direta
Questionou-se também a respeito dos principais meios de informacdo que os
alunos tém a disposicdo em seus lares. A grande maioria faz uso dos meios

eletrbnicos mais acessiveis a essa camada da populacdo, estando a televisédo e o



aparelho de DVD como os veiculos de informacdo mais utilizados pelos alunos. Em
seguida, eles apontaram os aparelhos de som (radios) e os livros didaticos
fornecidos pela escola. Dentre os meios citados, observamos que as revistas
representam aquelas menos utilizadas (Figura 8). E interessante salientarmos que o
nosso interesse em buscar dados acerca dos meios de informagé&o utilizados pelos
alunos teve como objetivo entender as origens das representacoes desses alunos. E
como podemos observar pelos resultados, a TV, entre outros aparelhos eletrénicos,
representa um percentual significativo na realidade desses alunos. Reigota (2002)
adverte que no Brasil o cotidiano de milhares de pessoas € repleto de presencas e
realidades virtuais, trazidas principalmente pelos meios de comunicacdo de massa,
sobretudo a televisdo. Nesse sentido, ressaltamos que, a partir do momento em que
a televisdo difunde imagens que adentram com muita forca o cotidiano das pessoas,
ela se torna veiculo de difusdo de representa¢cdes sociais sobre os mais variados

temas.

Figura 8: Meios de informacgao
Fonte: Pesquisa direta

A maior parte dos alunos que estuda na escola, de acordo com as fichas

individuais, reside nas areas circunvizinhas, dentre elas, o bairro da Torre, de



Tambauzinho e, principalmente, nas comunidades de Brasilia de Palha, Padre
Hildon Bandeira, Sdo Rafael e Caf6fo. Possuem baixo poder aquisitivo, seus pais
vivem principalmente de atividades relacionadas a prestacdo de servicos, tais como:
empregadas domésticas, pedreiros, carpinteiros, faxineiras, jardineiros, manicures,
entre outras, que oferecem uma renda mensal média que varia de meio a um e meio

salario minimo (Figura 9).

Figura 9: Profissdo dos responsaveis
Fonte: Pesquisa direta

Os pais dos alunos, ainda de acordo com as informacdes obtidas nas fichas
individuais, possuem baixo nivel de escolaridade, muitos dos quais sdo analfabetos
e, como ¢é relatado pelos préprios alunos, de um modo geral, ndo costumam ajudar
nas tarefas escolares, ou porque nao saber ler, ou porque, simplesmente, delegam
totalmente para a escola, a tarefa de escolarizar seus filhos.

No tocante aos responsaveis pelos alunos (Figura 10), verificou-se que a
grande maioria reside com ambos 0s genitores, 0 que chamou a nossa atencgao, pois
em 2004, quando trabalhavamos em uma escola da rede privada de Jodo Pessoa, 0

Colégio Marista Pio X, foi feito uma pesquisa com os alunos e os resultados



demonstraram que a maioria dos alunos morava com a mée em funcdo do alto

indice de divorcios entre os pais.

Figura 10: Responsavel pela educacgéo dos alunos
Fonte: Pesquisa direta

Como pesquisadora participante, nos foi possivel realizar uma observacao
além do universo da sala de aula, no que diz respeito a hora do intervalo, ao
momento da merenda, da aula “vaga”, entre outros espacos que fazem parte do
cotidiano escolar.

Na hora do intervalo, percebemos que, apesar da escola apresentar um
espaco fisico relativamente adequado a quantidade de alunos matriculados, este é
subaproveitado para as atividades que possam se desenvolver fora da sala de aula,
impossibilitando, assim, as criangas de gastarem a sua energia de forma mais
saudavel, isto &, educativa. Essa energia acaba sendo canalizada para a violéncia
que, de certa forma, ja se tornou banal, posto que em suas comunidades e, muitas
vezes, na propria familia, o contato com as diversas formas de violéncia é comum.
Dai, ser corriqueiro, 0s empurrdes, 0s murros, entre outras formas de agressdes nao
menos preocupantes. Quando questionamos um aluno que havia dado um soco no

abddémen do colega, o porqué de tanta violéncia, ele nos disse:



Professora, a senhora ndo sabe o que é violéncia ndo. Eu s6 dei um
murro, néo enfiei a faca nele ndo (Aluno do 6° ano, Escola Cénego
Jodo de Deus, 2008).

Apos o recreio, a visdo € desoladora: lixo e objetos utilizados na merenda por
todos os lados, inclusive nas salas de aulas. A volta dos alunos para as salas apés o
recreio e no intervalo entre as aulas, quando ha troca de professores, também é um
problema, sendo necessaria muitas vezes a ajuda dos membros do corpo técnico
para os fazerem retornar as suas respectivas salas.

Ao abordarmos essas questfes relacionadas a indisciplina, objetivamos tao
somente contextualizar o universo do aluno, tendo em vista que ao estudarmos suas
representacdes, devemos levar em conta as experiéncias de vida, a sua bagagem
cultural, entre outros aspectos que, direta ou indiretamente, contribuirdo para a

nossa pesquisa.

2.5 Representagdes dos alunos sobre meio ambiente

Conforme o que ja discutimos anteriormente, o foco desta pesquisa foi a
busca pelas representacdes dos alunos acerca do meio ambiente e dos problemas
ambientais. Com esta pesquisa, n0s nos propusemos compreender a percepcao
subjetiva de alguns aspectos relacionados ao meio ambiente e aos problemas
ambientais percebidos pelos alunos para chegarmos posteriormente a pratica da
educacao ambiental.

Entendemos que o ato de cuidar comeca com o ato de gostar e para gostar €
necessario antes de qualquer coisa, conhecer.

Tendo como referéncia os objetivos da pesquisa, elaboramos inicialmente um
roteiro de entrevista para que os alunos nessa roda de conversa se sentissem livres
para falarem sobre o meio ambiente. No entanto, percebemos que a maioria nao se
sentiu a vontade para falar; dai, partimos para a segunda opg¢éo que foi a aplicacao
de questionario com duas perguntas “abertas”. 1- O que é meio ambiente? 2- E
quais os problemas ambientais que eles reconheciam no espacgo vivido por eles.
Sugerimos entdo que aqueles que ndo se sentissem a vontade para responder por
palavras, que o fizessem por desenhos, ja que o desenho espontaneo também se

constitui um elemento de analise sobre o desenvolvimento cognitivo da realidade



representada pelo aluno. Pontuschka et al (2007), ao destacarem a importancia do

desenho, afirmam que:

Os desenhos espontaneos em diferentes faixas etarias e niveis
socioecondmico-culturais possibilitam identificar o desenvolvimento
gréfico-espacial dos alunos como uma representacdo do mundo
préximo e conhecer ndo s6é suas informacbes sobre lugares, mas
também seu imaginario sociocultural. Os desenhos de criancas
oferecem dados aos professores sobre situacbes de vida,
pensamentos, medos. E por meio do desenho, em atividade
individual ou coletiva, que o ndo dito se expressa nas formas, nas
cores, na organizacdo e na distribuicdo espacial (PONTUSCHKA et
al. 2007, p. 293).

Muitos alunos entdo optaram em utilizar o desenho como meio de expressar
as suas ideias e quando eles comecaram a responder a segunda pergunta, que foi a
de buscar as representacdes sobre os problemas ambientais, conseguimos utilizar
os dois meios, isto é, as respostas por meio do questionario e os desenhos, além do
“bate-papo” que estabelecemos na sala.

Procuraremos estabelecer um dialogo entre o estudo das representacdes
sociais dos alunos e o da percepgdo a partir da Otica de Yi-Fu Tuan, pois
entendemos que as representacdes perpassam pela experiéncia que, segundo Tuan
(1983), é um termo que abrange as diferentes maneiras através das quais uma
pessoa conhece e constréi a realidade. Ainda de acordo com Tuan (1983), essas
maneiras variam desde os sentidos mais diretos e passivos como o olfato, paladar e
tato, até a percepc¢dao visual e a maneira indireta de simbolizacéo.

A realidade que nos cerca € apreendida por ndés por meio dos sentidos, que
podem ser comuns, assim como a visao, a audi¢do, o tato, o olfato, o paladar, ou
mais refinados, como o sentido das formas, de harmonia, de espaco, de lugar.

Os fendbmenos que nos chegam diretamente, por intermédio dos sentidos,
ocupam apenas uma parte de nosso repertério de conhecimentos. O outro, o das
informagdes adquiridas de maneira indireta, nos é transmitido pelas pessoas, escola,
livros, meios de comunicacgao, entre outros meios que povoam 0 nosso cotidiano.

Cada imagem e ideia sobre o mundo é composta da experiéncia pessoal,
aprendizado, imaginacdo e memoria. Os espagos com 0s quais nos relacionamos,
os mundos sobre os quais lemos e vemos, povoam nossa imaginagao e contribuem
para a formacédo das nossas representacoes. Todas as nossas experiéncias, desde

aguelas mais estreitamente ligadas ao nosso mundo diario, até aquelas que séo



mais distanciadas, vém juntas compor o nosso quadro individual da realidade. O
meio ambiente € elaborado por cada pessoa, pela refracdo através de lentes
culturais e pessoais, de costumes e fantasias.

A capacidade de perceber, conhecer, representar, pensar e se comunicar
permite a0 homem moldar o meio ambiente. Suas respostas ambientais sao
influenciadas pelas interpretacdes que ele é capaz de fazer a partir de suas
experiéncias perceptivas presentes e passadas, de suas expectativas, propositos,
aspiracdes, gostos e preferéncias. Assim sendo, percepcdo no entendimento de
Tuan (1980), é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos, como a
atividade proposital, na qual certos fendmenos sao claramente registrados, enquanto
outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados.

Se a percepcdo é um fator sempre presente em todas as atividades do
homem, podemos concluir que ela tem um efeito marcante na conduta dos
individuos frente ao meio ambiente. Sendo assim, a percepcdo do meio ambiente se
faz em varias escalas, que vao desde a pessoal e local até as mais complexas e
globais. Ao analisar as diferentes maneiras como as pessoas sentem e conhecem o
espaco, Tuan (1983) destaca que a experiéncia implica a capacidade de aprender a
partir da propria vivéncia. Dai, experienciar € aprender; significa atuar sobre o dado
e criar a partir dele. O dado, ainda segundo Tuan (1983), ndo pode ser conhecido
em sua esséncia. O que pode ser conhecido € uma realidade que é um constructo
da experiéncia, uma criacdo de sentimento e pensamento.

Dentre os meios que utilizamos para percebermos o mundo a nossa volta, a
visdo é o sentido mais eficaz de que nos servimos para hos movimentarmos no meio

ambiente e desenvolvermos nossas atividades, pois, como considera Tuan (1980),

O homem depende mais conscientemente da visdo do que dos
demais sentidos para progredir no mundo. Ele é predominantemente
um animal visual. Um mundo mais amplo se Ihe abre e muito mais
informacédo, que é espacialmente detalhada e especifica, chega até
ele através dos olhos (TUAN, 1980, p. 7).

Classificamos as representacdes de meio ambiente dos alunos em duas
categorias, sendo a primeira, naturalista, caracterizada por apresentar nocdes
relativas aos aspectos naturais do meio ambiente, assim como noc¢des espaciais,

estas correspondentes ao habitat do ser vivo. A segunda se diferencia por seu



carater antropocéntrico, destacando a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia dos seres humanos (REIGOTA, 1999).

A pesquisa foi feita com trinta e quatro (34) dos trinta e oito (38) alunos das
duas turmas do 6° ano, embora naquele ano de 2008 mais alunos houvessem se
matriculado, como ja demonstrado anteriormente; no entanto, alguns ja haviam
desistido quando iniciamos a pesquisa, por volta do més de agosto deste mesmo
ano.

Ao realizarmos a classificacdo, observamos que 65% dos alunos possuem
uma concepgdo naturalista do meio ambiente, enquanto 35% tém uma visédo

antropocéntrica. (Figura 11 e Quadro 2).

Figura 11: Representacdes sociais de meio ambiente
Fonte: Pesquisa Direta

Quadro 2: Representacdes sociais de meio ambiente

Representagdes sociais de meio ambiente

Naturalistas 22

Antropocéntricas 12
Total 34




Tuan (1980) nos alerta que as imagens da topofilia sdo derivadas da
realidade circundante. Sendo assim, as pessoas atentam para aqueles aspectos do
meio ambiente que lhes inspiram respeito ou lhes prometem sustento e satisfacao
no contexto das finalidades de suas vidas. Na maioria das respostas, tanto nas
escritas, como nos desenhos, encontramos essa relagédo de admiracdo, de respeito
e de satisfacdo, demonstrada pelas citagbes e desenhos que fizeram do rio, das
frutas e de outros elementos que, de certa forma, representam essa topofilia.

As representacdes de meio ambiente apresentadas por 65% dos alunos,
investigados nas duas turmas do 6° ano estdo associadas a uma visdo naturalista do

ambiente, como as demonstradas nas figuras a seguir:

Figura 12: Representacgéo grafica do meio ambiente
Fonte: Aluna A, 11 anos - 6° ano da Escola Conego Joao de Deus, Jodo Pessoa, PB, 2008

Merideau (1974), ao analisar o desenho infantil, ressalta que:



A avaliagdo do espaco obedece primeiramente a imperativos que
ndo sdo meétricos, mas afetivos [...] A crianga ndo se preocupa nem
um pouco em respeitar as proporcbes dos objetos; ela lhes atribui
uma “grandeza afetiva (1974, p. 43).

Pelas imagens do desenho, a aluna A (11 anos), demonstra a sua Visao

naturalista do meio ambiente, reforcada na sua escrita:

E floresta protegida que tem ar puro e limpo.
O rio protegido é um lugar limpo.

Nesta outra representacao, o rio é colocado em primeiro plano, evidenciando
a relacdo afetiva com o lugar, posto que mesmo os alunos que ndo moram na
comunidade Sao Rafael que se localiza nas margens do rio Jaguaribe possuem
algum tipo de relagcédo com o rio.

O vale que aparece na Figura 13 ¢é identificado por Tuan (1980)
simbolicamente com Utero e com reflgio, ja que a sua concavidade protege e nutre

a vida.

Figura 13: Representacgéo grafica do meio ambiente
Fonte: Aluno B, 13 anos - 6° ano da Escola Conego Joao de Deus, Jodo Pessoa, PB, 2008.

s

Em mais um desenho (Figura 14), o rio é representado, levando-nos a

concordar com Tuan (1980), ao dizer que ele promete uma subsisténcia facil por ser



um nicho ecoldgico altamente diversificado, ja que h& nos rios, nas planicies de

inundacéo e nas encostas dos vales, uma grande variedade de alimentos.

Figura 14: Representacéo grafica do meio ambiente
Fonte: Aluno C, 10 anos- 6° ano da Escola Cénego Jodo de Deus, Jodo Pessoa, PB, 2008.

Muitos desenhos expressam uma visdo de meio ambiente relacionada aos
problemas ambientais, dentre os quais, 0 desmatamento, a poluicdo do préprio rio,
gue, como ja citado anteriormente, € um elemento muito presente na vida do aluno
(a) que reside nas proximidades do rio.

Em alguns desenhos, a casa aparece demonstrando certa relacdo de

pertencimento ao meio ambiente. Com relacdo a presenca do elemento casa em

desenhos, Merideau assim discute:

Entre todos os temas possiveis, 0 da casa pode permitir apreender
de que modo a crianca vive 0 espaco. Primeiro espaco explorado,
simbolo do meio familiar em que se desenvolvem as primeiras
experiéncias decisivas, a casa aparece violentamente carregada de
afetos. Prolongamento do corpo e da personalidade da crianca, a
casa constitui para ela 0 mundo usual de sua experiéncia perceptiva,
cognitiva e afetiva, lugar em que se abrem o0s primeiros gestos,



reflgio contra um universo desconhecido e ameacgador (MERIDEAU,
1974, p. 51).

Figura 15: Representacédo grafica do meio ambiente
Fonte: Aluno D, 11 anos- 6° ano da Escola Cénego Jodo de Deus, Jodo Pessoa, PB, 2008.

Na analise do desenho, observamos que, embora o aluno tenha priorizado 0s
elementos naturais do ambiente, ao desenhar a casa o homem cortando a arvore,
demonstra uma visado antropocéntrica expressa no desenho do alto com o menino a
margem do rio com uma prancha de surf e abaixo a trouxa de roupa a beira do rio,
caracterizando a utilidade do rio, tanto para o lazer, como para o trabalho, sem falar
no alimento, representado pelo peixe.

Na Figura 15, o aluno E, 14 anos, também corrobora com essa visao

antropocéntrica ao afirmar que o meio ambiente:



