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A consciéncia historica € uma habilidade intelectual que permite ao homem orientar-se
temporalmente na vida préatica. A formacao da consciéncia historica pode ser estimulada
tanto por filmes, livros, musicas, programas de televisao, quanto pelo ambiente escolar,
por meio, do livro didatico de histdria. O tedrico alemao Jorn Rlsen apresenta no texto
“O livro didatico ideal” critérios para o desenvolvimento da competéncia narrativa e,
portanto da consciéncia historica, tal texto é colocado é questdo na presente dissertacao.
A questdo-central ¢ identificar as aproximagdes e distanciamentos entre os critérios de
formacédo histdrica que Riisen apresenta e os elementos que compdem uma colegédo de
livro didatico avaliado e distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD-2008. A justificativa para tal pesquisa encontra-se na recente apropriacao da obra
de Risen no Brasil, nos estudos sobre ensino de historia. O referencial tedrico usado
centra-se na teoria da formacao histérica de Jorn Risen, principalmente em suas
reflex6es sobre livro didatico. A metodologia a ser empregada fundamenta-se nas
categorias da competéncia narrativa - percep¢do, interpretacdo e orientacdo
desenvolvidas pelo mesmo autor. A comparacdo realizada permitiu-nos reunir pistas
sobre como a fonte de estudo estimula a formacéo historica.

Palavras-chave: consciéncia histérica, competéncia narrativa, Jorn Risen, livro
didatico.



Abstract

The historical consciousness is an intellectual ability that allows men to guide
themselves through time. The formation of historical consciousness can be stimulated
through movies, books, music, TV programs, especially at school through history
books. The German theorist Jorn Risen shows in his work “O livro didatico ideal”
criteria for the development of narrative competence and, therefore, historical
consciousness. Such text is talked about in this final paper. The main point here is to
identify what is far and near from the criteria of historical formation that Riisen presents
and the elements in the collection of the school book distributed by the Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD-2008. The justification for such research lies on
the recent appropriation of Riisen’s work in Brazil. The theoretical reference used is
focused on Jorn Riisen’s theory about historical formation, especially his thoughts over
the school book. The methodology employed is based on categories of narrative
competence — perception, interpretation and orientation developed by the same author.
The comparison performed allowed us to gather evidence on how the source of our
study stimulates historical formation.

Keywords: historical consciousness, narrative competence, Jorn Rusen and school
book.
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1. TRILHAS E VEREDAS DA PESQUISA - O LIVRO DIDATICO EM FOCO
1.1 O Livro didatico e eu*

Poderia iniciar este trabalho sobre o livro didatico de diversas maneiras, com
uma definicdo, explicando a sua importancia, ou mesmo citando a diversidade de
pesquisa que ele suscita, porém tratarei desses pontos posteriormente, comecarei
apresentando como esse instrumento de ensino-aprendizagem, faz parte e, de certa
forma, interfere na minha trajetoria pessoal e académica.

O livro didéatico de histéria fez parte da minha trajetdria pessoal durante toda
Educacdo Basica. Principalmente durante o Ensino Médio? eu adorava ler o mesmo
assunto em 2 ou 3 livros e me instigava como 0s conteddos podiam ser descritos de
maneira diferenciada, ja ali algo me inquietava, as diferentes abordagens que eram
apresentadas, assim, realizava as leituras, confrontava-as e quando interpelada em uma
avaliacdo, organizava as ideias de tal modo que ela se completassem. Hoje, acredito
que entre as varias influéncias que recebi, essa relacdo particular e espontanea que tive
com o livro didatico de historia, contribuiu pelo meu encantamento com a Historia e
com a decisdo de fazer a graduacdo em Historia.

Na universidade®, o desejo de ensinar era tdo grande quanto o de pesquisar.
Com isso, desde o inicio, fiquei atenta as possibilidades de pesquisa, para quem esta
no inicio do curso, as opg¢des sdo multiplas. Em minha mente passava desde estudar
religides afro-brasileiras a pesquisar festividades, porém a participacdo em uma
reunido no Instituto Histérico Geografico de Sergipe, do Grupo de Pesquisa sobre
Ensino de Histéria — GPEH* foi decisiva para transformar aquilo que seria minha
profissdo ao concluir o curso de Licenciatura em Histdria, no meu proprio objeto de

pesquisa.

! Neste topico usarei excepcionalmente a 1° pessoa do singular, pois abordarei aspectos de minha
trajetdria pessoal, porém nos demais serd empregado a 1° pessoa do plural, mais afeita a linguagem
académica na area de Histdria.

2 Entre os anos 2003 e 2005.

* Entre os anos 2006 e 2009.

* Grupo coordenado pelo professor Itamar Freitas, vinculado ao Departamento de Educagéo da UFS.
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A primeira atividade de pesquisa realizada no grupo foi um levantamento sobre
as representacdes dos professores de Sergipe acerca do livro didético de Histéria.® Os
resultados foram apresentados na comunicagdo intitulada “Representagdes sobre o
livro didatico de histéria para professores do ensino fundamental em Sergipe”. Os
professores foram questionados sobre a concepcao tedrica adequada no livro didatico e
como a temporalidade, as imagens e os documentos devem ser abordados nesses
manuais. Eu e mais duas colegas, Ana Moura e Dayse Souza, constatamos a auséncia
de um consenso sobre o que seria um bom livro didatico de historia entre 0s
professores de Sergipe consultados na pesquisa, que pode ser considerado um ponto
positivo, pois demonstra uma diversidade posicionamentos. (SANTANA; MOURA,
SOUZA, 2007).

Observar como os docentes visualizavam o livro didatico ampliou a minha
percepcdo sobre esse instrumento, pois até essa pesquisa ele havia sido apenas uma
fonte do conhecimento histérico na Educacdo Bésica, mas que a partir daquele
momento se apresentou em suas diversas facetas que encantavam, e seus diversos
limites que inquietavam.

No entanto, a maior mudanca na forma de observar o livro didatico ocorreu
com a segunda atividade de pesquisa no grupo. Essa que durou dois anos (de julho de
2007 a julho de 2009), na realizacdo do projeto do Programa de Iniciacdo Cientifica
intitulado “Histdria para as séries iniciais da educacdo basica - 0 texto didatico em
questao”. O projeto teve como proposta analisar 27 titulos de livros didaticos
regionais, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD ° - 2007, sob
quatro perspectivas - historiogréfica, pedagdgica, gréfica e lingiiistica.’

Na ocasido, me responsabilizei pela perspectiva linglistica. Neste momento o
livro didatico de historia ndo apresentava apenas informacgdes sobre a historia, eu 0

observei em sua materialidade, ele era feito de letras que constituiam palavras, frases,

® “Projeto escolha e uso do livro didatico de histéria de 5° a 8* séries (6% ao 9° ano) do Ensino
Fundamental”, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa em Ensino de Histéria, no Departamento de
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. O Projeto tem por objetivo fornecer informacdes sobre os
usos e fungBes dos livros didaticos e dos guias dos livros didaticos de historia.
® O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) “tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da
educagdo basica”. (BRASIL,s.d). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=668&id=12391&option=com_content&view=article. Acesso:
10 jul. 2011.
"Resultados do projeto foram publicados no livro. FREITAS, Itamar. Histéria Regional para a escolar
escolarizacéo bésica no Brasil: o texto didatico em questdo (2006/2009). S&o Cristévdo: Editora UFS,
2009.
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oracOes, paragrafos, ou seja, o texto histérico era antes de tudo um texto e foi
analisado como tal. O principal objetivo foi identificar e compreender as escolhas
realizadas pelos produtores de livros didaticos, sobre o material linglistico a sua
disposicao, na construcdo do sentido do texto. (SANTANA, 2009).

Tal experiéncia foi um grande desafio pelo seu caréter interdisciplinar, ao
exigir referenciais tedricos diferentes do que se via na Historia, a exemplo da
lingtiistica textual®, entretanto possibilitou uma inestimavel ampliagdo de horizontes
sobre como analisar o livro didatico de historia.

Ap0s a conclusdo desse projeto, outro desafio foi colocado em relagdo ao livro
didatico, a observacdo de seu arsenal conceitual. No Trabalho de Conclusdo de Curso
— TCC realizei a identificacdo do conteldo conceitual da historia do tempo presente,
no livro didatico de histéria, do ensino fundamental dos anos finais, aprovado pelo
PNLD.

Neste trabalho de carater monografico foram construidos mapas conceituais®
fundamentados na psicologia cognitiva Este levantamento conceitual foi muito
importante para compreensdo de alguns indicios do que estd a disposicdo para ser
ensinado no livro didatico de historia. Para tanto, observei no mapa conceitual como
0s conceitos se apresentavam: conceitos singulares e coletivos,'® formacéo de grupos
conceituais, hierarquizacBes entre conceitos e areas da experiéncia humana
enfatizadas.

Um dos conceitos que orientou bastante a realizacdo da andlise conceitual no
livro didatico foi a discussdo de Cesar Cool sobre conteudo. Para ele, contetdo escolar
¢ “o conjunto de conhecimentos ou formas culturais cuja assimilagdo e apropriacdo
pelos alunos e alunas sdo consideradas essenciais para o seu desenvolvimento e
socializagao” (COOL, 2000:12).

Através dessa definicdo, percebe-se uma superacdo da percepcdo simplista de
que conteldo escolar seria restritamente o ensino de dados e conceitos, para uma visao

de que os conteddos escolares devem proporcionar uma educagdo para a socializacéo.

8 A linguistica textual preocupa-se com os recursos linguisticos responsaveis pela constituicio de sentido

do texto, uma das principais autoras desta area no Brasil € Ingedore Koch.

Os mapas conceituais tém a fun¢do de “representar um conjunto de conceitos relacionados de maneira

significativa que pode auxiliar tanto no ensino, quanto na aprendizagem dos conceitos”. (cf. MARTIN;

2004:61).

9 0Os conceitos singulares “sdo caracteristicas especificas e restritas que se aplicam a individuos ou
eventos singulares e conceitos coletivos que abrangem um conjunto ou classe de individuos ou
eventos.” (MENDONCA; 1983:26).

©
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Neste sentido, é necessaria a inser¢do de contetdos que permita uma formacéo escolar
diversificada aos estudantes. Para isso, 0s contetdos escolares foram sistematizados
em uma triplice divisdo entre conteddos conceituais, conteidos procedimentais e
contetidos atitudinais. ™

Essa reflexdo tedrica sobre o que é ensinado e aprendido na Educacdo Basica,
iniciada na monografia por meio do mapeamento conceitual, provocou outras
indagacbes, uma vez que a pesquisa de conclusdo de curso teve como recorte
especifico a andlise conceitual do livro didatico, provocou-me a inquietacdo sobre
outros elementos que estdo a disposicdo do aluno no livro didatico de histéria para
uma formagéo escolar, que fomentasse tanto desenvolvimento conceitual, quanto o
desenvolvimento de outros tipos de conteddos (procedimentais e atitudinais)
relacionados ao conhecimento histdrico.

Com a leitura do teérico alemdo Jorn Riisen*? e de sua discussdo sobre a
formacdo historica, encontrei um referencial tedrico adequado que de certa forma
convergia com a perspectiva de complexizacdo dos contetdos escolares proposta por
Cool (2000) que permitiu um delineamento da problematica desta dissertacdo: quais as
aproximacdes e distanciamentos entre os critérios de formacdo histérica que Risen
apresenta no texto “O livro didatico ideal” (2010) e os elementos que compdem uma
colecdo de livro didatico distribuido pelo PNLD.

Para Risen, o livro didatico de historia deve fomentar o desenvolvimento da
competéncia narrativa'®. Diante disso, procuro saber: até que ponto uma colecdo de

livros didéticos que circula no Brasil**

dispde ou ndo dos recursos ditos por Rusen
como sendo indispensaveis para ajudar o aluno a orientar-se temporalmente na vida

pratica, ou seja, constituir uma consciéncia historia.

1 Os contetidos conceituais caracterizam-se pelos fatos (aspectos literais ou os dados brutos de uma
determinada realidade) e os conceitos (instrumentos intelectuais que permitem interpretar os dados).
(POZO, 2000:21). J& os contetdos procedimentais relacionam-se a um agir e a um fazer consciente
tanto dos objetivos a ser cumpridos, quanto das maneiras de alcanga-lo. (COOL; ENRIC, 2000:77).
Enquanto os contelidos atitudinais correspondem as atitudes que relacionam as formas de pensar, 0s
aspectos afetivos e as formas de agir, articulando — os valores, as normas e 0s juizos como componentes
fundamentais do contetdo escolar. (SARABIA, 2000:124 — 125).

2 Durante a realizagdo da monografia tive contato com a obra de Riisen, principalmente, sobre a
definicdo de conceitos historicos, que interessava no momento. Posteriormente, ampliei a leitura de sua
obra e conheci a discusséo sobre formagdo historica. A apresentacdo e discussao tedrica do autor estdo
no capitulo 2 desta dissertagao.

13 Abordaremos a competéncia narrativa no capitulo 2.

14 Realizei a selegdo de uma colecgdo, ponto que sera abordado no item 1.2.
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Através dessa retrospectiva de pesquisas realizadas (representacdes, analise
linguistica, mapeamento conceitual), quero demonstrar que esta nova problematizacédo
sobre o livro didatico se estabelece como uma necessidade de melhor compreendé-lo e
que de certa maneira esta articulada aos estudos anteriores.

E interessante mencionar também que a propria construcio desse objeto de
pesquisa possui uma trajetoria € um amadurecimento. Uma das preocupac¢des ao
utilizar a perspectiva tedrica de Rusen sobre o livro didatico ideal era utiliza-la com
ponderacdo, pois desejava evitar um uso fechado de suas formulacbes, no qual os
aspectos que ndo se adequassem ao apresentado por ele poderiam ser vistos como
equivocados. Sendo assim, o uso das idéias de Rlsen € percebido aqui como um
parametro para problematizar o livro didatico, € ndo € como uma “camisa de forga”.

Para tanto, percebo e utilizo o texto “O livro didatico ideal” pensando-0 como

um tipo ideal®™

, ISto é, como “um modelo abstrato que quando usado como padrao de
comparacgédo, permite observar aspectos do mundo real de uma forma mais clara e
sistematica”. (JOHNSON, 1997:240).

Tal comparacdo possibilita uma observacdo mais detalhada do objeto de
andlise (livro didatico), mostrando as aproximacgdes e os distanciamentos com o tipo
ideal, entretanto sem a intencdo de sobrepor a teoria ao artefato concreto. Max Weber

destaca a importancia de

sublinhar desde logo a necessidade de que os quadros de pensamento
gue aqui tratamos, ideais em sentido puramente logico, sejam
rigorosamente separados da nocéo do dever ser, do exemplar. Trata-
se da construcdo de relagBes que parecem suficientemente motivadas
para a nossa imaginacdo e, consequentemente, objetivamente
possiveis, e que parecem adequadas ao nosso saber nomoldgico
(WEBER, 2004, p. 107). (grifos nossos)

Neste sentido, é fundamental compreender que ao perceber o texto “O livro
didatico ideal” de Riisen como um tipo ideal, ndo ha atribui¢do de juizo de valor, ou
seja, ideal ndo significa bom (exemplar), na verdade significa uma perspectiva tedrica
e abstrata que pode auxiliar na observacdo de um elemento palpavel/real
(nomoldgico).

Logo, o objetivo central desta dissertagdo é comparar o tipo ideal de livro

didatico (abstrato) apresentado por Risen com uma situacédo real que é uma colecéo de

15 0 conceito tipo ideal esta relacionado diretamente & teoria do sociélogo alemado Max Weber.
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livros didaticos que faz parte do PNLD (concreto). Sendo assim, a problemética é:
quais os pontos de convergéncia e divergéncia entre a teoria riiseniana, no texto “O
livro didatico ideal” com uma colegao de livro didatico Historia e Vida Integrada?

Acompanhando essa problematica central, outra inquietacdo emergiu tanto da
necessidade de compreensdo da teoria de Risen e dos seus usos, quanto para uma
melhor fundamentacdo da utilizacdo que aqui faco dela, que é: como os pesquisadores
tem se apropriado da teoria de Riisen no Brasil?

Sendo assim, para responder esses dois questionamentos, organizei a
dissertacdo em trés capitulos, o primeiro que se inicia neste topico, intitulado Trilhas
e veredas da pesquisa — o livro didatico em foco que se preocupa com apresentacao
dos objetivos do trabalho, da fonte de pesquisa, da relacdo do trabalho com a linha de
pesquisa e area de concentracdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Histdria na
Universidade Federal da Paraiba.

O segundo capitulo denominado Teoria da formacdo histérica de Jorn
Rusen apresento a maneira que foi apropriada a teoria de Riisen no Brasil por meio da
analise de teses e dissertacdes que o utilizaram; junto a essa revisdo de literatura,
exponho alguns dos aspectos centrais de sua teoria.

O terceiro capitulo chamado Analise da competéncia narrativa expde 0s
resultados da analise da colecdo de livro didaticos norteada pela perspectiva de Riisen,
que atribui ao livro didatico a potencializacdo da competéncia narrativa por meio da
competéncia da experiéncia (item 3.1), competéncia da interpretagcdo (item 3.2) e da
competéncia da orientacdo (item 3.3). E interessante ressaltar que a0 mesmo tempo em
que apresento os resultados do estudo, h4 indicagcBes em cada item sobre o caminho
tedrico-metodolégico utilizado para chegar as conclusdes.

No préximo item do presente capitulo, discuto aspectos que envolvem o livro
didatico, seu conceito, sua importancia, suas funcles, as pesquisas que o utilizam
como objeto, a dimensdo mercadoldgica que o envolve - que esta relacionada em parte
com as politicas publicas de avaliagdo e de distribuicdo de material didatico, realizadas
pelo PNLD. Além disso, ponho em discusséo o livro didatico enquanto um elemento
representativo da cultura histérica, essa apresentacao serd norteada a partir da colecéo
que sera alvo da andlise — “Historia e Vida Integrada”, de autoria de Nelson Pilleti e
Claudino Piletti.
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1.2 Livro didatico — escolha, conceito e importancia

A colegdo que selecionamos como fonte de nossa analise € Histéria e Vida
Integrada de Nelson Piletti e Claudino Piletti do PNLD'®-2008. Ela foi selecionada a

partir de alguns critérios gerais que estabelecemos:

v A colecéo deveria ser destinada ao ensino fundamental dos anos finais;
v' A colecdo deveria fazer parte do PNLD;

v' A colecdo deveria ter permanecido em mais de uma edicdo do PNLD.

Quanto ao primeiro critério, relaciona-se com a percepcdo de que 0 ensino
fundamental da 52 & 82 série’” é um dos momentos centrais para base histérica dos
estudantes. Em relacdo ao segundo critério, refere-se a importancia do PNLD que
avalia e disponibiliza livros didaticos para todas as escolas publicas do pais.

Ja o terceiro critério, faz mencdo a relevancia de que a colecdo estudada na
dissertacdo tenha ficado disponivel aos estudantes, em diferentes edi¢des do PNLD, o
que demonstra tanto uma adequacdo regular da obra aos critérios do Guia do Livro
Didatico,"® quanto uma maior possibilidade de acessibilidade, pelos alunos, deste
material em diferentes momentos.

No PNLD de 1999 esta colecdo ndo apareceu no Guia de Livros Didaticos,
mas nesse PNLD constou uma obra dos mesmos autores, denominada “Historia e
Vida”, que possuia uma organizacao curricular dita convencional, que separava a
Historia do Brasil da Historia Geral. No PNLD 2001, a cole¢do “Historia € Vida
integrada” foi aprovada, pela primeira vez, permanecendo tanto no PNLD 2005 quanto

no PNLD 2008, no formato integrado em que articula Historia do Brasil com a Geral.

16 Abordaremos os detalhes sobre o PNLD, mais adiante neste tpico.

17 Utilizaremos a nomenclatura da 52 a 82 série, uma vez que a colecdo estudada utiliza tal termo, no
entanto reconhec&ssemos a nova nomenclatura que organiza o ensino fundamental do 6° ao 9° ano.
18 0 guia do livro didatico criado em 1996, teve como principal objetivo garantir que obras sem erro
chegassem aos estudantes. Para tanto, foi organizado uma estrutura para a avaliacdo das obras, e a
publicagdo das resenhas sob a forma Guia de Livros Didaticos das cole¢Ges consideradas aprovadas. O
guia é encaminhado as escolas, para que os professores escolham que escolhem, entre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico. (BRASIL, s.d (a)).
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Assim, consideramos-a colecdo representativa, da primeira década de 2000,
pois, embora tenha passado por pequenas modificacfes ou adequagdes de um PNLD
para o outro, elas foram minimas, e ndo alteraram, substancialmente, a forma de
apresentacao e os conteudos historicos. Assim sendo, diversos alunos em varias partes
do Brasil tiveram, durante essa década, contato com a colecdo Histéria e Vida
Integrada.

No ultimo Encontro Nacional e Perspectivas em Ensino de Histéria —
ENPEH," no Grupo de Trabalho (GT) de livro didatico, entre os trabalhos que
analisaram manuais, a colegdo mais citada nas diversas pesquisas foi a colecéo
“Historia e Vida Integrada”. Este dado corrobora com a importancia de tal colegdo, na
medida em que diversos pesquisadores, em diferentes abordagens, a utilizam como
alvo de seus estudos. Tal informacdo ajuda a justificar a sua escolha na presente
dissertacdo. Através dessa colecdo vamos problematizar alguns aspectos sobre livros
didaticos que devem ser levados em consideracdo nas pesquisas que o utilizam como
objeto/fonte.

Para compreendermos melhor a fonte de estudo, apresentaremos 0s seus
autores, bem como a maneira como a cole¢do esta organizada. Na Imagem 1, a seguir

temos as capas da colecdo aqui analisada, nova edicdo reformulada, de 2005:

Y Trata-se do IX ENPEH, realizado em Florianépolis, na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em abril de 2011. Informac@es ver: http://www.ixenpeh.ufsc.br/. Acesso em: 20 jul. 2011.



Imagem 1 — Capas da Colecéo Histdria e Vida Integrada
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A colecdo possui uma dupla autoria: Nelson Piletti e Claudino Piletti. O

primeiro graduado em Filosofia, Pedagogia e Jornalismo, professor de Histdria, doutor

e livre docente em Historia da Educacdo Brasileira pela Universidade de S&o Paulo

(USP), foi professor na Faculdade de Educacdo da USP por quase 30 anos®

. O

segundo, Claudino Piletti é graduado em Filosofia e Pedagogia, professor de Histdria,

doutor em educacdo pela Faculdade de Educacdo da USP?.

20 Informacdes obtidas no Curriculo Lattes, disponivel em:

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780764H6. Acesso: 12 set. 2011.

2 Informag®es obtidas no préprio livro didatico (nova edicéo reformulada, de 2005) em sua contracapa.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780764H6
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Nelson Pilleti possui diversas obras publicadas: Psicologia Educacional
Sociologia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio, Dom Helder
Camara - O Profeta da Paz, entre outros. Ha também livros publicados junto com
outros autores como - Toda Histdria com Jobson Arruda, e as obras didaticas Historia
e Vida, Histdria e Vida Integrada e nos livros da area de educagdo: Filosofia e Historia
da Educacdo e Historia da Educacdo de autoria compartilhada com Claudino Piletti.

Com a apresentagdo da autoria de nossa fonte de estudo, surge um
guestionamento: a ndo graduacdo em Historia dos autores (ambos formados em
Pedagogia e Filosofia) da colecdo didatica prejudica a elaboracdo de um livro didatico
de histdria?

Para tanto, utilizaremos parte da discussao feita por André Mendes Salles que
em sua dissertacdo de mestrado realizou uma entrevista com um dos autores da
colegdo didatica - Nelson Piletti. Mendes afirma que o préprio Piletti reconhece uma
dificuldade inicial para lidar com aspectos proprios do conhecimento histérico, por
outro lado as formacbes em Pedagogia e em Jornalismo contribuiram para uma
preocupacdo com o tipo de escrita e a compreensdo do texto didatico pelos alunos.
(SALLES, 2011).

Logo, acreditamos que a graduacdo na area pedagogica, a pés-graduacao na
Histdria da Educacdo e a propria pratica na elaboracdo de textos na area de historia,
minimizaram a auséncia de graduacdo em histdria, ndo desqualificando suas obras
didaticas. Tal afirmacdo pode ser sustentada pelo sucesso editorial de tais autores e a
permanéncia no mercado de seus livros didaticos por cerca de trés décadas.

Uma observacdo se faz necessaria em relacdo a questdo autoral de livros
didaticos, refere-se a profissionalizacdo existente na producdo desses livros, que vai
além do autor em si, na medida em que existe uma equipe de consultorias responsavel
pela producéo visual, revisdo gramatical, elaboracdo das atividades, especialistas do
conteudo pedagdgico, dos conteidos conceituais especificos organizados pela editora.

Neste sentido alguns autores, tornam-se quase um nome na capa, sem ter uma
relacdo direta com a construcdo da obra. Tal caso ndo se encaixa rigidamente na obra
Histdria e Vida Integrada, pois por meio da entrevista realizada por Mendes, percebe-
se uma atuagéo dos autores com a construcdo do livro, juntamente com o desempenho

da editora na elaboracdo dos diversos elementos do livro.
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Outro ponto que queremos mencionar é a organizacdo da colecdo didatica, ela
possui uma sistematizacdo curricular indicada no Guia do Livro Didatico 2008 de
Histdria Intercalada, uma vez que a apresentacdo da Historia Geral, da histéria da
América e a da historia do Brasil, ndo se preocupa em estabelecer relacdes entre si,
apenas alterna os assuntos de forma cronoldgica, no espaco.

Esta denominacdo Historia Intercalada aparece apenas neste Guia do PNLD -
2008, no mais recente Guia tal classificacdo ndo foi utilizada, preferindo a
denominacdo de histéria integrada que € aquela que apresenta 0s conteludos
relacionando a Historia Geral, a Historia da América e a Historia do Brasil, com
objetivo de estabelecer uma coeréncia no tempo e no espago entre 0S assuntos
abordados.

Tal forma de organizacdo dos conteudos diferencia-se da Historia
Convencional, pois esse tipo de separa drasticamente a Histdria do Brasil tratada na
52 e 62 série, e a Geral abordada na 82 e 92 série. Por ultimo, a historia integrada
distancia-se da Historia Tematica, pois esta é norteada por eixos tematicos que
perpassa todo o livro. (BRASIL, 2007).

Os livros didaticos dos Piletti possuem sec@es fixas que ddo um carater coeso a
obra. Os textos explicativos sdo permeados por atividades denominadas Discutindo o
Capitulo, Oficina da Historia, Nosso Mundo Hoje, Fazendo a Sintese, Textos e
Contextos, A Historia em Debate e As imagens Falam. As fun¢des desempenhadas por
cada elemento do livro didatico sdo comentadas no Manual do Professor e podem ser

observadas no Quadro 1.
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Quadro 1: Funcéo das secOes da colecdo estudada

Secao Funcéo

Texto Explicativo Apresentar informagdes sobre o tema
a ser estudado.
Discutindo o Capitulo Retomar as principais idéias do texto
explicativo.
Oficina da Historia Realizar atividades com fontes
historicas.
Nosso Mundo Hoje Estimular o aluno pensar o presente de
maneira historica.
Fazendo a Sintese Sintetizar os pontos centrais
abordados no capitulo.
Textos e Contextos Estimular a leitura e interpretagédo de
textos extraidos de outros livros,
revistas e jornais.
A Histdria em Debate Realizar atividades com fontes e junto
a realidade do aluno.
As Imagens Falam Observar e interpretar as imagens.

Fonte: PILETTI, C.; PILETTI,N., 2005. p.7-8

Como podemos ver no Quadro 1, cada capitulo tem uma estrutura fixa, com
cada secdo desempenhando funcéo especifica. A colecdo possui também glosséario (ao
final do livro para explicacdo de determinados termos), sugestbes de leituras
complementares e as referéncias bibliogréficas.

A colecdo esta organizada da seguinte maneira. O livro da 52 série ou 6° ano
possui 21 capitulos, distribuidos em 208 paginas que tratam, inicialmente, das
especificidades do conhecimento historico. Em seguida apresenta a origem da
humanidade, as Civilizagbes da Antiguidade, incluindo as da Africa, concluindo com
0s impérios Bizantino e Islamico.

Ja o livro da 62 série ou 7° ano possui 23 capitulos distribuidos em 200 paginas
que abordam do Feudalismo na Europa até a Sociedade Colonial no Brasil; O livro da
72 série ou 8° ano possui 23 capitulos distribuidos em 272 paginas que tratam do
Absolutismo e Mercantilismo chegando a Republica Brasileira. Por ultimo, o livro da
82 série ou 9° ano possui 24 capitulos distribuidos em 288 paginas, este comega com a
Primeira Guerra Mundial e conclui com os desafios do mundo atual.

Sintetizando, a colecdo possui textos (conteudos com recortes temporais

distribuidos pelos 4 livros), imagens, mapas e diversos tipos de atividades. Partindo
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desses elementos, podemos pensar sobre o que faz colecdo Histdria e Vida Integrada
uma colecdo de livros didaticos? Ela é assim denominada uma vez que se encaixa na

seguinte defini¢do: sdo quatro exemplares

(...) impressos em papel, que veiculam imagens e textos em formato
linear e seqlencial, planejados, organizados e produzidos
especificamente para uso em situacdes didaticas, envolvendo
predominantemente alunos e professores, e que tém a funcdo de
transmitir saberes circunscritos a uma disciplina escolar (FREITAS,
2009:14).

Neste sentido, percebemos que os livros didaticos possuem caracteristicas
especificas que os distinguem dos outros tipos de livros ou de outros recursos usados
em sala de aula. Além disso, a relevancia do livro no Ensino de Histdria deve-se ao
fato dele ser um mediador na transmissdo e recepcdo do conhecimento histérico,
constituindo-se como um recurso imprescindivel no desenvolvimento das aulas de
histéria, na selecdo dos conteddos e no planejamento anual dessa disciplina.
(ARAUJO, 2001; CHOPPIN, 2004).

Aqui analisaremos o livro didatico enquanto elemento mediador da formacéo
histdria, procurando testar o modelo ideal de livro didatico proposto por Risen, nesta
colecdo avaliada e distribuida pelo PNLD. A partir desta problematica, o livro didatico
deixa de ser apenas um instrumento de ensino e aprendizagem da Histoéria (funcdo
referencial), e, torna-se um objeto/ou fonte da presente pesquisa que, por meio da
analise, nos dara respostas aos nossos questionamentos (funcdo documental).
(CHOPPIN, 2004).

Além da funcéo referencial e documental, Choppin ainda destaca outras duas
funcbes dos livros didaticos, uma funcdo ideoldgica, na medida em que o Estado
percebe nos livros didaticos instrumentos para formacdo da nacionalidade e da
identidade e, outra, instrumental, que enfatiza os elementos voltados para métodos de
aprendizagem como a memorizagdo. (CHOPPIN, 2004).

Retomando a funcdo documental, podemos sintetizar as pesquisas mais
recentes sobre o livro escolar de histdria nas seguintes perspectivas: as que o percebem
como objeto material, constituido por um tamanho, cor, formato, e tipo de papel; ou
ainda como transmissor de conhecimentos (por meio de textos, imagens e exercicios);
bem como através de seu uso nas diversas situacoes escolares, pelo professor ou aluno,

seja dentro ou fora da escola.
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Existem, ainda, estudos sobre esse instrumento de ensino que o consideram
como um produto editorial e mercadoldgico, o qual é constituido por um autor, uma
editora e que se destina ao mercado. ( BITTENCOURT, 2004).

Quando o livro didatico é percebido como mercadoria? No caso da colecdo
aqui escolhida, ela torna-se mercadoria quando é produzida tendo em vista um
mercado consumidor e se adéqua as demandas e exigéncias desse mercado. Esta
percepcao do livro como mercadoria amplia-se ap0os a consolidacdo do PNLD, que se
tornou o principal comprador de livros didaticos do Brasil, movimentando milhdes de
reais na avaliacdo, aquisicao e distribuicdo desse material didatico.

Embora existam politicas publicas que envolvem o livro didatico que
remontam ao governo de Vargas, € em meados da década de 1980, no contexto da
redemocratizacdo, que o PNLD emerge no atual formato e se consolida nas décadas
seguintes como maior programa de compra e distribui¢do de livro didatico do mundo.
Em 1985, com Decreto n® 91.542, cria-se o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). O PNLD possui certas etapas de funcionamento que podem ser observadas

no Quadro 2.
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Quadro 2- Funcionamento do PNLD

Principais pontos

1 — Adesio Realizada pelas redes de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal que desejem participar dos programas do
livro por meio de procedimentos especificos.
2 — Editais Estabelecem os principios que norteiam a inscrigéo do livro
didatico.
3 InscricBes das Por meio_ dos _eo~litais séo _estabe_lecidos prazos para a
- inscrigdo das editoras interessadas.
. A triagem é a confirmac&o se as obras inscritas se enquadram
4 — Triagem/ N . A : .
Avaliacio nas exigéncias do edlta_l ea a\_/allac;ao éa zimallse dos livros
por profissionais da educagéo.
5- Guias do livro Composto pelas resenhas dos avaliadores para subsidiar a
didatico escolha do professor.
6 — Escolha E responsabilidade dos professores
7 — Pedido A formalizacdo da escolha dos livros didaticos é feita via
internet.
8 — Aquisicdo O processo de negociacdo com as editoras.
9 — Producéo Fabricacdo dos livros didaticos
10 — Anélise de Acompanhamento da producéo verificacdo da qualidade
qualidade fisica
11 — Distribuicdo Leva os livros diretamente da editora para as escolas
12 — Recebimento A chegada dos livros as escolas

Fonte: BRASIL, s.d (b)

Em 1995, houve a retomada da universalizacdo da distribuicdo de livros
didaticos com a incorporagdo das “disciplinas de matematica e lingua portuguesa”. Em
1996, iniciou-se a primeira avaliacdo pedagdgica do livro didatico, sendo publicado
um “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série. Ja o primeiro Guia do Livro Didatico
do Ensino Fundamental das séries finais foi realizado em 1999, nesse ano houve uma
consolidacdo do Programa, que passou a avaliar, comprar e distribuir de forma
regularmente livros didaticos de diversas areas: alfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia voltados para os alunos de
12 a 82 série do ensino fundamental. (BRASIL,s/d (b)).

Célia Cristina Cassiano, em sua tese intitulada “O mercado de livro didatico no

Brasil: da criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico a entrada do capital
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internacional espanhol,” apresenta a transforma¢do no Brasil da concentra¢do das
editoras por grupos familiares®® para o controle por grupos empresariais espanhdis.
(CASSIANO, 2007).

No PNLD de 2008, o governo gastou 746,4 milhGes na comprar de materiais
didaticos, tal valor foi disputado por um grupo de 16 editoras, sendo que ‘“quatro
empresas (Moderna, FTD, Atica e Saraiva) dominavam 75% do mercado”, segundo os
numeros do MEC a época. (CASSIANO, 2007).

Logo, essa dimensdo do livro didatico como mercadoria ndo pode ser relegada
a um segundo plano, ela deve ser considerada e colocada em pauta nas discussoes que
envolvem o livro didatico. No entanto, este mediador do ensino e aprendizagem
comporta varias outras abordagens. Por exemplo, quando afirmamos que o livro
didatico de historia € um dos responsaveis por possibilitar a aprendizagem historica,
constatamos que ele elabora e coloca a disposi¢cdo dos alunos uma perspectiva dos

homens no tempo, uma abordagem da historia.
1.3 Livro didatico e a Area de Concentracio em Cultura Historica

Para compreendermos a area de concentracdo e a relacdo com objeto de nossa
pesquisa o livro didatico de historia, utilizamos as reflexdes de Risen que afirma que a

cultura histérica

(...) contempla las diferentes estrategias de la investigacion cientifico-
académica, de la creacion artistica, de la lucha politica por el poder, de
la educacion escolar y extraescolar, del ocio y de otros procedimientos
de memoria historica pablica, como concreciones y expresiones de
una Unica potencia mental. De este modo, la ‘cultura historica'
sintetiza la universidad, el museo, la escuela, la administracion, los
medios, y otras instituciones culturales como conjunto de lugares de la
memoria colectiva, e integra las funciones de la ensefianza, del
entretenimiento, de la legitimacion, de la critica, de la distraccion, de
la ilustracion y de otras maneras de memorar, en la unidad global de la
memoria historica. (...) La cultura historica se refiere por tanto a una
manera particular de abordar interpretativamente el tiempo,
precisamente aquella que resulta en algo como ‘historia’ en cuanto
contenido de la experiencia, producto de la interpretacion, medida de
orientacion y determinacion de la finalidad. (RUSEN, 2009:2-6).

22 Vale a ressalva de que grupos familiares nao significam dizer que se tratava de empresas pequenas.
Editoras como Saraiva, FTD, Atica, Scipione, Moderna entre outras possuiam o dominio do mercado
editorial brasileiro em grandes proporcoes. (CASSIANO, 2007).
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Sendo assim, pensar cultura historica € pensar na importancia que a histéria
tem na vida, seja a produzida nos meios académicos e escolares, seja a utilizada
cotidianamente por aqueles que percebem seu potencial na elaboracdo de argumentos
como nos discursos politicos, na escrita de um romance, na constru¢do de um filme,
entre varios outros seguimentos.

Em recente palestra de abertura do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino
de Historia realizado em 2012, o historiador Marcos Silva disse “a historia ¢ um tema
para quem quer falar de histéria”, e complementa “a histéria é pra quem quiser, nao ¢
exclusividade do historiador”,%, ou seja, existe um real interesse de muitas pessoas
pela histéria, é neste &ambito em que observamos a historia perpassando diversos locais
(universidade, museu, escola, cinema etc) e sujeitos sociais (0 jornalista, 0 romancista,
musedlogo, o turismologo etc) que situamos a cultura historica.

Além disso, Rusen apresenta trés dimensdes da cultura historica: a politica, a
estética e a cognitiva, na qual a “creacion artistica” refere-se a primeira, de la lucha
politica por el poder indica a segunda e “la investigacion cientifico-académica” e
“educacion escolar y extraescolar” alude a terceira. (RUSEN, 2009:2-6).

No entanto, Risen faz a ressalva que tais dimensfes ndo podem ser pensadas
em contraposicao a outra, uma vez que na dimensao politica devem estar presentes a
estética e a cognitiva para que ndo haja uma politizacdo exagerada; na dimensdo
estética também tem que estar presente a politica e a cognitiva para que nao exista
uma estetizacdo demasiada, que fique apenas no plano da contemplacéo e na dimensao
cognitiva, ela deve estar relacionada ao politico e ao estético para evitar o dogmatismo
ideoldgico que pode emergir sobre falsa aparéncia de racionalidade. (RUSEN, 2009).

Agora, relacionando tanto a definicdo de Risen, quanto as dimensfes
apresentadas por ele sobre cultura histéria com 0 nosso objeto de pesquisa da
dissertacdo - o livro didatico, podemos afirmar que ele é um exemplo singular de

veiculagdo de uma cultura histérica, na medida em que ele é um simbolo de como

% Marcos Silva em tal palestra afirmou que embora a histéria seja pra quem quiser, o conhecimento
histérico é do historiador, logo ele diferencia a histéria produzida pela academia, da hist6ria usada por
quem assim desejar, pois a primeira tem embasamentos especificos, tem compromisso com a
experiéncia e as fontes, ou como diz Jacques Le Goff “a historia dos historiadores, a Unica que tem
vocacdo cientifica”, ja a segunda obedece a outros interesses que ndo o do conhecimento especializado,
logo, por exemplo, uma ficgdo que utilize de temas histéricos pode fazer uso da verossimilhanca, porém
ndo tem compromisso com a veracidade dos fatos, pois atende a outra instancia do artistico.(Le Goff,
1990).
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certos grupos sociais lidam, interpretam e apresentam seu passado nas relagdes com o
presente e as expectativas de futuro.

E se relacionarmos o livro didatico com as dimensdes da cultura historica,
podemos perceber uma énfase na perspectiva cognitiva ja& que se trata de um
conhecimento histérico escolar, porém h& uma dimensdo politica que ndo pode ser
ofuscada ja que a elaboragdo e a circulacdo de livros didaticos passam por politicas
publicas que envolvem avaliacdo, interesses de mercado, escolhas dos professores,
entre varios aspectos. (RUSEN, 2009).

Hé& ainda a dimensdo estética que esta presente na medida em que esse carater é
intrinseco a todos os textos historiograficos, mas ndo um estético no sentido de ficcao,
pois quando a criatividade esta pautada na experiéncia histérica jamais poderemos
falar em ficcionalizacdo, portanto o livro didatico contempla as trés dimensdes da
cultura histérica. (RUSEN, 2009).

E importante ressaltar que o livro didatico se coloca no limite entre o mundo
académico e a vida cotidiana. O manual escolar, embora seja escrita da historia, ndo é
situado entre as grandes obras historiogréaficas, ndo fazendo parte, portanto, da cultura
historiografica em sentido restrito. No entanto, enquanto representante da cultura
historica o livro didatico distancia-se de outras instancias da cultura histérica como um
filme, um documentario, um romance histérico que também produzem visdes do
passado, porém ndo se exige deles um compromisso com a verdade historica ou com
historiografia, da mesma forma que cobrado para os livros didaticos.

Se por um lado a distin¢do entre o livro didatico e as outras formas de cultura
histdrica é o critério de verdade, pois € indispensavel a referencia a experiéncia, por
outro é importante ressaltar que o que as aproxima, fazendo-as receber a denominagéo
de elementos da cultura histérica sdo os usos do passado, situados no presente tendo
em vista o futuro, em forma de narrativa.

E necessario compreender as especificidades do livro didatico enquanto
elemento da cultura histdrica e suas relagdes com o mundo académico. Ele esta sempre
no limite entre a exigéncia dos historiadores na academia, dos professores na sala de
aula, dos pesquisadores que apontam a falta ou ndo do acompanhamento das novas
tendéncias historiograficas e a percepcdo das singularidades ou mesmo de certa

autonomia que conhecimento historico escolar possui.
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Um elemento que corrobora com a importancia do livro didatico enquanto
fomentador de uma concepcdo sobre a Historia apresentada a sociedade sdo as
polémicas, que ora por outra surgem na imprensa, envolvendo os textos escolares, 0s
quais apontam uma falha, um uso ideoldgico, uma imagem inapropriada e colocam em
cheque certos conteudos e abordagens.

Para exemplificar citaremos dois casos: o primeiro trata-se do livro didatico -
Histdria Critica de autoria de Méario Schmidt. Em 2007, Ali Kamel no Jornal O globo
publicou um artigo de opinido denominado “O que ensinam as nossas criangas” no
qual fez uma critica veemente ao livro didatico de Schmidt, que segundo Kamel
apresentava uma perspectiva ideoldgica de esquerda, anticapitalista e a favor do
socialismo. Tal artigo teve bastante repercussdo: de um lado pessoas favoraveis ao dito
por ele, de outro lado pessoas que questionaram se o préprio texto de Kamel ndo seria
tdo ideoldgico por uma defesa do capitalismo e uma visao de direita, quanto o que era
afirmado por ele sobre o livro didatico. (KAMEL, 2007).

Houve também um artigo, intitulado “A historia como ela ¢”, de Ana Paula
Sousa, publicado na revista Carta Capital, no qual fez uma anéalise tanto do texto
Kamel quanto uma sensata apresentacdo de aspectos que envolvem a avaliacdo, a
distribuicdo e o mercado editorial de livro didatico no pais, demonstrando que
entender a complexidade que envolve esse material escolar vai além de abrir um ou
mais capitulos do livro didatico e selecionar os trechos fora do contexto para
corroborar uma determinada tese. (SOUZA, 2007).

O segundo exemplo refere-se ao livro didatico do 4° ano (3° série) da colecdo
Projeto Arariba, que apresentava uma imagem sobre os indigenas de uma cena de
empalamento “um suplicio antigo que consistia em introduzir em um condenado, pelo
anus, uma estaca aguda que atravessava os Orgdos até chegar a boca.” Segundo a
matéria realizada pelo Jornal O Dia, a imagem deixou os pais perplexos por
considerarem inadequada para um puablico infantil. J& a editora Moderna argumentou
que a gravura deveria ser observada em seu contexto histérico, porém comprometeu-se
em retird-la nas edicOes posteriores do livro didatico. (BARROS, 2009).

E importante observar nessas criticas realizadas sobre os livros didaticos é
que, a0 mesmo tempo em que realizam um julgamento, eles legitimam e reforgcam o
manual escolar como uma autoridade dentro da cultura historica geral, responsével

pela elaboracdo de certa visdo da Histdria que possui respaldo social. Neste sentido, a
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visdo do jornalista no primeiro caso, a perplexidade dos pais e para 0s que
concordam/discordam deles, mesmo que ndo aceitem determinada abordagem ou
escolha de certa imagem, percebem a relevancia que o livro didatico possui para
formac&o historica dos alunos, desse modo as criticas ndo constituem uma negacéo,
mas sim uma validacdo da relevancia do conhecimento historico escolar para
sociedade.

Por altimo, devemos mencionar o duplo direcionamento existente entre o livro
didatico e a cultura histérica, uma vez que o livro didatico é pensado como um produto
da cultura histérica a0 mesmo tempo em que pode ser colocado como um produtor, ou
seja, como um meio que possibilita aos alunos constituirem uma cultura historica.
(FREITAS, 2011).

Percebendo as especificidades do livro didatico no conjunto de outras
representacfes da cultura histérica, bem como a relagdo especifica que ele mantém
com o mundo académico e considerando essa dupla funcdo de agente e de resultado
que esta dissertacdo pretende contribuir com a Area de Concentracdo — Cultura
Historica.

No proximo item situamos a presente pesquisa Nno conjunto de pesquisas
realizadas neste Programa de pos-graduacdo e sua Linha de Pesquisa Ensino de

Historia e Saberes Historicos.

1.4 Livro didatico e a Linha de Pesquisa Ensino de Historia

O Programa de Pos-graduagdo em Historia da Universidade Federal da Paraiba
(PPGH-UFPB), por meio da Linha de Pesquisa Ensino de Historia e Saberes
Historicos, permitiu o desenvolvimento da presente dissertacdo em um mestrado em
Historia.

A linha de Pesquisa possibilita estudos sobre a disciplina Historia em seus trés
niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior, incluindo estudos, sobre a
articulacdo entre o conhecimento histérico académico e escolar). Além disso, permite

estudos que partem de uma percepcao sobre o ensino de histdria que vai além dos
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“muros da escola/universidade”, na medida em que acredita que os saberes histdricos
estdo difundidos fortemente na sociedade e que nem sempre ha uma interferéncia
direta de professores e historiadores na veiculacdo e difusdo desses saberes.

Com a intencdo de compreender de que maneira 0 presente trabalho
dissertativo pode contribuir para o fortalecimento da Linha e identificar os trabalhos
desenvolvidos sobre os quais podemos dialogar, observamos o conjunto de
dissertacdes apresentadas no Programa de Pds-Graduacdo. Entre as 66 dissertacfes
defendidas®®, 45 referem-se & linha de Pesquisa em Ensino de Histéria e Saberes
Historicos, podemos organizar tais pesquisas em trés grupos.

O primeiro grupo, com 29 dissertacfes, € 0 mais genérico, constituido por
trabalhos bastante diversificados, que enfatizam a perspectiva dos saberes histéricos,
entre 0s quais podemos destacar algumas tematicas: arte (barroca, paraibana), cinema
(producdo, nordeste, indigenas), cultura histérica (sobre um politico, os holandeses, rei
do cangaco), festa (popular, religiosa,), mulher (representacdo), historiografia
(Thompson, Annales), literatura (Machado de Assis, Guimardes Rosa) e memdria
(revolucdo de 30, guerrilha, grande guerra), linguagens (midia, revista em quadrinhos)
entre outros.

No segundo grupo identificamos oito estudos que exploram a linha de pesquisa
através da Histéria da Educacdo. Destacam-se tematicas sobre a instrucdo publica,
projeto pedagodgico jesuitico, educacdo infantil, instrucdo de mulheres, ensino de
oficio, projovem urbano, festas escolares, grupos escolares.

Quanto ao recorte temporal, ha trabalhos sobre o século XVI, sobre o século
XIX e na primeira metade do século XX e inicio do século XXI. Em relacéo ao recorte
espacial, o mais enfatizado foi a Paraiba (Paraiba do Norte, Campina Grande). Entre as
fontes utilizadas ressaltam-se: auto, poesia, serméo, decreto, biografia, jornal, carta
coletiva, entrevista oral, discurso, relatdrio, regulamento, oficio, mapa.

J& o terceiro grupo reune oito dissertagdes que apresentam uma discussdo mais
estreita com o campo de estudo sobre o Ensino de Histéria. Temos por um lado duas
pesquisas que se referem a educacdo patrimonial, outras duas que tratam do curso
superior de Historia e uma que aborda a inser¢éo da historia das mulheres na Educacao

Baésica e outra que se refere a relacdo do movimento negro e o ensino de historia.

2 Os dados foram retirados do sitio do programa, acesso 20 nov. 2011, em tal data todas as dissertacdes
referentes & turma de 2010 foram defendidas.
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Quanto ao recorte temporal, identificamos um predominio de pesquisas sobre o seculo
XX (terceiro quarto de século e ultimas décadas) e sobre o inicio do século XXI. Jd em
relacdo ao recorte espacial, destaca-se a Paraiba (Jodo Pessoa e Cajazeiras) e Rio
Grande do Norte. Quanto as fontes podemos citar a memdria (historia oral), anais,
relatdério, parecer, resolucdo, lei, curriculo, constituicdo, decreto, cartas, partilhas e
boletim informativos.

Por outro lado, temos duas dissertacdes que discutem problematizagdes sobre o
livro didatico de historia, uma intitulada “A Cultura Histérica lluminista: entre o
projeto politico e o livro didatico”, realizada por Paulo André Batista Miranda e outra
denominada “A Guerra do Paraguai na literatura didatica: um estudo comparativo”, de
autoria de André Mendes Salles. (MIRANDA, 2011; SALLES, 2011). Tais estudos
sdo 0s que mais se aproximam da presente pesquisa ao problematizar o livro didatico
de histéria enquanto objetivo de pesquisa destacando sua relevancia entre as pesquisas
sobre Ensino de Historia.

Diante desse olhar sobre a producédo da Linha de Pesquisa Ensino de Historia e
Saberes Histdricos, percebemos um predominio com 64% das dissertacdes
relacionadas ao ensino de histdria a partir da concep¢do ampla relacionada a ideia de
saberes histdricos, enquanto apenas 36% referem-se a aspectos educativos formais,
sendo 18% Historia da Educacéo e 18% de pesquisas em ensino de historia.

Se compararmos as pesquisas até entdo desenvolvidas neste Programa com 0s
estudos sobre ensino de historia realizado no Brasil, desde a constituicdo e
consolidacdo dessa area de pesquisa, observaremos 0 quanto este debate neste
mestrado em Historia ainda esta em processo de consolidagdo, até mesmo pelo pouco
tempo de instalacdo do programa, criado em 2005.

Contextualizando a contribuicdo do Programa, com o conjunto das pesquisas ja
realizadas nessa area, podemos citar a professora Margarida Dias de Oliveira (2003),
na tese intitulada “O direito ao passado (Uma discussdo necessaria a formagdo do
profissional de Historia),” que apresenta no primeiro capitulo “O ensino de Historia
como objeto de pesquisa no Brasil” os meandros da formacao do campo de estudos
sobre o ensino de historia. (OLIVEIRA, 2003).

Ela afirma que o ensino de histéria era percebido “até a década de 60, como
area de formagdo, ndo como objeto de pesquisa”. (OLIVEIRA, 2003:38). S6 nas

décadas seguintes que se iniciou uma problematizacao sobre o ensino de histdria. Nos
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primeiros trabalhos predominaram discussdes sobre experiéncias em sala de aula, ja na
década de 1990 novas perspectivas foram incorporadas a este campo de pesquisa, com
discussdes sobre curriculo, livro didatico e formacao de professor.

Sendo assim, houve, nos ultimos anos, a superacdo de enfoques
exclusivamente pedagogicos, existindo a incorporagdo de novos elementos, como o
aumento da quantidade de fontes, a introducdo de novas maneiras de tratar essas
fontes, bem como a incorporacdo de novos suportes tedricos. Desse modo, 0s
pesquisadores sobre o ensino de historia percebem nas atividades escolares que
envolvem a disciplina histéria um campo bastante amplo e que desperta multiplos
olhares, mas que ainda ndo sdo explorados exaustivamente.

Ha uma producdo atual, bastante relevante que merece ser ressaltada. Para
tanto, citaremos os Simpésios tematicos do IX - ENPEH de 2011%, como um
termémetro das preocupacdes mais recentes sobre essa area de estudo, séo elles: as
novas tecnologias e linguagens, diversidade cultural, cultura escolar e saberes, praticas
de memorias, historia da histdria ensinada, curriculo e praticas escolares, formacéo de
professores, ensino de histdria nas Ameéricas, e histdria nas séries iniciais. Além disso,
podemos acrescentar a preocupacdo com patriménio historico, histéria local e
aprendizagem historica.

E importante mencionar também o artigo produzido por Margarida Dias de
Oliveira juntamente com Aryana Costa, denominado “O ensino de Historia como
objeto de pesquisa no Brasil: no aniversario de 50 anos de uma &rea de pesquisa,
noticias do que vird” %. (COSTA; OLIVEIRA, 2007:155). Neste trabalho elas n&o s6
apresentaram uma caracterizacio sobre a Area de Ensino de Historia nos Gltimos 50
anos, mas também sinalizaram para a principal tendéncia nos estudos sobre o ensino
de histéria que sdo as pesquisas sobre como a consciéncia histérica é formada.
Tematica esta que, segundo as autoras, constituira o centro do debate e discussdes no
Ensino de Histdria nos proximos anos.

Enfim, apds a apresentacdo tanto dos estudos na Linha de Pesquisa Ensino de

Histdria e Saberes Histdricos quanto das principais perspectivas de estudos em ambito

#|nformagdes retiradas da secdo Grupo de Trabalho. Disponivel em:
In:http://www.ixenpeh.ufsc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=81&Itemid=124
Acesso em: 10 de out de2011
% Artigo trata-se ndo s6 de uma confirmacdo quanto de uma atualizacdo das idéias apresentadas
anteriormente na Tese de doutoramento de Margarida Dias de Oliveira.
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geral sobre Ensino de Historia, podemos chegar a um indicativo. Mesmo com a
incorporacdo da discussdo sobre ensino de histéria em mestrados em Histdria
possibilita aos profissionais da area assumir a responsabilidade de problematizar sobre
este campo, podemos afirmar que tal debate, ainda vai ser consolidado, no entanto, a
abertura existente ja € um importante avanco.

Logo, a presente dissertacdo, ao discutir o livro didatico de histdria sob a luz da
teoria da historia de Risen, pretende ampliar o debate sobre o ensino de historia
voltado para educacao elementar no PPGH da UFPB, reafirmando a importancia de se
solidificar tal discusséo.

No préximo topico deste capitulo apresentaremos as justificativas da pesquisa,
apontando o porqué do uso da teoria de Risen e apresentando o porqué estudar uma
colecdo didatica do PNLD.

1.5 O porqué Rusen e 0 porqué do PNLD? — justificativas da pesquisa

A justificativa da presente pesquisa se fundamentou em duas questdes. A
primeira: por que estudar a teoria de Jorn Rusen? A segunda: por que analisar uma
colecdo do PNLD?

A primeira justificativa se fundamenta na pertinéncia da discussdo que Risen
realiza, pois ele faz uma reflexdo partindo da epistemologia da Histéria, em que ele
coloca na mesma matriz disciplinar da ciéncia, a exposi¢do sobre a formacao historica.
Ele apresenta de maneira sistematizada a integragdo do ensino de historia como parte
integrante da teoria de historia, indicando a responsabilidade dos profissionais da
histdria de lidar com as funcdes sociais da historia. Além disso, ndo podemos deixar
de situar a apropriacdo que a teoria de tal autor vem recebendo no Brasil na primeira
década do século XXI%".

A segunda justificativa esta embasada na relevancia do PNLD e na

compreensdo de como vem se organizando o ensino de historia na primeira década do

2" Trataremos no proximo capitulo, tanto dessa apropriacdo da teoria de Jorn Riisen em teses e
dissertacdes, quanto apresentaremos alguns elementos de sua teoria, capitulo que demonstra a
repercussdo do autor no Brasil, e a apropriacdo feita de sua obra.
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século XXI%®

, ha medida em que tal Programa tem influéncia nas obras didaticas que
chegam a sala de aula, uma vez que, ele se coloca como filtro que sé permite chegar
aos alunos as obras adequadas aos critérios por ele estabelecidos, logo estudar uma
colecdo didatica de tal programa nos permite observar alguns indicios* de como o
material didatico esta sendo organizando através de politicas publicas.

A questdo que surge é — o PNLD interfere ou acrescenta ao debate sobre as
finalidades do ensino de histéria? Para tanto, procuramos observar edital de
convocacdo™® para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras didéticas a
serem incluidas no Guia de Livros Didaticos de 5° a 8° série. De acordo com o edital®*

realizado em 2005, para o Guia 2008, o0 objetivo do ensino de histéria é

(...) possibilitar que o aluno aprenda a pensar historicamente,
compreendendo os diferentes processos e sujeitos historicos, as
relacbes que se estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes
tempos e espagos, sempre a partir de uma efetiva dimensdo de
contemporaneidade. A Histéria € um processo de compreensao
humana das diferentes e mdltiplas possibilidades existentes na
sociedade, a partir da experiéncia do presente. (BRASIL, 2005:46).
(grifo nosso).

O interessante nesta parte grifada da citacdo € que ela ndo havia aparecido no
Edital de 2002, surgiu pela primeira vez no de 2005, e foi bastante enfatizada no de
2008 com a seguinte frase “o pensar historicamente é objetivo central do ensino de

historia”. O que nos mostra uma preocupagdo em destacar a relevancia do aluno de

% nicialmente construimos um capitulo discutindo os objetivos do ensino de histéria no Brasil partindo
do século XIX, porém percebemos que tal historico, mesmo se tratando de uma discussdo relevante e
fundamental, ao recuar mais de 200 anos, desviava do foco de nosso trabalho, por isso optamos por
recortar a parte que contribui diretamente com o nosso estudo que trata do PNLD, e publicar em outra
oportunidade os objetivos do ensino de histéria do século XIX a década de 1990, de tal maneira
acreditamos que a pesquisa ganha mais consisténcia.

% Enfatizamos que sdo indicios que nos permitem refletir e discutir o assunto, porém ndo podemos e n&o
é nossa intencdo generalizar, pois uma colecdo ndo reflete o PNLD, é apenas um pretexto para debaté-
lo.

%0 Edital de 2005 tem por objeto a convocacdo de titulares de direito autoral para inscricdo no processo de
avaliacao e selecdo de obras didaticas das areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia
e Ciéncias adequadas aos alunos de 5% a 82 séries do ensino fundamental, observadas as condicdes e as
especificacfes nele constantes e em seus anexos.

31 Os editais s&o elaborados com trés anos de antecedéncia do Guia do PNLD, logo o edital de 2002

refere-se ao Guia de 2005, o edital de 2005 refere-se ao Guia 2008 e o edital de 2008 refere-se ao Guia de

2011.
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pensar de acordo com o conhecimento historico. Todo o restante da citacdo aparece
subordinado a este principio central. (BRASIL, 2008).

Os editais ndo realizam uma discussdo aprofundada sobre os objetivos do
ensino de historia, pois ndo sdo suas pretensdes. Eles deixam evidente 0 que estdo
considerando como objetivo do ensino de histdria e apresentam critérios basicos da
avaliacdo do livro didatico. Todos os critérios estabelecidos seriam meios para se
atingir a finalidade central.

Em outras palavras, os critérios de exclusdo (correcdo de conceitos e das
informagdes, coeréncia e adequacdo metodoldgica, respeito aos principios éticos,
auséncia de erros de impressao e revisao) e os critérios de qualificagdo (atualizagdo
pedagdgica, historiografica, explicitacdo da opcdo metodoldgica, problematizacdo do
passado e do presente, relacdo com a realidade do aluno, adequacdo a capacidade
cognitiva, evitar estere6tipos, discussdo de fontes histéricas, uso diversos de autores,
problematizacdo das imagens, mapas e legendas devem respeitar as convencoes
cartograficas) permitiriam que chegassem a sala de aulas livros e que possibilitariam
aos alunos pensar historicamente. (BRASIL, 2005)

Neste sentido, podermos dizer que o PNLD interfere e acrescenta elementos
ao debate sobre as finalidades do ensino de historia ao avaliar as obras didaticas,
definindo critérios que evitem materiais didaticos de méa qualidade, e exigindo
elementos que o tornardo mais qualificados para formacéo histérica dos alunos, além
disso, identificamos que esse instrumento de avaliagdo ndo é algo inerte e descolado
da realidade. Ele esta inserido nos anseios de setores da sociedade ( indigenas, negros,
homossexuais entre outros)e nas discussGes sobre ensino de histéria podendo ser
modificado de acordo com essas necessidades.

Em suma, € importante salientar que o PNLD fomenta a discussdo, mas que
também néo a resolve, pois € um debate que dificilmente se encerrara, porque pensar o
ensino de histéria é pensar em um movimento de constante (re)construcéo,
(re)invencdo da qual fazem parte os pesquisadores, tedricos, os alunos, os professores,
0s pais, enfim a sociedade que a todo momento (re)afirma a relevancia do
conhecimento historico escolar.

Considerando que o debate sobre as finalidades basicas do ensino de histéria
esta aberto, a problematizacdo sobre a perspectiva tedrica de Risen acerca das

competéncias necessarias para formacéo historia é pertinente a medida que afirma que
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aprender historia € constituir identidade e consciéncia historia. E tal afirmacéo
caracteriza-se como coerente e adequada, constitui um arcabougo teorico que
possibilita pensar a organizacdo do ensino de histéria no Brasil. N&o significa que seja
a unica resposta possivel ou que temos gque necessariamente adota-la e defendé-la, mas
ndo podemos negar a pertinéncia e a possibilidade de estudos a esse respeito,
principalmente quando h4 uma indefinicéo a esse respeito.

Talvez seja por essa razao que Risen vem sendo apropriado e utilizado, seja
por professores do ensino superior ou da educagdo basica, em seu cotidiano (muitas
vezes quando indagados por algum estudante: “pra que serve a historia?”), seja por
pesquisadores que veem nessa teoria um arsenal relevante para pesquisa, € sao tais
argumentos que justificam o presente trabalho.

No préximo capitulo, apresentamos uma radiografia das pesquisas que se
apropriaram de algum aspecto da teoria de Rusen, procurando compreender as
dimensdes que 0 uso deste tedrico teve nas pesquisas em ensino de Historia no Brasil.
Por meio dessa radiografia das teses e dissertacdes defendidas que utilizaram Rdsen,
situaremos a especificidade desta dissertacdo dentre os variados estudos que abordam

a Teoria da Histéria de Jorn Risen.
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2. TEORIA DA FORMACAO HISTORIA DE JORN RUSEN

2.1 Usos e apropriacdes da teoria da historia de Risen

No inicio do século XXI apareceram no Brasil as primeiras tradugdes da obra
de Jorn Risen, que até entdo era apenas conhecida de um restrito pablico de
especialistas. Com o passar dos anos, as leituras de alguns de seus textos, em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, permitiram o conhecimento de um autor relevante para
pensarmos varias questdes, entre as quais o ensino de Histdria. Nos anos subsequentes,
algumas pesquisas passaram a incorporar suas formulacdes tedricas como uma
referéncia significativa e o interesse pela sua obra tem sido crescente.

Assim sendo, para compreendermos como a teoria de Risen*” vem sendo
utilizada e apropriada no Brasil realizamos uma revisdo de literatura que foi
organizada metodologicamente da seguinte maneira: em primeiro lugar pesquisamos
em bancos de teses e dissertagfes utilizando como palavras-chave: consciéncia
histdrica, formacao histérica, Didatica da Histéria, Educacdo Histérica e J6rn Riisen.*®

Em segundo lugar, apds reunirmos as teses e dissertacdes (total de 26
trabalhos), construimos um quadro geral com o nome da pesquisa, o0 autor, 0
orientador, o vinculo do Programa de Pés-Graduacdo, a instituicdo, o tipo do trabalho
e 0 ano, que pode ser visualizada no Apéndice B.

Em terceiro lugar, realizamos a leitura dos trabalhos, norteada por uma ficha
que, além dos elementos descritivos citados, anteriormente, guiava uma caracterizacao
dos trabalhos quanto a tematica, o objetivo, o referencial tedrico, a metodologia, as
fontes, as conclusdes e as palavras-chave das pesquisas — a ficha pode ser visualizada
no Apéndice C.

Das 26 pesquisas identificadas, 18 s&o dissertagdes e 8 teses, conforme o
Gréfico 1:

%2 Teoria apresentada no proximo item.

% Esta revisdo de literatura utilizou como ferramenta a internet para pesquisar teses e dissertagoes.
Devemos considerar que nem todas as universidades disponibilizam sua producdo académica através
desse meio, e nem podemos garantir que elas tenham uma atualizacdo regular, logo este levantamento
ndo pode ser considerado o total de trabalhos na area, mas sim uma mostra pertinente que nos
possibilita encontrar alguns indicios da utilizacdo da obra de Jorn Riisen. Levantamento feito entre
junho e setembro, 2011, revisado em maio de 2012.
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Gréfico 1 — Tipo de pesquisas

M Dissertacoes

m Teses

Quanto as instituicdes, houve predominancia de trabalhos realizados na
Universidade Federal do Parana — UFPR (14), seguido pela Universidade de Séo Paulo
— USP (5), pela Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG com (3) e
Universidade de Brasilia — UNB (2), além de duas instituicbes Universidade Estadual
Paulista — Unesp—Marilia e Universidade Federal de Goids — UFG, que aparece cada

uma com um trabalho, como podemos visualizar no Grafico 2:

Gréfico 2 — Instituicbes das Teses e Dissertacdes

a4y, 4%
B UFPR
mUSP
W UEPG
B UNB

M Unesp - Marilia
BUFG

A concentracdo de trabalhos na UFPR indica 0 peso que a perspectiva teorica
de Risen tem no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da instituicdo, porém se
observamos os nomes dos orientadores, percebemos que a mesma orientadora Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt esta presente em praticamente todos os

trabalhos (13 dos 14), o que demonstra que ha um grupo de pesquisa especifico, que se
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apropria com frequéncia do referencial de Risen. Nd&o h4 um uso generalizado na
instituicdo, porém a quantidade de pesquisas revela, ao mesmo tempo, que tal grupo é
forte e tem relevancia. Trata-se do Laboratério de Pesquisa em Educagdo Histdrica®*
coordenado pela professora anteriormente citada.

Mesmo em menor percentagem, percebemos que a utilizagdo da obra tedrica de
Risen ndo se restringe a uma Unica instituicdo. Houve apropriagcdes em pelo menos
trés regibes diferentes do pais: no sul (UFPR e UEPG), no sudeste (USP, Unesp-
Marilia) e Centro-oeste (UNB, UFG), o que demonstra que o0 uso de sua perspectiva
tedrica ndo é um fator isolado, pois sua teoria é lida, discutida e utilizada em
diferentes lugares. Quanto as orientacGes verificamos a recorréncia do mesmo

orientador por instituicao, assim temos:

Quadro 3- Quantidade de orientacdo por instituicao
Quantidade de

Instituicio Orientador

orientacao

Maria Auxiliadora M. dos Santos .
UFPR Schmidt 93%
UEPG Luis Fernando Cerri 100%
USP Katia Maria Abud 60%
UNB Estevéo C. de Rezende Martins 100%

Indicamos no Quadro 3 apenas o0s pesquisadores que fizeram mais de uma
orientacdo relacionada a perspectiva de Risen, o que podemos perceber é que se
féssemos interpelados sobre os estudiosos a cerca a teoria da Historia de Jorn Risen
no Brasil, citariamos, necessariamente, estes orientadores listados, entre eles. Com

destaque para Maria Auxiliadora Schmidt, pela quantidade de orientacGes realizadas, e

¥«Sequndo o site do grupo: O Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica surgiu como uma
decorréncia natural dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos por pesquisadores da Linha de Pesquisa
Cultura, Escola e Ensino, desde 1997. Preocupam-se com a educacdo histérica, com o foco na
construgdo dos saberes histéricos em alunos e professores; com a construgao da narrativa historica em
alunos e professores e a compreensao historica dos sujeitos, com a constituicdo do codigo disciplinar da
Historia, com curriculo, manuais de alunos e professores; os métodos e as praticas de ensino. Além
disso, 0 grupo interessa-se por pesquisas sobre a formacgdo da consciéncia historica de alunos e
professores.” Disponivel em: http://www.lapeduh.ufpr.br/paginas.php?pagina=historico Acesso em 10
ago. 2011.


http://www.lapeduh.ufpr.br/paginas.php?pagina=historico
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para Estevdo Martins®®, responséavel pela traducéo da trilogia®® de Teoria da Historia
deste autor, ambos, juntos com lIsabel Barca, responsaveis pela publicacdo do livro
Jorn Rlsen e o ensino de Historia, lancado em 2010.

Em relagdo ao vinculo departamental na pos-graduacdo dos trabalhos
estudados, percebemos que 23 trabalhos (88%) estdo vinculados a programas de
Educacdo, sendo que todos os estudos que utilizam Risen na sua perspectiva da
formacdo historica localizam-se nesses programas. Apenas trés pesquisas (12%) estao
relacionadas a programas de Histdria, e se apropriam da teoria de Risen para
aplicacdo da matriz disciplinar, em que ndo enfatizam elementos da didatica da
historia, s6 aspectos relacionados a historiografia.

Um elemento que € interessante destacar € o ano de defesa desses trabalhos, o

mais antigo 2004 e o mais recente em 2011. Conforme a seguir.

Quadro 4 — Ano de defesa

Quantidades de Trabalhos

2004 2
2005 1
2006 3
2007 6
2008 5
2009 6
2010 2
2011 1

% Estevido Rezende traduziu o primeiro e terceiro volumes da trilogia e fez a revisao técnica do segundo.
Foi um dos organizadores do livro sobre ensino.
% Esta trilogia sera discutida no item 2.2
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Tais dados indicam que a influéncia das ideias de Rusen em trabalhos de pos-
graduacdo acontece ao longo dos anos 2000, com énfase na segunda metade da
década. E interessante mencionar que obras de Riisen foram traduzidas, a partir do
inicio dessa década, quase que concomitantemente, aconteceram as incorporagdes
dessas ideias em pesquisas no Brasil, como indica o Quadro 4.

O primeiro livro da trilogia do autor traduzido para lingua portuguesa data de
2001, o segundo e o terceiro foram publicados em 2007. Porém, muitos textos
relacionados a discussdo de sua teoria ja circulavam de forma avulsa, com traducbes
pessoais, ou textos em espanhol, inclusive, o que trata sobre a formacédo historica e o
livro didético.

Assim sendo, podemos afirmar que 0s usos e apropriacbes da abordagem
tedrica de Risen no Brasil sdo um fendmeno do século XXI. Diante dessa constatacéo,
podemos afirmar que antes dos anos 2000 a presenca desse tedrico é praticamente
irrelevante, e que, obviamente, ele ndo influenciou nem no plano académico, nem em
propostas curriculares do século XX.

No entanto, para o século XXI, pelo menos essa primeira década, pensar o
ensino de Historia passa por uma reflexdo sobre a obra de Risen devido a essa
influéncia, uso e apropriacGes de sua teoria. Ndo queremos dizer que o0 ensino de
histdria hoje em dia, no ambito da sala de aula, de materiais didaticos ou da formacao
do professor seja pautado nas formulacdes desse autor, pois seria uma inverdade, mas
que suas reflexdes, nesta primeira década do século XXI, tém relevancia crescente
pela recepcdo e uso em pesquisas, e, ndo devem ser ignoradas.

Apos essa identificacdo dos trabalhos pesquisados, apresentaremos agora 0S
resultados obtidos com o preenchimento da ficha (Apéndice C)*’. Quanto as tematicas,
realizamos um agrupamento entre tipos de pesquisas que se assemelhavam para a
melhor exposic¢éo dos dados. Destacamos oito tematicas gerais: consciéncia historica e
a narrativa (2), consciéncia histérica e cidadania (2), didatica da histéria (2),
professores e formacao de professores (2), matriz disciplinar Jorn Risen (3), conceitos
histéricos (4) consciéncia historica, identidades e representacdes (6), linguagens,
atividades extraclasse e materiais didaticos (5).

% Todos os dados apresentados neste item se referem as teses e dissertagdes descritas no Apéndice A,
optamos por ndo colocar as referéncias no corpo do texto para deixa-lo mais leve, porém os créditos das
informac@es apresentadas aqui sdo dos seus respectivos autores.
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Discorreremos sobre 0s objetivos seguindo essa categorizacdo tematica,

conforme 0 Quadro 5.

Quadro 5 — Objetivos dos trabalhos por tematica

Tematica

Objetivo Genérico

Consciéncia historica e

a narrativa

Estudar a narrativa historica que os alunos produzem,
percebendo-a como fundamental para aprendizagem
historica.

Consciéncia historica e

cidadania

Compreender/avaliar a ideia de cidadania dos professores.

Professores, formacéo

de professores

Compreender os tipos de consciéncia historica dos
professores e dos alunos do curso superior de historia.

Didatica da Historia

Identificar/analisar aspectos da disciplina Didéatica da
Histdria por meio, principalmente, de manuais
voltados a formacéo de professores:.

Matriz disciplinar Jorn

Risen

Aplicar a matriz disciplinar de Riisen em obras de carater
historiogréfico.

Conceitos historicos

Analisar as ideias (de alunos, professores) sobre
conceitos Historicos, com destaque para 0s conceitos
substantivos (Africa, Descobrimento do Brasil e Ditadura
Militar).

Consciéncia historica,
identidades e

representacdes

Estudar/compreender a construcdo da consciéncia
historica (em alunos, professores) por meio de relagbes
com as representacdes sociais e constituicao de
identidades.

Linguagens, atividades
extraclasse e materiais

didaticos

Entender as ideias historicas dos alunos a partir de
materiais didaticos (livro didatico, caderno escolar),
através de linguagens (musica e quadrinhos) e atividades
extraclasse (visita a museus).
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De maneira geral, os objetivos giram em torno de como os alunos e professores
pensam a historia, enfatizando aspectos diferentes que fazem parte das aulas.
Interessante perceber que esse agrupamento tematico dos objetivos nos ajuda a melhor
visualizar os trabalhos, porém néo dilui as especificidades de cada pesquisa, além de
demonstrar que ha aproximacdes, mas também distanciamentos entre trabalhos
desenvolvidos em institui¢ces diferentes que, no entanto, problematizam aspectos em
comum.

Por exemplo, na temaética consciéncia historica e cidadania, um dos trabalhos
foi publicado em 2006 pela UFPR e trata-se de uma dissertacéo, ja a outra pesquisa foi
uma tese defendida em 2007 na USP, no entanto, ambos, por caminhos diferentes,
querem compreender/avaliar a percepc¢do dos professores sobre a ideia de cidadania.

Em relacdo a metodologia empregada nos trabalhos, destacamos a preferéncia

por alguns procedimentos de pesquisa, como podemos ver a seguir:

Quadro 6- Procedimentos Metodolégicos

Procedimentos metodoldgicos Recorréncia

Entrevista 4
Questionario 9
Observacao etnografica 2
Observacdo Participativa 1
Mapas conceituais 2
Diéario de Campo 1
Gravacao de aula 1

Anélise de materiais didaticos e outros
recursos >
Anaélise de documentos oficiais 4
Analise de obras historiogréaficas 3

Analise de manuais de formacéao de

professores ¢
Paradigma Indiciario 1
Discusséo em grupo (ou grupos focais) 1
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Inicialmente, € necesséario informar que ndo identificamos apenas um
procedimento metodolégico em cada trabalho, logo a soma de todas as recorréncias
ndo resultara no total de trabalhos (26). Percebemos um uso maior de questionarios e
de entrevistas nos trabalhos que estudam as ideias dos alunos e professores, com
algumas inovacdes, por exemplo, uso de mapas conceituais e de gravacdes das aulas,
enquanto instrumentos metodologicos. A anélise de documentos oficiais, tipo
legislacdo e parametros curriculares, aconteceram concomitantemente a procedimentos
tais como entrevista e questionario.

Os materiais didaticos analisados na maior parte dos trabalhos constituiram-se
como complementares ou secundarios, sendo o principal a percep¢do dos professores e
alunos sobre o conhecimento historico que eles contém. Verifica-se uma excecdo da
pesquisa sobre cadernos escolares, que se propds a enfatizar a importancia de estudar
este material didatico como forma de compreender a peculiaridades do ensino e
aprendizagem da histéria.

A anélise de livros, além dos didaticos, ocorreu em dois momentos: um nos
estudos das obras historiograficas relacionadas a aplicacdo tedrica da matriz
disciplinar de Rusen e o outro nos estudos sobre didatica da histéria e os manuais
voltados a formacdo de professores de historia.

Em oito trabalhos, os alunos foram os Unicos sujeitos da pesquisa, tratou-se de
estudos na Educacdo Basica, em turmas de 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental, além
de alunos do Ensino Médio, que foram contemplados nas diferentes pesquisas.
Identificamos trabalhos preocupados em estudar alunos e professores em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem (4), além de outros estudos que enfatizaram apenas
os docentes, suas identidades, representacbes e o0 seu papel de mediador do
conhecimento historico escolar.

Devemos mencionar que a maior parte dos trabalhos intitula-se enquanto
pesquisa de metodologia qualitativa, os que afirmam usar algum procedimento
quantitativo dizem utiliza-lo para corroborar com a analise qualitativa e ndo procuram
fazer generalizagdes.

Hé também tentativas de andlise “comparativa”: entre anos escolares (7° e 8°
ano), entre escola particular e escola publica, entre nacionalidades (estudantes

brasileiros e franceses, estudantes brasileiros e portugueses e estudantes brasileiros e
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espanhdis). Estes estudos envolvendo jovens de diferentes nacionalidades procuraram,
pelo menos nas discussbes preliminares, afirmar que ndo pretendem sobrepor
realidades diferentes, o que nem sempre conseguiram evitar.

Quanto ao referencial tedrico temos a teoria Rlsen sendo apropriado de

diversas maneiras. Conforme o Quadro 7:

Quadro 7 - Apropriacdo de Teoria de Rusen
Tipos apropriagao Recorréncia ‘

Conceito de consciéncia histérica 15

Livro didéatico ideal

Conceito de Didatica da Historia

Cultura Histérica

Paradigma narrativista

Conceitos historicos

Matriz disciplinar

~N| W W N B e

Tipos de consciéncia historica (tradicional,

exemplar, critica e genética)

Segundo o Quadro 7, a principal apropriacdo das idéias de Risen trata-se de
seu conceito de consciéncia histérica (15), que norteia parte consideravel dos estudos.
No geral, esses trabalhos partem da idéia de que o objetivo do ensino de histéria €
formar consciéncia historica e constroem seus objetos tentando compreender se essa
consciéncia historica, segundo Risen, aparece entre 0s jovens, bem como se 0S
materiais didaticos possibilitam suas constitui¢des, como no caso de Daniel Medeiros,
que usa a discussao de Risen sobre o livro didatico ideal (1). (MEDEIROS, 2005)

Houve, também, uma pesquisa que utilizou o conceito de consciéncia historica
com a perspectiva da cultura historica. Aliada a discussdo sobre consciéncia historica
alguns trabalhos utilizaram Risen discutindo o conceito de Didatica da Historia,
apresentando-o como um cédigo disciplinar fundamental na formacédo de professores

de Historia e que deve ser elaborada a partir da propria epistemologia da Historia.
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Nesses estudos ha um constante debate da perspectiva de Risen com Fernandes
Cuesta (sobre codigo disciplinar) e Bergmam (sobre Didatica da Historia).

Interessante perceber que tentamos apenas sistematizar o0s elementos
enfatizados nas pesquisas, mas que na teoria de Rusen muitos dos elementos aparecem
interligados, sendo dificil utilizar um aspecto de sua teoria sem incluir outros. E o0 caso
da narrativa historica. Ela permeia praticamente todos os trabalhos. Por exemplo, nos
estudos sobre quadrinhos, mapas conceituais, observacdo das aulas expositivas, 0S
autores percebem nesses elementos o ato de narrar e corroboram a perspectiva de
Risen de que o conhecimento historico é intrinsecamente narrativo - paradigma
narrativista, que é citado diretamente em dois estudos, mas que indiretamente permeia
Varios outros.

Ha também o uso da teoria de Risen sobre os conceitos historicos (3). No
entanto, percebemos que esta utilizacdo aparece muitas vezes em diadlogo ou é
substituida pela abordagem do pesquisador americano Peter Lee e sua divisdo de
conceitos historicos substantivos e meta-histdricos. Todos os estudos que pesquisam a
consciéncia historica por meio de conceitos utilizam Peter Lee; no entanto, apenas
alguns usam conjuntamente com Risen.

Houve também a apropriacdo da Matriz disciplinar (3) desenvolvida pelo autor
que foi aplicada em obras historiograficas, sdo 0s Unicos estudos que ndo utilizam
Risen pelo viés do ensino de historia, na verdade trata-se de estudos de carater tedrico
e historiogréfico.

Gostariamos ainda de destacar a utilizacdo em 7 pesquisas da tipologia de
consciéncia historica de Risen. Nos trabalhos ha uma aceitacdo da perspectiva do
autor de que ha 4 tipos de consciéncia historica e que elas podem aparecer no mesmo
individuo e que ha uma evolucdo de um tipo mais rudimentar tradicional, exemplar
para um tipo mais desenvolvido — critico e genético.

Apresentaremos de forma genérica os resultados dos trabalhos utilizando para
sistematizacdo os tipos de apropriacdo da Teoria de Rusen. Os trabalhos que se
apropriam do conceito de consciéncia historica sdo variados e alguns casos aparecem
como pressuposto tedrico e ndo é retomado de forma direta nas conclusdes. Por
exemplo, nos dois estudos que trataram da representacdo dos professores sobre o
conceito de cidadania, tiveram como resultado a visdo parcial de tal conceito, seja por

relaciona-lo apenas como participacdo social no caso da dissertacdo, seja por
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confundir cidaddos participativos com alunos participativos no caso da tese, sendo que
nos dois casos o0 conceito de consciéncia historica aparece basicamente na
fundamentacéo tedrica. (FURMANN, 2006; CARDOSO, 2007).

Em outras pesquisas houve a utilizacdo do conceito de consciéncia historica em
didlogo com outros conceitos como identidade e representacdo. No primeiro caso, a
consciéncia histérica aparece como formadora de identidade e, portanto, estudar as
idéias historicas dos alunos seria estudar sua consciéncia histérica que possibilitou
desvendar as identidades dos jovens que percebiam a cidade em que moravam
enquanto cidade modelo. (GERMINARI, 2010).

No segundo caso a consciéncia historica se constréi na criacdo de
representacbes em que se chegou a constatagdo de que os alunos nem sempre
recorrem, para se situar temporalmente na vida cotidiana, aos conteudos apresentados
em salas de aula, mas sim ao senso comum. (ALVES, 2006)

A pesquisa que se apropriou da discussdo de Risen sobre o livro didatico ideal
de historia teve como resultado que o livro utilizado na escola pesquisada nao
proporcionava a formacdo de uma consciéncia historica adequada. Quando os alunos
foram questionados se alguma vez utilizaram algum contetdo histérico do livro
didatico em sua vida particular, 86% responderam que nunca ou muito pouco. Esse e
outros dados levaram o autor a concluir que o material didatico ndo fomentava a
consciéncia historica. (MEDEIROS, 2005)

J& nos trabalhos que enfatizaram o conceito de didatica da histéria, constataram
a importancia de se pensar a Didatica da Histéria como cddigo disciplinar, discutida a
partir da epistemologia da historia e ndo sé da pedagogia e da psicologia, em analise
de manuais de formacdo de professores de histéria mais antigos ha predominio das
teorias pedagogicas e da psicologia, ja em manuais mais recentes ha inclusao da teoria
da histdria na constituicdo desses manuais. (URBAN, 2009; RODRIGUES JUNIOR,
2010).

Quanto a utilizacdo da teoria de Rusen acerca do paradigma narrativista
chegou-se a concluséo da importancia da narrativa historica para o desenvolvimento
da consciéncia historica e que 0 uso e a constru¢do de narrativas deveriam ser mais
presentes no ensino de histdria, pois possibilitariam aos alunos a pensarem
historicamente. (GEVAERD, 2009; DIAS, 2007).
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Os estudos sobre conceitos historicos, seja utilizando Risen, seja utilizando
Peter Lee, tiveram como principal resultado em primeiro lugar uma auséncia de
dominio historiogréfico dos professores (quanto a Histéria da Africa e ao conceito de
Ditadura Militar), em segundo lugar, a pesquisa norteada pelo conceito substantivo
“descobrimento do Brasil” identificou uma maior diferenciagdo conceitual ao final do
Ensino Médio em comparagdo ao ingressantes. Em terceiro lugar, no estudo conceitual
com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, foi identificada a ndo referéncia a
conteudos historicos substantivos. (ALEGRO, 2008; CASTEX, 2008; HICKENBICK,
2009; SOBANSKI, 2008).

A aplicagéo da matriz disciplinar de Riisen em trés trabalhos distintos em obras
historiograficas identificou a plausibilidade da matriz para se pensar o fazer
historiografico, pois demonstra por meio da analise de textos historiograficos a
viabilidade da ciéncia da historia, de sua objetividade e da préatica historiogréafica.
(ASSIS, 2004; PEREIRA, 2007; SILVA, 2004).

Queremos ressaltar ainda, os trabalhos que utilizaram a tipologia de
consciéncia historica de Risen. Podemos dividi-los em dois grupos: o que estudou a
consciéncia historica de professores ou futuros professores e 0 que pesquisou a
consciéncia histérica de alunos da Educacdo Baésica. (THEOBALD, 2007;
PACIEVITCH, 2007; RESENDE, 2008).

No primeiro grupo temos 2 trabalhos que procuraram analisar a consciéncia
historica de professores; como resultado, identificou-se a consciéncia historica
genética, ja no trabalho em que se analisou planos de aula de graduando em Histdria
houve o predominio da consciéncia historica exemplar seguida pela consciéncia
histérica tradicional. (THEOBALD, 2007; PACIEVITCH, 2007; RESENDE, 2008).

No segundo grupo em que foram analisadas narrativas historicas dos alunos,
houve a constatacio da manifestagdo predominante da consciéncia historica
tradicional, em alguns momentos a consciéncia histérica exemplar e raramente a
critica e a genética, em praticamente todas as 4 pesquisas. (ALVES, 2011;
COMPAGNONI, 2009; DIAS, 2007; GEVAERD, 2009).

E interessante mencionar uma das pesquisas que estudou jovens brasileiros e
portugueses, e que percebeu predominio da consciéncia histérica tradicional no Brasil
e exemplar em Portugal, afirmando que a consciéncia histérica dos jovens portugueses

€ mais desenvolvida que dos brasileiros. Nas pesquisas que procuraram estudar
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séries/anos diferentes, houve um resultado fragmentado sobre os tipos de consciéncia
histdrica, ndo podendo afirmar a existéncia de uma progressao conforme aponta Riisen
referentes a faixa etaria dos jovens estudantes.

O ultimo elemento que foi observado nas teses e dissertagdes foram as
palavras-chave das pesquisas, reunimos todas as palavras em um banco de dados para

identificarmos as mais recorrentes, como podemos observar a seguir:

Gréafico 3: Palavras-chave mais recorrentes

W Educacdo Historica

B Consciéncia Historica
W Didatica Histérica

M Ensino de Histéria
50% M Identidade
H Conceito

Jorn Rusen

4% Representagdes Sociais

3% . .
Narrativa Historica
0,
2% 2% 2’&3%

Conforme o gréfico 3, percebemos uma diversidade das palavras-chave, visto
que 50% de todas as palavras apareceram apenas uma vez. Entre as palavras de maior
recorréncia estd Educacdo Historica (11) que aparece em grande parte dos trabalhos da
UFPR e consciéncia historica (9), seguidas por Didatica da histéria e ensino de
Histdria (cada uma com 8), a recorréncia de tais palavras fazem sentido diante das
abordagens teoricas apontadas anteriormente.

Além disso, algumas discussbes que permearam o0s trabalhos podem ser
visualizadas nas palavras como identidade (4), Jorn Risen (3), conceito na Historia
(3), representacdes sociais (2) e narrativa historica (2). Tais dados s6 corroboram com

0s dados ja apresentados.
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Ap0s essa radiografia dos trabalhos sobre Jorn Risen a questdo que emerge é:
como se situa a presente dissertacdo no conjunto desses trabalhos?

Em primeiro lugar, a analise das dissertacdes e teses permitiu perceber que nos
ultimos anos ha uma discussdo sobre a consciéncia historica como um elemento
central no ensino de histéria, em que foram desenvolvidos diversos trabalhos sobre as
idéias historicas de alunos e professores, procurando compreender os caminhos e
descaminhos da formacdo histérica fundamentados na perspectiva tedrica de Risen.

Em segundo lugar é possivel identificar um papel incipiente do livro didatico
no conjunto dos estudos, havendo apenas um trabalho de Daniel Medeiros que usa
diretamente o livro didatico como objeto de sua pesquisa, nos demais casos o livro
didatico aparece de forma secundaria.

O foco central da tese de Medeiros foi compreender as ideias dos alunos sobre
o material escolar. Neste sentido, a pesquisa dele apresenta semelhangas com a
presente pesquisa pelo fato do autor estabelecer relagcdes da formacdo da consciéncia
historica com o livro didatico, citando muitas vezes o texto do “Livro didatico ideal”
de Risen que esta sendo posto em questdo nesta dissertacdo. No entanto, ha
afastamentos, uma vez que a analise no livro didatico feita por ele foi generalizada e
ndo se deteve sistematicamente as categorias de Risen (2010).

Outras diferencas sdo em relacdo ao tipo de material didatico usado. No caso
de Medeiros o material analisado € usado particularmente em uma escola privada.
Além disso, o nivel de ensino estudado por Medeiros foi o Ensino Médio. J& 0 nosso
estudo foi realizado em uma colecdo de livro didatico, que foi avaliado e distribuido
pelo governo federal através do Programa Nacional do Livro Didatico, além de que a
nossa pesquisa foi focar nos niveis finais do Ensino Fundamental.

Mas a principal diferenca desta pesquisa em relacdo as outras que foram
desenvolvidas fundamentadas em Risen € que procuramos nao perder de vista o fato
de utilizamos uma teoria que nos ajuda a observar elementos da realidade, porém que
ndo podemos sobrep6-la ao vivido. Abstrato e concreto sdo dimensdes diferentes, a
primeira pode ajudar a refletir a segunda, mas jamais podera exigir nada dela.

Por exemplo, a tipologia da consciéncia historica que foi um dos aspectos da
teoria de Risen bastante apropriado nas teses e dissertacdes, requer um olhar mais
agucado e cuidadoso, pois a utilizagdo indiscriminada dessa perspectiva pode produzir

reducionismos e simplificacdes inadequadas.
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No proximo item, realizaremos uma sintese da reflexdo tedrica da obra de
Risen, enfatizando a sua discussdo sobre a formacgdo historica e a apresentacdo das

competéncias narrativas.

2.2 “0 livro didatico ideal” — reflexdo tedrica

Apresentaremos, agora, sinteticamente alguns dos elementos da Teoria da
Historia presentes em Jorn Risen. Mas, antes procuraremos situar brevemente este

autor. Quem é Jorn Rusen?

Imagem 2 - JOrn Riisen Quadro 8 — Elementos biogréaficos

v Nasceu em 1938 em Duisburg, no atual Estado da Renania

do Norte/Westfalia.

v/ Estudou histéria, filosofia, germanistica e pedagogia na

Universidade de Col6nia.
v Lecionou nas universidades de Braunschweig, Berlim,
Bochum, Bielefeld e Witten-Herdecke
v’ Tese de doutorado sobre Johann Droysen, sua obra
essencialmente tedrica

Fonte: Assis, 2004

Fonte:http://pt.wikipedia.org/jornrusen

Jorn Risen é alemado, historiador, tedrico da histéria, estudioso da obra de
Droysen, e, atualmente, uma referéncia para o ensino de Histéria no Brasil. Sdo apenas
alguns elementos que nos permitem perceber indicios do lugar social deste teorico.

De acordo com Assis (2004), Rusen se destaca na Alemanha dentro de um
movimento de ruptura/releitura da tradicdo historicista alemd do século XIX, bem
exemplificada em sua tese sobre Droysen®. A discussdo tedrica de Riisen é sintetizada

no Brasil pela sua trilogia sobre a Teoria da Historia, os livros foram publicados

38 Dentro desse movimento também Reinhart Koselleck, historiador alemé&o do pds-guerra cuja obra tem
repercussdo no Brasil, principalmente sobre a historia dos conceitos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Reinhart_Koselleck
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originalmente na Alemanha na década de 1980 (primeiro- 1983, o segundo — 1986 e 0
terceiro em 1989), sendo traduzidos no Brasil na década de 2000.

Esta diferenca entre a publicacdo na Alemanha e sua traducao no Brasil ndo se
configura como defasagem. Suas discussdes continuam atuais, além de que seus textos
ja circulavam de forma avulsa em traduges particulares ou uso de textos em espanhol.

Sobre isso Rogério Chaves da Silva diz

A atualidade da proposta de Riisen reside também numa postura em
gue 0s pressupostos narrativistas ndo sdo demonizados e sim, em certa
medida incorporados a teoria da histéria. Ndo compactuando com o
pressuposto de reduzir o discurso historico a aspectos literarios, Rlsen
reabilita a idéia denarratividade conectada a procedimentos metddicos
da pesquisa. (SILVA, 2011:2)

O primeiro livro, publicado em 2001, foi denominado Razdo Historica, o
segundo e o terceiro, publicados em 2007, intitulam-se, respectivamente,
Reconstrucdo do Passado e Historia Viva. As capas dos livros podem ser visualizadas

a sequir.

Imagem 3 — Capas da Trilogia de Jorn Risen

Joen Riisc m & . !‘?

o e bacuton de odmoi Mstisics

L L

Fonte: RUSEN, 2001; 2007a; 2007b

Para compreender a trilogia é necessario entender um elemento apresentado ja
no primeiro livro Razdo Histdrica, que resume ao mesmo tempo em que simboliza a

perspectiva tedrica de Riisen, a Matriz Disciplinar — Imagem 4.
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Imagem 4 — Matriz Disciplinar da Ciéncia da Historia

Métodas
(regras da pesguisa empirica)

I

Eormeas

Idéias (de apresentacio)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida prética)

fnteresses
(caréncias de orientagdo no

" Fungoes
tempo, interpretadas)

(de orientagio existencial)

Fonte: Rusen, 2001:35

A matriz disciplinar da ciéncia da histéria, conforme essa imagem possui cinco
fatores. O primeiro relaciona-se a vida cotidiana e caracteriza-se pelas caréncias de
orientacdo da vida pratica no tempo, o segundo é a transformacdo da caréncia do
cotidiano em problematica para o historiador, este fator ja pertence a vida académica,
o terceiro refere-se a aplicacdo dos métodos, ou seja, as regras da pesquisa histérica, o
quarto relaciona-se as formas de apresentagdo, 0 momento que a pesquisa torna-se
historiografia — escrita da histéria, e, por fim o quinto ¢é a utilizacdo da historiografia
desempenhando a fungéo de orientagdo temporal na vida pratica.

No livro Razdo Histdrica, como o titulo ja indica, Risen procurar apresentar 0s
elementos da racionalidade histérica que permitem afirmar que a historia € ciéncia, é
um conhecimento que pode atingir a verdade histérica e que a objetividade pode ser
alcangada sem coloca-la em oposicéao a subjetividade, pois esta faz parte daquela.

Um dos pontos centrais deste livro é a discussdo relacionada a importancia do
conhecimento histérico na vida cotidiana. Risen afirma que pensar historicamente é
realizar processos mentais de interpretar o mundo e a si mesmo em que se constituiu a

consciéncia historica, que é fundamento da ciéncia da histéria.
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Assim sendo, de acordo com Risen (2001:57):

(...) se entende por consciéncia histérica a suma das operacdes mentais
com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo
temporal de seu mundo e de si mesmo, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.

Essa operagdo mental permite a orientacdo humana através das trés dimensdes
temporais passado, presente e futuro. O presente questiona o passado apresentando
elementos que direcionam as acdes do homem no presente, em uma perspectiva de
futuro. E através da consciéncia historica que o tempo natural, entendido como o
tempo da experiéncia, transforma-se em tempo humano compreendido como tempos
das intengdes.

Risen afirma que a narrativa € a operacdo intelectual decisiva para a
constituicdo da consciéncia historica. Ele fundamenta essa afirmagdo por meio de trés
argumentos sobre a especificidade da narrativa para a construcdo da consciéncia
histérica. (RUSEN, 2001:61),

A primeira delas caracteriza-se pela afirmagdo de que é através da narrativa
gue a memoria sobre o passado, exigida pelo presente, se manifesta na constitui¢do da
consciéncia histérica. A partir do exposto, percebem-se dois aspectos - um é que a
acdo de rememorar 0 passado por si mesmo € insuficiente para o estabelecimento da
consciéncia historica, é necessaria a narrativa para expressa-la, e outro que a
consciéncia de passado ndo quer dizer consciéncia histérica, pois esta Gltima sé se
constitui através do presente. (RUSEN, 2001:62).

A segunda especificidade da narrativa esta na relagéo de continuidade que ela
proporciona para o estabelecimento da consciéncia historica. A continuidade é
caracterizada pela interdependéncia entre passado, presente e futuro, na medida em
que as lembrancas do passado requisitadas pelo presente direcionam o agir humano
neste presente, excedendo-se em uma direcédo futura. (RUSEN, 2001:64).

A terceira especificidade da narrativa como elemento essencial para
visualizagdo da consciéncia histdrica esta na inclinacdo da narrativa de possibilitar a

construgdo da identidade humana. A experiéncia temporal é inerentemente diluidora
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de identidades, porém através da narrativa 0s homens conseguem se situar nas
mudancas temporais e estabelecer identidades. (RUSEN, 2001:65).

Além disso, ele discorre ainda no primeiro livro da trilogia, sobre o paradigma
narrativista® afirmando que o conhecimento histérico é intrinsecamente narrativo,
porém ele desenvolve sua argumentacdo em uma perspectiva diferenciada da
perspectiva negacionista de cardter pos-moderno que muitas vezes reduz o
conhecimento historico a escrita ficcional, negando também seu carater referencial na
realidade, e com certeza, Rusen € um dos narrativistas que melhor sistematizou a
perspectiva, demonstrando que o fazer historiogréafico é necessariamente um exercicio
continuo de narrar, porém que a narrativa ndo elimina o estatuto cientifico da historia e
sim a fundamenta.

Enfim, neste livro ele foca no fator da matriz no que diz respeito as caréncias
de orientacdo que possibilitam o pensamento historico, representado pela consciéncia
historica que tenha importancia na vida pratica cotidiana, na medida em que permitem
interpretar o tempo e nortear as a¢des do dia-a-dia.

Ja o segundo livro, ‘Reconstru¢ao do Passado’, Riisen aborda os principais
elementos relacionados ao 2° e 3° fatores da Matriz disciplinar — as perspectivas
orientadoras e 0s métodos e regras da pesquisa empirica, ou seja, abordam a teoria e o
método na constituicdo da histéria como ciéncia. Ele enfatiza a interdependéncia
desses dois fatores, teoria e método, que devem ser pensados em conjunto sem
superposicdo de um sobre o outro. (RUSEN, 2007a).

Ele ressalta a importancia da teoria e nega sua desvalorizacdo; teoria ndo é
acessorio, é elemento fundamental para o fazer historiografico, bem como destaca a
relevancia das regras da pesquisa historica, suas principais fases desde a formulagao
de perguntas, a heuristica, critica e interpretacdo das fontes. (RUSEN, 2007a).

‘Historia Viva’, discute os ultimos dois fatores da Matriz - s formas de
apresentacdo e as funcdes do saber historico. O penultimo fator sobre formas da

apresentacdo historiografica destaca pontos centrais: a discussao sobre a estética e a

% O paradigma narrativista acredita numa relagdo intrinseca entre a narrativa e a historia, pois o narrar é
caracterizado por ser o préprio fazer do historiador. A narrativa histérica consiste na articulagéo entre a
tarefa narrativa e a tarefa tedrica, entre a articulagdo da temporalidade e ordem ldgica, pois o carater
narrativo ndo ¢ um elemento exterior a “fase documental ou fase explicativa, mas as acompanham ¢ as
sustentam”. (RICOEUR apud REIS, 2006).
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retérica da escrita da historia e, a tipologia da historiografia (tradicional, exemplar,
critico e genético).

A consciéncia historica tradicional € a maneira de organizacao da experiéncia
de tempo baseada nas tradi¢bes e nas origens. O presente € visto como continuidade
do passado que perpetua valores a serem mantidos, sem questionamentos, construindo
assim uma identidade. (RUSEN, 2007b:48)

Ja a consciéncia histérica exemplar fundamenta-se em uma percepcdo do
passado como produtor de regras que determinam o agir humano. O presente recorre
ao passado para extrair ensinamentos e principios a serem usados no presente, pois as
regras seriam sempre validas, independente das formas de vidas diferenciadas pelo
tempo. (RUSEN, 2007b:50)

Por outro lado, a consciéncia historica critica fundamenta-se na negacdo dos
modelos de interpretacdo do passado constituidos. A continuidade € percebida através
da ruptura que desarticula os modelos tradicionalmente aceitos, construindo uma
identidade que se forma a partir da contraposicdo, € ndo da afirmacdo. (RUSEN,
2007h:55)

Por ultimo, ha a consciéncia historica genética que ndo se constitui na
afirmacdo, nem na criacdo de regras e nem na absoluta negacdo. O sentido genético
estabelece na percep¢do da mudanca, da dindmica temporal em que o presente € visto
como uma ruptura do passado que sera superado pelo futuro. Esse tipo de consciéncia
histdrica integra diferentes pontos de vista. (RUSEN, 2007b:58)

Essas tipologias se caracterizam como estagios, revelam que ha uma
progressdo entre esses tipos de sentido da narrativa. No entanto, Peter Lee (2005:5)
afirma que a evolucdo sugerida por Rusen ndo é restrita, na medida em que ndo ha
uma substituicdo absoluta de um tipo de sentido da narrativa por outro, estabelecem na
verdade inter-relagdes entre os diferentes tipos.

O dltimo fator sobre as fungdes do saber histérico é o elemento mais
importante da teoria de Risen para o presente trabalho, € neste item da Matriz que
Risen inclui a vida pratica a vida académica e afirma que a importancia do
conhecimento histérico estd nele possibilitar e fornecer os elementos fundamentais
para que homens possam se situar no tempo e agir intencionalmente.

Ele responde a incomoda pergunta: Pra que serve a historia? Ele diz, para

formar consciéncia historica, na medida em que
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(...) os sujeitos tém de se orientar historicamente e tem de formar sua
identidade para viver melhor, para poder agir intencionalmente.
Orientacdo histdrica da vida humana para dentro (identidade) e para
fora (praxis) afinal é esse o interesse de qualquer pensamento
historico. (RUSEN, 2007 b:87).

Para que 0s sujeitos atinjam essa orientacao histdrica, é preciso que ocorra uma
formacéo que

significa o conjunto de competéncias de interpretacdo do mundo e de
si proprio, que articula 0 méximo de orientagdo do agir com 0 maximo
de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-
realizagdo ou de reforgo identitario (RUSEN, 2007 b:95).

Para poder agir sobre os problemas da vida pratica € necessario argumentar
historicamente, é necessaria uma formacéo historica que disponha dos subsidios para
uma interpretacdo adequada do tempo e a tomada de posicdo. Para que se tenha uma
formacdo histérica adequada, segundo Rdisen, é necessario dispor de uma
competéncia, denominada competéncia narrativa, que possibilita a orientacdo histérica
na vida prética.

O desenvolvimento da competéncia narrativa caracteriza-se pela

ampliacdo da experiéncia do passado humano, aumento da competéncia
para interpretacdo histérica dessa experiéncia e o refor¢o da capacidade de
inserir e utilizar interpretagdes historicas no quadro de orientacdo da vida
pratica (RUSEN, 2007b:110).(grifo nosso).

A competéncia narrativa divide-se em trés elementos: a competéncia
perceptiva (ou da experiéncia), que permite distinguir as diferentes dimensdes
temporais, através de uma sensibilidade historica que diferencia o presente do passado;
a competéncia interpretativa que possibilita através das distingbes (passado -
presente), compreender a propria realidade; e, a competéncia de orientacdo historica,
que estabelece na atribuicdo de significados para 0 tempo um sentido para situa-se na
vida prética (RUSEN,1992:29 - 30).

Em suma, Risen termina sua trilogia enfatizando a importancia do
desenvolvimento da competéncia narrativa para que haja uma formacdo histérica
satisfatoria e possibilite a constitui¢cdo da consciéncia histdria.

Corroborando com tais ideias, Rusen possui outra obra traduzida em 2010 para

o0 Brasil, intitulada — “O livro didatico ideal” em que estabelece critérios fundamentais
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para que o livro didatico proporcione o aumento da competéncia narrativa e possibilite
a formac&o da consciéncia historica. Esse € o texto fundamental que utilizamos nesta
pesquisa.

E importante contextualizar e relacionar devidamente a trilogia e o texto “O
livro didatico ideal”. A trilogia foi construida na década de 1980, e reline os principais
pontos do pensamento rlsiano: em trés perspectivas basicas duas com énfase na
pesquisa - teoria e metodologia, e a terceira preocupada com 0s aspectos praticos da
histdria, entres eles o ensino de historia. J& o texto o livro didatico ideal publicado em
periodico na década de 1990, atende as necessidades profissionais de estabelecer
critérios minimos de analise de livros didaticos fundamentados no seu pensamento
tedrico, relacionado a Comisséo do livro didatico na Alemanha.

Neste sentido, procuramos relacionar sempre que possivel os aspectos tedricos
da sua trilogia com as indicacdes de anéalise elaboradas por Rusen. Sendo assim, nosso
objetivo foi aplicar nos livros didaticos os critérios ditos por Riisen como essenciais
para 0 aprimoramento da competéncia narrativa percepcdo, interpretacdo e orientacao
que estdo relacionados a trés elementos da narracdo historica, contetdo (percepcéo),
forma (interpretagéo), e funcéo (orientagéo).

Na anélise do livro didatico, identificamos a categoria percepcao histérica por
meio de indicadores como: a maneira como se apresentam os materiais, se eles contém
textos historiograficos, se 0s conteldos histéricos apresentam-se na pluri-
dimensionalidade (diversas dimensdes da experiéncia humana). (Risen, 2010)

Ja em relacdo a categoria interpretacao historica, observamos nos manuais, tais
indicadores: os textos didaticos apresentam os principios metodolédgicos da histéria
como ciéncia, apresentam problemaéticas e estabelecem a verificagdo de hipoteses
entre outros. (RUSEN, 2010)

E o estudo da ultima categoria, orientacdo histdrica, foi norteado pela
observacdo das referéncias ao presente, do estabelecimento das relagbes de tempo
passado, presente e futuro e atraves da verificagdo se os textos possibilitam a formacao
de argumentos abertos a refutacdes e contrastes. (Rusen, 2010).

E relevante acrescentar uma ressalva, a anélise das partes da colecdo didatica
fundamentada no texto "O livro didatico ideal” ndo considera uma divisdo dos
elementos que compde o livro didatico. As trés competéncias e os diversos indicadores
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sdo aspectos utilizados para uma melhor visualizagdo, proporcionando uma analise das
partes para a compreensao do livro didatico como um todo.

Sendo assim, no capitulo seguinte, dividido em trés partes, responderemos as
seguintes questdes:

Primeira: quais os pontos de convergéncia e divergéncia entre os critérios da
competéncia da experiéncia ou perceptiva, apresentados por Risen e os elementos
encontrados na colecdo Histdria e Vida Integrada?

Segunda: quais as aproximacOes e distanciamentos entre os critérios da
competéncia interpretativa apresentadas por Risen e os dados apresentados na
colegdo Historia e Vida Integrada?

Terceira: quais as semelhancas e diferencas entre os critérios apresentados por
Risen sobre competéncia de orientacdo e as informacdes na colecdo Historia e Vida

Integrada?
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3 ANALISE DA COMPETENCIA NARRATIVA

3.1 Anélise da competéncia experiencial

Uma vez realizada uma apresentagdo geral do escopo de nosso trabalho e de
aspectos da obra de Jorn Risen, iniciaremos a anélise da colecdo didatica selecionada, a
partir dos pressupostos tedricos do nosso autor, especialmente de seu j& mencionado

artigo “O livro didatico ideal”.

3.1.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos da competéncia experiencial

A competéncia experiencial refere-se a primeira competéncia que, segundo
Rusen, é necessaria na formacdo histérica dos alunos para que eles possam orientar-se
temporalmente na vida pratica, constituindo a consciéncia histérica. Sendo assim, para
que haja aprendizagem historica ¢ indispenséavel o “aumento da experiéncia no quadro
de orientacdo da vida pratica” ou em outras palavras “o aumento de saberes sobre o
que foi o caso no passado. (RUSEN, 2007b:110).”

Ele apresenta esta competéncia como a necessidade de que

(...) a consciéncia se abra a novas experiéncias. O aprendizado
historico depende da disposi¢do de se confrontar com experiéncias
gue possuiam um carater especificamente histérico. Que experiéncias
sdo essas, e do que necessita para fazé-las? Ndo se trata apenas da
apreensdo de que algo foi o caso no passado. Nada é historico s6
porque ocorreu. O carater historico de algo consiste numa determinada
qualidade temporal. A experiéncia de que se fala aqui é a da distincao
qualitativa entre passado e presente, que 0 passado é qualitativamente
outro tempo do que o presente. (RUSEN, 2007b:110).

Além disso, essa relagdo com o carater histérico dado na relacéo
passado/presente deve ser fundamentada, por um lado, na compreenséo da distingéo
dessas dimensdes temporais e, por outro lado, na semelhanca, a medida em que esse
presente constitui-se como continuacdo desse passado que poderiamos sintetizar nas
categorias historicas: mudanca e permanéncia.

Inspirados em Risen, poderiamos dar como exemplo o Centro Historico de
Jodo Pessoa que possui igrejas, casas antigas e tombadas pelo patriménio histérico, ao

mesmo tempo em que 0 centro comercial possui estabelecimentos recentes com
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arquiteturas modernas. Logo, a experiéncia historica “é, fundamentalmente,
experiéncia da diferenca e da mudancga no tempo”. (RUSEN, 2007b:112).

Uma indagacdo que surge é: de qual forma a experiéncia historica se coloca no
agir cotidiano? Poderiamos resumir esta resposta da seguinte forma: o agir no
presente em conflito com a expectativa de futuro impulsiona uma visdo para a
experiéncia do passado para que seja possivel um posicionamento na vida pratica
cotidiana.

Sempre que Se incorporam novas experiéncias, ou Seja, novos conteddos
historicos empiricos, entram em jogo processos de formacdo, constituicdo ou
desenvolvimento da denominada competéncia experiencial; tal processo acontece de
forma consciente pelo sujeito. A formacdo da competéncia da experiéncia acontece

quando

(...) o sujeito transcende seus proprios limites e do saber histérico que
Ihe é dado e pbe-se a busca de novas experiéncias historicas Nesse
movimento, ele agrega a si novas dimensfes da experiéncia historica,
correspondentes a seus proprios interesses, aspiragoes e esperancgas. O
sujeito desenvolve um sentido para alteridade temporal e para 0s
processos temporais, que o conduz do outro experimentado ao eu
vivenciado, tornando esse eu muito mais consciente e conferindo-lhe
uma dindmica temporal interna muito mais elaborada. (RUSEN,
2007b:113).

No entanto, nem sempre € possivel atingir a alteridade histérica desejada,
quando as experiéncias histdricas apresentadas no momento da formacdo forem
esvaziadas de sentido que ndo permitam uma relacdo com o presente nem orientacao
na vida cotidiana. Entretanto, isso ndo significa afirmar que a experiéncia historica
deva ser apenas ligada as questdes do presente. Voltar-se para passado é uma atividade
de percepgdo das peculiaridades do seu proprio tempo, identificando as condi¢des
histéricas especificas de cada momento sem anacronismo e simplificacGes,
contribuindo para a¢ao no tempo.

Risen denomina a competéncia da experiéncia quanto ao nivel narrativo
correspondente ao contelido, ou seja, na narrativa € possivel visualizar os elementos da
experiéncia histdrica remetendo aos contetidos histéricos. (RUSEN, 2010).

Partindo desses pressupostos tedricos, expostos, principalmente, no terceiro

livro da trilogia, Risen transforma-os em critérios a serem observados em livros
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didaticos denominando essa competéncia baseada na experiéncia, também de
competéncia perceptiva. Ele divide tal competéncia em trés critérios: a maneira em
que se apresentam o0s materiais historicos, a pluridemensionalidade em que se
apresentam 0s conteddos historicos e da pluriperspectividade da apresentacao
historica.

No primeiro, que trata da apresentagdo, temos como indicadores as imagens,
quanto a funcdo que desempenham e ao estimulo que promovem (estético,
interpretativo, comparativo); 0s mapas e esbocos e sua relacdo com a representacdo do
tempoe 0s textos, principalmente, de carater historiografico ou exemplos de
documentos histéricos e a funcdo que eles desempenham.

O segundo referente a pluralidade da experiéncia histérica, de um lado a
perspectiva sincrénica relacionada aos ambitos da experiéncia humana: a economia, a
sociedade, a politica e a cultura; de outro lado tém-se a abordagem diacrénica. Refere-
se ao nivel temporal das mudancas ao longo prazo, no nivel das estruturas, e as
mudancas em curto prazo, no nivel dos acontecimentos.

O terceiro a pluriperspectividade ao nivel dos afetados. A apresentacdo
historica deve ser realizada em varias perspectivas, demonstrando aos alunos que o
mesmo fato pode ser percebido de forma diferente, inclusive contréaria pelos sujeitos
historicos.

Sendo assim, a analise desses trés elementos norteou nossa pesquisa nos livros
didaticos selecionados, procurando identificar as proximidades e distanciamentos entre
0 apontado por Risen e apresentado na colecdo didatica estudada. O livro didatico
teve suas partes analisadas como fontes, conforme o indicado nos critérios de Rusen.
Desse modo refletimos sobre imagens, material grafico, textos complementares
(quando traziam textos historiograficos ou documentos historicos) e o texto principal
(dimensdes da vida humana e pluriperspectividade).

Para sistematizacdo das informacgdes colhidas utilizamos o programa de
processamento de dados, o Microsoft Access 2007, e quando necessario para alguma

apresentacao estatistica, recorremos ao Microsoft Excel 2007.



- 68 -

3.1.2 Apresentacao dos materiais histdricos

Para Risen a aprendizagem histérica deve fomentar a percepcdo e a
experiéncia por meio de diferentes materiais, que fornecam aos estudantes uma
sensibilidade histérica para identificar as mudangas no tempo e as diversas
experiéncias humanas existentes. Para tanto, destaca trés tipos de materiais: as
imagens, 0S mapas e os textos que foram analisados na colegdo “Historia e Vida
Integrada”, de autoria de Nelson Piletti e Claudino Piletti. Como veremos nos itens a

sequir.

3.1.2.1 Imagens

Riisen afirma que imagens “ndo devem ter a mera funcdo de ilustracdo, mas
constituir a fonte de uma experiéncia histérica genuina.” Para ele o recurso imagético
deve ter certa autonomia em relagdo ao texto. (RUSEN, 2010:120).

A partir dessas indicacdes de Riisen quanto ao que as imagens deveriam ter
para proporcionar a competéncia da experiéncia, procuramos observar o tipo de
estimulo que as imagens desempenhavam na colecdo didatica. Desse modo,
conseguimos identificar dois grupos de estimulo: a imagem ilustrativa, que esta
relacionada ao texto, reforcando-o ou complementando-o e as imagens independentes
do texto, que exerciam nos livros a funcdo de fonte historica.

Antes de apresentarmos os resultados do papel desempenhado pelas imagens,
faremos uma caracterizacdo geral de tais elementos imagéticos constantes na colegéo
selecionada.

Em primeiro lugar, destacamos uma grande quantidade de imagens distribuidas
por toda a colecdo: 776 imagens no total. Identificamos, em cada livro da colecéo,
mais de 150 imagens, 0 que nos indica um uso intenso do recurso imageético.

Em segundo lugar, observamos uma variedade de imagens apresentadas na
colecdo analisada, fotografias, representaces artisticas (de pinturas e de estatuas
relacionadas, algumas vezes, as producgdes do proprio periodo discutido), além dos
mapas e reproducgdes, outras como imagens de pagina de livro, de pingentes, de
moeda, de tumba, de jornal, de quadrinhos entre outras. Em terceiro lugar, a maioria

das imagens possui referéncia a origem e legendas (descritivas e explicativas), com
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excecdo de pouquissimas que exerciam uma funcdo de ocupar um espago vazio
(funcdo meramente estética).

Finalmente, analisando os aspectos enfatizados por Risen sobre as imagens,
observamos os tipos de estimulos que elas proporcionavam e chegamos ao seguinte

resultado:

Tabela 1 — Estimulos das imagens da colecdo Historia e Vida Integrada (2008)

52 serie 62 série 72 série 82 série Total
% % % % %
lustrativa 106 64% 100 66% 145 67% 153 63% 504 65%
Fonte Historica 34 20% 33 22% 49 23% 75 31% 191 25%
Mapa 26 16% 18 12% 22 10% 15 6% 81 10%
Total 166 100% 151 100% 216 100% 243 100% 776 100%

A partir desta tabela®® constatamos que 65% das imagens possuem uma funcéo
ilustrativa, reforcam as mensagens dos textos aos quais elas acompanham, enquanto
25% estimulam o trabalho das imagens como fontes histéricas, no qual as imagens séo
o centro da aprendizagem histérica e 10% referem-se aos mapas™*.

Quanto as imagens ilustrativas observamos que, embora reforcassem a idéia
apresentada no texto, elas possuiam algumas especificidades, por isso subdividimos as
imagens encontradas em ilustrativas facilitadoras, ilustrativas motivadoras, ilustrativas

estéticas, ilustrativas metalingtiisticas*’, como podemos observar na tabela 2:

0 Optamos por apresentar a analise da colecdo como todo, ja que ndo ha alteracdes substanciais de um
volume pra outro.

*! Trataremos dos mapas em item especifico, pois Riisen os aborda separadamente.

*2 A subdivisdo aqui utilizada surgiu da prépria especificidade das imagens encontradas na anélise do
material didatico, porém é relevante fazer referéncia as fungbes da imagem desenvolvidas por
Rodriguéz-Diéguez, com base na teoria das fungdes linglisticas de Jakobson, tais fungdes foram usadas
na monografia de conclusdo de curso de OLIM (2008) Barbara Olim em 2008, na qual analisou livros
didaticos das séries iniciais fundamentada em tais funcfes que ndo foram usadas na presente
dissertacdo, pois nosso objetivo é seguir as indicacfes sobre as imagens Jorn Risen, destacando
algumas peculiaridades (OLIM, 2008). As especificidades tratadas na Tabela 2 ndo sdo abordadas por
Risen, a utilizamos no trabalho como forma de sistematizar e apresentar a diversidade de imagens
encontrada no material didatico, que possuem elementos especificos, sendo, importante menciona-los.
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Tabela 2 — Tipos de imagens ilustrativas

5a serie 62 série 72 série 82 série Total
% % % % %
llustrativa 73 69% 65 65% 117 81% 123  80% 378  75%

facilitadora

llustrativa 21 20% 19  19% 23 16% 24  16% 87  17%
motivadora

llustrativa 7 1% 8 8% 2 1% 0 0% 17 3%
estetica
llustrativa 5 5% 8 8% 3 20% 6 4% 22 4%
metalinguistica
Total 106 100% 100 100% 145 100% 153 100% 504  100%

A Tabela 2 evidencia que 75% das imagens apresentaram a funcao ilustrativa
facilitadora, que se caracteriza pelo repeticdo ou acréscimo do conteudo que foi
argumentado no texto. Ela é dita facilitadora, pois permite a visualizacdo de uma

abordagem textual, em um exemplo imagético, como podemos ver a seguir:

Imagem 5- llustrativa facilitadora (1)
A Cruzada das criancas

Diante das constantes derrotas das Cruzadas, difun-
diu-se a lenda de que o Santo Sepukro — local onde,
segundo o Nova Testamento, Jesus Cristo foi sepultado —
s0 poderia ser conquistado por criancasM, pois elas
eram isentas de pecados. Em 1212, 20 mil criangas ger-
mdnicas e 30 mil francas foram encaminhadas a
Jerusalém. Muitas acabaram morrendo pelo caminho,
outras foram assassinadas ou aprisionadas e vendidas co-
mo escravas nos mercados do Oriente. Em resumo, a
expedicdo foi um enorme fracasso.

T TMANN RS

Nustragdo sobre a Cruzada das criongas festa por
Gustave Doré (1832-1883) para a obra Historia das
Cruzadas, de Joseph-Frangois Michaud (1767-1839).

44

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:44 - 62 série
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Na imagem 5, constatamos que ela faz referéncia direta ao abordado no texto,
que trata da cruzada das criancas, destaca em negrito o termo criancas indicado através
de um icone (quadrado verde) que ha uma imagem que ilustra tal assunto. A imagem
foi feita seculos depois do ocorrido, como € indicado na legenda, porém cumpre uma
funcéo bastante frequente na obra didatica de ilustrativa facilitadora a qual transmite
em imagem o que foi dito por palavras, possuindo uma dependéncia ao texto
explicativo. E interessante apresentar outra imagem facilitadora, que pode ser vista na

Imagem 6:

Imagem 6 —llustrativa facilitadora (2)

Elisabeth morreu sem deixar herdeiros e, por isso, subiu
ao trono seu primo Jaime | M, que deu inico a dinastia Stuart
Durante seu reinado, de 1603 a 1625, continuou 3 perseguicao
aos adeptos de outras religioes, muitos dos quais acabaram
emigrando para @ América do Norte,

AROMVO HOWOLRANCD, LA CORETL

Jaime |

da Inglaterro,
retratado pelo
pintor flamengo
Pauf van Somer,

Fonte: PILETTI,Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:14 - 72 série

Na imagem 6, temos a citacdo no texto explicativo de Jaime | e a
representacédo direta dele em imagem, esse emprego imagético foi comum ao longo da
colecdo didatica, a representacdo de alguns personagens historicos. Nesse caso, como

na imagem 5, ndo ha uma discuss@o mais aprofundada em relacéo a ilustracédo, o texto
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so faz relacdo a ela por meio do negrito das palavras e de icones, o texto ndo as
discute, ou as problematiza, nem as legendas acrescentam algo ao que ja foi
apresentado, servindo basicamente como exemplos.

Conforme a tabela 2, temos 17% das imagens como ilustrativas motivadoras,
que consideramos aquelas imagens que visam chamar atencdo para o assunto abordado
ou despertar um interesse. No caso da cole¢@o estudada identificamos em todos 0s

inicios dos capitulos imagens chamativas, como pode ser visto na imagem 7:

Imagem 7-llustrativa motivadora

defafnemnompd?s.
qundonnquefmopmemMnleavdekﬂodkaﬂea :

Fonte: PILETTI,Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:216 - 82 série
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Como podemos ver, o inicio do capitulo 20 do livro da 82 série, aborda a
historia mais recente do Brasil e apresenta uma fotografia de Fernando Henrique
Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva na transferéncia da faixa presidencial, ocorrida
em janeiro de 2003. Tal fotografia simboliza o assunto exposto no capitulo, tendo o
objetivo de chamar atencdo para a consolidacdo da democracia no Brasil. Neste
sentido, que afirmamos que, além de ilustrativa, esse tipo de imagem possui um
estimulo motivador, pois desperta o interesse para a ideia-chave do capitulo.

Ainda segundo a tabela 2, temos as imagens ilustrativas estéticas, que sdo
aquelas que nao estabelecem uma relacdo direta com o texto, elas sdo colocadas para

preencher um espaco vazio, ou alegrar a pagina, conforme pode ser visto:

Imagem 8 - llustrativa estética

©) /s grandes conquistas

O periodo que se estende do surgimento da humanidade alé o desenvolvimento da escrita €
0 maior de nossa histéria. Para facilitar seu estudo, ele é subdividido em trés grandes momentas:
b Paleolitico (ou 1dade da Pedra Lascada), que se estende do surgimento dos primeiros ances-
trais da humanidade até por volta de 12 mil anos atrds;
B Neolitico (ou Idade da Pedra Polida), que se estende de 12 mil até cerca de 6 mil anos atrds; 1
b Idade dos Metais, de & mil anos atrds até o desenvolvimento da escrita. "
E preciso estar atento ao fato de que essa divisio adota como critério bdsico o desenvolvimento
técnico, como a producdo de instrumentos e ferramentas. £ importante destacar ainda que nem to-
das as sociedades do mundo passaram pelos mesmos momentos, no mesmo periodo de tempo.

Paleolitico ou ldade da Pedra Lascada

O periodo Paleolitico teve inicio com os primeiros ancestrais da humanidade. Por milhdes de P~
anos, esses nossos antepassados nao fabricavam nenhum instrumento para facilitar sua sobreviven- W
cia. Alimentavam-se, sobretudo, de vegetais e frutas que colhiam.

Acredita-se que 0s primeiros instrumentos comecaram a ser fabricados hd 2,5 milhdes de anos. {V ]
Nessa énoca. os ancestrais da humanidade viviam restritng an continente africann

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:29 - 52 série)

Na imagem 8, vemos ilustracdes de animais a direita que estabelecem uma
relacdo indireta com o texto expositivo; logo, o que é possivel identificar que tais
ilustragdes sdo usadas para ocupar um espago na pagina, alegrando-a, fazendo uma

referéncia longinqua da temética, em questdo, possuindo um efeito estético.
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O dltimo tipo de imagem ilustrativa que identificamos foi a que denominamos
metalinguisticas (4% dos recursos ilustrativos), na medida em que elas se voltam pra si
mesmas, ou seja, ha capitulos que tratam das representacdes artisticas de determinado
periodo e demonstram algumas producdes do momento descrito. Por exemplo, ao

abordar a pintura, ela € mostrada, como podemos ver:

Imagem 9 - llustrativa metalinguistica

" Arte rupestre

Bisoes, cavalos, unicdrnios, figuras humanas. Estima-se que hd milhares de anos os seres humanos comegaram a
representar a vida, por meio da pintura de imagens no interior de cavernas ou na superficie de grandes rochas,

Uma das primeiras descobertas de pinturas rupestres em cavernas ocorreu em 1902 em Altamira, na Espanho. Sequn-
do os especialistas, elas teriam cerca de 15 mil anos, Em 1940, outro importante conjunto de gravagdes em rocha foi encon-
trado na caverna de Lascaux, na Franga, e de acordo com os estudos elas tém entre 20 e 30 mil anos. Em 2001 foi en-
contrado, também na Frana, na caverna de Chauvet, novo acervo de pinturas produzidas por volta de 30 mil anos atrds.

As pinturas rupestres, em geral, sdo representacdes de animais e seres humanos ou tracos geomeétricos (linhas,
pontos, clrculos).

Seus significados sdo um grande mistério. O mais provavel é que estivessem refacionadas a uma espéde de crenga mis-
tica. Com as pinturas, mwmmmwmmmwmmww;m

As pinturas rupestres tém uma
importdancia fundamental: elas mos-
tram o desenvolvimento cultural de
nossos ancestrais. Por mefo delas,
eles comecavam a expressar senti-
mentos, anseios e preocupagoes de
uma forma abstrata. Era uma nova
linguagem, a da representagdo, que
comegava a ganhar destaque.

A caverna de Altamira é
composta de uma série de .
galerias e passagens, cujas |

paredes e leto estdo cobertos,
em grande parte, de pinturas de
bisdes, cavalos e outros animais.
Ao lado, reproduzimos parte
de pintura rupestre encontrada
em Altamira.

Fonte: PILETTI,Claudino; PILETT]I, Nelson, 2005:31 - 52 série)

Aqui, temos um quadro complementar que trata da arte rupestre, apresentando
ao lado um exemplo da mesma. Nesse caso a reproducdo da pintura ndo esta sendo
utilizada para representar determinado contetdo historico como na Imagem 6 em que a
reproducdo da pintura é utilizada para indicar o rei Jaime I, j& na Imagem 9 ela é

utilizada para exemplificar uma representacdo artistica - a propria pintura.
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Além das imagens ilustrativas (facilitadoras, motivadoras estéticas,
metalinguisticas), que juntas corresponderam a 75% das 776, identificamos, de acordo
com a Tabela 1, que 25% do total de imagens exerceram uma funcdo de fontes
histdricas, constituindo o centro do conhecimento historico, estimulando a descricéo,
interpretacdo e elaboragdo de texto. Partindo da imagem, esse tipo de uso imagético
modifica o foco, pois nas ilustravas o texto explicativo é enfatizado e as imagens séo
um complemento, elas sdo secundarias. J& nas imagens apresentadas como fontes
histdricas guiam toda a discussao, e se tornam o cerne da mesma.

As imagens como fontes histdricas aparecem exclusivamente nas atividades,
em duas sec¢des especificas. Primeiro “As imagens falam”, que tem como objetivo
estimular os alunos a ler imagens, retirar informacoes, identificar significados e, a
segunda, ¢ a “Oficina da historia”, que tem a finalidade de proporcionar aos alunos
uma perspectiva do historiador com suas fontes de como trabalha-las e interpreta-las, e
na maioria dessas fontes predominou a linguagem visual. Na Imagem 10 podemos ver

um exemplo de seu uso como fonte histérica:

Imagem 10 - Fonte Historica (1)

Oficina da Histéria

| Oriente e Ocidente

DANYD NOTONTAT, GETTY MAGES

v;e.

fi«
am
ae
I

£l
X 7.
T Pl

o

Essas duas fotos, apesar de semelhantes, sdo de dois | B Com base nas informagdes deste capitulo sobre o Japao
lugares distintos do mundo atual. A primeita retrato 0 e na descrigdo que vocd fez no primeiro item, o que
Times Square, um famaso cruzamento na adade de Nova vocé pode dizer sobre o Japdo atual?

York, nos Estados Unidos. A segunda imagem € um retralo | | Como a comparacio dessas duas imagens nos ajudaa |
da wida noturna da cidade de Téquio, capital do Japdo. entender as relacoes politicas e econbmicas entre um \
B Observe as duas imagens com atencio. Descreva-as. pals do Extremo Oriente e um pais do Ocidente desen- i
Sao descrigoes parecidas? volvidas 0 longo dos séculos XX e XX? !

i 192 CAPITULO 17 l

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:192 - 8 2 série
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Na imagem 10, temos um exemplo de imagens como fontes historicas, na
secdo de atividade de Oficina da Historia, na qual ha duas fotografias, uma se trata da
cidade de Nova York nos Estados Unidos e a outra se refere a Téquio, capital do
Japdo. Além do trabalho interpretativo desenvolvido por meio da imagem, destaca-se
0 estimulo a comparacao de dois lugares diferentes para observacao das semelhancas
aparentes e das distincbes fundamentalmente histdricas entre Ocidente e Oriente.

Outro exemplo pode ser visualizado na Imagem 11

Imagem 11- Fonte Historica (2)

As imagens falam

A gravura acima € do século XVI e tem origem euro- | 2. Como sdo representados as embarcacdes e 05 nave-
pésa. Ela retrata monstros mannhos que os europeus cr- gadores que tentam se defender dos animass fantdsti-
aram para representar os perigos do oceano Atlantico. €05 que os cercam?

Colombe ficou bastante decepcionado por ndo encontrar
nenhum deles na viagem que levou & descoberta européia | 3. Se €553 era a maneira COMe 05 eUrOpeus imaginavam

de um novo continente. Observe a imagem com atencdo uma viagem pelo oceano Allantico, pouco conhecdo

e faca as atvidades a seguir. por eles no sécubo XV, que tipo de pessoas vocé acha

1. Descreva a gravura, identificando como estao repre- que eram escolhidas em Portugal para serem enviadas
sentados 0 mar, 0 céu e 05 monstros. as Américas? Por qué?

—
Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005: 94 - 6 2 série
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J& na imagem 11, temos outro exemplo de uso de imagem como fonte
historica, na se¢do denominada “As imagens falam”, na primeira questdo da atividade
pede-se uma descricdo da imagem, a acdo de descrever é uma das solicitacbes mais
frequentes no trabalho com as imagens, seguida pela de interpretar. No caso, a terceira
questdo estimula o aluno a pensar que tipo pessoa realizava as viagens, uma vez que a
visdo dos europeus sobre 0 oceano € que ele era repleto de monstros e perigos. E
interessante citar também outro tipo de estimulo que as atividades com imagens

proporcionam: € a producdo de texto, ver imagem 12:

Imagem 12 - Fonte Historica (3)

As imagens falam

g
g
=
-
E
g
z
:

A intolerancia religiosa durante o Império Romano le-
vou 05 cristdos, perseguidos pelas autoridades imperiais,
a se refugiarem e a realizarem seus rituais (especalmente
05 enterfos rnstaos) nas catacumbas. Esta fotografia da
idéia do que s30 as calacumbas no presente, iluminadas
com luzes artificiais, que ndo existiam durante o Império
Romano.

Observando esta imagem, escreva um texto sobre o
local de encontro dos cnstaos durante os primerros séculos
da Era Crista. Vocé deve, além de descrever o espaco, ex-
plicar por que o5 astdos se reuniam nele. Em seguida,
conclua set texto com um pardgrafo que reflita sobre a in-
tolerdncia religiosa — no Império Romano e no presente.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:169 - 62 série
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Na imagem 12 apresenta-se uma catacumba como o local usado pelos cristaos
para realizar seus rituais durante a proibi¢do do cristianismo no Império Romano. Na
atividade pede-se aos alunos que, a partir da observacdo da imagem, elaborem um
texto com a descri¢do, explicando o uso do lugar, junto a uma conclusdo sobre
intolerancia religiosa, no periodo estudado e na atualidade. Logo, por meio das
imagens diferentes; estimulos sdo provocados: descrigdo, explicagdo, elaboracdo de
texto, conclusao e reflexdo sobre uma tematica no passado e no presente.

Apds essa apresentacdo dos tipos de estimulos que as imagens da colecao
didatica estudada apresentam, temos dados suficientes para apresentar as proximidades
e distanciamentos com as indicagGes de Riisen sobre as imagens.

Sendo assim, de um lado temos distanciamento, uma vez que 75% das imagens
da colecdo Histdria e Vida Integrada possuem a funcdo que ndo é recomendada por
Risen, pois sdo meramente ilustrativas e dependentes do texto. Ndo obstante, por
outro lado, identificamos aproximacgdes, ja que 25% dos recursos imagéticos
constituem o que Risen denomina a fonte de uma experiéncia histérica genuina
estimulando a descricdo, a interpretacdo, a comparacao e a elaboracéo de texto. Além
disso, Rusen faz indicagdes especificas sobre os mapas, como veremos no item a

sequir.

3.1.2.2 Mapas

De acordo com Riisen, os mapas “ilustram a dimensao espacial dos processos
historicos, e isto cria o dificil problema de como a apresentacdo estatica de um mapa
pode fazer chegar aos sentidos dos alunos a extensdo e a mudanca no tempo.”
(RUSEN, 2010:120). Para ele, os mapas devem possibilitar a0 maximo uma percepgio
da temporalidade, uma vez que o espaco no qual se desenrolam os acontecimentos nao
pode ser visto como imadvel em relagédo ao tempo.

Para tanto, Risen (2010) afirma que mesmo que os mapas ilustrem fenbmenos
sincrénicos, eles devem apresentar, na medida possivel, referéncias diacrénicas.
Risen ndo apresenta diretamente as definicdes de sincronia e de diacronia, porem fica
subentendido que a sincronia refere-se aos fatos que acontecem simultaneamente em
dado recorte de tempo, ja a diacronia estad relacionada a passagem do tempo, a

mudanca em diferentes ritmos.
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A partir dessas recomendacdes de Risen, procuramos observar nos mapas da
colecdo Histdria e Vida Integrada, se prevalecia a dimenséo sincrdnica ou a dimensao
diacrénica dos fenémenos histdricos na representacdo espacial, o resultado pode ser

visto na tabela que se segue:

Tabela 3 — Dimensdo espacial dos fendmenos historicos - Mapas

Dimenséo 5° serie 6° série 7° série 8°série
Sincroénica 22 85% 14 78% 16 73% 11 73% 63 78%

Diacronica 4 15% 4 22% 6 27% 4 271% 18 22%

Total 26 100% 18 100% 22 100% 15 100% 81 100%

Observamos que 78% dos mapas da colegdo estudada a dimenséo sincronica
prevalece, na qual determinados contetidos historicos sdo representados espacialmente
por um recorte temporal especifico, sem sinais de mudanc¢a no tempo, como podemos

ver:
Imagem 13 - Dimenséo sincrénica

O IMPERIO DE CARLOS MAGNO (SECULOS VIII-I1X)

/ Mil.ao

=g J/ 70u1:use Génove

Y w7

B P
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N \f\'@hﬂa c‘{;;j s
'*’ / = Moar k j
Mediterrdneo 7\
B Q
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* ¢ 2] KN
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Fonte: Allas historique — Histoste de humandé. Paris, Hachette, 1987; SERRYN, Perre & BLASSELLE, René
Adlos Bordas géographique et histonique. Pans, Bordas, 1996

Fonte: PILETI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:19 - 62 série
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Na imagem 13, temos um mapa que apresenta o espago ocupado pelo Império
de Carlos Magno, no mapa ha uma indicacdo do tempo, um recorte especifico entre o
século VIII e IX, enfatizando que a representacao espacial se restringiu a determinado
periodo, constituindo fronteiras de determinada época, € dessa forma que maior parte
dos mapas foi utilizada no decorrer da colecéo didatica.

Em relacdo a dimensdo diacronica, (ver Tabela 3), identificamos que 22% dos
mapas possuem certos mecanismos que indicam a mudanca dos acontecimentos

histdricos no espaco, como podemos ver nessa imagem:

Imagem 14- Dimensao diacrénica (1)

Népal

Mar Tirreno

ESCALA
0 123 246
—

QUILOMETROS Mar Jénio

[_JReino de Piemonte-Sardenha

Dm\emm de 1859-1860, deccrientes
da guerra contra a Austiia

E Territérios cedidos 4 Franga (1850)

- Territ61ios incorporados em 1860 em
razdo das campanhas de Garibaldi e

de ropas piemontesas . "D N
B Anexacio em 1866
- Tetritorio anexado em 1870
[ reritédios pretendidos pele gz e ™ Campanha de Garbaldi

56 anexados em 1919 == Campanha de tropas do Premante

Fonte: SERRYN, Pierre & BLASSELLE, René. Atlas Bordas géographique et historique. Pars, Bordas,
1996; The Times atlas of world History. London, Times Books Limited, 1990.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005 — 72 série
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Na imagem 14, temos um exemplo da dimensdo diacronica. No mapa séo
apresentados diversos territérios e 0os momentos em que foram anexados para
formacdo da Italia: entre 1859-1860, decorrentes de guerra contra a Austria; em 1860,
atraves de territorios cedidos a Franca e incorporacdes por meio de campanhas;
passando por territorios anexados em 1870 e mencionando até os territorios
pretendidos, que s6 foram incorporados em 1919. Sendo assim, a unificacéo da Italia,
na representacdo espacial, ndo acontece de maneira estatica, pois as legendas, cores e
indicacdes de tempo sugerem que as mudancas temporais sdo contempladas. Outro

exemplo da dimensao diacronica pode ser observado na Imagem 15:

Imagem 15- Dimensé&o diacronica (2)

REINO DA FRANCA NA EPOCA DE FILIPE AUGUSTO
(1180-1223)
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Fonte: Adlos histonque ~ Histowe de Ihumanité. Pars, Hachette, 1996; SERRYN, Prerre & BLASSELLE, René. Atias Bordas géographique el istorique. Panis, Bordas, 1996,

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETT]I, Nelson, 2005:63 - 62 série

Na imagem 15, a dimensdo diacroénica realiza-se por meio de uma comparagao
do mapa em determinado momento historico e a organizag&o territorial na atualidade.
E possivel observar, de um lado, as permanéncias da organizacdo da Franca nos
séculos XII e XIIlI até aos dias atuais, de outro, as mudancas dos territorios

fronteiricos, uma vez que o antigo Sacro Império Romano-germéanico, na atualidade
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constitui os territérios da Bélgica, Suica e Italia e paises limitrofes (caso da Alemanha,
ndo explicitado no Mapa). Logo, com essa comparacdo, observamos a transformacéo
na organizacdo territorial com o tempo.

Ha ainda outra forma na qual identificamos a dimensao diacrdnica dos mapas,
que se d& através da apresentacdo comparativa de diversos mapas em momentos

diferentes, exemplo na imagem 16.

Imagem 16- Dimensao diacrénica (3)

Povoamento no periodo colonial (século XVI ao XVIIl)

Natal (1599)
Filipéia (1585)

Salvadgr (1549)
1lhéys (1536)
Porto Seggro (1535)

Cabo Frio (1615)

N
OCEANO
ATLANTICO
0 590 1180
ILOMETROS

- Areas de povoamento sob influéncia das cidades e vilas

D Areas conhecidas e povoadas de maneira mais ou menos
estavel, mas sem nenhuma vila ou cidade

A ocupagdo das dreas que constituiriam o territrio
brasileiro comegou pelo litoral, onde se instalaram algu-
mas ddades importantes, em torno das quais a populagio
foi se concentrando, para depois se expandir pelo inte-
rior. De norte a sul havia vdrios nicleos, mas a distribui-
¢do da populagdo era irregular, concentrando-se mais em
certas regioes.

No interior, 0 povoamento era ainda mais irreqular,
com nticleos isolados em grandes extensées de territd-
rio, como Cuiabd e Goids. A medida que a ocupagdo
avangava, surgiam regioes muito povoadas, como a ca-
pitania de Minas Gerais, que, na segunda metade do

1180 3
L século XVIII, era a mais populosa da col6nia.
Fonte: ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de et alii. Atlas histdrico escolar. 8. ed. Rio de
Janeiro, MEC, 1991; Saga; a grande histonia do Brasil Sdo Paulo, Abril Cuftural, 1981, v. 2.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:54 - 7 2 série
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Na imagem 16, temos trés mapas que apresentam a ocupacdo populacional
colonizadora no territorio brasileiro em trés séculos do periodo colonial, demonstrando
que no século XVI o povoamento colonizador se iniciou no litoral. A partir do século
XVII houve a expansdo da colonizacdo para o interior, intensificada no seculo XVIII.
Por meio da demonstragéo da transformagdo no povoamento colonizador do Brasil em
distintos momentos, percebemos a dimensao diacronica da mudanca no tempo.

Ap0s analise e exposicdo dos mapas concluimos que a maior parte deles (78%)
se distancia das indicagdes de Risen, uma vez que possuem valor estatico,
prevalecendo a dimens&o sincronica, que ndo é indicada por ele, enquanto apenas 22%
dos mapas introduzem, junto a representacdo espacial, referéncias as mudancas no
tempo, atingindo a dimensdo diacrdnica, considerada por Risen como a mais
adequada para possibilitar ao aluno o entendimento da temporalidade através dos
mapas. No proximo item discutiremos outro material historico abordado por Rusen

que analisamos na colecdo didatica: os textos.

3.1.2.3 Textos

Risen afirma que os usos de textos de outra autoria devem estar diferenciados
do texto expositivo, e que estes ndo devem ser usados apenas para ilustrar a
apresentacdo, ndo devem ser curtos e, além disso, ndo devem destacar somente seu
“contetido de informagdo, mas também o valor que as informagdes tenham no
contexto historico global” (RUSEN, 2010:121).

Partindo da reflexdo de Riisen, procuramos compreender a maneira que 0S
textos de outra autoria apareceram na colecdo didatica e identificamos trés tipos
gerais: 0s documentos historicos, os textos informativos (retirados de revistas, jornais
e sites) e textos retirados de livros (de diversas areas e livros especificamente de

historiadores). O resultado, podemos ver na tabela 4:

Tabela 4 — Tipos de texto

Documentos Historicos 13 21% 28 35% 15 18% 28 35% 84 28%
Jornalisticos 18 28% 19 24% 21 26% 19 24% 77 25%
Livros 32 51% 32 41% 46 56% 32 41% 142 47%

Total 63 100% 79 100% 82 100% 79 100% 303 100%
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Observamos que 25% dos textos de outra autoria da cole¢ao “Historia ¢ Vida

Integrada”, diz respeito a textos jornalisticos de carater informativo, veiculados em

revistas, jornais e sites. Os principais veiculos de comunicacdo citados ao longo da

colecdo podem ser visualizados da seguinte forma:

Quadro 9 - Principais veiculos de comunicacao

Nome Veiculo de comunicacéo

Folha de S&o Paulo Jornal
O Estado de Sao Paulo Jornal
Veja Revista
Istoé Revista
Folha Online Jornal eletronico/Site

Assim, temos os veiculos de comunicacdo mais citados nos 4 livros da colecéo.

Além disso, é importante acrescentar que tais textos apareceram nos boxes

complementares proximos aos textos explicativos, na secdo de atividade “Textos e

Contextos”, porém predominantemente foram utilizados na secdo de atividade

denominada “Nosso Mundo Hoje”. Segundo o manual do professor, tal secdo tem o

objetivo de

(...) estimular o aluno a trabalhar o tempo presente em perspectiva
histérica. Aqui [se¢cdo Nosso mundo hoje] o aluno coloca-se perante
uma situacdo do mundo contemporéneo, trabalhando assuntos
relacionados & cidadania, ao meio ambiente, as questdes de género, de
guerra e paz, de riqueza e miséria, de tolerancia e preconceito, de
trabalho e lazer. O ponto de partida é uma noticia de jornal e
revista. Por isso, € importante que o professor discuta com os alunos
as peculiaridades de tais fontes. (PILETTI, Claudino; PILETTI,
Nelson, 2005:5 — Manual do Professor).
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Nessa citagdo os autores apresentam as intencOes da secdo de atividades e
enfatizam o uso de jornais e revistas na sua concretizacdo. Na Imagem 13, podemos

ver um exemplo de como esses textos aparecem na cole¢édo didatica.

Imagem 17- Texto informativo

Os incas, na visao do cineasta Walter Salles

Caminho de novo através da América Latina. Percorro
mais exatamente Cuzco, que Neruda descrevia como “o
velho e remoto coragdo da América”. £ a maior de todas as
cidades pré-colombianas, com 300 mil pessoas aninhadas
nas montanhas andinas no inicio do século XVI e apenas 40
mil em 1825, resultado do genocidio comandado pelos
espanhdis

Olhando para Cuzco [...), ¢ dificil ndo se lembrar de
tudo que se perdeu com a destruicdo da dvilizacdo inca.
Um conhecimento unico da astronomia, da irrigacdo da
terra, da medicina. Uma visdo oniginal de mundo, substitui-

da por relagoes de depend@ncia que vigoram até hoje. A
maldita sujeico imposta pelo colonialismo, a mimetizacao
do centro, que explicam em parte os sobressaltos ciclicos
que vivemos.

Igrejas € monumenios com tragos europeus foram ergui-
dos por cima da arquitetura original da cidade. Boa parte
desse conjunto foi varrida por fortissimos tesremotos. A terra
tremeu pela Gltima vez em 1950. Um menino de dez anos
aponta para o que sobrou desse caos com o dedo: “O que
ficou em pé foi construido pelos inczs. O que caiu por terra,
pelos incapazes”. E sorri, feliz da vida. Quem sabe sabe.

(Walter Salles. O mundo revelado por um extraordindrio fotdgrato indigena. Folha de 5.Paulp, 3 oul. 2002, p. E12)

Walter Salles, cineasta brasileiro, oferece neste artigo
uma visdo sobre os resultados da conquista européia no
continente americano. As atividades a sequir propdem uma
reflexdo sobre o texto e sobre 0 que representa para nés,
latino-americanos, observar as ruinas dos antepassados e
em seguida olhar para nossas cidades e nossa miséria.
Diante disso, releia o texto de Walter Salles e observe a
imagem de abertura do capitulo e a que mostra Machu
Picchu, na pdgina 105.

D Que tipo de ligacio as palavras do menino revelam
entre ele e os incas do passada? Quem ele chama de

“incapazes™?

B Pelo que é possivel perceber nesse texto, vocé diria que
Walter Salles tem uma visdo otimista ou pessimista da
colonizacdo européia das Américas? Por qué?

B Com base no que foi estudado neste capitulo, responda:
a) Qual é a visdo que vocé tem sobre essa colonizacao?

b) Na sua opinido, foi bom ou ruim os povos nativos
terem sido colonizados pelos europeus? Para
chegar a essa conclusdo, € necessario que vocé
observe a realidade atual e emita uma opinido
sobre ela.

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:111 - 62 série

Na imagem temos um exemplo da se¢do de atividade “Nosso mundo hoje”,
extraido da Folha de Sdo Paulo no ano de 2002. Nela, Walter Salles apresenta sua
visdo de cineasta sobre os descendentes dos Incas e o legado da conquista europeia no
continente americano, enfatizando a permanéncia da dominagdo imposta até os dias
atuais, e por meio da fala de um menino de 10 anos ressalta a grandeza Inca e a
incapacidade dos colonizadores. Neste caso, a se¢do cumpre intencdo proposta, que é a

abordagem do presente em uma perspectiva historica por meio de matéria de jornal.
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Outro tipo de texto utilizado na colecdo didatica foram exercendo a funcéo de
documentacdo historica. Identificamos 28% do total de textos, os mais diversos tipos
de documentacdo como poemas, discursos, fabulas, juramentos, escritos de filosofia,
literatura, relatos, trechos do Alcordo, contratos, epistolas, regimentos, biografias,
cartas, letras de musica, constitui¢des, sermdes, cordéis, entre outros.

O uso dessa documentacdo acontece predominantemente junto ao texto
expositivo em Boxes complementares, que podem ser observados nas imagens 18 e 19

que apresentam duas cangdes e um poema, respectivamente.

Imagem 18-Documentacédo Historica (1)

““Eu te amo, meu
Brasil®’

Assim como o Estado Novo, o governo militar tam-
bém usou a propaganda para exaltar o regime, por
meio de cangdes populares. Veja, como exemplo, a
seguinte cangdo de Don e Ravel:

Eu te amo, meu Brasil, eu te amo

Meu coragdo é verde, amarelo, branco, azul-anil
Eu te amo, meu Brasi|, eu te amo

Ninguém segura a juventude do Brasil [...]

E a marchinha de Miguel Gustavo, tocada em todas
as rddios, durante a Copa do Mundo de 1970:

Noventa milhdes em agao

Pra frente Brasil do meu coragdo

Todos juntos, vamos

Pra frente Brasil

Salve a selegao

De repente é aquela corrente pra frente [...]

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:157 — 82 série
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Imagem 19 - Documentacao Historica (2)

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:14 — 82 série

Nas imagens temos dois exemplos de documentacao historica que tiveram uma
fungdo basicamente ilustrativas, tais fontes foram utilizadas junto ao texto expositivo
para reforcar uma ideia ja apresentada.

As canc¢des foram usadas para demonstrar a propaganda do regime militar que
utilizava diversos mecanismos para exaltar o governo, como a cancdo. Ja o poema foi
usado para corroborar com o impacto da primeira guerra mundial entre 0s jovens civis
e militares que morreram durante o conflito. Entretanto, além dessa funcéo ilustrativa,
alguns documentos tiveram um tratamento mais préximo a pratica historiogréafica, na
secao Oficina da Historia, ver imagem 20.



Imagem 20 - Documentacao Historica (3)

Oficina da Histéria

1. Emendas a Constituicdo norte-americana

13? Emenda

Nao existird nem a escravidao nem a servidao compul-
soria. ..

14? Emenda

Todas as pessoas, nascidas ou naturalizadas nos Estados
Unidos e sujeitas & sua jurisdicao, sao cidaddos dos Estados
Unidos e do estado em que residem. Nenhum estado fard
cumprir nenhuma lei que retire dos cidadaos dos Estados |

Unidos os seus privilégios ou imunidades; tampouco priva-
1d a pessoa de sua vida, liberdade ou propriedade, sem o
devido processo legal. ..

15? Emenda

Nem os Estados Unidos, nem nenhum dos estados,
negard ou restringird o direito ao voto dos cidadaos dos
Estados Unidos em razdo da raga, cor ou anterior condi¢do
de serviddo.

indaptada de ). Sabwyn Schagita, Liberglbsmea. sy significads e fistona. Buenos Ares, Paidds, 1965, p. 220 e 221)

Declarada a independéncia, em 1776, os Estados Unidos
permaneceram por mais de dez anos sem uma Constituicdo
comum e sem um governo central. A Unica autoridade fede-
ral era o Congresso, com poderes limitados para interferir
nos estados. Finalmente, a Constituicdo de 1787 transfor-
mou a fraca confederacao de 1776 em um tnico pass.

Embora vdrios estados tenham aceitado a Constitui-
¢do, as criticas continuaram até 1791, quando foram acres-
centados o ela as dez primeiras emendas, conhecidas co-
mo “Declaracao de Direitos”, que garantiam os direitos
dos cidadaos. Mas samente com a 13! emenda, incorpora-
da a Constituicdo em 1865, a 14* emenda, em 1866, e a 152
emenda, em 1870, 0s ideais expressos na Declaracao de In-
dependéncia passaram a valer para os negros. Essas mu-
dangas foram resultado da vitoria do Norte sobre o Sul na
guerra civil

A partir daj, iniciou-se uma dificif e penosa luta para
que 05 negros tivessem de fato seus direitos de cidadcos.
b Alcancada a independéncia, a tarefa entao era organizar |

as estruturas da nova nacao. Em 1787, os Estados Unidos

tinham sua Constituicio. Pesquise em diciondrios e
enciclopédias o que é uma Constituicao. Depois, escre-
va um texto explicando sua importancia para o pais e
para todos os adadaos que nele vivemn.

P Compare as 132, 142 e 15¢ emendas a Constituico de |
1787 com a seguinte afirmacdo da Declaracao de Inde-
pendéncia, de 4 de julho de 1776: . todos os homens
nascem iguais; recebem do Criador certos direitos ina-
liendveis, entre os quais o da vida, o da liberdade e o de
buscar a felicidade. ... Sob a orientacao do professor,
discuta esses direitos com os colegas da classe. Anote os
principais aspectos abordados e, depois, escreva um
texto com suas concluses,

P Asemendas 13, 14% e 15! & Constituiao foram resul-
tado da vitdria do Norte sobre o Sul na guerra civil
(1861-1865). Comente essa afirmacdo relacionando
05 aconteamentos histdricos. Para isso, confronte
datas e verifique as divergéncias que conduziram a
guerra civil.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:99 — 72 série
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Na secdo “Oficina da Historia” apresenta trés emendas da constitui¢do norte-

americana para serem trabalhadas como fonte historica. Essa se¢do tem justamente

essa finalidade, de proporcionar aos alunos atividades que relacionem as fontes de um

determinado periodo como meio para elaboragdo do conhecimento historico. Para

tanto, a atividade em questdo incentiva a pesquisa em dicionarios, a compara¢do com

outro documento (a declaracdo de independéncia), estimula a discussdo em sala e a

elaboracdo de texto.

O ultimo tipo de texto que identificamos na cole¢éo foi o retirado de livros, os

textos constituem 47% dos 303 textos contabilizados na colecdo didatica. Podemos

subdividir esse tipo de texto em dois grupos, um de livros de assuntos gerais ou

producdes de especialistas em diferentes campos que constroem visdes sobre histdria

ou areas afins como filosofia (Marilena Chaui), biografia (Fernando Morais),
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antropologia (Darcy Ribeiro, Lilia Moritz Schwarcz), arqueologia (André Prous, Paulo
Funari), jornalismo (cartunista Henfil), economia (Paul Singer). O outro grupo trata-se
do uso de textos historiograficos, no quadro 10, temos a lista de alguns dos

historiadores usados no decorrer da colecéo.

Quadro 10 — Alguns Historiadores utilizados na colegéo

Historiadores Série
Jaime Pinsky 52 série
Ciro Flamarion Cardoso 52 série
Perry Anderson 52 série 62 série
José Murilo de Carvalho 52 série
Paul Veyne 52 série
Eric Hobsbawm 52 série, 82 série
George Duby 62 série
Ronaldo Vaifas 62 série
Jacques le Goff 62 série
Nicolau Sevcenko 62 série, 82 série
Fernand Braudel 72 serie
Sérgio Buarque de Holanda 72 serie
Luiz Felipe de Alencastro e Maria Luiza 72 serie
Renaux
Esmeralda Blanco Bolsonaro 82 série
Marc Ferro 82 série
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De acordo com o Quadro 10, os textos dos historiadores sdo usados nos livros
didaticos que tratam dos assuntos nos quais eles sdo especialistas. Por exemplo, no
livro da 52 série que aborda a Historia Antiga, destacam-se Jaime Pinsky, Ciro
Flamarion Cardoso, Paul Veyne e Perry Anderson; no livro da 62 série, que discute
Historia Medieval, utilizam Jacques le Goff e George Duby; no livro da 72 serie, que
aborda aspectos da Histdria do Brasil, usam Sérgio Buarque de Holanda, Luiz Felipe
de Alencastro e Maria Luiza Renaux; ja no livro da 82 série, que debate a historia
contemporanea, se apropriam de Eric Hobsbawm e Nicolau Sevcenko.

Neste sentido, observamos 0 uso de uma historiografia atualizada e
especializada na colegdo didatica no qual os textos de autoridades académicas nas
tematicas corroboram com a exposicdo do texto didatico, dando credibilidade a
argumentacao realizada.

Esse tipo apareceu com mais freqliéncia nos textos explicativos e na secéo de
atividade denominada “Texto e Contexto”, como podemos ver nas Imagens 21 e 22,

respectivamente.
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Imagem 21 — Texto Historiografico (1)

A consolidagao do feudalismo

0 periodo no qual Carlos Magno governou é considerado um verdadeiro
renascimento administrativo e cultural no ocidente medieval, com a renovagdo
da literatura, filosofia, arte e educagdo. No entanto, esse periodo de progres-
so entrou em completa decadéncia apds a morte de Carlos Magno, em 814,

Nas dltimas décadas do século IX, época em que os vikings (sobre o assun-
to, veja a segdo Textos e contextos, pdgina 23) assolavam o continente, o termo
feudum (feudo) foi definitivamente incorporado no uso cotidiano. Foi entdo
também que toda a atual Franga, particularmente, ficou cheia de castelos e
fortificacoes privadas, erigidas por senhores rurais sem nenhuma permissdo
imperial para resistir aos novos ataques e consolidar seu poder local.

Essa paisagem cheia de castelos era ao mesmo tempo uma protegio e
uma prisao para a populacdo rural. Os camponeses — j vitimas de sujeicdo
progressiva nos anos finais do reinado de Carlos Magno, marcados pela de-
pressdo e por guerras — eram levados agora a servidao generalizada.

0 enraizamento dos condes e dos senhores locais nas provincias,
através do nascente sistema feudal, a consolidacdo de suas propriedades
senhoriais e a suserania sobre o campesinato provaram ser a pedra funda-
mental do feudalismo, que lentamente foi solidificado por toda a Europa
nos duzentos anos seguintes.

(Informacdes do texto retiradas de Pesty Anderson. Passagens do Antiguidade 6o
leudalismo. So Paulo, Brasiliense, 1987 p. 136-7)

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:21 — 62 série

Na imagem 21, temos um texto do historiador Perry Anderson, especialista em
Historia Medieval, extraido do livro Passagens da Antiguidade ao feudalismo. Trata-se
de um texto informativo que mostra alguns elementos que contribuiram para
consolidacédo do feudalismo. Da mesma maneira que esse texto, 0s outros de autoria de
historiadores inseridos junto ao texto principal cumprem basicamente a mesma fungéo
problematizadora, apresentando aspectos novos sobre a tematica abordada, em uma
perspectiva histérica de teor académico. Ja a imagem 22 mostra uso do texto

historiografico na se¢do de atividade “Textos e Contextos”.
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Imagem 22 — Texto Historiografico (2)

Textos e contextos

Capitalismo e socialismo apds a queda do muro

Neste texto o historiador Eric Hobsbawm traga um panorama do desenvolvimento das economias capitalistas e socialistas

prego e da fome.

Com o fim da Unido Soviética, 0 comunismo ocidental
{mas nao o comunismo asidtico) entrou em colapso de
maneira repentina e absoluta. Esse fato levou jornalistas,
politicos e idedlogos a jogos de soma-zero. Se o comunis-
mo perdeu, entdo seu antagonista, o capitalismo, deve ter
vencido. Se as economias socialistas quebraram, entao seu
oposto bindrio, o liberalismo de lvre mercado, deve ter
triunfade. Mas obviamente esse ndo € o quadro adequado
da economia mundial no comeco dos anos 1990. Quando
historiadores do préximo milénio olharem para este nosso
meio século, certamente, crelo, verdo sistemas comunis-
tas, descendentes da Revolucao de Outubro, que, a partir
do fim dos anos 1950, revelaram sua inferioridade crescen-
te diante das economias de mercado ocidentais. A partir
dos anos 1970, comegaram a dar sinais de esgotamento.
No entanto, verao também um capitalismo mundial que,
depois de um quarto de século de expansdo imprevisivel
e extracrdindria, entrou numa nova era de crises nos anos
1970. E dela ainda nao saiu. Durante sua breve “idade de
ouro”, 1950-1973, o capitalisma pareceu alcangar o impos-
sivel. Himinou virtualmente o desemprego, os colapsos
econdmicos e — nos paises desenvolvidos — a pobreza
séria. Desfrutou um crescimento econdmico constante e
acelerado, mesmo nos paises mais lentos, e deu as suas
classes trabalhadoras a expectativa e a realidade de cons-
tante melhoria econdmica. Mas a partir do comeco dos
anos 1970 o quadro mudou. O capitalismo, mais uma vez,
tem desemprego em massa, pobreza, fome e desabriga-
dos em meio 4 riqueza até mesmo nos paises ricos. Tem

Atividades com o texto

1. De que maneira os paises socialistas do Leste euro-
peu tentaram evitar o colapso de suas economias pla-
nificadas?

2. As economias capitalistas, de livre mercado sem con-
trole do Estado, ndo comprovaram a hipétese de que

pelo mundo para afirmar que, ao mesmo tempo que socialistas passaram a desacreditar em uma economia planejada pelo
Estado, o capitalismo mostrou que é também incapaz de garantir um desenvolvimento com erradicado da miséria, do desem-

renda estitica ou declinante e sérias depressoes, Sem
divida, nas economias de mercado ricas e avancadas
esses a0 reveses comparativamente suaves; mas o que
hoje confronta a runa das economias sodialistas do Leste
nao & um capitalisma triunfante, mas uma economia capi-
talista global em dificuldades e que admite ter problemas.

Socialistas de todas as variedades deixaram de acreditar
na possibilidade de uma nac-economia de mercado total e
na viabilidade e na conveniéncia de uma economia estatal
de planejamento centralizado do tipo desenvohido na
URSS. Alguns nunca acreditaram nela, mas mesmo os que
acreditaramn j& perderam a fé. Desde os anos 1950 todos os
Estados comunistas tentaram introduzir maior flexibilidade
em sua economia planejada, essencialmente através de ele-
mentas de mercado, Nao que desejassem se apegar ao sla-
linismao econdmico, mas nao sabiam como romper com ele.

Por outro lado, a crenca oposta, de que um mercado
livre totalmente sem controle poderd alocar recursos e o
fard de maneira otimizada, € politicamente dominante em
grande parte do mundo, embora na teoria seja bizarro
na prética fuja aos fatos. O que esta acontecendo haje na
Russia e em outras partes da ex-regido comunista & a stbi-
ta imposicao de um dogma teologico tao irrealista quanto
a tentativa de construir o socialismo por meio do coman-
do central em um Unico pais. As conseqiiéncias foram e
530 desastrosas. As economias do Leste certamente preci-
savam de reformas fundamentais, mas as conseqiiéncias
de mergulha-las no livre mercado de um dia para o outro
variaram do trégico ao fatal.

(Adaptado de Eric Hobsbawm. A cmse stual das idealogas. Bin: Emir Sader, arg
O mundo depos o queds, 5o Paulo, Paz e Terra, 1995, p. 217-22)

seriam capazes de resolver problemas come o desem-
prego e a pobreza, Comente a afirmacdo.

3. Quais as consequiéncias da abrupta passagem das eco-
nomias planificadas dos paises socialistas do Leste
europeu para a economia de livre mercada?

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETT]I, Nelson, 2005:173 — 8 2 série

Aqui, temos um recorte do texto do historiador Eric Hobsbawm intitulado ‘A
crise atual das ideologias’ utilizado na se¢ao de atividades “Textos e Contextos”, essa

secdo tem objetivo de estimular o trabalho com a leitura e interpretacdo de texto
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norteado por um roteiro de questdes. Neste caso, Hobsbawm é utilizado para
demonstrar os limites tanto da economia socialista, que chegou a um esgotamento,
quanto da capitalista, que embora seja hegemonica ndo consegue resolver problemas
fundamentais como fome e miséria. Sendo assim, o texto apresenta problematizacdes,
sugerindo o debate de questdes, que pode se estabelecer em sala de aula, considerando
a atualidade das indaga¢6es, em uma abordagem histérica contundente.

Ap0s fazer essa exposicdo de como o0s textos de outra autoria aqui organizados
em textos jornalisticos, documentos de época e textos de livros com destaque para 0s
historiograficos, podemos finalmente identificar os pontos de convergéncia e
divergéncia ente a colecdo didatica e as indicagdes de Risen sobre a utilizacdo de
textos.

De inicio, constatamos aproximacdes quanto a delimitacdo de seu valor de
experiéncia, pois os textos sdo claramente diferenciados da apresentacao principal seja
em boxes, seja nas sec¢Oes de atividades, convergindo com a afirmacdo de Risen de
que eles “se delimitem claramente da parte da apresenta¢do”. Além disso, para Riisen
os textos ‘“ndo devem ser curtos a ponto de ndo transmitir uma ideia real das
circunstancias da vida passada”; na colecdo didatica observamos uma variacdo do
tamanho dos textos pequenos, médios e longos que sdo utilizados, sem prejuizo para a
sua compreenséo.

Outro aspecto mencionado por Riisen ¢ que os textos “tém que cobrir os
ambitos de experiéncia mais importantes”. (RUSEN, 2010:121).

Visualizamos uma diversidade de tematicas e de ambitos da experiéncia
contemplados. Citaremos alguns temas aleatoriamente, a fim de apresentar uma nogao
dessa variedade: mulheres nas diversas sociedades, industrializagdo, mao-de-obra
infantil, coronelismo, cotidiano dos egipcios, mumificacdo, origem do mundo,
escraviddo, educacéo espartana, infancia romana, Jango no poder, movimento sionista,
influéncia africana, poder do senhor de engenho, a televisao brasileira, a conquista da
lua entre muitos outros, portanto diferentes aspectos da experiéncia foram apreciados.

Um ultimo ponto que é abordado por Riisen é que 0s textos ndo

devem servir exclusivamente para ilustrar a apresentacéo (...) e devem
induzir perguntas e ser interpretaveis, (...) [além disso,] seu conteddo
de informagdo deve estd relacionado ao “contexto historico global.
(RUSEN, 2010:121).
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Logo, verificando a colecdo estudada, concluimos que com excecdo de alguns
documentos utilizados, proximos ao texto expositivo, a maior parte dos textos ndo séo
meramente ilustrativos, eles possuem uma fungdo problematizadora agregando dados
ao que ja foi exposto e estimulam a interpretacdo, principalmente, na secdo de
atividades “Oficina da Historia”, “Nosso Mundo Hoje” e “Textos e Contextos”
utilizando também uma abordagem histérica que vai aléem do carater informativo.

ApOls essa apreciacdo dos materiais historicos (imagens, mapas e textos),
norteada pelas idéias de Risen, abordaremos a questdo da pluralidade da experiéncia

historica no item que se segue.

3.1.3 Pluralidade da Experiéncia Historica

Conforme Risen, a segunda®® particularidade necessaria para o
desenvolvimento da percepc¢do histéria no livro didatico é a pluridimensionalidade da

apresentacdo dos conteudos histéricos. Para ele o livro didatico deve apresentar

(...) as dimensbes mais importantes da experiéncia historica. Estas
dimensoes se referem & estrutura sincrénica e diacronica do espago da
experiéncia historica: partindo do ponto de vista sincronico, trata-se
dos ambitos de experiéncia: Economia, Sociedade, Politica e Cultura
(...). Partindo do ponto de vista diacrénico, trata-se do nivel temporal
de mudangas em longo prazo no nivel de estruturas de agdo, por um
lado, e mudangas de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por
outro. (RUSEN, 2010:121).

Partindo dessas referéncias, estabelecemos a analise sobre a questdo da
pluralidade da experiéncia histérica na cole¢ao “Historia e Vida Integrada”, tanto

sincronica, quanto diacronicamente.
3.1.3.1 Ponto de vista sincrénico

Como dito anteriormente, a dimenséo sincronica da pluralidade da experiéncia

histdrica refere-se aos ambitos da Economia, Politica, Sociedade e Cultura que deve

* A primeira 6 a maneira como se apresentam o0s materiais histéricos abordada no item 3.2,

anteriormente.
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ser apresentado no texto historico com as “suas diferencas e sua reciprocidade, suas
correlagBes internas e seu potencial de transmissdo.” (RUSEN, 2010:121).

Para identificarmos a pluridimensionalidade dos conteddos historicos sob o
ponto de vista sincrénico, utilizamos como unidade de andlise os capitulos de cada
sériec da colecdo “Historia e Vida Integrada”, dos quais retiramos as proposicoes
centrais**. Considerando que o livro da 52 série tem 21 capitulos, o da 62 série tem 19
capitulos, o da 72 tem 23 capitulos e o da 82 série tem 24 capitulos, tivemos no total 87
capitulos analisados e, portanto, 87 proposi¢cdes que foram categorizadas nos quatros
ambitos da experiéncia historia.

E importante mencionar dois aspectos da analise: primeiro, que observamos
exclusivamente os textos expositivos e segundo, que em muitos capitulos hd uma

énfase em diferentes ambitos da experiéncia histérica como podemos observar a

sequir:
Tabela 5 — Ambitos da experiéncia historica
Ambitos da
A e . 52 serie 62 série 72 série 82 série Total
experiéncia historica
% % % % %
Politica 4 18% 2 11% 4 18% 3 13% 13 15%
Economia 2 10% 2 11% 0 0% 0 0% 4 5%
Sociedade 0 0% 1 5% 0 0% 0 0% 1 1%
Cultura 0 0% 2 11% 0 0% 3 13% 5 6%
Politica e cultura 1 5% 0 0% 1 4% 0 0% 2 2%
Politica e economia 0 0% 2 11% 5 22% 12 50% 19 22%
Politica e sociedade 0 0% 0 0% 1 4% 0 0% 1 1%
Economia e sociedade 1 5% 1 5% 3 13% 3 13% 8 9%
Sociedade e cultura 2 10% 1 5% 1 4% 3 13% 7 8%
P°"“§g£ij‘gggm'a ® 0o o% 3 14% 5 2% 0 0% 8 9%
Politica, economia e 0 0% 0 0% 9 9% 0 0% 2 204
cultura
Sociedade, cultura e
PR, 0 0% 2 11% 1 4% 0 0% 3 4%
Politica, economia, 7 9300 5 1996 0 0% 0 0% 9  10%
sociedade e cultura
Outros 4 19% 1 5% 0 0% 0 0% 5 6%
Total 21  100% 19 100% 23 100% 24 100% 87 100%

* Entendemos, aqui, por proposico ou tese a sintese objetiva do capitulo, ou seja, a formulagio de uma
ideia chave ou o objetivo principal apresentado em cada capitulo. Por meio da leitura minuciosa dos
capitulos, procuramos identificar o objetivo central, ou seja, mensagem principal que se almejava expor,
por meio dessa identificacao, elaboramos as teses que nos possibilitou a analise.
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Observando os dados obtidos na cole¢cdo como um todo, temos que 22% dos
capitulos apresentaram nas proposicdes centrais os ambitos da politica e da

economia®. Podemos ver alguns exemplos no Quadro 11.

Quadro 11- Proposi¢des com énfase na politica e na economia

I

O Egito antigo teve como base de sustentagcdo econémica o rio
1° Nilo e as atividades em torno do rio contribuiram para
centralizacdo politica. (52 série)

Administracdo colonial passou por vérias tentativas. As
capitanias hereditarias e governo geral, que nao obteve
2° sucesso. Posteriormente a organizacao colonial tornou-se
complexa e tinha como principal objetivo atender a interesses
econdmicos. (62 série)

A unificacdo alemad e italiana foi motivada por interesses

3° A " »
econémicos e politicos. (72 serie)

Getulio Vargas permaneceu 15 anos no poder em governos
4° provisorio, constitucional e ditatdria e centralizou a economia
do pais sob sua administracdo. (82 série)

Nas teses nas quais identificamos a relacdo entre o politico e o econémico, em
alguns casos, h4& um condicionamento de uma esfera sobre a outra; na primeira
proposicdo temos a influéncia da economia na constituicao politica, ja na quarta temos a
interferéncia politica na organizacdo econdmica. De maneira geral as teses demonstram
o estreitamento do politico e do econdmico na apresentacao dos contetdos histéricos.

Em segundo lugar identificamos que 19% das teses enfatizaram

exclusivamente o aspecto politico, como pode ser visto a seguir

*® Utilizamos definicdes gerais de politica, economia, cultura e sociedade de forma que se aproximasse da
maneira que tais conceitos sdo percebidos e utilizados na colecdo didatica. Desse modo, entendemos
aqui por politica, o conjunto de acGes realizadas pelo Estado, representado por seus lideres politicos que
desenvolvem praticas, tanto internas, quanto externas; por economia todos os conceitos que tratam das
formas de produgdo de bens e organizagdo do trabalho. (HOUAISS, 2009); por cultura todas as
realizacBes materiais e aspectos espirituais de um povo (artefatos, objetos, ideias e crencas) e por
sociedade modos de relacdo, formas de organizagdo, normas etc, que constituiu um todo inter-
relacionado no qual vive determinada populagdo humana. (SILVA, Kalina; SILVA, Maciel, 2008).
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Quadro 12- Proposi¢des com énfase no ambito politico

N° Proposicao

1° Roma constitui um dos maiores impérios da
Antiguidade e sua historia pode ser dividida em
monarquia, republica e imperio. (52 série)

2° A Igreja Catolica foi a instituicdo mais poderosa da
Idade Média. (62 série)
3° Napoledo Bonaparte redesenhou o mapa da Europa

no inicio do século XIX e se organizou em dois
governos o consulado e o império. (72 serie)
4° O Brasil entre 1945-1964 foi um pais democratico
governado por Eurico Dutra, Getulio Vargas,
Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart
(82 série)

No Quadro 12, temos algumas proposi¢cfes que destacaram a esfera politica,
ressaltando um império, uma instituicdo, um personagem, um sistema de governo, no
qual fica evidente a apresentacdo dos diferentes periodos de governo.

Outra maneira de apresentacdo da experiéncia histérica foi a énfase nas quatro
dimensoes politica, econdmica, social e cultural, como podemos observar nas teses do
Quadro 13.

Quadro 13- Proposi¢des com énfase na politica, na economia, sociedade e cultural

L eew

1° Houve diversos povos mesopotamicos com especificidades
politicas, econbmicas, sociais e culturas. (5 série)
2° A africa na Antiguidade possuia diversas religides,
sociedades, organizacdo politica e econdémica. (52 série)

Nessas duas proposi¢cdes do quadro 13, percebemos a intencdo de apresentar
um determinado povo sintetizando aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais
em um mesmo capitulo. Tal tipo de organizacdo da experiéncia historica foi usada,
majoritariamente, no livro da 52 série, uma vez que tais livros apresentam varios
povos da antiguidade sintetizando as diversas dimensdes no mesmo capitulo.

Ja nos livros da 62 e 72 série, é possivel identificar uma quantidade maior de

diferentes combinagBes como: Economia e sociedade; Sociedade e cultura; Politica,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Goulart
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economia e sociedade; Politica, economia e cultura; Sociedade, cultura e economia.

Algumas dessas teses podem ser visualizadas no quadro 14.

10

Quadro 14- Proposic¢des com diferentes combinacdes

Proposicao Combinacao

A revolucdo industrial caracteriza-se
por uma transformacgao social com
emergéncia da burguesia e do
proletariado e econémica com a
consolidacédo do capitalismo.

(72 série)

Economia e sociedade

20

A sociedade medieval teve um
importante trabalho na conservacéo
da cultural antiga por meio dos
monges copistas, além disso,
produziu cultura religiosa e
arquitetonica. (62 série)

Sociedade e cultura

30

A ldade Média é marcada por poder
descentralizado, economia baseada
na terra (feudo) e uma sociedade
hierarquizada. (62 série)

Politica, economia e sociedade

4°

A Europa passou por mudancas
politicas com o absolutismo,
econdmica com o mercantilismo e
na cultura com o progresso das
ciéncias e festa e tradicoes
populares
(72 série).

Politica, economia e cultura

50

Os povos indigenas do Brasil
pertencem a culturas diferentes e
com caracteristicas especificas
quanto ao modo de vida, as relacbes
familiares, a forma de trabalho (62
série)

Sociedade, cultura e economia

Por meio dessas proposic¢des, observamos as distintas relagdes entre os ambitos

da experiéncia historica, se por um lado ha capitulos com foco exclusivo na esfera

politica, hd outros que enfocam os diversos vinculos das dimensdes, como nos

exemplos apresentados, essa variedade indica que algo esta na base da histéria como

realidade vivida, na qual no cotidiano ndo ha como desvencilhar a cultura, a politica, o
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social, a economia; no dia-a-dia tais relacGes sdo intrinsecas ao viver e ao agir no
mundo, sendo organizada de diferentes formas no texto histérico por fatores
académicos, didaticos e curriculares.

E interessante mencionar que o livro da 82 série apresentou mais capitulos
enfatizando aspectos politicos (13%), politicos e econémicos (50%) em pequenos
recortes temporais, trazendo mais detalhes sobre esses aspectos, porém apresentando
em seguida um capitulo com um recorte temporal maior, focando aspectos culturais

como podemos ver nas teses a seguir:

Quadro 15- Proposi¢des com énfase na politica, economia seguida da cultura

Proposic Combinacao

A ditadura promoveu represséo, Politica e economia
tortura, censura, mortes
desenvolvimento econémico sem
desenvolvimento social. (82 série)
2°  Aredemocratizacdo foi uma Politica e economia
conquista da populacdo constituida
por uma sucessdo de governos que
procuraram organizar a economia
brasileira, e muitas a¢des ndo foram
bem sucedidas (82 série)

3° A consolidagéo da democracia Politica e economia
aconteceu nos governos de
Fernando Henrique Cardoso e Luis
Inécio da Silva ambos tentaram
equilibrar o Brasil politica e
economicamente
(82 série)
4 Entre os anos 1960 aos dias atuais o Cultura
Brasil foi marcado por uma intensa
producdo cultural: na musica
(protesto, jovem guarda,
tropicalismos e rock, etc), na
literatura, teatro, cinema. (82 série)
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Conforme o quadro 15, temos trés teses referentes a trés capitulos que tratam
de momentos politicos e econémicos distintos do Brasil. A partir dos anos de 1960,
referindo-se a ditadura militar, reconstru¢cdo democratica na década de 1980, a
consolidacdo na década de 1990. J& a quarta tese apresenta a sintese de um capitulo
que aborda a cultura no Brasil da década de 1960 a meados dos anos 2000, esse foi um
tipo de organizacgdo das dimensfes da experiéncia histdrica utilizada no livro da 8°
série da colecdo estudada.

Por ultimo, é importante explicitar o que denominamos por Outros na tabela 5
com 6% das teses na colecdo estudada, trata-se, na verdade, de capitulos nos quais a
discussédo nédo gira em torno desse aspectos da pluridimensionalidade da experiéncia
historica e sim de aspectos meta-histéricos*®, relacionados ao fazer do historiador

como conceito de historia, de memdria etc, Podemos observar no quadro 16.

Quadro 16- Proposi¢des com énfase na dimensdo meta-histérica

Proposicéo Esfera ‘

A importancia de conceitos como
presente/passado, memdria, tempo,
1° espaco, e sujeito histdrico para se Meta-historico
construir a historia.
(52 série)

As divisdes da historia da
humanidade sdo usadas para
facilitar o estudo, logo o periodo
2° denominado pré-historia é apenas Meta-historico
uma convencao e foi uma época de
grandes conquistas técnicas. (52
série)

Ha diferentes hipdteses sobre o
povoamento da América, e ha
diferentes estudos realizados no

3° Brasil por meio de sitios Meta-histérico/ Arqueologia
arqueoldgicos.
(52 série)
Através de vestigios é possivel
4 tentar entender a origem da terra e Meta-histérico/ Arqueologia

dos homens. (52 série)

*® Fazemos usos da o uso da tipologia sobre conceito histérico de Peter Lee (2005), que distingue os
conceitos em meta-histdricos, que medeiam o fazer do Historiador (a exemplo de tempo, espago,
fontes) dos conceitos substantivos, que medeiam a compreensdo do mundo no tempo (tais como
democracia, revolugdo, guerra). (cf. LEE, 2005).
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No quadro 16, temos os exemplos justamente da énfase de aspectos proprios do
fazer historiografico, como na primeira e na segunda proposicao, pois ha um destaque
da importancia de certos conceitos e a discussdo da periodizacdo da historia, ja a
terceira e quarta destacam também a perspectiva da arqueologia (&rea que possui
bastante proximidade com a histdria). Logo, nesses capitulos a experiéncia humana
dos ambitos da politica, economia, sociedade e cultura ndo é abordada, mas sim uma
reflexdo sobre aspectos teoricos e da arqueologia relacionados a historia.

Com essa exposi¢do dos aspectos do ponto de vista sincrénico da pluralidade
da experiéncia historica, podemos identificar quais os pontos comuns e incomuns
quanto ao abordado por Risen neste item. Logo, podemos afirmar que os diferentes
ambitos da experiéncia sdo contemplados de variadas maneiras e relacdes. Em
algumas ocasides, percebemos o politico influenciando o econémico, o econdmico
motivando acles politicas, tais acOGes interferem na organizagdo social e nas
elaboracdes culturais, bem como um conflito social tem motivacbes econémicas que
provocam medidas politicas, e assim por diante.

Entretanto, certos ambitos sdo mais enfatizados que outros como somente
politico e o politico e 0 econdmico que juntos correspondem juntos a 37% das teses
colhidas nos capitulos. Portanto, embora haja uma diversidade dos aspectos da
experiéncia histérica como foi apresentado anteriormente, muitas vezes eles foram
apresentados de maneira separadas, logo podemos considerar que ha, na colecdo
didatica estudada, uma pluridimensionalidade da experiéncia histérica do ponto de
vista sincronico de forma parcial, havendo, portanto, mais distanciamentos sobre o
que foi mencionado por Risen. No proximo subitem trataremos da pluralidade do

ponto de vista diacronico.

3.1.3.2 Ponto de vista diacrénico

Para Rlsen a dimensao diacrénica da pluralidade da experiéncia historica

(...) trata-se do nivel temporal de mudancas em longo prazo no nivel
das estruturas de agdo, por uma lado, e mudancas de curto prazo no
nivel dos acontecimentos, por outro. Compreende-se que ambos 0s
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niveis estdo inter-relacionados e que estas relagdes internas tém que se
fazer palpaveis. (RUSEN, 2010:121).

Para identificarmos a pluridimensionalidade dos contetdos historicos sob
ponto de vista diacrénico utilizamos como unidade de andlise os capitulos de cada
série da colecdo “Histéria e Vida Integrada”. Procuramos observar, inicialmente, o
recorte temporal de cada capitulo, categorizamos os recortes identificados em trés
pontos. O primeiro denominamos “amplo”, relacionado a uma exposicao de um
contetdo referente ha muitos séculos (a partir de quatro séculos a dezenas de séculos)
quando se refere a periodos da dita pré-historia e histdria antiga, o segundo,
denominado “moderado”, consideramos recortes entre um século a quatro séculos e o
terceiro, denominado “curto”, consideramos recortes de décadas ndo chegando a um

século. Partindo desses direcionamentos chegamos ao seguinte resultado:

Tabela 6 - Recorte temporal da colecdo Historia e Vida Integrada

ts;%%r:; 52 serie 62 série 72 série 82 série Total
Amplo 20 100% 3 16% 0 0% 0 0% 23 2T%

Moderado 0 0% 12 63% 11 48% 0 0% 23 27%
Curto 0 0% 4 21% 12 52% 24 0% 40  46%
Total 20 100% 19 100% 23 100% 24 100% 86  100%

De acordo com a tabela 6, a colecdo apresenta que entre os trés tipos de recorte
temporal ha um equilibrio do Amplo (27%) com o Moderado (27%), que juntos
correspondem a 54%, enquanto o curto possui 46%. No entanto, para uma leitura mais
adequada dessa tabela, é importante observa-la por cada série. Percebemos um nivel
de variacdo grande, o que indica as especificidades dos recortes relacionados a série da
colecéo didéatica estudada.

Assim temos no livro da 5° série*’ 100% dos recortes dos capitulos com amplo
recorte temporal, tal livro trata da intitulada pré-historia e da Historia Antiga no qual
sdo condensados em capitulos uma extensdo temporal bastante vasta como podemos

visualizar no Quadro 17:

*" Embora o livro da 52 série tenha 21 capitulos, ndo considerado para anélise o primeiro capitulo, pois
trata de questdes tedricas e o tempo ndo aparece enquanto recorte de um determinado contetdo
histérico mas como conceito fundamental para pensar a historia.
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Quadro 17 — Exemplos de recorte temporal amplo

N° Série Recorte temporal Nome do Capitulo

1° 52 7 milhGes de anos a 150 mil anos A origem da
humanidade

2° 52 4000a.Cab39a.C Mesopotamia terra

entre rios

o 52 3200a.Ca715a.C O Egito Antigo

4° 5a 1700 a.C a 1000 d.C A Africa Antiga

5° 62 ld.CalXd.C O feudalismo na

Europa

Temos o0s exemplos dos recortes temporais amplos que apareceram
preponderantemente no livro da 52 série. No primeiro exemplo temos referéncia a Pré-
historia que apresenta uma medicdo temporal especifica fundamentada na arqueologia;
a partir do segundo usa-se o calendario gregoriano, tendo como referéncia um evento
religioso que € o nascimento de Cristo, sendo que 0s anos anteriores sao indicados a.C
(antes de Cristo) e os anos posteriores d.C (depois de Cristo).

E interessantes mencionar o 4° recorte referente a Africa, pois, € o que possui,
na quinta série, um dos recortes temporais mais longinquos da historia antiga
(excluido a Pré-historia), na medida em que um Unico capitulo trata de um continente
enorme em um grande recorte temporal, tais percep¢des indicam de certa maneira um
tratamento genérico da historia antiga africana.

J& 0 52 exemplo refere-se a um dos poucos casos desse tipo de recorte no livro
da 62 série, trata-se da Histdria Medieval, partindo das dificuldades do Império
Romano no século 11, enfatizando a Alta Idade Média entre os séculos V e IX, com
destaque para a consolidacdo e organizacédo e sociedade medieval.

O outro tipo de recorte temporal, 0 Moderado, aparece significantemente tanto

no livro da 62 série quanto no da 72 série como podemos observar:
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Quadro 18 — Exemplos de recorte temporal moderado

1° 62 Xl a Xl As cruzadas
2° 62 XIV a XVl A centralizacdo do poder nas
monarquias européias
N 62 XIV a XVI O Renascimento
4° 72 XVIa XVl Os jesuitas na América
Portuguesa
5° 62 XVIII Enfim, ouro

Temos exemplos de recorte temporal moderado. O primeiro trata de um
conflito ocorrido na ldade Média no periodo denominado Baixa Idade Média, tempo
marcado por transformacdes, inclusive As Cruzadas influenciaram nesse momento de
mudancas com a abertura para 0 comércio.

J& o segundo e o terceiro referem-se a um periodo de transicdo da Europa e na
sua passagem para Idade Moderna, ambos fazem referéncia ao mesmo recorte, so que
sobre aspectos diferentes, um relacionado a um momento de transicdo entre a vida
rural e a vida nas cidades e a descentralizacdo da sociedade feudal para centralizacdo
das monarquias europeias, e outro sobre o0 Renascimento, tratando 0s aspectos
culturais de um periodo de intensa movimentag&o artistica e literaria.

O quarto exemplo do Quadro 18 aborda o inicio da interferéncia jesuitica nos
primeiros tempos colonizacdo até sua expulsdo no século XVIII, tratam em uma
perspectiva longa os trés séculos da acdo dessa companhia no Brasil. J& o ultimo
exemplo cita a abordagem no capitulo do século XIII e a importancia que a mineragéo
do ouro teve neste século.

Logo, percebemos que os recortes moderados foram usados em momentos
precisos como conflitos longos (Cruzadas), momentos de transicdo (cidades e
monarquias), atuacdo de instituicdes (Companhia de Jesus) e ascensdo e consolidacéo
de uma atividade econémica (mineragdo), sdo aspectos em que se percebe a relevancia
de observar tais aspectos historicos em uma razoavel amplitude temporal.

Por altimo, temos recortes temporais intitulados curtos, eles aparecem em mais
da metade do livro da 72 série e em 100% dos capitulos do livro da 8° série, alguns

exemplos desse tipo notamos no Quadro 19.
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Quadro 19 — Exemplos de recorte temporal curto

1799 a 1814 O governo de Napoledo Bonaparte

1° 72 1822 a 1832 Primeiro Reinado

2° 72 1831 a 1840 Regéncia

3° 82 1914 a 1917 A primeira guerra mundial

4° 82 1930 a 1960 O Brasil: a cultura entre os anos 1930 e
1960

5° 82 1945 a 2000 Os Estados Unidos: da guerra fria ao mundo
atual

Temos exemplos de recorte curto, percebemos de imediato uma énfase de
aspectos politicos nesse tipo de recorte como governos (Napoledo, Primeiro Reinado
de D. Pedro | e Regéncia enquanto transicdao politica entre o Primeiro e o Segundo
Reinado), mas também ha aspectos culturais exposto em trés décadas como no
exemplo quatro.

Esse recorte curto predomina no periodo final da Idade Moderna,
principalmente do século final do século XVIII e, principalmente, na Idade
Contemporanea século XIX e XX. No livro da 82 série que teve 100% recorte desse
tipo, notamos uma fragmentacdo do século XX apresentado em seus diferentes
momentos. No livro da 52 série, inimeros séculos sdo condensados em um capitulo,
em contraste com o livro da 82 série, em que um século é apresentado em pequenas
partes.

A apresentacdo de mais detalhes dos seculos mais recentes talvez esteja
relacionada com a importancia da contemporaneidade no presente, na medida em que
sdo assuntos de certa forma mais familiares, mais proximos ao aluno e que dizem
respeito a um passado que lateja muitas vezes na vida cotidiana como 22 Guerra
Mundial, Fascismo, Ditadura Militar, entre outros.

Além disso, observamos na colecdo didatica, outro aspecto relacionado a
temporalidade, que foi a existéncia ou ndo da relacdo entre a longa e a curta duragéo
em cada unidade de analise (capitulo). Desse modo, retornando a tabela 6, observamos
que juntando a percentagem do recorte temporal amplo e moderado, eles
correspondem a 54% dos capitulos estudados, dos quais 44% deles possuem recortes

na longa duracdo com referéncias a eventos da curta duragéo.
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Por exemplo, ao tratar do Egito Antigo, apresenta um recorte temporal amplo
3200 a.C a 715 a.C, porém mencionam aspectos factuais como a unificacao dos reinos
para formacéo do Egito por volta de 3200 a.C, a conquista do Egito pelos assirios (670
a.C), pelos persas (525 a.C), pelos gregos (332 a.C) e pelos romanos (30 a.C). E
interessante acrescentar que no livro da 52 série algumas vezes foi utilizada a
expressao “por volta”, indicando que determinadas datas ndo ha total precisdo,
fazendo uma indicacao aproximada, principalmente nos periodos mais antigos.

H& também 17% dos capitulos que, embora enfatizem a curta duracgdo,
contextualizam na longa duracdo, fazendo recuos a outros momentos, como no
capitulo 2 do livro da 62 série, que aborda o Império Carolingio em um recorte curto
(entre fim do século VIII e inicio do século 1X), no entanto faz apresentacdo recuando
ao século | para falar da conquista da Galia, passando pelo século V, momento da
invasdo dos francos. Logo, mesmo tratando-se de recorte temporal especifico, séo
realizadas conexdes na longa duragéo.

Voltando a Risen, temos que o livro didatico deve apresentar as relacdes entre
“o nivel temporal de mudangas em longo prazo no nivel das estruturas de agdo e
mudancas de curto prazo no nivel dos acontecimentos”. (RUSEN, 2010:121). Sendo
assim, identificamos que 61% dos capitulos tratam da longa duracdo com referencia a
curta (44%) ou aborda a curta duracdo com referéncia a longa duracdo (17%), neste
sentido a histdria é apresentada temporalmente na relacdo entre histéria processo e a
histérica factual, tanto as estruturas quanto os acontecimentos sdo contemplados,
existindo na maior parte dos capitulos a relacdo entre os dois niveis, logo a cole¢éo
estudada se aproxima quanto a esse quesito da indicacdo de Riisen.

E importante frisar que qualquer tempo é marcado por transformacdes e
permanéncias, esse tempo ndo tem privilégio em relacdo a isso. A questdo ndo é das
mudangas, mas do ritmo mais lento ou veloz dessas mudangas. Os tempos curtos e
lentos convivem simultaneamente, proporcionando a diacronia.

Além disso, imprescindivel dizer que a sincronia e a diacronia “suas diferengas
e sua reciprocidade, suas correlagGes internas e seu potencial de transmisséo tém que
aparecer na matéria historica apresentada.” (RUSEN, 2010:121). Elas ndo podem ser
pensadas distintamente, apresentamos aqui em itens separados para percepcdo de
pontos especificos apontados por Risen.

No préximo topico, trataremos da pluriperspectividade ao nivel dos afetados.
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Riisen afirma que “a experiéncia historica deve apresentar a partir de varias

perspectivas (...) tem que se demonstrar aos alunos e alunas que o mesmo fato pode

ser percebido de forma diferente e até mesmo contraria”. (RUSEN, 2010:122).

Partindo dessa afirmativa e por meio de uma leitura pormenorizada da

colecdo “Historia e Vida Integrada”, procuramos identificar indicios da utilizagao ou

ndo da pluriperspectividade das experiéncias historicas relacionada aos sujeitos

historicos apresentados.

Quadro 20 — Apresentagdo dos afetados da experiéncia historica

N°  Série Nome do capitulo Afetados

1° 52 Esparta e Atenas Esparta e Atenas

2° 52 Esparta e Atenas Gregos e Persas

g ba Os reinos romano-germanicos Romanos e Barbaros

4° 62 O feudalismo na Europa Senhor Feudal e Servos

5° 62 A centralizacdo do poder nas monarquias Inglaterra e Franca
europeias

6° 62 Os povos indigenas do Brasil Portugueses e Indigenas

7° 62 O absolutismo e o0 mercantilismo Reis absolutistas e Camponeses

8° 62 A Revolucdo Industrial Burguesia e Proletariado

2 62 A Revolugao Francesa Girondinos e Jacobinos

10° 62 No Brasil, a Primeira Republica Governo e populagdo do Rio de

Janeiro
INIRG A Guerra Fria Estados Unidos e URSS
12° 62 Uma regido explosiva o Oriente Médio Avrabes e Judeus
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Sendo assim, procuramos destacar no Quadro 20 alguns participantes da
experiéncia histérica para observar como na colecdo didatica aparece a
pluriperspectividade ao nivel dos afetados, os exemplos foram retirados das diferentes
séries da colecdo para nos ajudar a problematizar as afirmativas de Riisen sobre esse
aspecto.

Por meio dos exemplos de afetados do Quadro 20, poderemos observar alguns
indicios de como a pluriperspectividade ao nivel dos afetados foi apresentada. No livro
da 5° série temos trés exemplos. O primeiro refere-se aos afetados “Esparta e Atenas”,
cidades-estados da Grécia antiga. Neste caso é apresentada a rivalidade entre elas e séo
enfatizadas as diferencas quanto a politica, a sociedade e a educacao.

O segundo menciona os afetados “Gregos e Persas” na Guerra Greco-Pérsicas no
qual ha uma énfase na perspectiva do vencedor - a Grécia. O terceiro faz referéncia aos
afetados barbaros e romanos, na denominada invasdo barbara, aborda os interesses de
cada lado, porém o termo “invasdo” ja demonstra uma €nfase em uma perspectiva, pois
qguando abordaram as vitérias romanas trataram como conquista, porém a derrota
romana é vista como invasao.

No livro da 62 série temos mais trés exemplos, como podemos ver no quadro 20,
0 quarto exemplo - senhor feudal e servos, esses dois sujeitos histéricos sdo
apresentados quanto ao seu papel na sociedade feudal em que as regras eram bem
definidas, o livro ndo mostra conflito entre eles, pois cada um cumpriu seu lugar na
sociedade, 0s servos ndo questionam os lacos que os ligam ao senhor feudal, ha uma
aparente tranquilidade entre esses dois grupos.

No quinto exemplo, temos a Inglaterra e a Franca na Guerra dos Cem Anos.
Aqui sdo expostos os interesses de cada uma das monarquias no conflito. O sexto
exemplo trata dos afetados portugueses e indigenas na época da colonizacdo do Brasil,
de um lado expde a organizacgdo e a visao dos indigenas sobre os portugueses, de outro
menciona a percepg¢do dos portugueses em relacdo aos indigenas.

No livro da 72 serie temos o sétimo exemplo que se refere aos afetados, reis
absolutistas (nobres e parte do clero) e camponeses, enquanto os reis desfrutavam do
luxo, da riqueza e do poder, a maioria da populagcdo camponesa passava por enormes
dificuldades, que levaram revoltas por melhores condicGes de vida que foram sufocadas,
é evidente o conflito de interesses com a visao de cada afetado. O oitavo exemplo trata-
se de dois grupos sociais bastante mencionados na Historia Contemporanea; a burguesia
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apropriou-se (ndo possuia desde sempre, mas expropriou 0s meios de producdo em um
longo processo social e econémico) os meios de producado industrial e os grandes lucros,
enquanto o proletariado foi reduzido a vender a sua forca de trabalho, tornando-se os
operarios das industrias em péssimas condi¢des de vida e de trabalho. De forma geral:
de um lado os exploradores, de outro os explorados.

O nono exemplo refere-se a dois grupos, Girondinos e Jacobinos, que
participaram da Revolugdo Francesa, porém os primeiros defendiam a perspectiva
moderada e 0 segundo pregava uma perspectiva radical quanto a maneira de conduzir a
revolucao.

No livro da 82 série, ressaltamos o décimo exemplo que diz respeito a Revolta da
Vacina que envolve diferentes visdes: a do governo, que se propunha a diminuir as
doencas, porém sem a explicacdo adequada e a da populacdo, que considerava uma
agresséo tal medida, revoltando-se.

No décimo primeiro exemplo, os afetados sdo os Estados Unidos da Ameérica
(EUA) e a Unido das RepuUblicas Socialistas Soviéticas (URSS) relacionados a um
conflito denominado Guerra Fria. Ambas eram poténcias econémicas que defendiam
sistemas econdmicos e politicos diferentes - capitalismo e socialismo.

Por fim, o ultimo exemplo que destacamos s&o os afetados Judeus e Arabes que
disputam por razdes politicas, econdmicas e religiosas, o0 dominio de terras no Oriente
Médio, cada grupo defende interesses especificos sobre 0 mesmo lugar, o que torna um
dos mais dificeis conflitos da atualidade a solucionar.

Tais exemplos percebidos aqui como indicios (sem generalizacdo) nos ajudam a
refletir sobre a pluriperspectividade ao nivel dos afetados, fundamentando algumas
consideracbes. Uma delas é que, principalmente, na apresentacdo de conflitos (de
interesse, armados) percebemos a exposicao de diferentes visdes das partes envolvidas,
nas guerras, e nos conflitos sociais. No entanto, ha uma énfase em uma das
perspectivas, a dos vencedores, quando relacionado a conflitos armados, e do
“soberano”, referindo-se a questdes sociais. Ha excegdes, a perspectiva dos vencidos e

do “dominado” € ressaltada, podemos mostrar um exemplo na Imagem 23.
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€ /s revoltas
camponesas
e 2 peste

Revoltas camponesas
A partir do século X as revoltas de camponeses pas-
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saram a ser constantes em toda a Europa ocidental. Na
regidgo da Normandia (norte da atual Franca), por
exemplo, os camponeses invadiram reservas senho-
riais. Suas reivindicacdes foram registradas dois séculos

Com o comércio, a nobreza feudal passou a utilizar novos
produtos, sobretudo os de origem oriental. Para garantir os re-
CUrsos necessarios ao sustento desses novos hébitos, a explo-

racdo dos servos pela nobreza aumentou. Em resposta surgi- mais tarde pelo poeta Roman de Ron Wace:
ram revoltas e fugas de camponeses ' para as cidades. Juntemo-nos por um juramento,
Além disso, o aumento da populacio gerou a expansao Defendamo-nos, a nds e aos nossos bens,
das zonas agricolas com a ocupagao de édreas florestais e de E venceremos todos,
pastagem. A diminuido das dreas de pastagem provocou a £, se quiserem guerrear,
falta de adubo animal. Esse fato, associado & superutilizacio Teremos para cada cavaleiro
do solo, tornou-o0 pobre em nutrientes. Como resultado, as Trinta ou quarenta camponeses
colheitas tornaram-se insuficientes, causando fome e subnu- Preparados para lutar
tricdo e dexando os europeus mais vulneraveis a doencas E assim poderemos ir dos bosgues
No século XIV, a peste © dizimou mais de um terco da Usar a madeira que escolhermos,
populacao européia. A doenca foi provocada por uma bacténia Ter 0s peixes que quisermos,
origindria do Oriente Comer a carne dos animais,
Poderemos realizar nossas vontades,
Nos bosques, nas dguas, nos prados.

(Gitado por Georges Duby e Armond Wallon. Mistoire de lo
France rurale. Pares, Seud, 1975.)

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:53 — 62 série

O exemplo apresenta camponeses que se rebelaram contra as condi¢fes
sociais impostas, em um periodo final do feudalismo, é interessante notar que,
anteriormente, a exposicdo do senhor feudal e dos servos foi realizada em um
tom de que “as coisas sdo assim e pronto”, em uma aparente harmonia em que
cada um sabia o papel a desempenhar, sem contestacdo, ja nesse exemplo temos
uma ndo conformacdo com a organizagdo social, as coisas estdo assim, mas
poderiam ser diferentes, tal contraposicdo enfatizando a perspectiva dos
“dominados” (os camponeses) nao foi tdo recorrente, no entanto € possivel
encontrar algumas iniciativas (perspectiva dos indigenas, do escravo, do
trabalhador).

Logo, retornando a Riisen, temos que “o mesmo fato pode ser percebido
pelos afetados de forma diferente e inclusive contraria”, observamos indicios
desse tipo na colecdo didatica, havendo, portanto, pontos de aproximacao ao
colocado por Risen, é importante mencionar que a pluriperspectividade néo €

realizada a todo 0 momento, que muitas vezes a exposi¢ao histdrica € conduzida
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por uma perspectiva, a dos vencedores, porém principalmente na apresentacdo
de conflitos € possivel verificar a pluriperspectividade, como nos diz Risen
“para apresentar a experiéncia historica partindo de varias perspectivas, 0S

conflitos serdo particularmente adequados”. (RUSEN, 2010:122).

3.2 Analise da competéncia interpretativa

3.2.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos da competéncia interpretativa

A competéncia interpretativa constitui-se a segunda competéncia que,
segundo Rusen, é fundamental para o desenvolvimento da competéncia narrativa, e,
por conseguinte, da consciéncia historica. Para que haja aprendizagem historica é
necessario o aumento da competéncia interpretativa.

Para que exista o desenvolvimento desta competéncia narrativa €

indispensavel

0 aumento da experiéncia e do saber transforma-se numa mudanga
produtiva dos modelos de interpretacdo em que vem sucessivamente a
ser inserido. Tais modelos de interpretacdo integram os diversos
saberes e contetdos experienciais, referentes ao passado humano, em
um chamado “quadro historico”. Eles conferem a esses saberes um
“sentido historico”. Estipulam significados e possibilitam distingdes
em funcdo de critérios de importancia. Atribuem aquilo que € sabido,
empiricamente, uma determinada posicdo nas representacdes do
processo. Aparecem como modos de ver, com perspectivas, possuem
um estatuto semelhante a teoria, para consciéncia historica.
(RUSEN, 2007h:114). (grifos nossos).

A expressao “quadro historico” ¢ utilizada por Riisen para tentar estabelecer a
relacdo que a interpretagdo mantém com os dados empiricos. E através da abordagem
interpretativa que ha transformagao dos contetdos experienciais numa forma elaborada
de historia. A experiéncia estd para a interpretacdo como a interpretacdo esta para

experiéncia.
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Neste sentido, é tanto insatisfatoria uma Historia rica em aspectos empiricos sem
um tratamento interpretativo adequado quanto uma histéria relacionada a diversas
abordagens interpretativas sem a devida relacdo com os contetdos experienciais, ndo
superposicao a dependéncia mutua.

Logo, a relagdo entre a competéncia experiencial e a competéncia interpretativa
da aprendizagem historica estd no mesmo patamar da afinidade entre os dados
empiricos e a teoria da histéria, como destacamos no segundo grifo. No entanto, isso
ndo que dizer que a competéncia interpretativa apareca diretamente como teoria, ela na
verdade € percebida de maneira implicita na atribuicdo de sentido do conteldo
empirico. “Afinal, sdo os modelos de interpretacdo que decidem o que é
especificamente histérico na experiéncia e nos saberes historicos.” (RUSEN,
2007b:114).

Aumentar a competéncia interpretativa no processo de aprendizagem histérica
relaciona-se a flexibilizacdo, expansdo e diferenciacdo dos modelos de interpretacdo
usados para processar a experiéncia historica. Neste sentido hd& uma mudanca dos
modelos tradicionais de interpretacdo para 0 modelo exemplar, em seguida para o
modelo critico, chegando a forma mais aprimorada do modelo genético, a formacao
histdrica acontece com a passagem de um nivel para outro. (RUSEN, 2007b).

Em suma, desenvolver uma competéncia interpretativa € passar de “um
dogmatismo quase-natural das posi¢6es historicas (minha histéria — ou talvez também a
histéria do professor — € a Unica possivel e verdadeira) a colocacdo do saber em
perspectiva, na qual a propria perspectiva pode ser demonstrada argumentativamente”
(RUSEN, 2007b: 115).

Na vida cotidiana a competéncia interpretativa € manejada para possibilitar a
leitura das experiéncias para um posicionamento fundamentado na modificacdo ou
problematizacdo das formas constituidas com aparéncia natural, apresentando novas
abordagens, pontos de vista e perspectivas. No plano da narrativa, esta competéncia
refere-se a forma como o conteddo histdrico € apresentado.

Em relacdo aos aspectos que o livro didatico ideal deve ter para fomentar tal
competéncia, sdo estruturados por Risen (2010) quatro elementos: as normas
cientificas, as capacidades metodologicas, carater de processo da historia e
pluriperspectividade ao nivel do observador e forca de convicc¢do da exposicao.
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As normas cientificas da ciéncia da histéria ndo devem ser pensadas como
reflexo da ciéncia de referéncia, e sim como forma de apresentar elementos da
investigacdo historica para fins didaticos, sem, contudo, apresentar falhas ou
interpretacdes historicas inadequadas.

J& as capacidades metodoldgicas que o livro didatico deve possuir podem ser
sistematizadas nos “procedimentos mais significativos do pensamento histérico COmo 0
desenvolvimento de problemas, o estabelecimento e a verificagdo de hipdtese, a
investigacdo e analise do material historico, aplicacdo critica de categorias e padrdes de
interpretagdo globais.” (RUSEN, 2010:123).

Além disso, por meio do desenvolvimento de competéncias metodoldgicas,
deseja-se evitar as afirmacdes simplistas e monocausais por discussées argumentativas
multicausais que superem as formulacdes dogmaticas.

Quanto ao carater de processo da histdria e pluriperspectividade ao nivel do
observador, Risen enfatiza a importancia da apresentacdo em perspectiva do
conhecimento histérico para que ndo haja a falsa impressdo que a historia é fixa e
imutavel.

Por (ltimo, Risen destaca como critério para o desenvolvimento da
competéncia interpretativa, a forca de conviccdo da exposi¢cdo. A argumentacdo deve
ser conduzida de forma coerente, deve-se evitar exageros emocionais e estabelecer as

distingGes entre juizo de fato, hipdtese e juizo de valor. (RUSEN, 2010).

3.2.2 Normas Cientificas

Segundo Risen, o livro didatico corresponde as normas cientificas.

(...) ndo deve significar que tenha que refletir o que a Ciéncia
considera como estado de conhecimento no momento concreto em
gue se escreve. (...) ndo deve conter falhas (..), ndo deve apresentar
interpretacdes historicas que contradigam o estado de conhecimentos
cientificos. Também na sua maneira de citar em suas notas, indicaces
de fontes e de literatura devem corresponder basicamente aos
costumes da ciéncia especializada” (...), [porém] (...) O livro didatico
somente pode abranger a investigacdo histdrica para conseguir seus
fins didaticos especificos. (RUSEN, 2010:123).
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Sendo assim, partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a colecdo
estudada se aproxima deste item que Rilsen aborda, na medida em que nas citacdes de
outros livros e fontes sempre ocorre a referéncia, e certos textos em que realizam
modificag¢Oes indicam que se trata de uma adaptacdo para fins didaticos, além disso, ndo
foi identificada, depois de variadas leituras no material didatico, interpretacdo histdrica
deslocada totalmente da ciéncia de referencia.

Muitos professores de historia, historiadores e pesquisadores, as vezes
questionam certo atraso de questdes historiograficas que permeiam a academia em
livros didaticos, isto é, questionam a auséncia da pesquisa de ponta que estd sendo
realizada em Universidades, em comparagdo as interpretacGes apresentadas em livros
didaticos. Entretanto, como nos apresenta Risen, o livro didatico cumpre finalidades
especificas; logo a introducdo de novas tendéncias e interpretacdes segue também um
ritmo especifico e o indispensavel é que ndo apresente falhas, no sentido de informacGes
incorretas, datas erradas e interpretacdes absurdas. Os exemplos da Imagem 24 e 25 nos

permitem observar tais afirmacdes.

Imagem 24 — Exemplo de Normas Cientificas (1)

A precania situacdo social e econdmica das minas foi retra-
tada por André Jodo Antonil, pseudénimo do padre jesuita
Jodo Anténio Andreoni, em livro publicado em 1711, no qual
descreve sua vida na coldnia entre o fim do século XVl e ¢ ini-
cio do XVIII:

[-..] ndo se pode crer 0 que padeceram ao principio 0s
mineiros por falta de mantimentos [.. .| De todas as partes do
Brasil se comecou o enviar tudo o que dd a terra, com lucro
ndo somente grande, mas excessivo. £ ndo havendo nas mi-
nas outra moeda mais que ouro em pé, 0 Menos gue se pedia
e dava por qualquer coisa eram em torno de 28 gramas.

{André Yodo Antonil, Cutura e opulénaa do Brasil por suas drogas ¢
menas, Erm: Mary del Proee; Mana de Faiima das Meves; Franosco Alambert
Documéntos de hisidng do Brasi. S3o0 Pauls, Scipiene, 1997 p, 29-300)

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005 — 82 série
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Imagem 25 — Exemplo de Normas Cientificas (2)
O império desmorona

0 historiador Perry Anderson, um dos principais estudiosos da Idade Média, narra no trecho a sequir como ocor-
reu a invasdo do Império Romano do Ocidente, que contribuiu para o surgimento do feudalismo na Europa:

As invasbes germadnicas que assolaram o Império Ocidental se desdobraram em duas fases sucessivas, cada uma com um impulso e
um modelo diferente. A primeira grande onda comegou com a momentosa marcha através do Reno gelado na noite de inverno de 31 de
dezembro de 406, por uma informal confederacdo de suevos, véndalos e alanos.

Poucos anos depois, em 410, os visigodos, sob as ordens de Alarico, saquearam Roma. Duas décadas mais tarde, os véndalos
tomaram Cartago, em 439. Por volta de 480, o primeiro sistema rudimentar de Estado havia se estabelecido em solo que antes fora
romano: os burgundios na Savdia, os visigodos na Aquiténia, os véndalos no Norte da Africa e os ostrogodos na peninsula ftdlica.

A unidade econémica, politica e militar do Império Ocidental foi fragmentada de maneira irrepardvel. As provincias recairam em
desordem e confusdo endémicas, sua administragdo tradicional submergiu ou perdeu o rumo; a rebelido social e o banditismo reinaram
por dreas imensas; culturas locais arcaicas e sepultadas vieram & superficie, e a pdtina romana ruiu nas mais remotas regides.

(Adaptado de Perty Anderson. Passagens da Antiguidode ao feudalismo. S3o Paulo, Brasiiense, 1987, p. 108-9)

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:10 — 62 série

Esses exemplos ilustram o que argumentamos do inicio do século XVIII, sobre
as condicBes de vida nas minas no periodo colonial, com indicacdo que foi retirada de
um livro de documentos historicos organizados junto com outros autores pela
historiadora Mary Del Priore. A imagem 25 mostra-nos um texto adaptado do
historiador Perry Anderson e, como dito no proprio texto, € um dos maiores estudiosos
da Idade Media, o0 que corrobora com a assertiva de que o texto didatico ndo contradiz o
estado de conhecimento cientifico, logo respeitam as normas cientificas tal como diz
Risen. No proximo item traremos as capacidades metodoldgicas existentes em texto

didaticos.

3.2.3 Capacidades Metodoldgicas e pluriperspectividade ao nivel do observador

Neste item reunimos a analise de dois aspectos apresentados por Risen
capacidades metodoldgicas e pluriperspectividade ao nivel do observador. Em relacéo a

primeira Risen coloca que

(...) o livro didatico deve sugerir um tratamento interpretativo da
experiéncia historica que corresponda aos principios metodol6gicos
mais importantes do pensamento historico (...), 0 desenvolvimento de
problemas, o estabelecimento e a verificagdo de hipGteses, a
investigacdo e a andlise do material histérico, a aplicagdo critica de
categorias e padrbes de interpretacdo globais (...) [além de] evitar por
principio as argumentacdes monocasuais e insistir no fato de que a
interpretacdo historica esta aberta por principio as argumentacGes
multicasuais. Assim, deve apresentar o conhecimento histérico de
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forma argumentativa, e evitar qualquer aparéncia de uma certeza
dogmética e definitiva. (RUSEN, 2010:123).

Partindo dessas indicacGes observamos a colecdo didatica e ndo identificamos
explicitamente, no texto principal, a observancia de tais principios metodoldgicos
citados por Risen. O texto didatico estrutura-se narrativamente explanando a
experiéncia histérica em uma perspectiva mais factual, ndo se fundamenta na exposicao
de problematizactes, hipéteses, analise, critica e interpretacdo, tais elementos estdo
diluidos na estrutura narrativa.

Ja em relacdo a pluriperspectividade ao nivel do observador, Riisen afirma que o
livro didatico deve evitar

(...) a falsa ideia “da” historia como fato fixo, entdo se deve mencionar
como tais as perspectivas globais da interpretacdo historica. Os alunos
e alunas devem ser capazes de aprender que estas relacGes sequer se
podem estabelecer sem sua referéncia ao seu presente, que as
interpretacdes historicas tém carater perspectivo e que existem
diferentes perspectivas relacionaveis de forma argumentativa que
podem e devem ser comparadas de forma critica. (RUSEN,
2010:124).

A grande preocupacéo de Risen quando se trata da pluriperspectividade ao nivel
do observador é evitar a apresentacdo da experiéncia historica de maneira dogmatica.
No entanto, com a leitura da colecdo didatica observamos ndo ser frequente a
apresentacdo de problemas de interpretacdo e a exposicdo de varias possibilidades
interpretativas para determinado evento. No entanto, podemos citar uma excecao, ver

imagem 26.
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Imagem 26 — Exemplo de pluriperspectividade ao nivel do observador
o Discussoes acerca do *‘descobrimento?®

Trés polémicas relacionadas 4 chegada dos portugueses a | e sobre as possiveis terras existentes, verificando a pos-
América tém provocado acalorados debales entre os histo- | sibilidade de nelas instalar bases de operacaes que facili-
riadores, | tassemn as viagens para as Indias;

A primeira questan: outros navegadores teriam estado no )
territdrio do atual Brasil antes de Cabral? Ha indicios bastante |
fortes de viagens anteriores dos praprios portugueses, coma a
de Duarte Pacheco Pereira, em 1498, E também de que Ameé- , o
rico Vespucio e Vicente Pinzdn, sob ordens do rei da Espanha, A lelrclara questdo: se 0 ‘“”,al tesitorio
teriam estado aqui no ano de 1499, Portanto, tripulantes daar- | 40 Brasil d era habitado por milhoes de
mada de Cabral nao teriam sido os primeiros europeus a pisar | PESS03S, N30 seria improprio usar a
em terras do atual territorio brasileiro. expressdo “descobrimento”? Por isso,

A segunda questao: Cabral chegou & América por acaso, | 28UnS estudiosos preferem falar em
desviando-se de sua rota para as Indias, ou seu plano era diri- | conquista”, “invasao’, “tomada
gir-se as [ndias passando antes pela América? Ha argumentos de posse” da América.
a favor das duas hipdteses. Sabe-se, entretanto, que os portu-
gueses, se nao tinham certeza, ao menos desconfiavam da
existéncia de terras na por¢ao sul do oceano Atlantico.

Caso confrério, como se explicaria a insisténcia do rel de
Partugal, D. Jodo Il, em transferir a linha definida entre as ter-
ras espanholas e portuguesas para 370 léguas a ceste das ilhas
de Cabo Verde, como ficou estabelecido no Tratado de Tor-
desilhas em 14947

Diante disso, parece mais seguro afirmar que a expedicao
de Cabral teve dorss objetivos:

dar continuidade as relacdes politicas
e comerciais com o Oriente iniciadas
por Vasco da Gama.

b estabelecer o dominio sobre a parte do oceano Atldntico j
pertencente a Portugal, segundo o Tratado de Tordesilhas,

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:117 — 62 série

Essa imagem foi retirada do livro da 62 série no capitulo denominado “A
chegada dos portugueses ao continente americano.” E inicia com a seguinte afirmacéo
“Trés polémicas relacionadas a chegada dos portugueses a América t€ém provocado
acalorados debates entre historiadores”. Neste item ha tanto uma apresentagdo da
pluriperspectividade ao nivel do observador, ao referir-se as trés perspectivas
interpretativas para um evento, mostrando que o saber historico ndo é dogmatico,
quanto uma apresentacdo de capacidade metodoldgica ao se referir as principais
problematicas que envolvem o assunto, apresenta hipdteses e as diferentes
argumentacdes que as fundamentam.

Esse € um exemplo simbolico que se aproxima das consideracdes de Risen,
porém ndo é tipo de exposi¢cdo comumente encontrada na colecdo. Para compreender
esses itens da competéncia da interpretacdo focamos a andlise em duas sec¢Oes de
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atividades, que tem por objetivo aproximar os alunos do fazer do historiador - a
“Historia em Debate”, que tem a finalidade promover atividades com fontes historicas
relacionadas ao cotidiano do aluno e “Oficina da Historia”, que tem a inten¢do de tornar
o0 aluno ambientado ao fazer historiografico lidando com analise de fontes e utilizagédo

de conceitos, como podemos ver no Quadro 21.

Quadro 21— Sintese das sec¢des Historia em Debate e Oficina da Historia

Sintese das se¢des

Historia em Debate Oficina da Historia
Colecéo Incentiva pesquisa, construgéo de Descricdo, comparagdo e interpretacéo
s relatérios, debate em sala, de imagens (no tempo e no espago),
Historia e ~ ~ . s S
elaboracdo de conclusoes, interpretacdo de texto filosofico,
Vida identificacdo de semelhancas e incentivo a procura de hipoteses, relacao
Integrada diferencas ente diferentes (ndo seria  com o presente, anélisg de poemas, uso
melhor distintos?) documentos de mapas, desconstrugdo sobre culto da
historicos, compartilhamento de imagem de lideres, discussdo sobre a
opinides, trabalho com fontes memoria, incentivo a reflexdo sobre
historicas (trechos literarios, aspectos positivos e negativos de
fabulas), estabelecimento de relacbes  eventos historicos, problematizacéo da
com o presente (AIDS, crise simultaneidade das experiéncias
econdmica, trabalho), procura de historicas, analise de moedas como
conceitos em dicionarios, consulta de fonte.

jornais revistas internet, observagédo
de mudangas e permanéncias,
elaboracdo de hipdteses, realizacéo
de entrevistas e indagacao a
familiares.

Com base nessa sintese, observamos os aspectos destacados na cole¢do para
promover aos alunos o contato com o fazer historiografico. Na secdo “Histéria em
Debate”, uma das a¢des mais solicitadas foi a pesquisa em jornais, revistas e internet,
com a elaboracdo de relatorio e o debate dos resultados. Neste caso, percebemos a
proximidade com alguns elementos da pesquisa histérica, s6 que de maneira
simplificada. Além disso, podemos mencionar a solicitacdo de atividades como a
realizacdo de entrevistas com pessoas do cotidiano do aluno. Vamos, a seguir, destacar
dois exemplos: um relacionado a indicios de promocéo de capacidades metodoldgicas e

outro relacionado a indicios da pluriperspectividade ao nivel do observador.
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Imagem 27— Exemplo de indicos de capacidades metodologicas

A Historia em debate

Quando comega a histdria do Brasil? Que papel a chegada dos portugueses as terras que viriam a se chamar Brasil desempenhou
nessa historia?

Provavelmente vocé jd deve ter algumas hipéteses para responder a essas questdes, diante do que j estudamos sobre as popu-
lagdes que viveram nessas terras ha muitos milhares de anos. Registre essas hipéteses no caderno.

Durante a leitura deste capitulo, procure comparar o que vocé esta aprendendo com as respostas dadas por voce.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETT]I, Nelson, 2005:114 — 62 série

Imagem 28-Exemplo de indicos de pluriperspectividade ao nivel do observador

A Historia em debate

Ma 5% série, estudamos brevemente as periodizagbes que
os historiadores fizeram, em diferentes momentos e lugares,
da histéria da humanidade. Pudemos também contestar a
nogdo do que consideramos Pré-Histdria e Histria.

Neste volume, vamos estudar o periodo que ficou conhedi-
do como Idade Média. Mas por que esse nome? O que ele
quer dizer?

Com a orientacdo de seu professor, trabalhe em grupo
para levantar o maior nimero possivel de interpretagées para
o fato de chamarmos esse periodo de |dade Média: O que
quer dizer o fafo de usarmos a palavra média para designar
um periodo da historia oddental? Elaborem também algumas
outras sugestdes de nomes para esse periodo,

Ao final do capitulo, retome essa atividade e verifique no
que vocés sugeriram as sugestdes acertadas e aguelas que
podem ser descartadas.

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:114 — 62 série

Na imagem 27 temos a se¢do “Historia em debate” questionando o inicio da
historia brasileira e o papel dos portugueses nela. A atividade indaga aos alunos as
hipteses que eles apresentam sobre essa questdo e depois pede para os alunos
compararem suas hipdteses com o conteldo estudado. Nesse exemplo observamos
indicios de desenvolvimento de capacidades metodologicas. J& o exemplo 28 mostra
como as denominagdes de periodos da histéria sdo construgdes realizadas
historicamente e que podem ser questionadas, provocando os alunos sobre os sentidos

que o termo “média” pode ter ao indicar um periodo histérico e dessa forma “supera a
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percepcao da histéria como um fato fixo,” apresentando sinais de um saber em
pluriperspectividade. (RUSEN, 2010:124). ). Observemos agora outro exemplo na

Imagem 29.

Imagem 29-Exemplo de indicos de pluriperspectividade ao nivel do observador

2. Direitos trabalhistas

O ESTADO DF 5. PALLOD
Observe as duas imagens acima. Elos mostram alguns | | Vocé deverd agora escrever um texto explicativo de trés
trabalhadores brasileiros em contextos muito diferentes. pardgrafos que faca uma sintese da histdria dos trabalha-
Uma dessas imagens mostra um comicio na praca da S¢, dores no Brasil nas primeiras décadas do século XX Para
em Sao Paulo, durante a grande greve de 1917 A outra, de escrever esse texto, vocé deve respeitar o seguinte roteiro:
1942, mostra a comemoragdo do Dia do Trabalho, no a) Explicar o contexto dos trabalhadores brasileiros da
campo do Vasco, no Rio de Janeiro. Realize as atividades década de 1910, falando das greves e da multidao
propostas abaixo em seu caderno, individualmente: que era arrastada pelas manifestacoes populares.
D Qual das imagens mostra  greve de 19172 Qual delas b) Explicar as primeiras medidas de Getulio Vargas no
mostra a comemoragao do Dia do Trabalho? O que nos poder no que diz respeito aos direitos dos traba-
permite afirmar isso? Ihadores.

€) Explicar por que, no ano de 1942, em vez de orga-

O que se comemora no Dia do Trabalho? s
b Og nizarem greves protestando contra sua situacdo, os

D Naimagem da direita, um grupo de trabalhadores leva trabalhadores se organizaram para comemorar o
um estandarte com a imagem de Getulio Vargas estam- Dia do Trabalho, empunhando uma fotografia do
pada. Por qué? presidente Getdlio Vargas.

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:81 — 82 série

Na imagem 29 temos um exemplo da se¢do “Oficina da Historia”, que faz uma
comparagdo dos direitos trabalhistas em dois momentos distintos, com perspectivas
diferentes, de um lado a luta para conquistar direitos e de outro culto a imagem de um
“aparente pai dos trabalhadores” demonstrando que a estratégia comparativa possibilita
colocar o saber histérico em perspectiva, pois cada elemento que estd sendo colocado
em contraposicdo possibilita 0 melhor entendimento do evento em questdo de forma

critica e argumentativa.
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Como vimos no Quadro 20, na segdo “Oficina da Historia”, destaca-se 0
trabalno com diferentes fontes e a preponderdncia da utilizacdo de imagens em
comparagdo com outras, incentivando a observacdo de semelhancas e diferencas tanto
no espaco quanto no tempo (como pdde ser visto na imagem anteriormente
apresentada), foram esses os indicios encontrados quanto a pluriperspectividade ao nivel
do observador.

Devemos mencionar ainda a analise que fizemos na colecéo didatica guiada pelo
que Riisen chama de “forga de convic¢ao de exposicdo”, em que ele afirma que o texto
do livro didatico deve “evitar uma sobrecarga emocional e linguagem sugestiva”.
Partindo dessa referencia, ndo identificamos na anélise casos exagerados de linguagem
sugestiva, no entanto percebemos no texto uma aparente neutralidade em que néo se faz
uma diferenciacdo clara de juizo de fato, hipotese e juizo de valor, 0 que Risen nédo
considera apropriado; para ele, quanto mais diferenciar mais se desenvolvera a
competéncia interpretativa, com poucas exce¢des como a apresentada na imagem 26.

A observacdo desses trés  aspectos: capacidades  metodoldgicas,
pluriperspectividade ao nivel do observador e forca da conviccdo de exposi¢do mostrou-
nos que, de certa forma, tais elementos na colecdo didatica se distanciam mais do que se
aproximam ao que é colocado por Risen, porém foi possivel visualizar também alguns
indicios desses indicadores, quando em alguns momentos no texto principal (menor
énfase) e nas atividades (maior énfase) podemos perceber um saber com pontos de

pluriperspectividade, saber menos dogmatico expondo suas possibilidades e limites.

3.3 Anélise da competéncia da orientacdo

3.3.1 Aspectos tedrico-metodologicos da competéncia da orientagédo

A competéncia de orientacdo € a terceira competéncia narrativa dita por Risen
como fundamental para uma aprendizagem historica satisfatoria que conduza a
formacdo da consciéncia histérica. Para que exista o aumenta da competéncia de
orientacdo é necessario utilizar

(...) a funcdo pratica das experiéncias historicas interpretadas e ao uso
dos saberes histéricos, ordenados por modelos abrangentes de
interpretacdo, com o fito de organizar a vida pratica, com sentido, em
meio aos processos temporais, ao longo dos quais 0s homens e seu
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mundo se modificam. A interpretacdo humana do mundo e de si
possuem elementos histéricos especificos. Esses elementos referem-se
aspectos diacronicos internos e externos da vida pratica, ao quadro de
orientagdo do agir e a identidade dos sujeitos. (RUSEN,
2007b:116).

Esta competéncia refere-se diretamente a funcdo que a narrativa histérica possui
ao possibilitar, por meio de uma relacdo direta com as duas primeiras competéncias, da
experiéncia e da interpretacdo, uma orientacdo de carater externo para agir,
fundamentado no tempo, na vida prética e de carater interno para constituicdo de
identidades.

Por meio da aprendizagem da competéncia de orientacdo, 0 sujeito passa a
questionar a si préprio sobre aspectos ditos naturais ou objetivos do seu viver, ganha
uma perspectiva subjetiva. Realiza-se um processo de desnaturalizacdo da propria
identidade, a qual sé é possivel pela interpretacdo histérica fundamentada em dados
empiricos. Tal identidade torna-se flexivel e modificavel.

A historicizacdo mediada pela competéncia de orientacdo é fundamental para
que o agir cotidiano ndo seja encarado de maneira absoluta e irremediavel. A
competéncia de orientacdo permite uma temporalizacdo das préprias posicGes dos
sujeitos e sua situacdo na vida cotidiana no presente.

Viabilizando, assim, uma “relativizacdo historica da relacdo consigo e para com
as posicdes disponiveis significa que se diluem as naturalidades que parecem
caracterizar as orientacdes do agir e as atitudes que se tornam no fluxo temporal da
propria vida”. (RUSEN, 2007b:116).

Pensar a competéncia de orientagdo é superar um agir no tempo superficial
baseado na imutabilidade, visualizada em expressdes como “as coisas s30 como sao e
ndo ha nada que possa ser feito”, por uma perspectiva que reflita uma interpretacéo
sobre a experiéncia que dé subsidios para vislumbrar uma perspectiva de futuro
fundamentada em um dialogo com a temporalidade e com seu proprio posicionamento
na sociedade.

Em relacéo aos critérios que o livro didatico deve ter para estimular a formacéo
da competéncia de orientagdo, para Risen, sdo: estabelecer relagdo entre sua propria
perspectiva global e o ponto de vista presente dos alunos, introduzir os alunos no
processo de formacdo de uma opinido historica e trabalhar com referéncias ao presente.
(RUSEN, 2010:95).



-123-

Quanto as perspectivas globais exige-se que o livro didatico deva ndo so evitar
0 estabelecimento de abordagens etnocéntricas, mas também usar como norteador da
apresentacdo historica a prépria identidade dos alunos. Em outras palavras, conduzir as
aulas a partir da experiéncia e da interpretacdo que os alunos possuem, para que assim o
saber historico desempenhe a funcéo de orientacdo no presente.

Em relag&o a formag&o de juizo historico, os livros didaticos devem evitar juizos
historicos explicitos aparentando uma neutralidade, porém, seria ideal que houvesse
uma problematizacdo mais do que uma omissdo de tais juizos. Acresca-se a isso que é
importante que a sua relacdo com os fatos histéricos ndo apareca de maneira isolada.

O ultimo critério apresentado por Risen sobre o estimulo da competéncia de
orientacdo é o de que as referéncias ao presente evitem um falso objetivismo historico,
ao mesmo tempo em que esse uso do presente deve ser feito de maneira que nao recaia

no presentismo histérico, ambos inadequados para uma formacao histérica satisfatoria.

3.3.2 Perspectivas Globais, formacdo de juizo historico e referéncias ao presente

Conforme Rusen, o livro didatico deve evitar ou dificultar o estabelecimento de
perspectivas etnocéntricas, mas deveria ser adotada sistematicamente como tema a
estrutura e dimensdo da identidade histérica (...) na compreensdo que o aluno tem de si
mesmo e do presente. (RUSEN, 2010:125).

Através dessas observacdes gerais de Risen procuramos, em um primeiro
momento, identificar quais as perspectivas espaciais mais enfatizadas da experiéncia

histérica, conforme o Quadro 22.

Tabela 7 - Perspectivas espaciais mais enfatizadas da experiéncia historica

5a L L. 82
62 série 72 série

) .. Total
serie série

Recorte espacial

Epfase na Europa 9 43% 10 53% 6 26% 4 17% 29 33%
Enfase no Brasil 0% 7 37% 13 57% 11 46% 31 36%

Enfase na Africa 38% 0 0% 0 0% 3 13% 11 13%

e/ou Asia
11% 1 4% 2 8% 5 6%

0
8
Enfase na América 1 5%
Perspectiva Mundial 0 0% 0% 1 4% 4 17% 5 6%

3 0% 2 9% 0 0% 5 6%

Outro 14%
Total 21  100% 100% 23 100% 24 100% 87 100%

-
©o @O
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De acordo com o Quadro 22, tanto aspectos da histdria europeia (33%) quanto aspectos
da histdria do Brasil (36%) foram os pontos mais enfatizados nos capitulos da colecéo.
Em menor percentual temos 13% dos capitulos que tratavam histéria do continente
asiatico e africano e além de 6% dos capitulos que abordaram a Historia da América de
maneira geral, em metade dos casos com énfase na histdria dos Estados Unidos da
América (EUA), além disso, verificamos que 6% dos capitulos abordaram diferentes
continentes pretendendo uma apresentacdo de carater mundial.

E importante mencionar também que na colecdo didatica ndo ha passagem
deliberadamente etnocéntrica®®, no sentido de declarar explicitamente a superioridade de
uma cultura sobre a outra, nem nacionalista no sentido de apresentacdo ufanista da
historia do Brasil o que nos permite afirmar que a apresentacdo do conteddo histérico
realiza-se, de certa forma, numa perspectiva global.

Por outro lado, observamos que a historia europeia estd bastante presente na
colecdo didatica, ocupando quase que 0 mesmo espaco da histéria nacional, aparecendo
como precursora da propria histéria nacional, indicando que ndo poderiamos
compreender essa sem o0 entendimento daquela.

Riusen destaca também a importancia de relacionar os temas historicos a
realidade do aluno. Tal relacdo néo é tdo evidente no decorrer da colecdo; em algumas
atividades sdo estimuladas conexfes com a realidade vivida, porém de maneira bastante
dispersa ou genérica, uma vez que € inconcebivel pensar em uma realidade univoca na
medida em que ha diferentes realidades e contextos sob os quais os alunos que tém
contato com o material didatico estdo inseridos, ou seja, ha alunos do sertdo nordestino
em uma &rea rural, hd alunos do sudeste na area urbana e em varias outras situagdes que
tem contato com o mesmo livro didatico, tais especificidades ndo sdo exploradas.

Outro aspecto que procuramos observar relacionado a competéncia da orientacao
foi se o livro didatico possibilitava a formacdo de juizo historico, ao problematiza-los
“com suas referéncias de valor e usar de modo argumentativo as experiéncias e
interpretacdes, para que as alunas e os alunos possam aprender a emiti-los alegando suas
razdes.” (RUSEN, 2010:126).

Quanto a essa indicacdo de Rulsen, observamos também um distanciamento na

colecédo didatica do que é colocado por ele, uma vez que ndo ha uma diferenciacdo na

* Etnocentrismo “resulta da tendéncia a considerar as normas e valores da prépria sociedade como
preferiveis ou como modelos de avaliagdo dos costumes dos demais povos”. (AURELIO, 2001:324)
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apresentacdo histérica do fato historico em relacdo ao juizo histérico, a exposi¢do de
tais juizos esta diluida na explicacdo historica ocorrendo o que Risen denomina um
esfor¢o “em manter a aparéncia de uma parcialidade estrita”. (RUSEN, 2010:126).

Ja o ultimo elemento abordado por Riisen em seu texto “o Livro didatico ideal”

trata-se das referéncias ao presente. De acordo com ele,

(...) um livro didatico que respeite a ideia de que a aprendizagem
historica deve ter como resultado a competéncia de orientacdo e
trabalhara sempre com referéncias ao presente. Assim evita o risco de
um falso objetivismo histérico; contudo, pode incorrer no seu
contrério, em um presentismo histérico. (RUSEN, 2010:126).

As referéncias ao presente foram observadas em toda colecdo didatica em suas
diferentes partes: em textos introdutdrios dos capitulos, em segoes intituladas “Hoje”
em alguns capitulos, e, nas atividades principalmente na se¢do denominada “Nosso
Mundo Hoje” com podemos Vver nas Imagens 30, 31 e 32 respectivamente.

Imagem 30-Exemplo de referéncias ao presente (1)

9 o Impeério
€arolingio

OF lanrone a parkce & lomperas mekfosum <1 bone pwstc
1N Xk hunlece oanuxe du nole Chaslomame wor X fronc

Unma lei aprovada no dia 10 de fevereiro de 2004 pela Assembléia Nacional francesa profbe o uso de vesti-
mentas ou de simbolos que abertamente demonstram uma dfiliacao religiosa — como o véu islamico, 0 quipd
(solidéu judaico) e o crucifixo (se grande) — em escolas publicas francesas. A lei permite, no entanto, que os
alunos portem pequenos simbolos religiosos, como pingentes islémicos, crucifixos ou estrelas-de-davi.

Embora as pesquisas de opinido mostrem forte apoio popular ¢ proibicdo, alguns lideres religiosos posi-
cionaramv-se contrdrios a ela.

Enquanto para os lideres isldmicos a escola piiblica francesa deforma a consciéncia de seus alunos, levando-os
a trair a identidade cultural islémica, para os autores da lei os simbolos religiosos constituem um empecilho para a
formagéo de uma base comum de conhecimentos que possibilite aos alunos a construgdo de suas proprias identi-
dades, como individuos e como cidadaos livres.

A polémica é antiga e estd relacionada d separagdo entre a Igreja e o Estado. Isso acontece na regido que
€ 0 berco do Reino Franco, um dos mais duradouros reinos surgidos com a desagregacdo do Império Romano
durante a Idade Média. Neste e nos prximos capitulos vamos conhecer o periodo em que as relacdes entre
religiao e politica, poder espiritual e poder temporal estavam interligadc

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:17 — 62 série
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Imagem 31-Exemplo de referéncias ao presente (2)

Hosso mundo heoje

Governo divulga lista de animais ameagados

O Ministéno da Meio Ambiente divulgou haje, no Parque
MNacional de Brasilia {DF), 2 nova lista dos anirmais ameacados de extingio. A
relacdo possui 395 espécies, quase o dobro da antenar, de 1989, que contava
[om 219 espécies

Animais coma veado-campeiro, jacaré-de-papo-amarelo, jacard-acu,
gato-do-mate, doninha-amazdnica, gavido-real & surscucy deiam a
chamada “lista vermelha”. J4 espécies como guariba-de-mao-ruiva,

macaco-prego, veado-borord-do-sul, cobra-dormideira-queimada-grande, O mico-ledo-douradn faz parte
jararaca, aldm de borboletas, besouros e aranhas, passam a inteprar a da lista brasileira de animais em
relacéo de animais ameacados. extingdo desde que elg foi crigda,
“Esse & um documento muito forte, que atesta a falta de cuidado em 1968 Embora sua populogdo
com a fauna brasileira®, disse a ministra do Meio Ambierite, Marina tenha aumentadn bastante,
Slva. "A recuperacao das espécies & uma bandeira do ministério.” em virtude de programos e de
campanhas de preservagio,

{Parica Smmemans Sodhe Cnkive, 21 mass 2004, SUD BSPECIE AW COVTE PENIGO.

Feligmente parg os trosieiros aluars, mas pringipalments deriamos dizer que exstia wna grande dependéncia do
para as fuluras geragdes, estd crescendn no pais @ conscién- homerm em relacdo & natureza. Vool acredita que essa
o da necessidade da presenagdo da florg & da founa dependéncia deixou de enstir hoje! Escreva um texto

Nas amadades a seguir, vamos falar sobre g impoefdn- em seu cademo que pustifique a sua opiniao
g dessa presenogdo. b Com a orientagio do professor, em s2la de aula, vocd vai
P Podemos notar que, na época em que viveram os ho- parlil:ipar_de uma mesa-redonda para discutic as seguin-

mens & mulheres que estudamos neste capitula, havia les questdes:

uma profunda ligacdo entre o5 serss humanos e a a) Por que & necessano preservar as espécies animais e

natureza {fauna e flora). Mas pinturas rupestres, por a natureza!

exemplo, o mais comum € encontrarmaos referdneias a b} De que forma a preservacdo da fauna & da flora st

plantas e prindpalmente a anmais. Nesse senlido, po- ligada & preservacan do ser humano?

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:35 — 52 série

Imagem 32—Exemplo de referéncias ao presente (3)

Em maio de 1999, a [ndia realizou cinco testes nucleares no deserto de Rajasta, junto 4 fronteira com o Paquistao. Os dois
pafses, que vivem em conflito permanente pelo territério da Caxemira, possuem tecnologia nuclear para fins bélicos.

A India, apesar da miséria que atinge parte de sua populacdo, que & de aproximadamente 1 bilhdo de habitantes, é o
maior exportador do mundo de especialistas em tecnologia nuclear e desenvolve sofisticada tecnologia em satélites e sub-
marinos. O Paquistdo, além de também deter tecnologia para a fabricacdo de bombas nucleares, tem o apoio de muitos
paises muculmanos da regiao.

A possibilidade de um confronto de matores propordes entre esses dois palses preocupa todo o mundo, pais, no (aso
do uso de bombas nucleares, haveria consequiéncias nefastas para toda a humanidade.

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:17 — 62 série
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Na Imagem 30, é apresentada uma discussao sobre a relagdo entre a Igreja e o
Estado na Franca, no ano de 2004, em que foi aprovada uma lei que proibia demonstrar
a filiacdo religiosa em lugares publicos na Franga, tal debate é utilizado para introduzir
0 berco do Reino Franco - o Império Carolingio no qual as relagdes politicas e
espirituais estavam interligadas.

Ja na imagem 31 temos um exemplo da atividade, ‘Nosso Mundo Hoje’, em que
relaciona a relagdo que os homens da Pré-histdria possuiam com a natureza e a relacéo
qgue homens atuais possuem com ela, pde em questdo a importancia de ser preservar a
fauna e a flora para a prépria preservacao do ser humano.

Por fim, temos a imagem 32 com a se¢do "Hoje”. Nela ¢ apresentado um texto
informativo sobre um conflito entre india e Paquist&o pelo territorio da Caxemira, sendo
que o cerne do capitulo trata da descolonizacdo da Asia, neste sentido, ha um
estabelecimento de relacédo entre os conflitos do passado e os do presente.

Esses trés exemplos sdo representativos da maneira que foi conduzida a
utilizacdo do presente na cole¢do didatica, uma vez que € possivel identificar “a
ilustracdo do presente através do espelho do passado para medir a diferenca temporal
entre o passado e presente”, logo podemos considerar que em relagdo as referéncias do

presente, a colecdo didatica estudada se aproxima da abordagem de Riisen.
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3.4 As trés dimensdes da competéncia narrativa estéo interligadas

As trés dimensdes da competéncia narrativa (experiéncia, interpretacdo e
orientagdo) ndo podem ser pensadas separadamente, uma vez que ‘“ndo ha experiéncia
historica livre de interpretacdo, nem orientacdo livre de experiéncia. Todo modelo de
interpretacdo é relacionado simultaneamente a experiéncia e a orientagdo”. (RUSEN,
2007:118). Porém,

A distingdo desses trés niveis ou dimensdes possui a vantagem de
deixar ver os campos de atuacdo da consciéncia histdrica, que
escapam amilde a observagdo. Ademais, ela permite entender qual é o
interesse do aprendizado histérico e da formacdo historica: ndo é so
uma capacidade que vem ao caso, mas sua multiplicidade e sua
articulagdo equilibrada. (...) O que adianta, por exemplo, um amplo
saber historico que s6 se sabe de cor, sem nenhum valor de
orientacdo? De outro lado, 0 que adianta a capacidade de reflexdo e
critica de projetos praticos, se ela esta vazia de experiéncia?”.

(RUSEN, 2007b:111)

Sendo assim, apds a abordagem nos topicos anteriores de cada dimensdo da
competéncia narrativa, percebemos a necessidade de reafirmar que tais elementos foram
estudados separadamente, pois Risen assim o0s sistematizam, para uma adequada
observacdo de cada esfera da competéncia narrativa. Desse modo, consideramos
também tal organizacdo adequada na operacionalizacdo da pesquisa, uma vez que
concebemos que analisar significa, sobretudo, decompor em partes menores para uma
melhor compreenséo.

No entanto, é importante ressaltar que ndo se pode perder de vista 0 conjunto,
visto que os elementos no livro didatico ndo aparecem separadamente, ndo ha uma
secdo da experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo. No mesmo texto que existem
elementos experienciais, pode ser desenvolvido a competéncia da interpretacdo e que
pode possibilitar uma orientagdo. Logo, 0 que podemos constatar é que houve na analise
da colecgdo didética, diferentes olhares para 0 mesmo objeto, algumas vez a fonte era a
mesma o0 que se alterava eram as indagacdes feitas a ela.

Apresentaremos aqui, algumas demonstracdes da relacdo entre os diferentes
aspectos abordados distintamente, para observamos algumas das articulagdes existente
entre eles. Para tanto, destacamos uma do primeiro capitulo denominado “O feudalismo
na Europa” e uma do segundo capitulo intitulado “O império Carolingio”, ambos o0s

exemplos do livro da 62 série.
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Imagem 33 — Exemplo (1) da articulagdo entre as competéncias

) ~ origem do mundo feudal

Durante séculos, o Império Romano dominou grande parte
da Europa. Uma poderosa estrutura administrativa, com exér-
Citos e estradas que interfigavam todo o territdrio, possibilitou
305 romanos impor as populacdes dessa parte do continente
seu dominio, seu modo de vida e seus costumes.

A partir do século 1lI, esse cendrio comecaria a se alterar.
Com dificuldades para proteger as fronteiras, o Império Ro-
mano passou a receber inimeras levas migratérias de
diversos povos I, sobretudo os de origem germanica, como
0s saxdes, os francos, os vandalos e os ostrogodos.

No século V, os hunos, que habitavam a Asia central, inva-
diram a Europa oriental e tornaram a situagao mais grave.

As invasces e 0s saques a cidades passaram a ser constan-
tes. Muitas familias comecaram a procurar 0 campo para se
refugiar. Assim, teve inicio um processo de ruralizagdo em to-
das as regides anteriormente pertencentes ao Império Roma-
no do Ocidente.

Com o passar dos anos, as propriedades rurais tornaram-se
mais protegidas. Transformadas em nucleos fortificados, elas
estavam sob o dominio de proprietérios que tinham poderes
sobre as terras e seus habitantes.

O poder centralizado do Império Romano comegava, as-
sim, a se fragmentar. Em 476, os hérulos, povo de origem ger-
manica, invadiram Roma e depuseram o imperador. Foi o pas-
so final para a desagregacao do Império Romano do Ocidente.

Em seu lugar, ao longo de alguns séculos, surginam diver-
505 reinos independentes. No interior deles iria se formar a se-
ciedade feudal ®, com base nos valores e costumes dos
romanos e dos povos germanicos. As principais caracteristicas
dessa nova sociedade foram o modo de vida rural, o poder
fragmentado e a forte religiosidade.

A Historia em debate

Na 5% série, estudamos brevemente as periodizagdes que
os historiadores fizeram, em diferentes momentos e lugares,
da histéria da humanidade. Pudemos também contestar a
nocdo do que consideramos Pré-Historia e Histéria.

Neste volume, vamos estudar o perfodo que ficou conhedi-
do como /dade Média. Mas por que esse nome? O que ele
quer dizer?

Com a orientacdo de seu professor, trabalhe 2m grupo
para levantar o maior nimero possivel de interpreta¢des para
o fato de chamarmos esse periodo de Idade Média: O que
quer dizer o fato de usarmos a palavra média para designar
um perfodo da histéria ocidental? Elaborem também algumas
outras sugestdes de nomes para esse periodo.

Ao final do capitulo, retome essa atividade e verifique no
que vocés sugeriram as sugestoes acertadas e aquelas que
podem ser descartadas.

[10]

CAPITULO 1

Fonte: PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:10 — 62 série
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Imagem 34 — Exemplo (2) da articulacdo entre as competéncias

@ o Impeéerio
€arolingio

Or lonrone A parice & lonpercas Mmaxfosum <1 bone pusle
1o Qe handece ocue: du noble Chaslemane ror X franc

AR

-~

“ljgm “:';'ﬂgjﬂ_ ;:':‘m., = :\.‘i\:’k'.{,",:";. ¥ = 3 e Y4 —
20¢ pluficure hatoulles qne Chaslemome cut aden

onire

Unma lei aprovada no dia 10 de fevereiro de 2004 pela Assembléia Nacional francesa proibe o uso de vesti-
mentas ou de simbolos que abertamente demonstram uma dfiliacdo religiosa ~ como o véu islamico, o quipd
(solidéu judaico) e o crucifixo (se grande) — em escolas publicas francesas. A lei permite, no entanto, que os
alunos portem pequenos simbolos religiosos, como pingentes islémicos, crucifixos ou estrelas-de-davi.

Embora as pesquisas de opinido mostrem forte apoio popular & proibicao, alguns lideres religiosos posi-
cionaram-se contrdrios a éla.

Enquanto para os lideres islamicos a escola publica francesa deforma a consciéncia de seus alunos, levando-os
a trair a identidade cultural islimica, para os autores da lei os simbolos religiosos constituem um empeilho para a
formagéo de uma base comum de conhecimentos que possibilite aos alunos a construcdo de suas prdprias identi-
dades, como individuos e como cidaddos livres.

A polémica é antiga e estd relacionada a separacao entre a igreja e o Estado. Isso acontece na regido que
€ o berco do Reino Franco, um dos mais duradouros reinos surgidos com a desagregacdo do Império Romano
durante a Idade Média. Neste e nos préximos capitulos vamos conhecer o periodo em que as relacdes entre
religido e politica, poder espiritual e poder temporal estavam interligadas.

17

Fonte: PILETT]I, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:17 — 62 série
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Na imagem 33, podemos observar como 0s elementos antes estudados
separadamente, estdo dispostos na colecao didatica constituindo uma unidade. Assim, é
possivel visualizar nessa reproducdo de pagina, que no texto principal ¢ denominado “A
origem do mundo feudal,” identificamos a pluralidade da experiéncia histdrica na
sincronia referente aos dmbitos da experiéncia histdrica, que nesse caso tem como
objetivo apresentar a fragmentacdo do Império Romano, e a formacdo do mundo
medieval.

Na diacronia, percebemos as referéncias temporais tanto curta duracdo quanto
da longa duracdo, pois se 0 Império Romano se desfaz em 476 (curta duragdo) foi
durante séculos (longa duracdo) que se formou a sociedade feudal. Enfim, os aspectos
da diacronia sdo apresentados norteados pela temporalidade, em que fica evidente a
percepcao da histdria na sua factualidade, - deposicdo do imperador, enquanto historia —
processo, quando se refere a formacdo de uma sociedade fundamentada na emergéncia
dos valores e costumes.

Outro ponto que é preciso citar € os Boxs que acompanham o texto principal,
dois de funcdo explicativa: um intitulado “O império desmorona” tem um carater de
aprofundamento de um aspecto citado no texto principal, por meio da utilizacdo de
fragmento da obra do historiador Perry Anderson, relacionado a invasdo do Império
Romano. Ha, portanto uma articulacdo e continuidade entre o texto principal e o texto
complementar.

O outro se denomina “Dividindo o mundo feudal” que aborda a divisdo temporal
do mundo medieval — Alta e Baixa Idade Média, destacando que divisdo € uma
ferramenta do historiador para ressaltar momentos distintos.

Por dltimo, importa mencionar a atividade relacionada ao fazer do historiador na
secao “Historia em Debate”, que traz uma interessante reflexao sobre a periodizagao da
Idade Média, questionando o uso dessa terminologia e incentivando os alunos a buscar
interpretacdes para tal nome, instigando-os a realizar verificacdo e refutacdo de
interpretacdes ou hipoteses.

Logo, nessa atividade é possivel observar aspectos proximos a competéncia da
interpretacdo, na medida em que possibilita uma exposicdo em perspectiva de um
conceito, a0 mesmo tempo em que sua desconstrucdo e desnaturalizacao, j& que ldade
Média é um conceito elaborado e que pode ser problematizado e revisto, bem como

possibilita o desenvolvimento das capacidades metodologias na elaboragéo e refutacao
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das sugestdo para 0 nome. Além disso, ao unir a ndo dogmatizacdo do conhecimento
histérico, com o incentivo de construcdo de hipdteses, permite a formacdo de um
elemento relevante da competéncia orientativa, a formacao de opinido historica.

Ja na imagem 34, temos o inicio do segundo capitulo denominado “O Império
Carolingio”, tal imagem ja foi utilizada anteriormente, porém com outra fun¢do, sobre o
presente (imagem 30). Destacamos a articulagdo de trés pontos imagem, referencias ao
presente e os afetados pela experiéncia histérica, antes abordados separadamente, mas
que podem ser observados neste exemplo de maneira global.

O texto inicia-se mencionando uma discussdo do presente, sobre o uso de
simbolo religioso na Franca, no ano de 2004 e relaciona essa polémica do presente com
a relacdo entre o Estado e a Igreja, tdo marcante na Idade Média que permaneceu de
variadas maneiras ao longo do tempo.

E interessante que ao apresentar essa discussdo, ele expde a visdo de cada uma
das partes envolvidas. De um lado, o governo francés representado pela Assembleia
Nacional francesa, que proibiu 0 uso de vestimenta e simbolos religiosos nas escolas
publicas. De outro lado, apresenta a visdo dos lideres islamicos que acredita que a
proibicdo promove uma traicdo a cultura islamica. Entéo, neste exemplo, fica evidente a
pluripersctividade ao nivel dos afetados.

Além disso, a reproducdo imagética da Coroacdo de Carlos Magno por um papa,
reforca o debate da relacdo de entre Estado e Igreja, ao constituir uma representacdo da
unido entre essas duas instituices. Logo, 0 uso do presente, a ilustracdo e a
apresentacdo de diferentes perspectivas, formam um contexto global que articula a
diferentes competéncias na apresentagdo do conteddo historico, portanto ndo podemos
pensar as competéncias de maneira distintas, elas fazem parte de um mesmo contexto.

Por outro lado, mesmo concebendo a relacéo intrinseca entre as competéncias,

nem sempre ela se faz evidente, uma vez que como nos diz Ruisen

E freqiiente que se negligencie a competéncia de interpretacio e
orientagdo em beneficio dos componentes do saber empirico. Quase
sempre se deixa de lado que o saber histérico é um produto da
experiéncia e da interpretacdo, resultado, pois de sintese, e ndo um
mero produto pronto a ser decorado. Ocorrem com freqliéncia,
desequilibrios na relacéo dos trés componentes. (RUSEN, 2007b:111).

Tal como nos afirma Rusen, foi possivel perceber um desequilibrio entre as

competéncias, na cole¢do estudada, tanto que so6 foi possivel quantificar os elementos da
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competéncia experiencial por serem mais evidentes, e por aparecerem de forma mais
contundente, ja a maior parte dos indicadores da competéncia interpretativa e orientativa
foram apresentadas fundamentas em alguns indicios, possiveis de serem visualizados de
maneira dispersa na colecdo. Desse modo, podemos afirmar que houve uma énfase nos
saberes empiricos, em detrimento do saber para interpretacdo e orientacao.

Enfim, com essa discussdo quisemos ressaltar a relagdo intrinseca existente
entre as competéncias e os diferentes indicadores que elas estdo articuladas mesmo que
em certos momentos ocorra um destaque de uma sobre a outra. Logo, a anélise realizada
das partes apontadas por Riisen foram operacionais, uma vez que nao podemos perceber
tais elementos como estanques, pois na verdade existe uma relacdo dinamica entre as
partes do livro, constituindo uma unidade na apresentacdo do contetdo histérico.

Outra preocupacdo deste topico, além da articulacdo entre as competéncias seria
realizar a comparagao entre um capitulo que se aproximasse dos indicadores de Riisen,
0 que poderiamos chamar de “capitulo ideal,” e outro que se distanciasse diriamos
“capitulo ndo ideal”.

Porém, ao tentarmos identificar tais capitulos, observamos de um lado a
regularidade em relacdo a alguns indicadores (imagens, textos, referéncias, normas
cientificas) e de outro lado uma dispersdo (pluriperspectividade dos afetados e da
interpretacdo, pluralidade da experiéncia historica) que aparece de maneira diferenciada
ao longo da colecdo, ndo podendo portanto ser realizada tal comparacéo, pelo menos,
nao nesses termos.

Por exemplo, em relacdo a padronizacdo, temos as imagens que nao se
diferenciam profundamente de um capitulo para outro, hd uma padronizacdo dentro de
um mesmo capitulo, no qual temos imagens dependentes do texto principal e outras que
na secdo de atividade, que funcionam como fonte promovendo a construcdo do
conhecimento historico.

Ja a dispersdo pode ser compreendida da seguinte maneira: ha capitulos que
apresentam indicios de pluriperspectividade ao nivel da interpretacdo, porém néo
proporciona a énfase de outros indicadores considerados por Rlsen como ideais, ou
seja, a aproximacdo de alguns indicadores de Riisen na colecdo didatica ndo acontecem
concomitantemente a outros, ndo sendo legitimo indicar um capitulo ideal.

Por isso, acreditando ser importante realizar algumas comparagdes de como

determinados aspectos ‘“funcionam” e outros nao “funcionam” conforme Riisen.
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Destacamos dois indicadores que consideramos pelo contato com fonte ser interessante
mencionar, eles aparecerem em certos momentos de maneira diferenciada, um da
competéncia da experiéncia a pluralidade historica e outro da competéncia da
interpretacdo, a pluriperspectividade das interpretacdes historicas.

Na pluralidade histérica destacamos dois recortes tematicos um no livro da 5 @
série sobre a Grécia e outro no livro da 82, sobre ditadura militar, observamos 0s
ambitos da experiéncia histérica (sincronia) e os niveis da temporalidade (diacronia),
destacando a relacdo entre essas duas dimensdes.

Em outras palavras, ao mesmo tempo em que procuramos identificar os &mbitos
da experiéncia buscamos saber a temporalidade em que esse ambito é apresentado. Os
recortes temporais da politica, ¢ mesmo da cultura, sdo apresentados uma relacdo entre
eles? Ou sdo apresentados de forma estanque como se tratasse de realidades totalmente
distintas? Verificamos no recorte tematico sobre a Grécia a existéncia de trés capitulos
referentes ao tema: “Os gregos™, “Esperta e Atenas” e “A cultura grega”. Destacamos

seguintes teses disposta no Quadro 22:

Quadro 22 — Proposicao do recorte tematico sobre Grécia

A Grécia Antiga é constituida por diversas cidades-estados,
1° diversos periodos e as formas de governo que existiram
foram a oligarquia e a democracia. (52 série)

As principais cidades-estados gregas foram Atenas e Esparta
2° e possuiam organizacdo politica e social distinta. (52 série)

Os gregos se destacaram por terem criado o teatro e filosofia e
30 desenvolvido trabalhos de pintura, arquitetura e escultura. (52
série).

Ja o recorte tematico da ditadura militar ha dois capitulos um Brasil: a ditadura
militar e Brasil: a cultura dos anos 1960 aos dias atuais. Tais capitulos tém como tese as

apresentadas no Quadro 23.
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Quadro 23 — Proposicéao do recorte temético sobre Ditadura militar

Proposicao

A ditadura promoveu repressdo, tortura, censura, mortes
desenvolvimento econdmico sem desenvolvimento social.
1° (82 série)

Entre os anos 1960 aos dias atuais o Brasil foi marcado por
uma intensa producdo cultural: na musica (protesto, jovem
guarda, tropicalismos e rock, etc), na literatura, teatro,

20
cinema. (82 série)

Comparando os dois recortes tematicos foi possivel observar que no primeiro a
relacdo entre ambito politico e &mbito cultural se estabelece de maneira mais evidente
do que no recorte temético da Grécia. No primeiro caso, por conta do contexto histérico
especifico no qual a questdes politicas suscitaram a manifestacdo cultural da época fica
evidente uma articulacdo entre o tempo da cultura e o tempo politica, embora a prépria
temporalidade tenha caracteristicas e ritmos especificos, hd uma relacdo entre eles.

Como pode ser visto no exemplo a seguir:

A producéo cultura acompanhou e influenciou essas transformacdes
sociais e politicas: com a musica de protesto, o tropicalismo, o rap;
com a literatura de carater politico; com a literatura de caréater politico,
que denunciou a opressdo da ditadura, e a literatura de carater social,
gue reflete as lutas de igualdade (...). (PILETTI, Claudino; PILETTI,
Nelson, 2005:227 —8° série)

Ja no recorte sobre a Grécia, ha uma clivagem entre o tempo da politica e o
texto da cultura. A politica e a cultura aparecem em capitulos distintos, como se
falassem de realidades bastante diferentes, que ndo se interpenetram. Neste sentido, e
com esses exemplos queremos demonstrar que a colecdo didatica nem sempre
conseguiu a garantir a pluralidade da experiéncia historica, ao que se refere a articulagédo

da sincronia e a diacronia, como no exemplo da Grécia.
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Somente em poucas ocasides como no exemplo da ditadura militar tal
articulacdo se fez evidente, talvez por ser um caso limite, no qual a cultura do periodo
esteve tdo intrinsecamente relacionada aos aspectos politicos, econémicos e sociais.

Outro ponto que cabe fazer uma comparacéo refere-se a pluriperspectividade ao
nivel das interpretacdes historicas. Para tanto, selecionamos dois capitulos um do livro
da 5° série denominado “O reinos romanos-germanicos” e outro do livro da 8° série
intitulado “Era Vargas”.

A diferenca desses capitulos no nivel das interpretacfes historica é que o
primeiro ha uma supervalorizagdo da experiéncia e um esvaziamento do teor
interpretativo que ndo é muito explorado, uma vez que se enfatiza os diversos povos que
fragmentaram o Império Romano considerados no capitulo como invasores, hd uma
sobreposicdo da experiéncia em detrimento a interpretacdo, visto que ndo é
problematizado o porqué da denominagédo invasor para 0s povos de origem germanica,
enquanto anteriormente os romanos foi apresentados como conquistadores.

Por outro lado, no capitulo sobre a Era Vargas observamos alguns indicios da
pluriperspectividade da interpretacdo histérica. Na introducdo do capitulo, ha
preocupacdo de informar aos leitores para ter cuidado ao observar a imprensa do
periodo, “afim de ndo tomarmos por verdades absolutas reportagens totalmente
tendenciosas”. (...). (PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson, 2005:70 —82 série).

Em outra parte do capitulo é apresentada a dualidade da figura de Vargas em
relacdo a Segunda Guerra Mundial, pois embora se aproximasse ideologicamente com
0s regimes totalitarios, por razdes e econdmicas e financeiras ficou do lado dos aliados.
Outro ponto que merece ser mencionado ¢ demonstragdo que as expressdes “pai dos
pobres” e “protetor dos trabalhadores” fazem parte na verdade de mito que foi
construido em torna da imagem de Vargas.

A exposicdo dessas diferentes nuance sobre o governo e a atuagdo de Getulio
Vargas possibilita a construgdo de um conhecimento em perspectiva, sem uma aparente
neutralidade. Neste sentido, proporciona aos alunos a ndo pensarem o conhecimento
histérico como dogma, ou como a procura de uma verdade absoluta, uma vez que o
saber histérico em perspectiva, segundo Ruisen, pode contribuir efetivamente na
construcdo de visdo do mundo e de sua atuacgéo cotidiano.

O que podemos concluir nas duas comparagbes (pluralidade e

pluriperspectividade), é que existem distanciamentos quanto aos critérios de Risen.
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Além de ficar evidente um desequilibrio entre as competéncias, uma vez que a
experiéncia foi mais facil de ser observada e explorada do que a interpretacdo e
orientacdo, os indicios demonstram que existe um potencial que pode ser aprimorado,

ndo s6 em assuntos especificos, mas por toda a colecao didatica.
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Consideracoes Finais

O nosso objetivo nessa dissertagao foi utilizar o texto “O livro didatico ideal” de
Jorn Risen como uma perspectiva abstrata (um tipo ideal), que nos permitiu analisar a
colecdo didatica Historia e Vida Integrada de Nelson Piletti e Claudino Piletti (um
objeto concreto) em suas diversas partes e nuances.

Para tanto no primeiro capitulo apresentamos o0s principais aspectos que
fundamentaram a pesquisa: a problematica, a fonte de estudo, o Programa Nacional do
Livro Didatico, a relacdo e contribuicdo a Linha de Pesquisa Ensino de Histdria e
Saberes Historicos e & Area de Concentracdo Cultura e Histérica,do PPGH/UFPB, e
verificamos a importancia que estudar o livro didatico possui, tanto numa linha de
pesquisa que contempla o ensino de histéria numa p6s-graduacdo em historia, quanto no
que diz respeito as relacbes que esse material didatico possui com a cultura historica
enguanto um produto e produtor na relacdo passado, presente e perspectiva de futuro.

Ja no segundo capitulo estudamos 0s usos e apropriacdes da teoria de Riisen em
teses e dissertacdes no Brasil, situando a nossa pesquisa no conjunto de trabalhos ja
realizados que utilizaram esse autor. Pudemos constatar uma variedade de trabalhos
defendidos em pelo menos em 3 regides diferentes sul (UFPR, UEPG), sudeste (USP,
Unesp-Marilia) e centro-oeste (UNB, UFG), que tais pesquisas aconteceram entre 2004
e 2011 constituindo uma demanda da primeira década do século XXI.

Identificamos que os instrumentos metodoldgicos que predominaram foram os
questionarios e as entrevistas, bem como notamos uma variedade de aspectos tedricos
que foram apropriados, com destaque para o conceito de consciéncia historica e a
tipologia da consciéncia historica. Além disso, contabilizamos as palavras-chaves e
verificamos preponderéncia: de educagéo histdrica, consciéncia historica e didatica da
historia.

Com esse levantamento das teses e dissertagdes, pudemos situar as
especificidades da nossa pesquisa, uma vez que ndo identificamos em nossa pesquisa
trabalhos que utilizassem o texto de Riisen “O livro didatico ideal” para realizar analises
no proprio livro didatico. Encontramos apenas um pesquisador (Daniel Medeiros) que
se apropriou desse texto de Rusen, e que procurou analisar as percepgdes do autor do
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material didatico e dos alunos que tiveram acesso a ele, deixando de lado a observacao
no proprio material, tal como realizamos.

No terceiro capitulo, apresentamos os resultados da observacdo minuciosa que
realizamos na colecdo didatica, uma comparacdo entre as afirmacdes de Rusen sobre a
competéncia narrativa e os elementos encontrados na cole¢do Histdria e Vida Integrada.

Quanto a competéncia da experiéncia, constatamos, em relacdo a apresentacao
dos materiais histéricos, que as imagens e 0s mapas analisados predominantemente se
distanciaram das ideias de Risen, uma vez que a maioria das imagens apenas reforcava
a mensagem do texto e 0s mapas em sua grande parte apresentaram um valor estatico.
No entanto, foi possivel observar nas atividades, imagens com a funcdo de fonte
histérica a ser descrita, interpretada e comparada e alguns mapas demonstrando
mudanca no tempo aproximando nestes casos das colocacgdes rusenianas.

J& na observacdo dos textos, encontramos muitos pontos de convergéncia ao
abordado por Rusen, na medida em que os diferentes textos que identificamos como
documentos historicos, textos informativos de jornais, revistas e sites, textos
historiograficos e de especialistas ndo possuem s6 uma funcéo ilustrativa, mas também
uma fungdo problematizadora, estimulando a interpretagéo.

Quanto a pluralidade da experiéncia histérica do ponto de vista sincrénico
concluimos que apesar de certas dimensdes como a politica e economia serem mais
enfatizadas em alguns capitulos, percebemos uma variedade das relacBes entre o0s
ambitos da experiéncia histdrica, isto é, o politico, 0 econémico, o social e o cultural
apareceram de diferente maneiras nos capitulos, porém nao de forma articulada.

J& do ponto de vista diacrénico, inferimos uma interacéo entre histéria a longo
prazo com referéncias a historia a curto prazo, bem como nas discussdes a curto prazo
contextualizagbes a longo prazo, portanto nestes aspectos tanto sincrénicos quanto
diacronicos identificamos aproximagdes a teoria de Risen.

Por outro lado, ao observamos a relagdo da sincronia com a diacronia, ndo
pudemos constatar o estabelecimento dessa ligagdo, encontramos e destacamos um
capitulo sobre ditadura militar que consegue estabelecer essa reciprocidade entre
diferentes ambitos da experiéncia no tempo, em que, por exemplo, o politico e o cultural
n&o aparecem de forma isolada no tempo.

Na andlise da pluralidade ao nivel dos afetados, ndo identificamos tal aspecto

diluido por todo o livro, encontramos apenas alguns indicios principalmente na
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apresentacdo de conflitos, porém em alguns casos com a énfase na visdo dos
vencedores, enfim percebemos que tal aspecto embora apareca e de maneira incipiente.

Devemos mencionar também as principais conclusées que chegamos com a
analise da competéncia da interpretacdo em seus 4 pontos centrais: normas cientificas,
capacidades metodologicas, pluriperspectividade ao nivel do observador e forca de
convicgdo da exposicdo, desse modo constatamos que apenas no quesito normas
cientificas ha uma efetiva aproximacéo da colecdo didatica com as indicacdes de Risen,
ja nos demais elementos ha um distanciamento, sendo possivel apenas identificar
poucos indicios dispersos na colecdo, constituindo mais exce¢do do que a regra.

Seguindo 0 mesmo direcionamento da competéncia interpretativa, a competéncia
da orientacdo também apresentou certa divergéncia com afirmacfes de Rusen uma vez
que, tanto as perspectivas globais de relacdo com a realidade do aluno quanto o estimulo
a formacdo de juizos historicos quase ndo aparecem na colecdo didatica, apenas o
ultimo aspecto que sdo as referéncias ao presente que aproximam a colecdo didatica da
visdo de Risen.

Apds essa sintese das principais conclusfes que chegamos ao analisar a cole¢édo
didatica, faz-se necessario algumas observacGes finais. A primeira € que o estudo
detalhado e minucioso da colegao “Historia e Vida Integrada”, apenas nos permite
compreender aspectos do material em questdo, sem generalizacdes as demais colecdes
do PNLD -2008, ou de edi¢Ges do PNLD anteriores ou posteriores.

No entanto, mesmo sem generalizacdes, o trabalho analitico realizado nos
forneceu indicios relevantes que devem ser considerados ao tratarmos e discutirmos
sobre livro didatico na medida em que problematiza aspectos essenciais da formagédo
historica a experiéncia, a interpretacdo e a orientagdo. Além de que se refere a uma das
colecbes mais representativas dos livros didaticos de histdria no pais. Ela estd em
muitas salas de aula, em muitas escolas, de todas as regides do Brasil.

A segunda observagdo que queremos ressaltar é que verificamos que os aspectos
da colecdo didatica que tem alguns pontos de convergéncia com as perspectivas de
Risen, sdo aqueles que, de certa maneira, sdo contemplados nos critérios de avaliacdo
do PNLD.

Por exemplo, na ficha do PNLD, as imagens apresentam 0s seguintes pontos
avaliativos: uso de diferentes linguagens, relagdo com o texto, estimulo a

problematizacdo, legendas adequadas, que contextualizem e ajude na compreensao do
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texto. Ja as fontes histdricas possuem como critérios: diversidade (textuais e
iconograficas e etc), estimulo a constru¢do do conhecimento e a utilizacdo de diversos
autores. Tais fatores possuem graus de proximidade com a visao de Rusen.

Por outro lado, os aspectos que mais distanciam sdo 0 que ndo sdo mencionados
ou detalhados no PNLD como a pluriperspectividade ao nivel do observador, a
formagdo de juizo histérico entre outros. Fazemos essa observacdo como forma de
destacar o papel do PNLD como um mecanismo mediador da elaboragédo historica
desenvolvida no livro didatico, e talvez ele constitua 0 meio pelo qual determinadas
mudancas possam ser realizadas no material didatico.

Por ultimo, podemos considerar que a pesquisa nos mostrou que em muitos
pontos a colecdo didatica distancia-se do texto “O livro didatico ideal”, entretanto, tal
distanciamento ndo constitui necessariamente uma invalidacdo do mesmo, pois, como
colocamos no primeiro capitulo, utilizamos as indica¢cdes de Riisen como tipo ideal,
portanto “a falta de aderéncia entre os tipos ideais ¢ o mundo real ndo cria problema,
contudo, pois ndo constitui objetivo dos tipos ideais descrever e explicar o mundo, em
vez disso fornece-nos pontos de comparacdo a partir dos quais podemos fazer nossas
observagdes.” (JOHNSON, Allan; 1997).

Partindo dessa perspectiva, abrimos um paréntese de maneira hipotética para
responder uma indagacao que possivelmente esse trabalho desperta: a colegdo “Historia
e Vida Integrada” possibilita ou ndo formacdo da consciéncia historica, segundo
principios tedricos de Riisen? Teriamos como resposta parcialmente sim. Sim, uma vez
que para Rusen sempre que se estimulam as relagcdes entre passado, presente e futuro
possibilitando uma atuacdo no mundo temos fomentadores da consciéncia historia,
porém isso ndo a garante, ja que segundo ele ha variadas maneiras, dela se desenvolver
de maneira simples ou complexa.

Parcialmente, pois constatamos que ha aspectos convergentes e outros
divergentes, logo a cole¢do didatica analisada ndo seria um exemplo ideal de
desenvolvimento da consciéncia histérica fundamentados nos parametros da
competéncia narrativa apresentados Risen (deixando claro que ndo € e nem tem
obrigacdo de sé-lo), muito critérios ndo sdo trabalhados principalmente na competéncia
interpretativa e orientativa, ndo podendo considera-la uma colecéo didatica ideal.

E importante ainda enfatizar que a comparagio aqui realizada n&o teve objetivo

de atribuir juizo de valor, ou seja, ndo teve a intengéo de dizer se a colecdo didatica era
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boa ou ruim, na verdade cumprimos a finalidade de observar de maneira direcionada e
minuciosa um aspecto concreto da realidade - o livro didatico de histdria, sob a luz de
uma teoria, reunindo subsidios para uma reflexdo fundamentada sobre ensino de
historia.

N&o podemos deixar de nos posicionarmos ndo s como pesquisadora, mas
também como professora de historia e partindo do pressuposto que considero legitimo
os critérios de Rusen a serem discutidos e refletidos e levados em consideracdo na
elaboracdo e escolha de uma colecdo didatica de historia, Posso afirmar que utilizaria
tal colecdo em sala de aula, observando as lacunas existentes e problematizando certas
auséncias, acrescentando o0s outros afetados, ou perspectivas que ndo foram
mencionadas, por exemplo.

Porém, esse estudo pGe em evidencia a necessidade de pensar outros critérios
necessarios ao livro didatico de histéria. Os indicios encontrados, algumas vezes de
maneiras bem limitada, demonstra que é possivel inserir no texto histérico mais
elementos da interpretacdo e orientacdo, bem como desenvolver certos pontos da
experiéncia, entretanto é preciso um maior aprofundamento para insercdo de tais
aspectos, para que se possa afirmar ndo de maneira parcial e limitada que os jovens
brasileiros tém acesso a materiais escolares que possibilitam uma efetiva orientacdo

temporal em seu agir cotidiano.
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