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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal compreender o funcionamento da atencdo conjunta na
interagd0 mae-crianca cega. Para isso, realizamos uma investigacdo longitudinal, cujo corpus foi
composto por registros videografados, com duracdo média de quinze a trinta minutos, de situaces
cotidianas (brincadeira livre, hora do banho, alimentacdo, etc.) ocorridas com essa diade no ambiente
domiciliar por um periodo de aproximadamente um ano. Selecionamos dezoito dessas situagdes para a
analise de forma a acompanhar mudancas qualitativas nas cenas de atencdo conjunta estabelecidas
entre mée e filho cego. Fundamentamos nosso estudo na perspectiva do funcionamento linguistico
multimodal proposta por Kendon (1980, 2002, 2004), McNeill (1985, 1992, 2000), Butcher; Goldin-
Meadow (2000) e Cavalcante (2009). Em nossa trajetoria tedrica, percorremos contribuicfes acerca da
atencdo conjunta; por discussGes sobre os papeéis da prosodia e sobre os gestos na interacdo mae-
crianga; e por escassas descrigdes sobre as repercussdes da cegueira no processo de atencdo conjunta.
Partimos das hipdteses de que as cenas de aten¢do conjunta constituem momentos privilegiados para a
entrada da crianca na linguagem; de que tais cenas sdo estruturadas por configuragdes linguisticas
multimodais na interagdo mae-crianga cega, na qual a voz/fala e o toque sdo 0s principais constituintes
de atencdo conjunta; de que a prosddia/manhés da fala materna funciona como via de acesso da
crianca cega nessas cenas; e de que o toque tem o estatuto do olhar no funcionamento da atencéo
conjunta dessa crianga. Nossos dados mostraram que situacfes de engajamento na interacdo de
atencdo conjunta com a mae contribuiram para aquisi¢oes verbais da crianca; que esse funcionamento
envolveu a integracdo de elementos multimodais maternos e os da crianga; entre os quais a fala
materna com marcacgdes prosédicas e o toque foram primordiais na constituicdo da atencdo conjunta
na interacdo com a crianga; neste processo a qualidade vocal em falsetto presente no manhés foi
fundamental para engajar a crianga nas interagfes, nas quais 0 toque teve papel de destaque ao
substituir o estatuto do olhar. Esses achados confirmam nossa tese de que esse funcionamento na
crianga com cegueira ocorre com a inclusdo do toque e da voz/fala, que servem como recursos
primordiais para sua insercdo na linguagem. Esperamos que essas constatacdes favorecam reflexdes
para se pensar em caminhos alternativos para engajar a criangca cega em cenas de atengdo conjunta,

contribuindo para a aquisigdo da linguagem.

Palavras-chave: atencdo conjunta; crianga cega; prosddia; toque; aquisi¢ao da linguagem.



ABSTRACT

This research has as main objective to understand the functioning of joint attention in mother-blind
child interaction. For this, we conducted a longitudinal investigation, whose corpus was composed of
videotaped records, with an average of fifteen to thirty minutes of occurred daily situations (free play,
bath time, feeding, etc.) with that dyad in the home environment and a period of approximately one
year. We selected eighteen out of these situations for review in order to monitor qualitative changes in
scenes of joint attention established between mother and her blind son during this period. We based
our study in view of the multimodal language functioning proposed by Kendon (1980, 2002, 2004),
McNeill (1985, 1992, 2000), Butcher, Goldin-Meadow (2000) and Cavalcante (2009). In our
theoretical path, we went on by contributions of joint attention, by discussions on the prosody and the
roles of gestures in the mother-child interaction, and by a few descriptions of the effects of blindness
in the process of joint attention. We started from the hypothesis that the scenes of joint attention are
privileged moments to enter the child at the language; that such scenes are structured by multimodal
language settings in the mother-blind child interaction, in which the voice/speech and touch are the
main constituents of joint attention; that the prosody/motherese speech mother works as an access of
blind children in these scenes; and the touch that has the status of the look in the operation of that
child’s joint attention. Our data showed that cases of child engagement in the interaction of joint
attention with the mother contributed to the verbal acquisition of child; that this operation involved the
integration of multimodal maternal and child elements, including maternal speech with prosodic
markings and the touch were paramount in establishment of joint attention in the interaction with the
child; in this process the voice quality in falsetto present in the motherese was the key to engage the
child in this interaction, in which the child touch played an important role to replace the status of the
look. These findings confirm our thesis that functioning in children with blindness occurs with the
inclusion of touch and voice/speech, which serve as primary resources for their inclusion in the
language. We hope these findings encourage reflection to think about alternative ways to engage the

blind child in scenes of joint attention, contributing to language acquisition.

Keywords: joint attention, blind child, prosody, touch, language acquisition.



RESUME

Cette recherche a pour objectif principal de comprendre le mécanisme de l'attention conjointe dans
I'interaction meére-enfant aveugle. Pour cela, nous avons mené une enguéte longitudinale, dont le
corpus est constitué d'enregistrements sur bandes vidéo de situations quotidiennes (jeux, heure du
bain, alimentation, etc.) mises en scene par cette dyade en milieu familial, pendant un an. Ces
enregistrements ont une durée moyenne de quinze a trente minutes. De ces situations, nous en avons
sélectionné dix-huit pour un examen plus approfondi afin d’accompagner les changements qualitatifs
des scenes d'attention conjointe entre la mere et son fils aveugle, établies pendant cette période. Notre
étude a éteé basée sur le mécanisme du langage multimodal proposé par Kendon (1980, 2002, 2004),
McNeill (1985, 1992, 2000), Boucherie, Goldin-Meadow (2000) et Cavalcante (2009). Dans notre
trajectoire théorique, nous avons exploré les contributions apportés par l'attention conjointe, analysé
les discussions a propos du réle des gestes prosodiques dans l'interaction mére-enfant, et observé
quelques rares descriptions des effets de la cécité dans le processus de l'attention conjointe. Nous
sommes partis des hypothéses suivantes : que les scénes dattention conjointe sont des moments
privilégiés pour I’acquisition du langage par I’enfant; que de telles scénes sont structurées par les
paramétres de la langue multimodale dans I’interaction meére-enfant aveugle dans laquelle la
voix/parole et le toucher sont les principaux composants; que la prosodie/manhés du langage maternel
fonctionne comme une voix d’acces de ’enfant aveugle dans ces scénes et que le toucher a la fonction
de la vue dans le mécanisme d’attention conjointe de cet enfant. Nos données ont démontré que quand
I’enfant est engagé dans l'interaction de l'attention conjointe avec la mere, cet engagement favorise
l'acquisition du langage par l'enfant; que cette opération a englobé des éléments multimodaux de la
mere et de I’enfant, parmi eux la parole maternelle avec les marquages prosodiques et le toucher qui
ont été primordiaux dans la construction de l'attention conjointe dans l'interaction avec I'enfant. Dans
ce processus, la qualité vocale en voix de fausset du langage maternel (manhés) a été la clé pour
engager I'enfant dans cette interaction, dans laquelle le toucher de I'enfant a joué un role primordial et
remplacé la fonction de la vue. Ces résultats confirment notre thése selon laquelle le mécanisme
incluant le toucher et la voix/parole fonctionne pour les enfants aveugles et est la ressource
primordiale pour 1’acquisition du langage. Nous espérons que ces résultats feront réfléchir et ouvriront
d’autres possibilités pour introduire 1'enfant aveugle dans les scénes de l'attention conjointe qui

contribuent a l'acquisition du langage.

Mots-clés: attention conjointe, I’enfant aveugle, la prosodie, le toucher, l'acquisition du langage.
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INTRODUCAO

Explanacdes tedricas sobre a atencdo conjunta e suas implicacfes na aquisicao da
linguagem sdo recentes no cenario de pesquisa cientifica mundial. Foram introduzidas nas
décadas de 70 e 80 do século XX por Bruner (1975, 1983), na perspectiva da Psicologia do
Desenvolvimento. Nesse mesmo contexto tedrico, Trevarthen (1979, 1980) estudou a nogéo
da intersubjetividade a partir da qual a habilidade de atencdo conjunta se desenvolve. A
intersubjetividade primaria funciona como primordios da atencdo conjunta e
intersubjetividade secundéria é a atencdo conjunta propriamente dita.

Para Bruner (1983), a atencdo conjunta desenvolve-se por volta dos 6 meses de
vida e envolve a capacidade da crianca em redirecionar sua aten¢do acompanhando o foco de
interesse do outro/mde, e partilhando desse foco. Para se estabelecer a atencdo conjunta é
necessario dirigir e direcionar a atencdo do outro; atividade em geral mediada pela mae, por
meio de vocalizacOes, de gestos, ou da acdo de colocar objetos entre ela e a crianga como alvo
para a atencao conjunta.

Em seus fundamentos, Bruner (1975, 1983) defendia a interacdo inicial entre
crianga e mde como matriz comunicativa do desenvolvimento linguistico e que o
estabelecimento de episddios de atencdo conjunta favoreceria as vocalizacbes da mée e
posteriormente da crianca, logo repercutiria no processo de aquisicdo da linguagem. Desse
modo, a aten¢do conjunta e a acao partilhada estariam na base e preparariam para a aquisicao
da sintaxe.

Outros pesquisadores interessaram-se em estudar a atencdo conjunta, situados em
diferentes vertentes tedricas, como na Psicologia do Desenvolvimento, na ciéncia cognitiva,
com contribuicBes de psicologos e primatologistas, na Linguistica, na Psicolinguistica ou na
Filosofia, entre outras. Dentre esses pesquisadores encontram-se Trevarthen (1979, 1998,
2005), Tomasello; Todd (1983), Tomasello; Farrar (1986), Dunham; Dunham; Curwin,
(1993), Baron-Cohen (1995), Butterwoth (1995), Corkum; Moore (1995), Dunham; Dunham
(1995), Dunham; Moore (1995) Baldwin (1995), Sigman; Kasari (1995), Carpenter; Nagel;
Tomasello (1998), Tomasello (1995, 2003), Carpenter; Tomasello (2000), Bigelow (2003),
Behne; Carpenter; Tomasello (2005), Eilan (2005), Miguens (2006), Kaplan; Hafner (2006),
Jones; Carr; Feeley (2006), Tomasello; Carpenter (2007), Mundy; Newell (2007), Akhtar;
Gernsbacher (2007), Aquino; Salomao (2009), entre outros.
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Segundo Eilan (2005), filésofa que vem contribuindo as interpretacdes filosoficas
da atencdo conjunta, os estudos sobre o fendbmeno da atenc¢do conjunta, inicialmente estudado
por psicologos do desenvolvimento, foram impulsionados pelo interesse no desenvolvimento
da comunicacdo pré-verbal infantil e no inicio de uma comunicacgéo verbal durante o segundo
ano de vida da crianca.

Cenas de atencdo conjunta sdo definidas por Tomasello (2003) como interagdes
sociais nas quais a crianca e o adulto prestam conjuntamente atencdo a uma entidade externa
por um periodo razoavel de tempo. Nosso estudo focara em interagdes deste tipo.

Tomasello (1995, p. 106, tradugdo nossa) propde que “a atengdo conjunta ¢ um

fendmeno primariamante social ou cognitivo-social™”

. Como dizem Carpenter, Nagel e
Tomasello (1998) interacdes de atencdo conjunta estdo baseadas em processos sociais que
favorecem a crianga usar como base a linguagem dos adultos.

Aquino e Salomao (2009) constatam que, apesar de os autores, em geral, partirem
de caminhos e perspectivas diferentes para estudar a atencdo conjunta, ha algo que os une: o
fato de conceberem a atencdo conjunta como uma das bases da cognicdo social e da aquisicédo
da linguagem.

No Brasil, estudos voltados a atencdo conjunta sdo mais recentes: no século XXI,
surge uma onda de pesquisas acerca dessa tematica. Alguns trabalhos investigam a atengéo
conjunta em criangas tipicas, como em Braz; Saloméo (2002, 2005), Avila Nobrega (2010),
Costa Filho; Cavalcante (2009).

Outros trabalhos envolvem a atencdo conjunta em situacfes atipicas, como o
crescente interesse de alguns pesquisadores em estuda-la em criancas autistas. Os trabalhos de
Bosa (2002), Nogueira (2009), Menezes; Perissonoto (2008) e Lampreia (2007) compartilham
gue, nessas criancas, 0 processo de atencdo conjunta, mediado pela interacdo face a face
encontra-se prejudicado, e estuda-lo pode funcionar como pista para identificacdo e
diagndstico precoce do autismo.

Ao estudar cenas de atencdo conjunta, Tomasello (2003) propde algumas
capacidades relevantes da atencdo conjunta, entre as quais destaca-se 0 acompanhamento do
olhar — olhar para onde o adulto esta olhando e o acompanhamento do gesto do apontar,
realizado para compartilhar a atengéo para algo.

A atencdo conjunta € mediada por gestos, fala e troca de olhares entre parceiros

dialogicos (TOMASELLO, 2003). Nesse processo, vislumbramos o uso multimodal da

! Joint attention is primarily a social, or social-cognitive, phenomenon.
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linguagem . Alguns autores propdem que gesto e fala estdo integrados, formando uma mesma
matriz de significagdo (KENDON, 1980, 2000, 2004; MCNEILL, 1985, 1992; BUTCHER;
GOLDIN-MEADOW, 2000). Partilhamos dessa perspectiva de que o funcionamento
linguistico é sempre multimodal.

Além dos elementos mencionados, estudos tém mostrado a relevancia da prosodia
da fala materna para a constituicdo e manutencdo de uma interacdo de atencdo conjunta
(STERN; SPIEKER; MACKAIN, 1982; FERNALD; SIMON, 1984; FERNALD et al. 1989;
FERNALD; MAZZIE, 1991; FERNAND, 1992b; FLAVELL, 1999; DADALTO;
GOLDFELD, 2006; CAVALCANTE, 2007; BARROS; CAVALCANTE, 2010; BRUM DE
PAULA, 2010; MAHDAHAOIU, 2010).

Além da funcdo atencional, a prosoddia tem ocupado outras instancias: pista
afetiva, ao delimitar o tipo de contexto de afeto interativo estabelecido, seja negativo ou
positivo, por exemplo (FERNALD; SIMON, 1984; FERNALD et al. 1989, FERNALD;
MAZZIE, 1991; FERNALD, 1993); e guia de insercdo da crian¢a na lingua/linguagem, como
propGem Scarpa (1985, 1990, 1991, 1996, 1999, 2001, 2005, 2007) e Cavalcante (1999, 2001,
2003a, 2003b, 2007).

Ao focalizarmos as especificidades da cegueira, alguns elementos multimodais da
linguagem ndo poderiam estruturar a interacdo de atencao conjunta entre a mée e o filho cego.
Por exemplo, a troca de olhares e os gestos, que dependem da visdo para serem percebidos e
representados, ndo funcionam como mediadores desse tipo de interacdo, pois as criancas
cegas por sua limitacdo visual ndo podem desenvolver essas capacidades de atenc¢do conjunta.
Considerando essa problematica na cegueira, ndo existiria aten¢do conjunta entre a mée e a
crianca cega?

ExplicacBes tedricas de como a atencdo conjunta ocorre em criangas cegas
praticamente ndo tém sido encontradas. Mas, poucos estudos tém mostrado que, apesar da
falta de visdo, ha atencdo conjunta nas criancas cegas. Baron-Cohen (1995) sugere que a
atencdo conjunta pode funcionar, via tato e audicdo, na crianca cega. Bigelow (2003)
procurou investigar quando e como a aten¢do conjunta emerge em criangas cegas, constatando
que apresentam atraso e dificuldade em relacdo a atencdo conjunta e que, para interpretar o
foco de atencéo dos outros, dependem primariamente da informacéo auditiva e tatil. Enquanto
gue Sousa, Bosa e Hugo (2005), em seu estudo, verificaram a ocorréncia do espectro do
autismo e os comportamentos da habilidade de atencdo conjunta em criancas com deficiéncia
visual, comparando com criancas tipicas, também concluindo que comportamentos de atengéo

conjunta estdo presentes nos diferentes grupos.
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No trabalho de Fonte (2006), a voz e o toque funcionaram como recursos
mediadores da interacdo mée-filho cego, serviram como pistas de orientagdo espacial,
possibilitaram a construcdo do esquema corporal e o conhecimento da crianca cega em
relacdo aos objetos presentes na interagéo.

Esses dados singulares que compartilham a ideia defendida pelos estudos acima
sinalizam que h& atencdo conjunta na diade mée-crianca cega. Diante disso, algumas
inquietacdes surgiram: Como se desenvolvem as capacidades de atencdo conjunta na crianca
cega? Como se da o funcionamento da atencdo conjunta na interacdo mae-crianca cega? Que
pista(s) multimodais seria(m) encontrada(s) em cenas de atencdo conjunta entre mae-filho
cego? Como se processam as pistas de atengdo conjunta na crianga desprovida de viséo? Tais
guestionamentos e a lacuna de estudos nos motivaram a investigar mais profundamente cenas
de atencdo conjunta entre a mae e o filho cego.

Com base nesses questionamentos, levantamos as seguintes hipéteses:

- As cenas de atengd@o conjunta constituem momentos privilegiados para a entrada
da crianca na linguagem.

- Configuracdes linguisticas multimodais estruturam cenas de atencdo conjunta na
interagdo mae-crianca cega.

- A voz/fala e o toque sdo os principais constituintes de atencdo conjunta na
interagdo mae-crianca cega.

- A prosddia/manhés da fala materna funciona como via de acesso da crianca cega
em cenas de atencdo conjunta.

- O toque tem o estatuto do olhar no funcionamento da atencdo conjunta em uma
crianga cega.

Desse modo, defendemos a tese de que o funcionamento da atencdo conjunta em
uma crianca desprovida de visdo ocorre de forma singular, com a inclusdo do toque e da
voz/fala como mediadores da atencdo compartilhada entre ela e a mde e como caminho
primordial para a inser¢do da crianga na linguagem.

Partindo das hipOteses apresentadas, este trabalho tem como objetivo geral
compreender o funcionamento da atengdo conjunta na interacdo mée-crianga cega. Para isto,
nossos objetivos especificos serdo: investigar o processo dessa atencdo conjunta a partir do
funcionamento toque e voz/fala; analisar as pistas de atencdo conjunta na interacdo mée-
-crianga cega; analisar e descrever a fala e os gestos da crianga cega e da mée nas cenas de
atencdo conjunta; e refletir sobre a singularidade do funcionamento da atencdo conjunta na

crianca cega em processo de aquisicao da linguagem.
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Para a investigacdo e compreensdo do objeto de estudo: funcionamento da atengéo
conjunta em uma crianga cega na aquisicdo da linguagem, nossa tese esta estruturada em
cinco capitulos. No primeiro, focalizamos o processo da atencdo conjunta na interacdo mae e
crianca, ponto chave deste trabalho. Para isso, inicialmente, delineamos o face a face e seus
elementos, j& que funcionam como alicerce para esse processo, resgatando trabalhos como os
de Bruner (1975a, 1975b, 1983), Bullowa (1979), Trevarthen (1979, 1998, 2005), Cavalcante
(1999), Seidl-de-Moura; Ribas (2000), Tomasello (2003), Henning; Striano; Lieven (2005),
Tomasello et al (2005), Nogueira; Moura (2007), Lampreia (2008), Seidl-de-Moura (2009),
Aquino e Salomdo (2009) e Nogueira (2009). Em seguida, discutimos os fundamentos e as
defini¢Oes da atencdo conjunta, referenciados por Baldwin, (1995), Tomasello (1995, 2003),
Tomasello; Carpenter, (2007), Carpenter, Nagel, Tomasello, (1998), Eilan, (2005) Kaplan,
Hafner (2006), entre outros; prosseguindo com levantamentos das relacdes entre a atencédo
conjunta, a linguagem infantil e as formas de diretividade materna. Por fim, elencamos os
recursos ou sinalizadores usados nas interacfes mae-crianga para o estabelecimento da
atencdo conjunta.

O segundo capitulo foi dividido em dois topicos principais que abarcam recursos
multimodais que estruturam a interacdo mae-crianga. No primeiro, trazemos a prosodia
materna, apresentando os pardmetros prosodicos (altura, velocidade de fala, pausa, duracéo,
intensidade e ritmo) e suas correlagdes, contribuindo para a transcricdo prosédica e a analise
dos dados. Seguimos para a discussao dos trés papéis da prosodia: pista afetiva para a crianca,
estabelecimento ou manutencdo da atencdo infantil e guia de engajamento da crianca na
lingua/linguagem. No segundo, trazendo contribuicBes sobre a riqueza, dinamicidade e
funcionalidade da gestualidade, incluindo os gestos, as expressdes faciais e os olhares,
respaldadas na premissa proposta por Kendon (1980, 2000, 2004) e por McNeil (1985, 1992)
e Butcher; Goldin-Meadow (2000) de que gesto e fala formam um sistema integrado, e ainda
mostramos a relevancia do tocar enquanto recurso de linguagem em situagdes interativas.

Centramos o terceiro capitulo nas particularidades da cegueira, abordando seu
conceito e classificacdo para melhor conhecer as especificidades dessa deficiéncia sensorial
presente na crianga participante desse estudo. Em seguida, pautamos nosso olhar para os
elementos multimodais na interagdo mae-crianca cega, contemplando consideracdes a respeito
da fala materna e suas marcacOes prosodicas dirigida a crianca cega, a gestualidade e o
estatuto do tocar nessa interacdo. Para concluir nosso percurso tedrico, o ultimo passo foi
direcionado as implicacGes da cegueira para 0 processo de atencdo conjunta, baseados nos
estudos de Baron-Cohen (1995), Bigelow (2003) e Sousa; Bosa; Hugo (2005) que nos
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motivaram a investigar o funcionamento da atencdo conjunta atravessado por dados
naturalisticos e longitudinais de uma diade mée-crianca cega.

O quarto capitulo é dedicado ao percurso metodologico desta investigacao
longitudinal, de modo a explicitar seu tipo de estudo, a caracterizacdo dos sujeitos,
principalmente, as particularidades da histéria da crianca cega, o corpus constituido para as
andlises, as consideracOes éticas que a embasaram, 0s critérios e notacfes gréaficas adotados
para a transcri¢do dos dados e os procedimentos utilizados para a analise.

Ja o quinto capitulo traz as analises e discussdo de recortes de cenas interativas
entre a mae e a crianga cega, que possibilitaram visualizar o surgimento de atencdo conjunta e
compreender as pistas multimodais no estabelecimento da atengdo conjunta enquanto
funcionamento processual.

Dedicamo-nos ao estudo do processo da atencdo conjunta na crianca cega por seu
potencial para sinalizar as pistas multimodais em contextos de atencdo conjunta entre a mée e
a crianca que favorecem a participagdo da crianga nesse contexto e sua entrada na linguagem.
Esses dados contribuirdo para preencher lacunas em pesquisas de aquisicdo de linguagem com
criancas cegas e poderdo funcionar como vias alternativas para estimulacdo precoce, com 0
intuito de minimizar as dificuldades encontradas no processo de atencdo conjunta da crianca
cega e, mais tardiamente, favorecer a inser¢ao do sujeito cego na sociedade.

Com base na inter-relacdo entre a atengdo conjunta e a aquisi¢do da linguagem,
compreender o funcionamento da atencdo conjunta na crianca cega, possibilitaria também
compreender 0 acesso da crianga na linguagem. Logo, nossa proposta de estudo podera
delimitar um caminho privilegiado para se pensar no trabalho com a familia e a escola que
favoreca a entrada da crianca cega na linguagem, de forma que seu engajamento na interacdo
dialdgica ocorra de forma contextualizada, favorecendo a crianca desenvolver capacidades de
atencdo conjunta que lhes sdo peculiares, construir a no¢do de objetos e participar das
interacdes, sem que o impedimento visual deixe-a alheia a essas situacdes e prejudique sua

trajetoria linguistica.
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CAPITULO |

1. Do face a face a atencdo conjunta na aquisicdo da linguagem

Neste capitulo, focaremos na atencdo conjunta, centro da nossa tese, com o
objetivo de compreender 0 seu processo que tem como base as interacdes face a face,
apresentando suas defini¢des e fundamentos, sua relacdo com a linguagem, com as formas de
diretividade materna e com seus recursos e sinalizadores utilizados nas interagdes mae-crianga

para estabelecer, dirigir ou atrair a atencdo para um objetivo determinado.

1.1 Estruturando o face a face e os primérdios da atencdo conjunta na interacdo mae-

crianga

Tomasello (2003), na perspectiva sociopragmatica, concebe a linguagem como
instituicdo social, originada historicamente de atividades sociocomunicativas preexistentes.

Essas atividades sociocomunicativas acontecem nas primeiras interagdes entre o
bebé e seus cuidadores. Tomasello (2003) observa que, logo apds o nascimento, os bebés e
seus cuidadores interagem, envolvendo-se em comunicagdo® face a face, que inclui troca de
olhares, toque e vocalizagGes, constituindo uma sintonia social. Seidl-de-Moura (2009)
também compartilha com o autor que o contato visual matuo, o estimulo do toque e do
movimento com o bebé no colo e 0 uso da linguagem materna dirigida a crianca estdo
presentes nessas situacdes comunicativas face a face. Inserido nesse contexto caracteristico de
interacdes iniciais com a mae, além do contato mutuo visual, o bebé é capaz de se comunicar
por meio de sorrisos, vocalizagdes, posturas, toques, gestos, expressdes faciais, aproximagao e
afastamento corporal, choro, entre outros recursos. Nessas situacfes, ambos 0s parceiros
mostram-se sensiveis as pistas interativas de cada um deles, e as mdes, em geral, procuram

interpretar essas pistas do bebé com base nos contextos estabelecidos.

2 Apesar de esse termo estar presente nos levantamentos de alguns autores mencionados (TOMASELLO, 2003;
SEIDL DE MOURA, 2009, etc) neste capitulo, adotaremos o termo interagdo, uma vez que nossos dados
vislumbram as préaticas interativas diversas entre mde e filho cego estruturantes do processo de atencdo conjunta
entre esses parceiros. Apesar de reconhecermos a existéncia da instancia subjetiva na interagdo sugerida por De
Lemos (1982, 1986, 1995, 1999a, 2001 ), uma vez que esse lécus representa o espago dialdgico, no qual méae e
crianga estdo envolvidos e os fragmentos infantis sdo interpretados pela mée e ambos constituem-se mutuamente
enquanto falantes durante o processo de aquisi¢do da linguagem, dedicaremos nosso olhar as praticas interativas
enguanto constituintes da atencdo conjunta.
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E a partir dessa sintonia social que se estrutura, na interagio tipica entre mae e
crianga, o face a face visual, no qual o olhar o sustenta. Diferentemente do que encontraremos
na interacdo entre a mée e a crianga cega, na qual o face a face deve ser estruturado e
sustentado por outro caminho, como o tatil, por exemplo. Neste momento, ndés nos
dedicaremos ao face a face visual para fundamentar melhor nosso estudo e mergulhar com
maior profundidade mais adiante em discussdes especificas e em nossos dados interativos
singulares entre a mae e a crianca cega. Desse modo, ao mencionar o termo face a face
estamos tomando, nesse capitulo, o caracteristico de uma situacdo tipica, sustentado
primordialmente pelo olhar.

Bruner (1975a, 1975b, 1983), inserido na vertente da Psicologia do
Desenvolvimento, realizou os estudos introdutérios acerca da atencdo conjunta, que
influenciaram outros autores. Nessa mesma perspectiva tedrica, Thevarthen (1979) foi um dos
primeiros pesquisadores a contribuir com os estudos sobre as trocas interativas caracteristicas
do face a face entre mée e bebé, ao introduzir em suas pesquisas a nocdo da
intersubjetividade primaria, que diz respeito a capacidade inata para estabelecer relacdes
diadicas precoces, e as explicacdes sobre indicios da aten¢do conjunta ao caracterizar o termo
intersubjetividade secundaria nessas interacdes sociais, que sdo fundamentadas por relacdes
triadicas. Lampreia (2008) acrescenta que a intersubjetividade primaria contempla as
interacOes face a face mée-bebé, nas quais o beb& mostra-se sensivel e responsivo as emogdes
maternas, envolvendo-se com a mde em uma comunicacdo afetiva de acdes. E a
intersubjetividade secundéaria configura-se em uma interacdo mée-bebé-objeto, que envolve
primeiramente gestos/sinais convencionais e depois palavras/simbolos convencionais. Nesse
tipo de relacdo triadica, o bebé é um ser intencional e possui uma compreensdo das intencdes
dos outros. Nogueira e Moura (2007) acreditam que esta Gltima é essencial para o
desenvolvimento da habilidade de atencdo conjunta. Além dessas autoras, em um estudo mais
recente, Aquino e Salomao (2009) advogam que a habilidade da atencéo conjunta desenvolve-
se a partir da intersubjetividade caracteristica das interacOes iniciais entre mae-bebé.

Nesse sentido, a intersubjetividade funciona como alicerce para interacdes mais
complexas entre mée e filho, entre elas a consolidacdo de atengé@o conjunta. Por isso, torna-se
relevante reportarmos a perspectiva de Trevarthen (1979, 1998, 2005) para melhor
compreender tais interacdes mais complexas vivenciadas entre a mde e a crianga e por
representar um dos primeiros autores a destacar a possibilidade de intersubjetividade nas

interacGes mae-bebé.
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Trevarthen (1998) elencou alguns fatores que fundamentaram o desenvolvimento
da perspectiva da intersubjetividade infantil. Entre eles: a existéncia da intencionalidade
coerente e da consciéncia ativa do infante desde o nascimento; os padrdes de comportamento
diferentes nos bebés de um més de vida ao interagir com pessoas e com objetos; as expressoes
emocionais do bebé entre dois ou trés meses nas protoconversacdes® com seus parceiros
funcionam como base para a comunicagdo linguistica; a habilidade de comunicacdo com
outras pessoas € desenvolvida nos primeiros seis meses de vida do bebé, antes do
desenvolvimento da capacidade do infante em manipular objetos tornar-se efetiva; os indicios
de compartilhamento de interesses entre o infante apds seis meses, e seu parceiro em relacéo a
objetos e eventos; e com nove meses, 0 infante possui consciéncia entre pessoa-pessoa-objeto,
percebendo e sendo capaz de agir simultaneamente com trés elementos na interacdo ao
realizar referéncia compartilhada com seu parceiro em relacdo a um objeto ou evento.

No entanto, um ponto de que discordamos acerca da proposta de Trevarthen é
com sua nocao de que hd uma intencionalidade estabelecida e consciéncia ativa no bebé desde
seu nascimento, pois este € um ser que demanda que suas necessidades fisiologicas
(alimentar-se, dormir trocar a fralda, entre outras) sejam atendidas, e, como propde Winnicott
(1983) o cuidado materno garante que tais necessidades sejam satisfeitas. Nas interacdes
iniciais, o bebé é totalmente dependente desse cuidado, mas ao mesmo tempo ndo € capaz de
percebé-lo, pois é como se ele proprio fosse uma extensdo da mée, uma vez que estd em um
estado fundido com ela. Essa dependéncia infantil é caracteristica da fase do holding, que é
relacionada pelo autor a capacidade materna de identificar-se com seu bebé, que, por sua vez,
possibilita que a méde conheca as necessidades do filho, adaptando-se a elas. Essa adaptacao

realizada pela mae “suficientemente boa™

vai diminuindo gradativamente e a crianga, de
totalmente dependente em relacdo aos cuidados maternos, caminha em direcdo a
independéncia (WINNICOTT, 1975, 1983, 1993, 1999a, 1999b). Acreditamos que é nessa
trajetoria de interacdo, que a crianc¢a se torna um ser intencional e que a consciéncia infantil é
construida.

Em relacdo ao Gltimo fator referente a perspectiva da intersubjetividade explicada
por Trevarthen (1998), pode-se elucidar que no periodo de nove meses ha o estabelecimento

de uma interacgdo triadica, nomeada pelo autor de intersubjetividade secundaria.

® Mediadas pelo contato visual, vocalizacBes, gestos manuais e movimentos dos bracos e cabeca

(THERVARTHEN, 1993)
* Representa, segundo Winnicott (1975) a pessoa, em geral a propria mae do bebé, que se adapta diante das
necessidades infantis de maneira gradativa, ou seja, inicialmente, de maneira quase completa.
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Nogueira e Moura (2007) sugerem que o bebé, desde suas interacfes iniciais, nas
primeiras semanas de vida, j& demonstra possuir uma forma primitiva de intersubjetividade
sustentada a principio pelo olhar e tocar. Acompanhando o desenvolvimento infantil, no
decorrer de situacGes de troca com o parceiro, a intersubjetividade vai estruturando-se por
meio de formas mais complexas de interacdo até a aquisicdo da capacidade de manter a
atencdo ao outro, aos objetos e eventos.

Desse modo, inicialmente, a intersubjetividade priméaria entra em cena nas
primeiras interacdes entre mae e bebé para, em seguida, surgir a intersubjetividade secundaria.
Nogueira e Moura (2007) destacam que a primeira capacidade caracteriza-se por uma relacéo
diadica entre a mae e o bebé em contextos de face a face. Segundo Lampreia (2008), esse tipo
de relacdo diadica funciona como alicerce para o desenvolvimento da atencdo compartilhada.

De acordo com Bruner (1983), o estabelecimento do face a face é considerado a
fase mais primitiva da atencdo conjunta, que marca um momento de vocalizacdo materna e
mais adiante a producdo vocal infantil, no qual tanto a mae quanto a crianca constituem-se
COmo parceiros sociais.

Ao analisar as trocas interativas iniciais entre mae e bebé, Thevarthen (1979)
observou que, nos primeiros meses, 0 bebé é capaz de estabelecer uma ligacdo profunda
afetiva com sua mée por meio da comunicacdo. Diante de objetos ou pessoas, comunica-se
por meio do movimento do corpo, seja das maos, olhos e boca, com suas expressdes faciais
diferenciadas. Para Thevarthen (1998), comportamentos inatos para comunicacdo estabelecida
com a mae sdo evidenciados ainda no recém nascido, no qual ha uma coordenacéo ritmica dos
olhos e da cabeca nas trocas face a face. Em estudo posterior, Thevarthen (2005) prop6e que 0
bebé recém-nascido pode participar do didlogo de expressées com outro interlocutor, no qual
a troca de turno acontece. Para o autor, no dialogo face a face, duas pessoas assumem o turno
preenchendo-o com expressdes de emogdao.

Diante das colocacfes de Thevarthen (1979, 2005), mesmo antes comecar a falar,
a crianga se insere no didlogo por meio do movimento do corpo e da face. Essas trocas
diadicas sdo conhecidas como protoconversacdes e sdo estabelecidas por olhares, togues,
sorrisos e vocalizagOes entre a mée e a crianga nas trocas de turnos.

Para Trevarthen e Aitken (2003), nas situacbes comunicativas entre a mae e a
crianca, as emocdes sdo compartilhadas e as respostas infantis apresentam carater social e
emocional e, apesar de terem uma base inata, podem ser modificadas culturalmente e a
intersubjetividade, por sua vez, permeada nessas comunicacgdes garante a aprendizagem social

e cultural da crianca.
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Apesar de considerar que as primeiras interacbes mée e bebés sdo sociais, por
possuirem carater emocional e estrutura alternada, como se pode observar no envolvimento do
face a face, para Tomasello (2003) tais interacdes ndo podem ser intersubjetivas como postula
Trevarthen. O autor relaciona sua concepcdo discordante ao fato de a intersubjetividade das
interacbes surgir apenas N0 momento em que a crianga passa a compreender 0s parceiros
sociais como sujeitos de experiéncia, como seres intencionais, o que ocorre por volta dos nove
meses de vida do bebé.

Acreditamos, proximo a Trevarthen, na existéncia da intersubjetividade nas
interacOes iniciais entre mae-bebé. No entanto ela € sustentada pela méae, como responsavel
por estabelecer com o bebé as primeiras interagdes, nas quais interpreta e da sustentacao as
pistas intersubjetivas mais primitivas do bebé. Por exemplo, quando ele chora a mée procura
interpretar essa manifestacdo, como sinal de fome, ou de algum outro desconforto, muitas
vezes dando voz a esse bebé, falando como se fosse ele. Além do choro, manifestacdo
fisiolOgica caracteristica do bebé, a mae pode mostrar-se atenta aos movimentos corporais e
expressdes faciais, buscando interpretar esses sinais como pistas intersubjetivas e de intencéo.
Desse modo, nas rotinas interativas entre mée e filho, a primeira assume o papel da crianca
como um ser intersubjetivo, mesmo antes de ela compreender 0s outros como seres
intencionais.

Tomando como referéncia essas situagdes interativas iniciais entre mée e bebé,
elencaremos alguns elementos que a estruturam e servem de base para o estabelecimento de

interacdes de atencdo conjunta.

- Elementos que estruturam a relacdo mae-bebé

Nas interagOes iniciais mae-bebé, caracterizadas pelo face a face, surgem
elementos diversos de acordo com o contexto estabelecido: choro, sorrisos, vocalizagdes,
trocas de olhares, gestos manuais, entre outros, que estruturam essa relacdo e contribuem para
0 surgimento de contextos interativos mais complexos e sofisticados, como as interagdes
triddicas, nas quais os interlocutores participam de um engajamento conjunto, compartilhando
0 mesmo foco de atencéo.

O choro, a movimentacdo corporal e o sorriso expressos pelo bebé possuem
relevante papel comunicativo. Considerando as pistas contextuais da situacdo em foco, a

concepcdo que possui sobre o bebé, suas capacidades e limitagdes, a mae é capaz de
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interpretar as informacOes atreladas a tais atos do bebé, de forma a agir em resposta a ele
(SEIDL-DE- MOURA; RIBAS, 2000).

O choro funciona como uma linguagem expressiva para o bebé (BRAZELTON,
1992), uma vez que é o principal meio de esse jovem ser humano (ZEIFMAN, 2001)
expressar suas necessidades ou estados (fome, dor ou desconforto fisico, por exemplo) para
seus cuidadores (BRAZELTON, 1992; PROTOPAPASA; EIMAS, 1997; ZEIFMAN, 2001,
BEE, 2003; SOLTI, 2004). Além de sinalizar necessidades ou estados da crianga, Zeifman
(2001) e Bee (2003) apontam que o choro pode ocorrer para chamar a atencdo dos
cuidadores/mae da necessidade infantil por cuidado ou para obter ajuda deles. Nesse sentido,
Solti (2004) observa que os choros infantis favorecem a proximidade dos cuidadores e
evocam seus cuidados. Além do choro, a crianca pode expressar um grito, ruido
indiferenciado, com a mesma finalidade de obter a proximidade e cuidados por parte dos seus
cuidadores.

Cavalcante (1999) observa que a estruturagdo do tipo de choro e sua relagdo com
0s contextos de atencdo e cuidado vao se configurando nas interac6es estabelecidas entre mae
e bebé. Por meio da interpretacdo materna, os choros sdo significados e estruturados como
choro de fome, de dor, irritacdo, entre outros. O reconhecimento do tipo de choro depende da
rotina desenvolvida pela mée durante a interacdo, uma vez que apenas por meio de rotinas
estabelecidas, situacbes de desconforto — como o choro- podem ser reconhecidas.

Brazelton (1992) ressalta que, gradativamente ao desenvolvimento infantil, os
choros tornam-se sinais intencionais, passiveis de interpretacdo pelos outros que lidam com a
crianga. Por exemplo, o choro de dor apresenta um carater penetrante e nao € interrompido
mesmo quando a crianca é posta no colo. Zeifman (2001) diz que o choro infantil é percebido
como intencional em torno dos 7 aos 9 meses, periodo no qual o infante parece ter consciéncia
do seu efeito.

Conforme exposto, 0s contextos interativos estabelecidos nas atividades rotineiras
entre mée e bebé e as especificidades do choro manifestado nesses contextos facilitam a
interpretacdo pela mae do seu significado. Assim, é importante que a mée esteja atenta a esses
sinais, demonstrando uma relacdo de sintonia com a linguagem infantil expressa pelo choro.

A mae ¢é sensivel para captar as inquietacdes do bebé, demonstrando uma sintonia
com seus sentimentos. Com uma maternagem “suficientemente boa” procura confortar o
bebé, através de seu cuidado ajudando-o a livrar-se do choro, gritos, chutes, das substancias
excretadas (WINNICOTT, 1999a), como as fezes, por exemplo. Anaute; Amirilian (2007)
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acrescentam que a maternagem deve ser suficientemente boa para atender, no tempo e de
forma adequada as necessidades do bebé.

A mae “suficientemente boa” precisa ajustar-se as demandas do bebé.
Progressivamente, com sua participacdo nas trocas interativas, a crianga também entra em
sintonia com as agdes maternas, engajando-se com ela nas interagdes. Ribas; Seidl de Moura
(1999) afirmam que tais interacbes sdo consideradas como processos reciprocos de
engajamento que demandam ajustes e regulacdo mutua em relacdo aos comportamentos dos
parceiros.

Brazelton (1992) constata que o choro diminui sua frequéncia na vida da crianca a
medida que surgem outras respostas sociais, como vocalizagdes e sorriso. Segundo Junker
(1979), o bebé recém-nascido demonstra-se atento a voz e responde ao toque e ao olhar do
parceiro na interacdo e ainda tem a tendéncia de orientar todo o seu corpo em direcdo a
qualquer sinal que seja de seu interesse. A capacidade de responder através de um sorriso
mostra sua potencialidade para comunicagéo.

O sorriso, forma de expressdo facial dos bebés e de seus parceiros interativos,
tem sido associado a manifestacdo de afeto positivo e de emocdes como prazer e alegria
(EKMAN, 1993; FERNALD, 1993; KRAUR; JOHSTON, 1999; MENDES; SEILD DE
MOURA 2009).

Ao sorrir, 0 bebé é capaz de influenciar os movimentos faciais de seus parceiros,
desencadeando um sorriso correspondente ou levando a vocalizarem com ele (LOCKE, 1997).
Logo, essa configuracdo facial de afeto positivo possibilita o inicio das trocas interativas
prazerosas entre 0S parceiros.

Essa expressdo facial de afeto positivo torna-se um sinal social efetivo por volta
do segundo més de vida do infante, até mesmo em infantes cegos, que reagem com Sorrisos
diante da voz ou de cocegas (THEVATHEN, 1979).

Para Bruner (1983) por volta do final do segundo més, o contato face a face
acompanhado de vocalizages torna-se bem estabelecido. Nesse periodo, a mée e a crianca
mostram ser capazes de alternar os turnos apos iniciar e concluir suas acoes.

Ainda no segundo més, os infantes sdo capazes de indicar a mudanga de direcéo
de sua atengdo visual por meio do movimento de seus olhos, selecionando para onde desejam
olhar e, diante de algo que ndo tém interesse, podem evitar olhar (THEVARTHEN, 1979).

Bullowa (1979) afirma que “face a face” relaciona-se ao olhar mutuo, que

funciona como o contexto no qual as vocalizagfes iniciais normalmente acontecem.



24

Tomasello et al. (2005) concordam com tal afirmacgéo, ao constatar que, em situagdes de face
a face, o infante dirige seu olhar para o do parceiro, ou seja, estabelece o olhar mutuo com ele.

Pode-se inferir que o contato do olhar entre os parceiros interativos estabelece a
configuracdo do face a face entre interlocutores videntes, que pode ser acompanhado por
trocas de sorrisos, vocalizagbes, toques, movimentos corporais, expressOes faciais, entre
outros recursos. Cavalcante (1999) menciona que as interagdes de face a face vao se
estruturando de forma mais estendida no tempo quando observa que, por volta do quarto més
de vida do bebé, as interacdes face a face tornaram-se mais frequentes em relacdo aos meses
anteriores.

Alguns autores (STRIANO; ROCHAT, 1999; STRIANO et al., 2007) propdem a
existéncia de uma relacdo desenvolvimental entre o inicio da interacdo diadica (face a face) e
as habilidades sécias triadicas (atencdo conjunta). Logo, a estrutura do face a face funciona
como alicerce para essas interagdes mais complexas.

Essa ideia de relacdo desenvolvimental entre interacdo face a face e situagdes de
atencdo conjunta correlaciona-se com a constatacdo de Seidl-de-Moura; Ribas (2000) de que
as trocas iniciais entre mae e bebé sdo centradas exclusivamente neles préprios e, a partir do
crescente interesse do bebé por eventos e objetos, tais trocas se ampliam com a incluséo
desses elementos de interesse. A mée tende a agir sobre tais elementos que despertaram a
atencdo infantil, comentando e contextualizando-os nas trocas interativas.

Nogueira (2009) levanta a existéncia de um processo de transicdo para a
configuracdo da atencdo conjunta, determinado por recursos realizados pela mée e outros pelo
bebé. Tais recursos funcionam como bases para a constituicdo desse tipo de interacdo triadica
caracteristica. Entre eles, a autora menciona que a mée usa gestos manuais como o mostrar € 0
apontar proximal para determinado objeto, promove o desenvolvimento motor infantil, por
meio do posicionamento de objetos dentro de seu campo visual, com certa distancia e realiza
gestos distais. J& 0 bebé tende a usar todo o seu corpo para se comunicar, sendo capaz de fazer
uso do pré-apontar, de movimentos corporais de recusa ou aproximacdo e, como forma mais
sofisticada, passa a usar gestos de alcancar e apontar, assim como consegue seguir 0 apontar
de seu parceiro, entre outros.

De acordo com as explanacOes dos autores apresentados, situacdes interativas de
face a face sé@o diadicas e estruturam-se antes do surgimento da atencdo conjunta, no entanto,
vale lembrar, conforme remetem Dunham e Moore (1995), que os primordios da atengdo
conjunta, ou melhor, seu processo de consolidacdo ocorre de maneira gradativa, ja que as

estruturas diadicas (bebé e outro/mae) constituidas no face a face tornam-se, gradualmente,
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mais complexas configurando-se uma relacdo triddica (infante-objeto-outro/mae). Essa nova
estrutura interativa consolida-se aproximadamente em torno dos 12 meses de vida da crianca,
sugerindo, segundo Corkun e Moore (1995), que nesse periodo podem ser, de fato,
evidenciados os indicios da atencdo conjunta.

Vale salientar que o marco cronolégico, no qual a crianga é capaz de estabelecer
atencdo conjunta com outro parceiro social, pode ser distinto de acordo com diferentes
pesquisadores. Mesmo assim, seus estudos contribuiram para a compreensao da estrutura da
atencdo conjunta, definindo sua nocdo e refletindo sobre ela e seus fundamentos nas
interagOes estabelecidas (BRUNER, 1983; DUNHAM; MOORE, 1995; TOMASELLO,

2003), 0 que buscaremos no topico a seguir.

1.2 Atencgédo conjunta: fundamentos e definigdes

A atencdo conjunta tem sido definida como a habilidade da crianca e do adulto
em compartilhar sua atencdo para uma entidade externa. Nesse envolvimento conjunto ambos
monitoram e coordenam a atengdo do outro para tal entidade (TOMASELLO, 1995) por meio
do compartilhamento intersubjetivo (TOMASELLO; CARPENTER, 2007) e por um periodo
de tempo, que pode ser de poucos segundos (CARPENTER; NAGEL; TOMASELLO, 1998).
Nessa interacdo triddica, tanto a crianca quanto o adulto estdo conscientes do foco mutuo de
atencdo do outro para a entidade externa, seja um objeto ou evento (BIGELOW, 2003). A
consciéncia desse foco compartilhado pode ser evidenciada nas trocas comunicativas
(BALDWIN, 1995).

Essa consciéncia do foco matuo de atencdo do outro implica que tanto o adulto
guanto a crianca sabem que compartilham o foco de atencdo. Para certificarem-se de que
ambos estdo prestando atencdo a um mesmo alvo, a alternacdo do olhar entre os parceiros e o
foco atencional € um recurso bastante usado em situacfes de atencdo conjunta, o qual seréd
realcado ao longo do capitulo.

Akhtar e Gernsbacher (2007) argumentam que apenas o olhar direcionado da
crianga e do adulto ao mesmo alvo ndo tem caracterizado uma interagédo de atengdo conjunta.
Para se caracterizar esse tipo de interacdo, a crianca deve alternar seu olhar entre o alvo
observado e o adulto, indicando uma coordenagéo desse foco conjunto.

Logo, conforme apresenta Eilan (2005, p. 7), pode-se afirmar que o termo

"atencdo conjunta” relaciona-se a um evento de dois (ou mais) sujeitos que conjuntamente
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prestam atencdo a um mesmo objeto. No entanto, essa nocdo apresenta como base quatro

premissas:

1. H& um objeto que cada sujeito esta prestando atencdo a, que implica (a) uma
conexdo causal entre o objeto e cada sujeito, e (b) consciéncia do objeto por cada
sujeito;

2. Ha uma conexdo causal de algum tipo entre as a¢Ges dos dois sujeitos de dirigir a
atencdo para o objeto;

3. As experiéncias dos dois sujeitos exploram sua compreensdo do conceito da
atencéo.

4. Cada sujeito é consciente, em algum sentido, do objeto como um objeto que é
presente para ambos sujeitos. H4, a este respeito, um “encontro de mentes” entre
ambos o0s sujeitos. (EILAN, 2005, p. 7, tradugdo nossa)°

Nessas quatro premissas basicas da nocdo de atencdo conjunta, ha um terceiro
elemento, um objeto, por exemplo, na interacdo entre os sujeitos, de cuja presenca ambos
sabem e algum deles procura dirigir a atencdo do outro por meio do estabelecimento de uma
referéncia linguistica.

Segundo a literatura, o gesto de apontar é considerado um dos precursores da
referéncia linguistica na aquisicdo da linguagem que serve como recurso para atrair a atencao
do outro para o objeto de contemplacdo (WERNER; KAPLAN, 1963; CLARK, 1979;
WALLES, 1979; BRUNNER, 1983; BATES; O"CONNELL; SHORE, 1987; MARCOS,
1992; CAVALCANTE, 1994, 2010).

Para dirigir e atrair a atencdo do outro para um objeto localizado no espaco em
gue ocorre a interacao entre os interlocutores, termos déiticos espaciais (isso, aquilo, ali, aqui)
podem vir associados a esse gesto referencial, uma vez que, como diz Cavalcante (1994), tais
termos estdo fortemente relacionados a nogdo de referéncia linguistica.

Para estudar os déiticos espaciais e seus focos de referéncia, Silva (2002)
considera necessario ter como base as relaces espaciais estabelecidas no posicionamento dos
interlocutores, assim como tem em conta as entidades discursivas constituidas ao longo da

interacdo dialdgica. Nesse sentido, respalda-se na nocdo de espago preconizada por Bliihdorn

> There is an object that each subject is attending to, where this implies (a) a causal connection between the
object and each subject, and (b) awareness of the object by each subject.

There is a causal connection of some kind between the two subjects’ acts of attending to the object.

The two subjects’ experiences exploit their understanding of the concept of attention.

Each subject is aware, in some sense, of the object as an object that is present to both subjects. There is, in this
respect, a ‘meeting of minds’ between both subjects.
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(1999), que se caracteriza por trés entidades: uma entidade situada (E), que consiste no
referente, seja um objeto ou evento, a ser situado no espaco através da atividade referencial;
uma entidade de referéncia (R), também chamada de “entidade de apoio” (SILVA, 2002), que
contempla as entidades discursivas que contribuem para esse processo de referenciacdo; e um
observador (O), aquele que enuncia o referente/a entidade situada, tendo o papel relevante de
determinar suas localizagéo espacial.

O trabalho de Silva (2002) consistiu em estudo longitudinal, no qual foram
registradas em video situacGes interativas em ambiente familiar de duas diades méae-bebé,
entre 12 e 36 meses de vida, com o objetivo de analisar o funcionamento da déixis espacial na
aquisicdo da linguagem, focando nas relacbes espaciais e nos referentes construidos entre as
diades. Os dados mostram o uso de diferentes termos déiticos com base na distancia do
espaco referenciado, como “aqui” que ocorreu em contexto intradiadico, ou seja, naquele que
faz parte do campo visual da mée e/ou bebé, logo remete a ideia de proximidade, e “la” usado
em contexto extradiadico, em um espaco distante dos interlocutores. O autor afirma que 0s
espacos também podem ser referidos pelo olhar e pelo gesto de apontar.

Nesse sentido, o uso dos termos déiticos espaciais, assim como o olhar
direcionado e o gesto de apontar funcionam como pistas de referéncia, recurso essencial para
dirigir a atencéo do interlocutor, estabelecendo uma cena de atengéo conjunta.

Ao se dedicar ao estudo dos déiticos espaciais na aquisicdo da linguagem, Silva
(2002) menciona que ha dois tipos: a DEixis espacial discursiva (DED) e a DéEixis espacial
anaforica (DEA). O primeiro “refere entidades do contexto intradiadico e introduz referentes
na interacdo” (p. 4), tendo a fungdo de monitorar cognitivamente a crianga, indicando a
localizagdo no espaco do referente, para o qual a crianca deve dirigir sua atencdo. Em
contrapartida, o segundo tipo retoma referentes situados no contexto extradiadico da situacdo
interativa, favorecendo o progresso do fenémeno de referenciacdo na interacgéo.

Estudo longitudinal anterior realizado por Silva, Lira e Cavalcante (2001) com a
participacdo de uma diade mée-crianca, contemplando a faixa etaria de 13 meses e 23 dias até
21 meses e 3 dias de idade da crianca, também contribuiu para a compreensdo de algumas
particularidades do funcionamento da déixis espacial na interacdo dialégica mae-bebé ao
propor uma reflexdo a respeito do estatuto da referéncia na aquisi¢do da linguagem. Entre as
contribuicdes destaca-se a investigacdo das modificagdes prosodicas da fala materna dirigida
a crianca na situacdo da referéncia e a relagdo existente entre a linguagem verbal (recursos
linguisticos e paralinguisticos) e ndo verbal (gestos) no processo de referenciagdo. Os dados

revelaram que a fala materna e seus elementos prosédicos, integrados ao gesto do apontar,
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possuem uma funcdo déitica, uma vez que orientaram e monitoram o olhar da crianca para
referentes inseridos no contexto imediato. Desse modo, para fazer referéncia a um objeto, a
mée produziu palavras no diminutivo e com uma qualidade de voz em falsetto, fez uso da
énfase com o alongamento de silabas, e ainda realizou repeti¢Ges de itens lexicais. A crianga
também utilizou recursos diferenciados para dirigir a atencdo de seu parceiro interativo para
determinado referente, como o gesto do apontar sincronizado com a voz e o olhar.

Vemos que diferentes recursos, gestos do apontar, olhar e a fala com suas
marcacgdes prosodicas servem como guia para dirigir e orientar a atencdo do parceiro para um
referente da interacdo, de forma a constituir um foco de atencdo mutua entre os parceiros
interativos.

A emergéncia desses recursos ocorre na interacdo estabelecida entre mée e bebé
que, segundo Bruner (1983), apresenta carater intersubjetivo, e a atividade conjunta
estabelecida nessa interacdo, mostra o engajamento da mée e do beb& em uma mesma
atividade comunicativa, compartilhando o mesmo foco de atencéo.

Desse modo, na comunicagdo entre mae e infante ha um processo de engajamento
e compartilhamento de atencdo por ambos 0s parceiros, 0s quais se esforcam para que o outro
detecte sua atencdo. Tal processo possibilita que novos significados surjam no lugar dos
anteriores, em uma relagdo dinamica e de alternancia (TRONICK; ALS; ADAMSON, 1979).

Miguens (2006) assinala que o acompanhamento visual do olhar do outro a algo
no ambiente configura-se como o comportamento mais nitido de atencdo conjunta. Nesse
sentido, os seres humanos sdo capazes de acompanhar o olhar e a atencdo de outros, e ainda
séo capazes de manipular a atencdo de outras pessoas para que sigam seu olhar e partilhem da
mesma atencdo a um terceiro elemento.

Tomasello (2003) adota o termo cena de atencdo conjunta com a finalidade de
destacar dois aspectos que devem ser considerados no estudo sobre atencdo conjunta. O
primeiro esta relacionado ao que compde a cena de atencdo conjunta, ao que nela esta
incluido. Tal inclusdo envolve trés elementos: a entidade da aten¢do conjunta (objeto ou
acoes), o adulto e a propria crianga. O segundo aspecto diz respeito a compreensdo que a
crianca possui de uma cena de atencdo e de seu papel nessa interagéo; neste ponto, a crianga
comeca a adotar uma postura triadica, favorecendo a coordenacéo entre a entidade da atencao
conjunta, o adulto e ela propria.

O estabelecimento dessa nova estrutura interacional de caréater triadico exige do
infante um novo desafio: coordenar sua atencdo e agOes sobre 0s objetos no ambiente com a
de seu parceiro social (DUNHAM; MOORE, 1995; KAPLAN; HAFTER, 2006).
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Simultaneamente, o adulto deve coordenar a sua atencdo para esses objetos e para a propria
crianca (TOMASELLO, 1995).

A coordenacdo entre a atencdo dos parceiros sociais e 0 objeto de interesse mutuo
torna-se evidente no momento no qual as criangas comecam a alternar seu olhar entre o objeto
e a face do adulto, logo essa alterndncia de olhar apresenta-se como pista do engajamento
coordenado (CARPENTER; TOMASELLO, 2000).

Em relacdo as formulacdes acerca do funcionamento da atencéo conjunta visual,
Tomasello et al (2005) mostraram trés estruturas de engajamentos delineadas
logitudinalmente nas interacdes estabelecidas entre bebé e adulto e propuseram as seguintes
representacdes : 1) engajamento diddico (por volta dos seis meses), presente em contextos de
face a face, no qual a crianca e o adulto estabelecem olhar muatuo durante as
protoconversagdes, configurando-se um engajamento direto entre os interlocutores; 2)
engajamento triadico (em torno dos nove aos doze meses), encontrado em interacdes nas
quais a crianga e o adulto dirigem sua atencdo a uma mesma entidade externa; 3) engajamento
colaborativo (entre os doze aos quatorze meses), o qual envolve uma compreensdo mais
sofisticada em relacdo aos objetivos e intencBes de seu interlocutor que, nessa estrutura
interativa, sdo compartilhados e os papéis da crianca e adulto tornam-se coordenados.

A segunda representacdo do engajamento a que se referem como triadico traz a
tona a no¢do da cena de atencdo conjunta ja definida, nessa estrutura interativa. Tomasello et
al (2005) observaram que ha o entendimento dos parceiros interativos com objetivos dirigidos
e o olhar da crianca é coordenado com o do seu parceiro, de forma a compartilhar a atencéo a
um terceiro elemento: os objetos externos.

Para Bruner (1983), com aproximadamente um ano de idade, as criancas sdo
capazes de redirecionar sua atencao diante de mudancas elevadas de entonacao, por exemplo.
Nessa colocacdo do autor, observa-se uma relacdo entre a entonacdo e a atencdo conjunta,
uma vez que pistas de entonacdo elevada/ascendente sdo capazes de atrair e redirecionar a
atencdo da crianca. Buscaremos aprofundar tal relacdo no capitulo seguinte.

Em relacdo ao marco da consolidacdo da atencdo conjunta, diferentemente de
Bruner, os trabalhos de Carpenter, Nagell e Tomasello (1998), Tomasello (2003) partem da
premissa que o periodo dos nove aos doze meses de idade marca o inicio da participacdo da
crianca em atividades de atencdo conjunta, ou seja, € nessa época que bebés comecam a se
envolver em cenas de atencdo conjunta: a realizar acompanhamento de olhar, isto &, olhar
para onde os adultos estdo olhando, a participar junto com eles de interac6es sociais mediadas

por um objeto; a estabelecer uma referéncia social, ou seja, usar o adulto como ponto de
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referéncia; e a agir sobre os objetos de forma semelhante como fazem os adultos por meio da
atividade com inverséo de papéis.

Para estabelecer a atencdo da crianca para um objeto, além da importancia dos
enunciados diretivos que podem usados com a finalidade de dirigir, controlar e manter a
atencdo ou comportamentos da crianca na interagdo (AKHTAR; DUNHAM; DUNHAM,
1991; SALOMAOQ; CONTI-RAMSDEN, 1994; AQUINO; SALOMAO, 2005), Bono e Stifter
(2003) promoveram um estudo longitudinal com 49 diades mée-infante entre dez e dezoito
meses com 0 objetivo de investigar relagdes entre estratégias maternas de direcionamento da
atencdo, incluindo tentativas para manter e redirecionar a atencdo da crianga durante
brincadeira livre e a capacidade infantil de engajar na atengéo focalizada para a resolucéo de
problema quando a influéncia materna era diminuida. Os dados mostraram que quantidades
elevadas de estratégias maternas de manutencdo da atencdo foram associadas a uma melhor
atencdo focalizada da crianga aos dezoito meses, enquanto que uso intenso de
redirecionamento foi relacionado a uma aten¢do focalizada mais baixa nesse mesmo periodo.
Logo, esses resultados sugerem que estratégias de manutencdo da atencdo favorecem a
atencdo focalizada da crianca, enquanto que estratégias de redirecionamento promovem a
quebra dessa atencdo para se estabelecer um novo engajamento com outro objeto selecionado
pela mae. Dentre as estratégias maternas relevantes para o estabelecimento da atencédo
conjunta, destacam-se perguntar sobre o objeto, nomea-lo e descrever suas qualidades, assim
como fazer o gesto de apontar.

Com o intuito de investigar a emergéncia de comportamento da atencdo conjunta,
Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) realizaram estudo longitudinal com 24 infantes entre
nove e quinze meses de idade, no qual as criancas eram observadas mensalmente em
interacdes com suas maes, em ambiente laboratorial.

Os dados desse estudo revelaram que vinte dos 24 infantes apresentaram
capacidades de atencdo conjunta mais complexas em diferentes momentos cronolégicos da
crianga. A primeira manifestacdo dessas capacidades ocorreu entre 0S nove e onze meses,
caracterizada pelo compartilhamento ou verificacdo da atencdo e comportamento. Por meio
dessa capacidade de ateng@o conjunta, as criangas foram capazes de verificar a atencdo do
adulto atraves do olhar dirigido a ele, seja em engajamento conjunto, na tarefa de obstaculo
social, ou quando os adultos seguravam objetos para mostrar para elas proprias. Por volta dos
onze aos doze meses, as criangas desenvolveram a capacidade de acompanhamento da
atencdo e do comportamento do adulto, através da qual elas acompanharam com o olhar para

onde o adulto dirige seu olhar ou apontar, e ainda acompanharam o comportamento dos



31

adultos sobre objetos, imitando-0. Em torno dos doze aos treze meses, as criangas adquiriram
a capacidade de atencdo direta, que se relaciona a capacidade de fazer uso do gesto de apontar
para dirigir a atencdo do adulto para alguma entidade distal externa.

A partir desse estudo, Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) propdem a

classificacdo das capacidades de atengé@o conjunta, conforme representadas na figura abaixo.

FIGURA 1- Trés principais tipos de interacdo de atencdo conjunta (TOMASELLO, 2003, p. 89)

Kaplan e Hafner (2006) listam quatro pré-requisitos inter-relacionados para a
consolidacéo da atencéo conjunta ser estabelecida, entre 0s quais encontram-se a deteccéo da
atencdo, que pode ser sinalizada pela capacidade da crianca em acompanhar o olhar do outro;
a manipulacéo da atencdo, que implica a capacidade de manipular e influenciar a atencdo dos
parceiros, pelo uso de gestos de apontar ou pela propria fala; coordenacao social, por meio da
qual a crianga envolve-se em interagcdo coordenada com outros parceiros como ocorre nas
alternancias de turno discursivo e na inversdo de papéis; e compreensdo intencional, que se
relaciona a capacidade de a crianca ver a si mesma e aos outros como seres intencionais, cujas
intencdes podem ser diferentes das suas.

Independentemente do periodo da emergéncia da atencdo conjunta, que difere nas
constatacGes dos autores, € importante considerar, ao estudar o processo de consolidacdo da
atencdo conjunta, a observacdo de Aquino e Salomé&o (2009) de que o desenvolvimento da
habilidade de atengcdo conjunta ocorre em um contexto sociocultural permeado por agdes
compartilhadas entre seus parceiros sociais.

Tomasello (2003) afirma que, nas interacbes sociais, a crianga precisa

compreender os diferentes papéis que o falante e ouvinte estdo ocupando na cena de atencéo
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conjunta e a intencdo comunicativa do adulto na cena — e, em seguida, precisa ser capaz de
representar para 0s outros a mesma intencdo comunicativa. Essa representacdo envolve a
atividade de inversdo de papéis, na qual a crianca usa um simbolo (verbal ou nédo-verbal)
dirigido ao adulto da mesma maneira como o adulto o usou dirigido a ela.

Para que compreenda o0s gestos e sons das outras pessoas com um significado
comunicativo que pode ser apreendido e usado, a crianga precisa perceber as pessoas como
agentes intencionais iguais a si propria e que elas apresentam uma intengdo comunicativa.
Tais compreensdes sO sdo possiveis quando a crianca esta inserida em uma cena de atengédo
conjunta (TOMASELLO, 2003).

Carpenter, Nagel e Tomasello (1998) assinalam que a compreenséo infantil de
adultos como agentes intencionais esta correlacionada tanto pela capacidade de acompanhar a
atencdo dos adultos quanto pela tentativa de direcionar a atencdo deles para entidades
externas, a qual em geral é adquirida pela crianca posteriormente a capacidade de
acompanhamento. Bigelow (2003) acrescenta que essa compreensdo garante que a atengéo
para objetos possa ser compartilhada, acompanhada ou direcionada entre os parceiros sociais,
habilidades essenciais para que a atencdo conjunta entre em cena.

Conforme vimos, para a consolidacdo da atengdo conjunta entre 0s parceiros,
diferentes funcBes devem ser realizadas por eles em situacOes triddicas, nas quais o foco
atencional, seja um objeto ou um evento, € compartilhado por eles. Entdo, para que seja
configurado esse tipo de intera¢do, um dos parceiros deve desempenhar funcdes, das quais se
destacam: direcionar, monitorar e coordenar a atencdo do parceiro a uma entidade externa,
enquanto o outro deve acompanhar esse direcionamento de tal forma a participar da interagdo
de atengéo conjunta, que concebemos como sendo sustentada pelo funcionamento multimodal
da linguagem, no qual movimentos de olhar, expressdes faciais diferenciadas, gestos, fala,
entonacdes diversificadas estdo imbricados e servem de suporte aos parceiros no contexto
atencional estabelecido.

Tomamos a atengdo conjunta enquanto linguagem atravessada pelo
funcionamento multimodal e sua consolidacdo contribui para a aquisi¢do da linguagem, que
tem inicio com o nascimento da crianga, pois a partir desse momento ela entra no mundo
simbolico, uma vez que, mesmo antes de falar, seu choro, movimentos do corpo, olhares,
entre outras manifestagdes, séo (re)significados pela mée, dando a eles estatuto de linguagem.

No préximo topico, apresentaremos contribui¢es de alguns autores a respeito da
importancia da atencdo conjunta na aquisicdo da linguagem infantil (BRUNER, 1983;
CARPENTER; TOMASELLO, 2000; BRAZ; SALOMAO, 2002; KAPLAN; HAFNER,
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2006; TOMASELLO, 2003; MURRAY et al., 2008, BALDWIN, 1995; DUNHAM,;
MOORE, 1995; TOMASELLO, 1995; entre outros) .

1.3 Atencgdo conjunta e linguagem: relagdes estabelecidas

No cenario de pesquisa cientifica mundial, diferentes estudos realcam o papel da
atencdo conjunta e da linguagem em criangas videntes e com desenvolvimento tipico. Entre
esses estudos alguns constatam que a atengdo conjunta funciona como um pilar para a
aquisicdo da linguagem, conforme se encontra nos trabalhos de Bruner (1975b, 1983),
Tomasello; Todd (1983), Dunham; Dunham; Curwin (1993), Sigman; Kasari (1995),
Dunham; Dunham (1995), Braz; Salomdo (2002), Tomasello (2003), Behne; Carpenter;
Tomasello (2005), etc, e outros relacionam os contextos de atencdo conjunta a linguagem,
concluindo que tais contextos possibilitam a ampliacdo do vocabulario infantil e a
dinamicidade do dialogo entre os parceiros (TOMASELLO; FARRAR, 1986; CARPENTER;
NAGELL; TOMASELLO, 1998; CARPENTER; TOMASELLO 2000).

Desse modo, interacdes de atencdo conjunta favorecem a aquisicdo inicial da
linguagem e aquisicao de vocabularios mais complexos pela crianga que ja assume seu papel
de falante a medida que os contextos de atencdo tornam-se mais consolidados, mais
frequentes e mais enriquecidos diante de novas capacidades de atencdo conjunta
desenvolvidas e utilizadas pela crianga.

Behne, Carpenter e Tomasello (2005) consideram que a capacidade infantil de
inferir a intencdo comunicativa do adulto no contexto de atencdo conjunta é primordial para a
aquisicdo da linguagem e para outras formas de aprendizado cultural e atividades cooperativas
compartilhadas.

Vé-se que a compreensdao da intencdo comunicativa do parceiro social é
importante para que o contexto de atencdo conjunta torne-se favordvel a aquisicdo da
linguagem. Tomasello (2003) afirma que, para adquirir uma nova palavra, a crianca necessita
compreender cenas de atencdo conjunta e inten¢cdes comunicativas do outro e ser capaz de
usar os mesmos simbolos realizados pelo adulto, invertendo os papéis com ele. Essa aquisi¢cao
tem relagdo com a prética das capacidades de atencdo conjunta, entre elas a manipulacdo e
direcionamento do interesse e atencdo do outro, concebido como agente intencional, com o

qual a crianca interage.
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Nesses contextos interativos, a fala materna usada para acompanhar o foco de
atencdo das criangas serve de apoio para os primordios da aquisicdo da linguagem e para as
criancas discernirem as intengdes comunicativas do adulto.

No entanto, quanto a correlacdo entre formas de diretividade presente na fala
materna em contextos de aten¢do conjunta e as repercussdes na linguagem infantil que vem
sendo discutida por pesquisadores observam-se diferentes posicionamentos com base nos
estudos com criancas em aquisicdo da linguagem. Alguns pesquisadores defendem que o uso
de enunciados diretivos em contextos de atencdo conjunta pode favorecer a aquisicdo de
linguagem inicial (AKHAR; DUNHAM; DUNHAM, 1991; MACCATHREN; YODER;
WARREN, 1995) e outros apontam a existéncia de uma relacdo negativa entre as formas de
diretividade materna e a linguagem infantii (SALOMAO; CONTI-RAMSDEM, 1994;
FONSECA; SALOMAO, 2005; VERAS; SALOMAO, 2005). Nota-se que a influéncia dos
uso de diretivos de atencdo na fala materna na aquisicao da linguagem € assunto polémico,
que reflete em concepcdes antagbnicas entre autores.

Akhar, Dunham e Dunham (1991) investigaram a relacdo entre a diretividade
materna e o desenvolvimento do vocabulario infantil. Para isso registraram em video doze
mades interagindo com seus filhos, em dois periodos distintos: no momento em que as crian¢as
estavam com 1 ano e 1 més e, depois, com 1 ano e 10 meses de idade. Esses dados mostraram
que o uso de prescritivos (diretivos) que acompanhavam o foco de atencdo da crianga
favoreceram a producdo e aumento de seu vocabulario. Logo, direcionar o comportamento de
uma crianca com treze meses tende a contribuir ao desenvolvimento e enriquecimento do
vocabulario. MacCathren, Yoder e Warren (1995) também consideram que o uso do diretivo
Follow-in (de acompanhamento) propicia o desenvolvimento da linguagem, desse modo, pode
ser de bastante utilidade na intervencéo de linguagem.

Por outro lado, Salomdo e Conti-Ramsdem (1994) levantam que a diretividade
representa um estilo de fala materna que reflete em uma relagdo negativa com o
desenvolvimento da linguagem infantil, uma vez que esse tipo de estilo comunicativo,
caracterizado por uma fala imperativa com a finalidade de atrair a atencdo, regular ou
direcionar os comportamentos da crianga sejam verbais ou ndo, conforme ja& mencionado,
encontra-se relacionado a um desenvolvimento mais lento da linguagem infantil. Segundo
Fonséca e Salomé&o (2005), essa relacdo negativa pode ser justificada pelo fato de o diretivo
de solicitacdo de atencdo, em geral, ser usado para redirecionar a ateng¢do da crianga para uma
situacdo nova, interrompendo aquela na qual a crianga mantinha seu interesse e atencéo,

assim como o fluxo de fala infantil.
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De acordo com as consideracfes dos autores supracitados, as formas de
diretividade na fala materna dirigida a crianca podem influir negativa ou positivamente no
desenvolvimento de interacdes de atencdo conjunta e, consequentemente, no processo de
aquisicao da linguagem.

Nesse momento, passaremos a refletir sobre a relagdo entre cenas de atencdo
conjunta consolidadas e a emergéncia da linguagem da crianga.

Tomasello e Farrar (1986) investigaram o papel da atengdo conjunta na linguagem
infantil ao analisar dois dados distintos: situacdes naturalisticas entre vinte e quatro criangas
com 15 e 21 meses de idade e suas mées e um estudo experimental, com a participacdo de dez
criangas e suas mées, as quais tentavam ensinar palavras novas aos filhos. Nessas duas
situacbes, foram verificados contextos de atencdo conjunta e contextos de ndo atencao
conjunta. Ambos os dados demonstraram que referéncias maternas a objetos que eram foco de
atencdo da crianca foram melhor aprendidas por ela, enquanto que palavras apresentadas com
0 intuito de redirecionar o foco de atencdo infantil ndo contribuiram ao aprendizado
linguistico da crianca.

Vale salientar que, para os autores acima, o aprendizado da linguagem estaria
restrito ou representado pela aprendizagem de novas palavras. Eles apresentam a concepgédo
de ensino/aprendizagem para a linguagem materna. Na nossa perspectiva, falamos de
aquisicdo da linguagem, atrelada as interacdes naturalisticas entre mée e filho, sendo mais
ampla do que o acumulo de vocabulario, pois envolve o dominio do funcionamento
linguistico no plano discursivo.

Carpenter e Tomasello (2000) argumentam que o papel da atencdo conjunta é de
suporte para a emergéncia da linguagem e relaciona-se a questao de a primeira ser baseada em
processos sociais mais basicos comparados ao da linguagem e por favorecer uma estrutura de
compartilhamento entre os parceiros, na qual a crianga tem a linguagem do adulto como
referéncia.  Assim, prejuizos nas habilidades de atencdo conjunta trardo consequéncias
negativas para a aquisicao e uso da linguagem pela crianga, ou seja, como afirmam Sigman e
Kasari (1995, p. 199-200, traducdo nossa) “Se a aten¢do conjunta é necessaria para a
aquisicdo da linguagem, entdo as criangas que ndo desenvolvem atengdo conjunta seriam
severamente prejudicadas nas habilidades de linguagem™®,

Por outro lado, Murray et al. (2008) lembram que a atencdo conjunta envolve

relacfes sociais. Se a emergéncia da atencdo conjunta apresenta forte relagdo com o uso da

® If joint attention is necessary for language acquisition, then children who do not develop joint attention should
be severely impaired in language abilities.
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linguagem, impedimentos no desenvolvimento da capacidade de atencdo conjunta refletem
diretamente no prejuizo do dominio sécio-comunicativo da linguagem, podendo o processo de
aquisicdo da linguagem transcorrer sem déficit.

Braz e Saloméo (2002) observam que contextos de atencdo conjunta estabelecidos
contribuem com o desenvolvimento das inten¢Ges comunicativas e vocalizagdes da propria
crianga. Além disso, as habilidades linguisticas e cognitivas infantis podem influenciar a
duracéo e a ocorréncia dos periodos de atengédo conjunta.

Acreditamos que, quanto mais qualitativamente desenvolvidas essas habilidades,
maior a duragdo e a ocorréncia dos periodos de aten¢do conjunta, uma vez que a crianga
estaria mais ativamente engajada nas interagcfes com a mée.

Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) constataram, em seus dados interativos
entre mée e crianca de nove a quinze meses de idade, que a compreensdo de palavras mostra-
se maior quanto mais cedo as habilidades de atencdo conjunta emergem na crianga. Os
infantes entre dez e quinze meses que tinham desenvolvido as habilidades de engajamento
conjunto em torno dos doze meses apresentaram maior compreensao das palavras em relacdo
aqueles cujas habilidades surgiram em momento posterior.

Mais recentemente Carpenter e Tomasello (2000) retomam as discussdes desses
dados interativos, mencionando que uma relacdo semelhante a anterior emergiu uns poucos
meses mais tarde entre interacdo de atengé@o conjunta e producdo de linguagem e as mées que
usaram palavras referenciais ao acompanhar o foco atencional do infante quando eles tinham
12 meses de idade contribuiam também para que os infantes tivessem uma maior
compreensdo de vocabularios nos meses seguintes.

Tomasello e Todd (1983) e Dunham, Dunham e Curwin (1993) constataram que 0
desenvolvimento lexical inicial € mais propicio durante as interacdes em que o adulto esta
seguindo o foco da atencdo infantil, ou seja, sincronizado com a atencdo da crianca em
comparacao as situacfes nas quais o adulto procura direcionar o foco de aten¢do da crianca,
ocupando o papel de inaugurar a aten¢do conjunta.

Seguir o foco de atencdo infantil implica o adulto acompanhar, pelo olhar, tal foco
direcionado pela crian¢a, o qual pode ser percebido pelo proprio olhar ou pelo uso de gestos
infantis. Em relagdo ao acompanhamento do olhar, Dunham e Dunham (1995) observaram
que contextos de atencdo conjunta, nos quais ha acompanhamento do olhar, facilitam a
aquisicdo lexical em comparagdo aqueles contextos em que o adulto ndo acompanha o olhar

da crianca.
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Considerando as correlagbes positivas entre a atencdo conjunta e o
desenvolvimento inicial da linguagem da crianca ou favorecimento do aumento do
vocabulario apontadas pelos estudos supracitados, Akhtar e Gernsbacher (2007) tém
questionado tal relacdo, ao investigar criticamente a generalidade dessas correlacbes e
questionando também a hipdtese de que a atencdo conjunta e desenvolvimento do vocabulério
apresenta uma relacdo de causalidade. Para os autores, as variagdes interculturais em estilos
de interacdo pais-filno devem ser consideradas, uma vez que a sequéncia da ocorréncia dos
comportamentos de atencdo conjunta e do aumento do vocabulario ndo é universal em todas
as culturas. Além disso, propde que a aprendizagem inicial de palavras pode ocorrer em
situacOes nas quais as criangas sdo capazes de responder e entender 0s sinais comunicativos
de um falante mesmo que elas ndo se caracterizem como situacGes de engajamento matuo.

Vemos que a aquisicdo da linguagem inicial estrutura-se nas interacdes iniciais
entre mée e bebé, como no face a face, que é configurado por situagdes diadicas. Por outro
lado, no funcionamento da atencdo conjunta, que contempla interacbes e recursos de
linguagem mais complexos e sofisticados, a linguagem infantil adquire estruturas também
mais complexas.

Neste topico, vimos a funcionalidade e repercussdo de interacdes de atencao
conjunta na linguagem infantil, assim apresentamos concepgdes sobre as relagOes
estabelecidas entre a diretividade presente na fala materna dirigida a crianca, a atengéo
conjunta e a linguagem da crianga. A seguir, discutiremos recursos e sinalizadores que

funcionam como indicadores e sdo constitutivos da atencdo conjunta.

1.4 Recursos e sinalizadores ou indicadores de atencéo conjunta

Para o estabelecimento da atencdo conjunta entre 0s parceiros sociais € necessario
que haja o compartilhamento da atencdo entre eles a um terceiro elemento, para o qual ocorre
o direcionamento da atencdo. Para direcionar a atencdo do outro, ha diferentes recursos. Entre
0s quais, autores destacam o direcionamento do olhar (BULLOWA, 1979; COLLIS, 1979;
FRAIBERG, 1979; BUTTERWORTH, 1995; CORKUN; MOORE, 1995; TOMASELLO,
1995; GRUMET, 1999; BIGELOW, 2003; TOMASELLO, 2003; BEHNE; CARPENTER;
TOMASELLO, 2005; BROOKS; MELZOFF, 2005; JONES, EDWARD; FEELEY, 2006;
MUNDY; NEWELL, 2007; MELZOFF; BROOKS, 2007; SLAUGHTER; PETERSON;
CARPENTER, 2008; HANNA; BRENNAN, 2007). Butterwoth (1995), Corkun; Moore
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(1995), Brooks; Melzoff (2005), Melzoff; Brooks (2007) também assinalam a importancia da
orientacé@o da cabeca. Outros mencionam a alternacdo do foco visual para o parceiro e o alvo
ao qual deseja compartilhar a atengdo (TOMASELLO, 1995; GOODWIN, 2003a; STRIANO;
STAHL, 2005; JONES; EDWARD; FEELEY, 2006). Além dos papéis relevantes do
movimento ocular, direcionar ou alternar o foco visual atencional, muitos pesquisadores
realcam o papel do apontar para o estabelecimento da atengéo conjunta (BULLOWA, 1979;
BUTTERWORTH, 1995; CORKUN; MOORE, 1995; CARPENTER; NAGELL;
TOMASELLO, 1998; GOODWIN, 2003b; LIZKOWSKI et al., 2004, BEHNE;
CARPENTER; TOMASELLO, 2005; KAPLAN; HAFNER, 2006; JONES; EDWARD;
FEELEY, 2006; TOMASELLO; CARPENTER; LIZKOWSKI, 2007; LISZKOWSKI et al.,
2008; NOGUEIRA, 2009; GRASSMAMM; TOMASELLO, 2010). A vocalizagdo ou fala
dirigida também tem sido vista como relevante em contextos de atencdo conjunta
(BULLOWA, 1979; HENNING; STRIANO; LIEVEN, 2005; GRASSMAMM,;
TOMASELLO, 2010; KAPLAN; HAFNER, 2006; LISZKOWSKI et al., 2008). Como
resposta a esses sinalizadores diferenciados de atrair ou direcionar a atencéo do parceiro para
determinado alvo, pode-se pensar no acompanhamento do olhar que tem sido observado
nesses contextos permeados pelo direcionamento do olhar e/ou apontar usados para
compartilhar  determinado alvo (TOMASELLO, 1995; CARPENTER; NAGELL;
TOMASELLO; 1998, TOMASELLO, 2003; STRIANO; STAHL, 2005; KAPLAN;
HAFNER, 2006; MUNDY; NEWELL, 2007).

Conforme mencionado, para iniciar uma interacdo atencional visual conjunta, o
contato ocular e os gestos sdo recursos fundamentais para direcionar a atencdo dos parceiros
para objetos e eventos e para participar desse tipo de interacdo a crianga precisar ser capaz de
acompanhar visualmente a dire¢do do olhar e gestos de seus parceiros (MUNDY; NEWELL,
2007).

Antes mesmo da consolidagcdo da atencdo conjunta o estabelecimento do olhar
possibilita a configuracdo de uma interacdo diddica entre os parceiros, Grumet (1999) afirma
gue a resposta visual da crianca ao olhar dirigido para ela, configurando o olhar muatuo
possibilita o inicio da interacdo, uma vez que o engajamento ocular serve como base para o
engajamento entre interlocutores.

Quando o olhar dos interlocutores é direcionado para um mesmo objeto tem-se o
estabelecimento de um foco comum que eles passam a compartilhar na interagdo (COLLIS,
1979; KENDON, 1990; LOCKE, 1997). Esse olhar mituo para o mesmo foco ocorre em uma

interacdo de atencdo conjunta.



39

Além disso, segundo Goodwin (2000), o olhar é capaz de indicar o foco de
orientacdo/atengdo do interlocutor, podendo ainda ser usado para mudar esse foco,
provocando um desengajamento do foco compartilhado anteriormente e estabelecendo um
novo engajamento do ouvinte na interacdo diante de um novo alvo observado através do
olhar.

Em relagio a direcdo do olhar, Butterwoth (1995) realizou estudos
experimentalmente controlados em laboratério, com a presenca de maes e bebés entre seis e
dezoito meses, com o intuito de verificar como os bebés reagiam as mudancas de dire¢do do
olhar materno para diferentes alvos posicionados em diferentes locais da sala do laboratorio.
Os dados mostraram que tanto a dire¢do do olhar quanto a orientagdo de cabeca funcionaram
como pistas indicadoras do foco de atencdo materno.

Além das constatacdes desse autor, Corkun e Moore (1995) ao investigar os sinais
sociais que servem como referéncia para os infantes estabelecerem a atencéo visual conjunta,
observaram que a partir dos doze aos dezesseis meses de idade, a posi¢do de cabeca parece
servir como pista, enquanto que, aos dezoito meses, a direcdo de olhar passa a ser importante
para a atencdo conjunta, mas a orientacdo de cabeca continua sendo levada em consideracao.
Logo, tanto a orientacdo da cabeca quanto a dos olhos exercem papel relevante no
estabelecimento da ateng&o visual conjunta.

Baseados na hipdtese de que infantes com nove meses de idade acompanham o
movimento da cabeca do adulto quando ele olha para um alvo externo, Brooks e Melzoff
(2005) realizaram estudo com noventa e seis infantes entre nove, dez e onze meses com
proposito de identificar a idade em que os infantes interpretam condi¢des de olhos abertos e
olhos fechados, contribuindo para perceber o periodo em que as pistas da direcdo do olhar
tornam-se relevantes para acompanhar o foco atencional dos outros. Os resultados revelam
gue os infantes com nove meses acompanham o movimento e orientacdo de cabeca em
direcdo ao alvo com a mesma frequéncia quando os adultos estdo de olhos abertos ou de olhos
fechados, indicando que ndo seguem o olhar do adulto. Ja os infantes entre dez a onze meses
passam a olhar para o alvo do adulto, principalmente na condicédo de olhos abertos.

Posteriormente, Melzoff e Brooks (2007) argumentam que infantes entre dez e
onze meses comecam a seguir o olhar do outro ao apontar duas respostas para cada uma das
condicgdes: olhos abertos e olhos fechados. Na primeira, os infantes acompanham o
movimento da pessoa ao virar-se para olhar um objeto, na segunda, os infantes tendem a nao
seguir seu olhar para mesmo movimento de virada de cabeca da pessoa, ndo direcionando sua

atencdo para o alvo discriminado pela orientacdo de cabeca por si s6. No entanto, essa
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tendéncia é determinada apenas pela obstrugdo do olhar, como na condicao de olhos fechados,
mas ndo pode ser generalizada para outros tipos de obstrucdes, como é o caso de olhos
vendados, ja que criancas nessa faixa etaria ainda ndo sdo capazes de perceber esse sinal.

Conclui-se que infantes de nove meses ndo sdo ainda capazes de compreender o
olhar direcionado, mas sim a orientacdo do corpo, como a da cabeca, dirigida para o alvo. O
acompanhamento do olhar é somente desenvolvido em torno dos dez e onze meses
(BROOKS; MELZOFF, 2005; MELZOFF; BROOKS, 2007).

Em relacdo a mudanca de direcdo do olhar entre o adulto e o objeto realizada pela
crianga, que pode ocorrer para verificar a atencdo do adulto e dirigi-la para o objeto, conforme
a funcionalidade do olhar déitico, Tomasello (1995) observa que antes dos nove meses quase
ndo ocorre essa movimentacdo de olhar pela crianca. Os primeiros movimentos sistematicos
de alternar o olhar de um foco para outro, nos quais a crianga acompanha a atencdo do adulto
e tenta direciona-la, pelo olhar dirigido, surgem, em diversos contextos, por volta dos 12
meses.

A compreensao da direcao olhar que implica em olhar para onde o outro dirige o
seu, esta relacionada a mesma compreensdo do gesto de apontar (NOGUEIRA, 2009). Desse
modo, semelhantes a funcionalidade do olhar direcionado, hé outros gestos déiticos (apontar e
mostrar) usados com a finalidade de dirigir a atencdo e o comportamento dos outros para
objetos ou eventos. Sigman e Kasari (1995) comentam que tais gestos podem dar inicio a
atencdo conjunta e Tomasello (2003) observa que a capacidade infantil de usar tais gestos
surge em torno dos nove aos doze meses, no mesmo periodo da consolidacdo da atencao
conjunta. Eilan (2005) assinala que, por volta do final do periodo de dez e doze meses de
idade, criangcas comegam a usar outros gestos, como mostrar e dar objetos para adultos.
Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) acreditam que a habilidade de usar esses gestos
intencionalmente concretiza-se no proprio contexto da atencdo conjunta, que envolve a
referéncia triangular da crianca, do adulto e do objeto ou evento ao qual compartilham a
atencdo. Assim, tais gestos sdo triddicos a medida que sdo usados para mostrar a0 outro
alguma entidade externa e sdo declarativos, jA que sdo usados no contexto atencional para
atrair e dirigir a atencdo do outro para alguma entidade externa (TOMASELLO, 2003,
CARPENTER; NAGELL; TOMASELLO, 1998.). Logo esses gestos constituem-se como
elementos fundamentais em situacdes de atencdo conjunta, pois tém a funcdo de compartilhar
a atencdo com o outro (TOMASELLO, 2003; CARPENTER; NAGELL; TOMASELLO,
1998; LISZKOWSKI et al., 2004; CORKUN; MOORE, 1995), funcionando como pistas de
interesse e atencdo do interlocutor (SLAUGHTER; PETERSON; CARPENTER, 2009).
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Estes gestos declarativos diferenciam-se daqueles encontrados nas interagoes
iniciais entre a méde e o bebé, nas quais os primeiros gestos do bebé sdo diadicos, pois ndo
envolve a presenca de objeto externo (TOMASELLO, 2003), e imperativos, pois sdo usados
para referir ao que a crianca deseja (TOMASELLO, 2003; SLAUGHTER; PETERSON;
CARPENTER, 2009).

Dentre as diferentes manifestagdes de gestos declarativos, o apontar tem ocupado
lugar de destaque em diferentes estudos, conforme mencionado. Esse gesto, usado como
recurso importante para o estabelecimento da atencdo conjunta, serd contemplado nas
discussdes que se seguem.

Segundo Nogueira (2009), o gesto de apontar tem sido usado na interagdo com o
propdsito de indicar sobre a distancia de um objeto para a crianga e para 0 parceiro, com base
em uma referéncia corporal, uma vez que para objetos localizados distantes, a crianca tende a
esticar o brago e o dedo para indica-lo, para mostrar objetos proximos faz uso apenas do dedo.

Butterworth (1995) afirma que as criangas utilizam o gesto de apontar quando sao
atraidos por objetos ou eventos interessantes e tem o intuito de compartilha-los com seus
parceiros. Liszkowski et al (2004) realizaram estudo com 75 infantes entre onze e treze
meses, do qual observaram que o surgimento do apontar com a finalidade descrita,
relacionada a funcionalidade do gesto declarativo, ocorre por volta dos doze meses, momento
em que a crianca compreende que os adultos possuem estados psicolégicos que podem ser
dirigidos e compartilhados. Para os autores, 0s gestos de apontar sao usados pelas criancas
com duas finalidades: para direcionar a atencdo do adulto para um evento que considera
interessante e para fazer um comentario sobre o evento a que a crianca e o adulto ja estdo
prestando atencéo.

Essas duas finalidades que os autores levantam sobre o uso do gesto de apontar
trazem a tona o desejo/motivacdo de compartilhar a atencdo e o interesse. A primeira seria
para estabelecer o inicio desse compartilhamento e a segunda para manter a atencédo e o
interesse reciproco para o evento ja compartilhado.

Behne, Carpenter e Tomasello (2005) em seu estudo com 60 criangas alemas com
quatorze, dezoito e vinte e quatro meses de idade, com o objetivo de investigar a capacidade
das criancas para inferir a intencdo comunicativa de gestos realizados por adultos em direcao
ao brinquedo escondido, concluiram que, aos 14 meses de idade, criangcas compreendem que
algumas acOes do adulto (olhar fixamente para um objeto ou apontar para sua direcdo)
expressavam inten¢Ges comunicativas. No contexto de atengdo conjunta, o olhar ou apontar,

além de promover as criancas dirigirem sua atencdo para a localizagdo, tambem levava-as a
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inferir que o adulto pretendia informa-las que esse direcionamento era a localizagdo do
brinquedo escondido. Logo, nessa faixa etaria, as criangas eram capazes de compreender que
“o comportamento do adulto era feito para seu beneficio e assume que ele era relevante no
contexto de atividade conjunta” (p. 498, traducdo nossa)’.

Em momento posterior, Liszkowski et al. (2008) realizaram estudo com 64
infantes também alemaes, sendo 32 com dezoito meses e 32 com doze meses, com 0 intuito
de investigar o uso comunicativo do apontar de infantes e suas vocalizacbes acompanhadas de
seus gestos de apontar. Os dados mostraram que as criancgas de doze e dezoito meses de idade
em geral usam o apontar quando o adulto estabelece a atengéo visual, e quando a intengéo
comunicativa das criancas ndo é suficiente, elas tendiam a repetir o apontar com mais
frequéncia. Em algumas situacgdes, as criancas vocalizavam de modo a dirigir a atencédo para
o referente, ou seja, para dirigir a atencdo do interlocutor para o objeto ou evento ao qual
aponta. Além dessa finalidade observada, os autores acreditam que em torno dos 18 meses, as
vocalizagGes sdo usadas também para atrair a atencéo visual do interlocutor para o seu gesto.

Bullowa (1979) propde que o apontar surge dentro do contexto de atencédo visual
compartilhada, surgindo, em momento posterior, a vocalizacdo que consistia em nomear 0s
objetos foco de atengdo. Para Eilan (2005) a capacidade de manipular o comportamento de
atencdo do outro pelo uso do apontar surge em torno dos doze meses de vida da crianca e por
volta dos treze meses manifestam-se as primeiras palavras. Assim como as autoras, Kaplan e
Hafner (2006) acreditam que os gestos, como o apontar, usados para atrair a aten¢do do outro
sdo anteriores a vocalizacdo, pois as criangas passam a usar palavras simples para atrair a
atencdo para objetos, por exemplo, somente em torno dos treze meses de idade.

Uma ideia de continuidade em relacdo aos sinais de deteccdo da atencdo do bebé
para determinado objeto é sugerida por Bullowa (1979). Apds o primeiro sinal, a fixacao
visual do bebé sobre o objeto, tem-se 0 gesto de alcancar ou pegar, posteriormente o apontar
para objetos que estdo fora do alcance das médos e, por ultimo, a vocalizagdo, acompanhada ou
nédo dos gestos manuais.

Jones, Carr e Feeley (2006) mencionam que, para iniciar a aten¢do conjunta, o
olhar dirigido para um objeto ou o uso de gesto convencional (apontar, mostrar) é um recurso
comumente adotado pelas criancas para direcionar a atencdo do adulto para tal objeto,

enquanto que a alternacdo do olhar com o uso associado do gesto configura-se como uma

7 ...the adult’s behaviour was done for their benefit, and assume that it was relevant in the context of the joint

activity.
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forma mais sofisticada de inaugurar a atencdo conjunta. Esses recursos diferenciados podem
vir acompanhados por comentarios. Ja entre os indicadores de resposta a tentativa do outro de
compartilhar a atencdo para o mesmo foco, sdo incluidos o olhar da crianca para o objeto para
0 qual o adulto tinha direcionado sua atencdo e, como a forma mais sofisticada, a alternagéo
do olhar entre o objeto e o adulto.

Em relacdo a alternacdo do olhar, ou seja, mudancas de dire¢do do foco visual no
sentido de vai-vem (olhar para o alvo apontado-olhar para o interlocutor), Goodwin (2003a)
afirma que funcionam para detectar/verificar se o destinatario dirigiu seu olhar para o alvo
apontado.

Vimos uma diversidade de recursos para o estabelecimento da atencdo conjunta:
0s movimentos do olhar, como seu direcionamento para determinado alvo, sua mudanca de
direcdo para outro alvo, sua alternacdo de um elemento para o outro; a orientacdo da cabeca;
0S gestos manuais declarativos, entre eles o apontar; e as vocalizagcbes. Realgamos o
acompanhamento do olhar como indicador de que a crianga estava envolvida na atencao
conjunta. A fixacdo visual, o gesto de alcancar-pegar, 0 apontar e as vocalizacbes podem
funcionar como sinalizadores do foco de atencdo estabelecido pela crianca, que por sua vez,
podem direcionar a atencdo do outro para que compartilhe a mesma atencdo e assim
sucessivamente, num processo continuo de inversao de papéis, ora o adulto assume o papel de
iniciar a atencdo conjunta, ora é a crianga que inaugura uma cena de atencdo conjunta. A
definicdo desses papéis dependem das intencdes e interesses dos interlocutores no momento
da interacao.

Vale salientar que esses tipos de recursos e sinalizadores para iniciar a atencao
conjunta e de indicadores responsivos mencionados no decorrer deste topico estdo
relacionados a nocao de atencdo conjunta respaldada principalmente na modalidade visual. De
maneira complementar, a modalidade auditiva também foi considerada com o uso da
vocalizagdo. Esse tipo de funcionamento se refere a uma atencdo conjunta caracteristica de
interlocutores videntes e ouvintes. Gogate; Bahrick; Watson (2000) pressupdem que as
informac@es decorrentes da comunicacao entre mde e crianga sao coordenadas e atravessadas
pelos sentidos, podendo a mesma informacdo ser percebida auditivamente e visualmente, ja
que o falar desencadeia a percepc¢éo auditiva de parametros como ritmo, duragéo e intensidade
e, simultaneamente a fala, em geral, 0s gestos mostram-se presentes acionando o sentido da
visdo para serem percebidos.

No caso de interlocutores cegos, a modalidade visual ndo pode ser acessada para a

percepcao dos recursos, como 0s gestos. Logo, assim como propde Baron-Cohen (1995), as
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modalidades tétil e auditiva devem fazer parte da atencdo conjunta, conforme elucidaremos
nos dados de interacdo entre mée e crianca cega de nossa tese.

Dedicaremos o proximo capitulo a discussdo dos recursos multimodais
constitutivos da aquisicdo da linguagem e da atencdo conjunta que sdo percebidos e
significativos pela crianca gracas a diferentes modalidades, ou seja, 0s elementos prosodicos
da fala materna pela via auditiva, 0s gestos e expressdes faciais pela visdo e o tocar pela
modalidade tatil. Considerando a prépria nocdo da multimodalidade em que nos respaldamos,
esses recursos ndo estdo isolados, formam um todo na teia discursiva. Todas as modalidades
sdo funcionais na atencdo conjunta, por isso devem ser acionadas de acordo as caracteristicas
multimodais dos sinalizadores e indicadores do foco muituo com base na demanda e

especificidades dos proprios interlocutores.
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CAPITULO 1

2. Aspectos multimodais: entre as instancias (vocal e gestual) na aquisicéo

da linguagem

A linguagem humana manifesta-se por diferentes formas na interacdo com o
outro, seja falada ou gestual, contribuindo para a aquisi¢do da linguagem e para a construgéo
do sentido da interacao dialogica.

Corroborando a premissa proposta por Kendon (1980, 2000, 2004) e por McNeill
(1985, 1992, 2000), Cavalcante (2009) concorda que o uso da linguagem € multimodal.
Partindo dessa perspectiva, neste capitulo, pretendemos discutir a multimodalidade da
linguagem, destacando os diferentes papéis da prosodia materna na fala dirigida a crianca, a
diversidade e dinamicidade da linguagem do corpo e, por fim, refletiremos sobre o tocar
enquanto linguagem em contextos interativos.

Resgatar o funcionamento multimodal da linguagem € relevante para
compreendermos a estruturacdo de cenas de atencdo conjunta e a prépria trajetdria linguistica
infantil, por isso trilharemos discussdes a respeito das configuracdes multimodais,

contemplando a prosddia e diferentes manifestacdes da gestualidade.

2.1. As multiplas facetas da prosddia materna na diade mae-crianca

A prosodia materna pode desempenhar diferentes funcbGes na fala dirigida a
crianca. Nesta discussdo buscaremos foca-la enquanto pista afetiva®; correlaciona-la com a
atencdo conjunta (quando o seu uso exerce o papel de atrair ou manter a atencéo da crianga); e
ressalta-la enquanto via privilegiada de insercdo da crianca na lingua.

Vale mencionar que a prosodia abrange componentes da producdo da fala como:
duracdo, intensidade, altura, velocidade de fala, pausa. Esses pardmetros combinados s&o

responsaveis pelos subsistemas de ritmo, tom e entonagdo, conforme aponta Scarpa (1999).

8 sinalizadora de emocdes especificas que podem ser captadas pela crianca para a compreens&o do contexto
interativo, seja positivo ou negativo.
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Desse modo, é importante esclarecer sobre esses pardmetros e seus subsistemas

correlacionados, uma vez que norteardo nossas analises.

2.1.1 Parametros prosodicos e suas correlactes

Os parametros prosodicos e os paralinguisticos estdo incluidos nos sistemas
vocais e sdo conhecidos como elementos ndo-segmentais (CRYSTAL, 1969) ou
suprasegmentais (CRUTTENDEN, 1997; CAGLIARI, 1992; CAVALCANTE, 1999).

Cruttenden  (1997) justifica que as caracteristicas prosodicas sdo
suprassegmentais, por co-ocorrerem com sequéncias de fonemas segmentais e de palavras.

O sistema prosddico abrange caracteristicas vocais originadas dos movimentos
diversos das pregas vocais tais como: parametros de altura (direcdo e amplitude),
tempo/velocidade de fala, pausa, duracdo, intensidade e ritmicalidade. J& os elementos
paralinguisticos, decorrentes dos mecanismos fisiologicos das cavidades oral, nasal e faringea,
contemplam os qualificadores vocais (voz sussurrante, ofegante, rouca, falsetto, etc) e
qualificacdes de voz (riso, risadinhas, tremor, soluco, choro) (CRYSTAL, 1966, 1969, 1970).
Além desses sistemas, Crystal (1969) levanta a existéncia de elementos ndo linguisticos ou
extralinguisticos, incluindo a qualidade de voz (timbre vocal de cada falante) e reflexos
vocais.

Para Cruttenden (1997), a qualidade vocal tem sido incluida como elemento
extralinguistico, pois depende das caracteristicas fisicas do falante como sexo, estrutura
corporal e habitos do falante quanto ao uso da voz.

Apesar dessa distincdo, que situa a qualidade vocal como um elemento
extralinguistico, Cavalcante (1999) propde que, principalmente nos primeiros meses de vida
do bebé, a separacao estrita sugerida por Crystal entre qualidade vocal e elementos prosddicos
deve ser questionada, pois nesse momento da aquisi¢do da linguagem, o potencial linguistico
se expressa em gesto e voz. Além disso, Cavalcante advoga que a triade (prosodico,
paralinguistico e extralinguistico) ndo apresenta separacao estrita, uma vez que tais elementos
estdo presentes na fala materna dirigida ao bebé, possibilitando a insercédo, a entrada do bebé,
via discurso materno, na lingua em funcionamento. Corroboremos essa concepg¢do, pois em
nossos dados da diade mde e crianca cega a voz deve funcionar como elemento fundamental e

a prosodia e seus elementos correlacionados, em especial, a qualidade vocal tém papel de



47

destaque devido a auséncia de visdo. Assim, os elementos da triade prosddico, paralinguistico
e extralinguistico estdo presentes na fala materna de forma coordenada e interrelacionada.

Refletindo sobre os parametros do sistema prosodico, a altura apresenta duas
categorias: tom (direcdo do movimento de altura na silaba, que define o nivel como
descendente, ascendente ou neutro); e a gama de altura ou amplitude (distancia entre silabas
adjacentes, que podem ser diminuida (podendo levar a uma voz mondétona) ou ampliada
(CRYSTAL, 1971). Esse parametro prosddico € mais relacionado com a entonacdo e
apresenta como correlato acustico a frequéncia fundamental (FO), determinada pelos ciclos de
vibra¢des das moléculas de ar diante das pregas vocais em um segundo e sua medida acustica
é indicada em Hertz (Hz). Quanto maior for essa vibragdo mais alto seré o valor da frequéncia
fundamental e, inversamente, quanto menor a vibragdo das pregas mais baixo sera o valor da
frequéncia fundalemtal (FO). Dai resultam as vozes percebidas pelos ouvintes como agudas no
primeiro caso e graves no segundo. Logo, a altura caracteriza-se por um termo perceptual, que
pode ser julgado pelos ouvintes como se o som fosse alto ou baixo, respectivamente
(CRUTTENDEN, 1997).

A entonacdo, por sua vez, abrange a ocorréncia de repeticdes de padrdes de altura
(CRUTTENDEN, 1997) e possui contrastividade linguistica maxima dentro da variedade dos
efeitos vocais e sua funcéo corresponde a distin¢do de significados (CAVALCANTE, 1999).

Desse modo, a selecdo do padrdo entonacional em determinada interacdo
dialdgica determina a intencionalidade do falante, ou seja, a funcdo linguistica, o significado
semantico do seu enunciado. Crystal (1979) afirma que a escolha da entonacéo relaciona-se a
atitudes do falante situadas no dialogo, sejam delicadeza, surpresa ou raiva. Cagliari; Massini-
Cagliari (2001) acrescentam que o tom entonacional pode indicar alegria, tristeza, duvida,
certeza, zombaria, entre outras atitudes do falante. Behlau et al (2001) mencionam que em
situacOes de alegria os tons sao agudos e graves quando o falante expressa tristeza.

Além do significado interpretativo do padrdo entonacional, Cagliari (1992) e
Cagliari; Massini-Cagliari (2001) propéem que diferentes entonacdes determinam funcdes
sintaticas do enunciado. Nesse sentido, as frases afirmativas de padrdo entonacional
descendente diferenciam-se das interrogativas cujo padréo é ascendente.

Assim como a aproximacao da altura com a entonacdo apontada anteriormente,
Cagliari e Massini-Cagliari (2003) propem uma ligacdo estreita entre a entonacéo e tessitura
no que diz respeito a frequéncia fundamental. Enquanto a primeira é constituida pelas
variacOes de frequéncia fundamental (graves ou agudas); a tessitura corresponde as variacoes

nos intervalos entre o som mais grave (frequéncia baixa) e o mais agudo (frequéncia alta) na
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fala de um individuo, mas ndo altera os padrfes entonacionais estabelecidos, apenas desloca-
0s para cima ou para baixo com base na frequéncia fundamental. Logo, “um mesmo contorno
entonacional pode ser realizado em uma tessitura alta ou baixa, de acordo com as intengdes do
falante” (CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI, 2001, p. 8).

A tessitura é considerada um dos parametros que marca os turnos no diélogo, pois
0 uso continuo de uma tessitura muito baixa impede que o interlocutor interrompa o turno
dialdgico, necessitando aguardar um momento mais oportuno para dizer o que deseja. Ja a
tessitura alta ocorre quando o interlocutor precisa interromper o outro para realizar um
comentario que, para ele, deve ser feito naquele momento do discurso, sendo normalmente
evidenciada nas falas sobrepostas dos interlocutores. A tessitura retorna ao padrdo normal
guando os falantes apresentam suas ideias livremente (CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI,
2001).

A tessitura alta, além de possibilitar que o interlocutor interrompa o enunciado do
outro, permite enfatizar determinada ideia, destacando-a do enunciado como um todo.
(CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI, 2001, 2003). Em relacdo ao uso da tessitura mais baixa,
Cagliari (1992) ressalta que pode estar presente para sinalizar o final de um turno, para que o
interlocutor se posicione, ocupando o turno no diélogo.

Cruttenden (1997) classifica a pausa em duas categorias: preenchida (como no
caso de hesitagéo) e ndo preenchida (no caso do siléncio). E Cagliari (1992, p. 143) afirma:

0 uso de pausas “fora do esperado” representa uma hesitacdo, o que revela uma re-
organizacédo do processo de producéo da fala (ou da linguagem, melhor dizendo), ou

uma atitude do falante para impressionar o seu interlocutor.

Cagliari (1992) diz ainda que a pausa pode desempenhar diferentes funcgdes:
funcdo aerodindmica que possibilita a respiracdo do falante durante a emissdo; funcdo de
segmentacdo da fala, podendo, por isso, ocorrer depois de frases, sintagmas, palavras e até
mesmo apds silabas, quando se “silaba” uma palavra; com o proposito de sinalizar um
deslocamento de elementos sintaticos e algum tipo de modificagdo repentina de cunho
semantico; e para enfatizar ou chamar a atencdo para o que se vai dizer ou ainda para
segmentar a fala em sintagmas de um jeito particular.

A velocidade de fala ou tempo, algumas vezes confundida com o ritmo,
corresponde & taxa de elocucdo no discurso (CAVALCANTE, 1999). Com base nesse

pardmetro prosodico, as silabas podem ser curtas (rdpidas) ou longas (lentas) em relagéo a fala
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habitual de um falante (CRYSTAL, 1971). As variag0es de velocidade podem apresentar
diferentes finalidades: enfatizar o que se fala (desaceleracdo); evitar que o interlocutor
interrompa a emissdo do falante, ocupando o turno discursivo (aceleracdo); ou indicar final
de emissdo e de turno nos dialogos (desaceleracdo) (CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI,
2001).

Cagliari e Massini-Cagliari (2001) definem o ritmo em termos fonéticos: maneira
como as linguas organizam no tempo os elementos proeminentes da fala. De acordo com
Crystal (1971) combinacges de altura, intensidade e duragcdo produzem ritmos alternados na
fala.

Pode-se dizer que o ritmo envolve uma estruturacdo temporal do evento fonico.
Com base no tempo da ocorréncia de determinado evento, Cavalcante (1999) expde a
existéncia de duas concepcdes a respeito do ritmo na lingua: temporal e ndo-temporal. A
primeira considera a periodicidade (repeticdo de um evento em intervalos regulares) e a
isocronia (mesma duracdo dos intervalos de tempo em que 0 evento ocorre). J& para a visdo
ndo-temporal, o ritmo ¢ estabelecido na mente do ouvinte quando ele percebe “impressoes
como um todo € ndo como uma sucessdo de eventos ndo relacionados” (p. 36). Em suma, a
natureza do ritmo relaciona-se a qualquer tipo de repeticdo ou toda regularidade na repeticéo
ou periodicidade na realizagdo de um evento fonico.

A duracdo corresponde a organizagdo no tempo em que um segmento é produzido
e apresenta como correlato acustico o tempo (CAVALCANTE, 1999), pois representa o
tempo linear sustentado na emissao. Cagliari (1992) menciona que esse parametro caracteriza
alongamentos ou encurtamentos de segmentos. O uso excessivo do alongamento da duracao
da silaba tonica de determinada palavra possibilita enfatizar a palavra, seja para indicar um
aumento de maneira positiva de uma quantidade ou para dar um sentido negativo, no caso de
uma ironia, passivel de interpretacdo pelo contexto (discursivo e pragmatico).

J4 a intensidade (forte x fraca) ou volume (alto x baixo) representa o parametro
prosodico que o ouvinte percebe relacionado a maior ou menor energia com que Seu
interlocutor produz um som ou um enunciado. Esta apresenta, como correlato acustico, a
amplitude: “o deslocamento maximo da particula de ar com relagdo a seu ponto de repouso”
(CAVALCANTE, 1999, p. 34).

A intensidade ou volume vocal tem sido considerado como um dos parametros
prosodicos que sinalizam a proeminéncia das silabas tonicas (CRYSTAL, 1971; CAGLIARI,
1992), com atuacdo da duracgéo e da variacdo da altura (CAGLIARI, 1992).
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Segundo Cagliari (1992), a intensidade ou volume da voz ajusta-se ao contexto e a
distancia entre os interlocutores, podendo apresentar intensidade forte, ou chegar ao grito.
Para Crystal (1971), a mudanca de intensidade vocal pode ser subita ou gradual, ocorrendo, de
acordo com Cagliari (1992), com base no ambiente e no interlocutor.

Em situacOes alarmantes ou mesmo quando o falante deseja chamar a atencdo do
interlocutor para compartilhar de um mesmo foco atencional, a intensidade da voz tende a
aumentar.

Cavalcante (1999.) sugere que os parametros prosddicos estdo presentes na diade
mde-bebé quando se propde uma anélise considerando elementos suprassegmentais e que, na
fala materna dirigida ao bebé, alguns ocorrem com maior, outros com menor frequéncia.
Nesse sentido, sdo evidenciadas nessa fala, as varia¢fes de altura, principalmente nas curvas
ascendentes de altura com frequéncias fundamentais (FO) bastante elevados. “Duragdo e
intensidade também desempenham, em conjunto com a altura, a caracterizagdo deste tipo de
fala” (p. 34). Segundo Fernald (1993), a selecdo dos padrdes prosodicos realizada pela mae
depende dos contextos de interacdo estabelecidos.

Além desses elementos prosddicos, a qualidade de voz merece um espaco especial
na discussao desta tese, considerando que nossos dados mostram uma riqueza em qualidades
vocais na fala materna dirigida a crianca cega em contextos diversos da interacdo dialdgica.

A qualidade de voz relaciona-se ao conjunto de caracteristicas que identificam o
tipo de voz de um individuo (CAGLIARI, 1992; BEHLAU et al., 2001). Logo, para ser
determinada, deve-se tomar como referéncia a producdo individual (MASSINI-CAGLIARI;
CAGLIARI, 2001).

Segundo Laver (1980), a qualidade vocal significa a coloragdo auditiva total de
uma determinada voz, com a contribuicdo dos fatores supralaringeos e laringeos. Desse
modo, de acordo com a configuracdo e estrutura do trato vocal e os ajustes musculares
realizados pelo falante, a qualidade vocal pode apresentar diferentes configuracdes, entre as
quais se encontram: configuracdao supralaringea da boca e lingua e configuracdo laringea,
abrangendo as pregas vocais ou a laringe. No entanto, as qualidades vocais podem variar de
acordo com as situagfes. Por exemplo, uma voz soprosa é frequentemente descrita como “a
voz do quarto”, a voz sussurrante como a “voz da biblioteca” e voz laringea rebaixada como
“voz sepulcral” (CRUTTENDENN, 1997, p. 174). Considerando que a qualidade de voz pode
variar de acordo com o contexto e situacdo, o individuo pode apresentar mais de um tipo de
voz (BEHLAU et al, 2001).
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Laver (1994) descreve algumas qualidades vocais que, segundo Cavalcante
(1999), podem ser evidenciadas em diferentes contextos interativos entre mée e crianca.
Desse modo, suas especificacOes e descrigdes tornam-se relevantes. Entre elas:

Voz murmurada: bastante suave e com intensidade fraca, semelhante ao cochichar. Cacliari;

Massini-Cagliari (2001) acrescentam que esse tipo de voz é determinado por uma tessitura
baixa e uma velocidade lenta.

Voz sussurrada: possui caracteristica silibante, geralmente é mais intensa que a voz

murmurada.

Voz rangida: apresenta uma caracteristica auditiva semelhante ao ranger os dentes. Cagliari
(1992) afirma que esse tipo de voz faz uso de um tom muito grave.

Voz &spera: tem efeito auditivo cortante, desagradavel.

Além dessas qualidades vocais, o falsetto, a voz infantilizada, a voz chorosa e a
voz aspirada merecem ser descritas, por relevancia nos dados desta tese, ja que em diferentes
situacBes de atencdo conjunta estdo marcadas na fala materna dirigida a crianga como forma
de atrair sua atencéo.

O falsetto caracteriza-se pelo uso de uma tessitura mais alta do falante
(CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI, 2001), de um tom fundamental muito agudo
(CAGLIARI, 1992); a voz infantilizada apresenta também tom agudo e, em geral, relaciona-
se a um padrdo de altura repetitivo, com elevacdo da laringe e anteriorizacdo da lingua
(BEHLAU et al., 2001). Essa anteriorizacdo da lingua tende a acarretar distorcdes
articulatérias. Definimos fala infantilizada com base em trés planos: prosodico, fonolégico e
lexical. No plano prosodico pelo uso da tessitura alta, no plano fonoldgico pela ocorréncia de
distor¢bes ou substituicdes de fonemas e no plano lexical pelo uso de palavras em seu
diminutivo. A voz chorosa, por sua vez, assemelha-se a voz infantilizada com marcacdes
ritmicas caracteristicas do choramingo. J& a voz aspirada envolve uma inalacdo/inspiracéo do
ar pela boca de forma ruidosa, assemelhando, em geral, ao som da vogal “a” com o
alongamento de sua duragéo.

Em suma, a qualidade vocal, que tem sido apontada como caracteristica especifica
de um falante, possuindo um papel extralinguistico ou participacdo no uso paralinguistico do
tom da voz, é determinada pelas partes do aparato vocal utilizadas pelo falante. ( LAVER;
BECK, 2001; CAVALCANTE, 2011).

Mesmo sendo considerada elemento extralinguistico ou com participacdo no uso
de parametros paralinguisticos, as qualidades variadas da voz apresentam alcances

linguisticos, uma vez que suas configuracOes e caracteristicas dependem da intengdo do
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falante. O seu uso possui propoésitos especificos de acordo com as situacdes e contextos
interativos. Por exemplo, em uma situacéo de raiva ou repreensdo, o falante tende a aumentar
a intensidade de voz e a estabelecer um padrdo de tom mais grave.

A escolha do tipo de voz ou qualidade vocal é influenciada pela intencdo do
falante e pelos contextos interativos especificos nos quais os interlocutores estdo inseridos. As
qualidades variadas de voz s@o capazes de caracterizar a intencionalidade do falante e
contextualizar a cena interativa em questdo. Desse modo, vozes falseteadas, infantilizadas,
chorosas, asperas, entre outras, podem surgir em momentos de interacdo diversos e com
finalidades diferentes, seja para atrair a atencdo da crianga para compartilhar de um mesmo
foco, seja para inserir e mostrar um novo objeto na interagdo, seja para acalmé-la ou para
repreendé-la, etc.

Neste tdpico, descrevemos o0s parametros prosodicos e seus subsistemas
correlacionados, com énfase na qualidade vocal, que contribuirdo para as analises de nossos
dados de interacdo mae-crianga cega, ja que esses elementos tendem a ser realcados na fala
materna dirigida a crianca cega, conforme tém mostrado os estudos de Fonte (2006a, 2006b,
2009a, 2011a), os quais destacaremos no capitulo seguinte.

A seguir, discorreremos sobre as multiplas facetas da prosédia, primeiramente,
mostrando sua relacdo com pistas afetivas para melhor entender os contextos interativos
atravessados pela afetividade correlacionados com as modificacGes prosddicas e como essas
modificagdes no discurso materno ocorrem em diferentes contextos. Em seguida
comentaremos sobre a relacdo da prosédia com a atencdo conjunta e, por ultimo,

apresentaremos a prosodia como guia de engajamento da crian¢a na linguagem.

2.1.2 A prosédia enquanto pista afetiva

A fala materna com suas modulacdes prosodicas carrega efeitos significativos
vinculados a emocoes, fornece pista do contexto interativo a crianca e ainda funciona como
via de modulacdo da emocéo infantil. Desse modo, a relacdo da prosddia com a afetividade
merece espaco nessa discussdo, € 0 que NOS Propomaos nesse momento.

Antes de refletirmos sobre a correlagéo entre prosodia e pista afetiva, € importante
reportarmos a constatacdo de Fernald (1989, 1992a) de que os padrbes prosodicos, como a
entonacdo, da fala do adulto enderecada a crianca sdo capazes de transmitir a ela informaces

sobre a intencdo do falante. Leal, Madeiro e Aguiar (2006) também consideram que a
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prosddia com suas marcas entonacionais na linguagem oral contribui para a expressividade da
fala e a construcdo de sentido, fornecendo pistas intencionais do falante. Para as autoras, 0
contexto interativo influencia na escolha tonal como mudancga da recorréncia de um tom,
mostrando a passagem de um tom para o outro.

Assim, a prosodia oferece ao falante e a seu parceiro do didlogo a possibilidade de
compreender as intencdes do contexto comunicativo (BRITO et al., 2007), pois permite a
transmissdo de mudancas sutis nas intencdes e emocdes do interlocutor (FERNALD, 1992a).

Diferentes estudos tém mostrado que a voz materna, ou seja, a fala materna com
suas marcagdes prosddicas caracteristicas, € capaz de expressar emoc¢des diversas para 0S
infantes (FERNALD; SIMON, 1984; FERNALD et al., 1989; FERNALD; MAZZIE, 1991,
FERNALD, 1992a, 1992b, 1993; MUMME; FERNALD; HERRERA, 1996; LOCKE, 1997;
CAVALCANTE, 1999; entre outros).

Fernald (1992a) ressalta que, mesmo antes de a crianca desenvolver a capacidade
de processar o contetdo das vocalizagbes maternas, as melodias dessa fala favorecem que
tenha acesso aos sentimentos e inten¢des da mae.

Em diversos experimentos laboratoriais, Fernald (1992b) investigou a
sensibilidade de infantes de cinco meses para vocaliza¢Ges positivas e negativas em linguas
ndo familiares (alemdo, italiano, japonés) e na sua lingua materna, o inglés. Essa observagédo
contemplou contextos de aprovagdo e proibicdo. Por meio desses experimentos, a autora
observou que os infantes responderam com afeto diferencial e apropriado as expressoes
vocais positivas e as negativas em todas as linguas testadas, exceto em japonés, na qual os
infantes escutaram suas vocalizagdes de aprovacao e as de proibi¢cbes com afeto neutro. Essa
particularidade encontrada em relacdo a resposta do bebé diante das modificacdes prosddicas
da fala de maes japonesas deve-se, segundo a autora, ao fato de as variagGes de altura serem
menores em comparacao a fala das maes europeias. Dessa maneira, as modulacdes da fala na
lingua japonesa tornam-se mais dificeis de serem distinguidas pelo bebé americano que teve
um tempo significativo de exposicéo as variacdes de altura na sua lingua materna.

Em relacdo as respostas de afeto diferencial apropriadas as vocalizacGes positivas
(aprovagdes) ou negativas (proibigdes), Fernald (1992b) observou que sdo expressadas pelo
sorriso. Nas primeiras, ha mais sorrisos em comparacao ao contexto de proibicdo, no qual a
crianca tende a assustar-se, expressando sinais negativos. Em suma, os resultados mostram
que as melodias da fala materna promovem a emocdo nos infantes, dessa forma, a autora
defende que as pistas vocais funcionam como o principal sinal social na primeira infancia,

uma vez que bebés de 5 meses sdo capazes de responder diferencialmente as expressoes
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vocais positivas e negativas permeadas por padrdes prosddicos caracteristicos, mas ndo de
perceber e responder a expressdes faciais positivas e negativas.

Posteriormente, Fernald (1993) confirma a constatacdo acima ao realizar novos
experimentos com criangas por volta dos 5 meses e suas mées, com o objetivo de investigar a
resposta dos infantes as vocalizagdes emocionais sem afeto facial simultaneo. Os resultados
revelaram mais afetos positivos dos infantes ao ouvir aprovagdes e mais afetos negativos
diante de vozes que expressam proibicdes, logo ha uma correspondéncia entre a voz com
emocao da mée e a resposta do infante corroborando com os dados do estudo anterior.

Mumme, Fernald e Herrera (1996) também testaram comportamentos infantis
diante de uma condicdo de expressdo (neutra, feliz ou medo) manifestada na modalidade,
somente face ou somente voz. Participaram desse experimento noventa infantes entre 12 e 13
meses de idade e suas mdes com o objetivo de investigar se expressdes faciais ou vocais
isoladas séo suficientes para influenciar ou regular o comportamento infantil e de testar se
sinais emocionais positivos e 0s negativos influenciam da mesma maneira 0 comportamento
infantil.

No teste da condi¢do da modalidade somente voz, as maes foram instruidas sobre
como controlar suas expressoes faciais e a realizar vocaliza¢gdes manifestando felicidade, que
consistia em falar como se o bebé estivesse bastante entusiasmado com o brinquedo. Nessa
condic&o, a frequéncia mostrava-se elevada, suave e um pouco longa. Para as vocalizacOes de
medo, as mdes foram instruidas a falar considerando que o bebé estivesse prestes a fazer algo
perigoso ou que tinham acabado de presenciar algo chocante, nessa situacdo, a voz era tensa e
um pouco elevada na altura. Ja a voz na condicdo de expressdo neutra, a mae faria uso de um
tom de voz mondétona, com inflexdo minima. Esse estudo mostrou que na condicdo de
modalidade somente voz, as criancas responderam adequadamente apenas as vocalizacdes que
expressavam medo. Nessa condi¢do, as criancas olhavam mais para suas maes, diminuiam a
exploragdo do brinquedo e mostravam um aumento no afeto negativo. Diferentemente da
expressao vocal de felicidade, na qual, as criancas ndo ampliaram a explora¢do do brinquedo,
nem mesmo o afeto positivo (MUMME; FERNALD; HERRERA, 1996).

Diferentemente das constatacGes de Fernald (1992b, 1993), no experiemento de
Mumme, Fernald e Herrera (1996), na condi¢cdo somente voz, as criancas foram capazes de
perceber auditivamente apenas os contextos de afeto negativo, representado pela vocalizagao
materna de medo.

Diante das constatacdes de Fernald (1992b, 1993), a fala materna com suas

modulagdes prosddicas especificas constituem-se como pistas iniciais para a percepgdo e
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resposta em relacdo ao contexto afetivo estabelecido, seja positivo (aprovacdo) ou negativo
(proibicdo). Por outro lado, a autora ndo descarta que as expressdes faciais também
possibilitam a crianca ter acesso aos sentimentos e intengdes dos outros.

Esse papel privilegiado da expressdo vocal nas interacfes iniciais entre mée e
bebé de determinar o contexto sdcio-afetivo pode ser justificado pela afirmagdo de
Trevarthen e Aitken:

A sensibilidade a voz humana é muito mais desenvolvida do que a acuidade visual
(percepcéo da expressdo do rosto) no nascimento e durante as primeiras semanas de
vida. Os aspectos temporais e prosodicos das interacBes vocais precoces Sao
extremamente importantes para o desenvolvimento socio-emocional® (2003, p. 390,
traducéo nossa).

Locke (1997) considera a articulacdo entre as expressdes vocais e faciais no
contexto afetivo/emocional entre mae e bebé, ao propor que as marcacBes prosodicas e 0s
movimentos da expressdo facial da mée sdo influenciados pelas proprias acdes do bebé.
Também que o canal facial-vocal favorece a aproximacdo da mde com o bebé, possibilitando
a ele comportamentos faciais e vocais que contribuem para a ligacdo emocional e a sustentam.
Gogate, Bahrick e Watson (2000) consideram que essa conexdo entre expressdes vocais e
faciais da mée configura-se em uma comunica¢do bimodal com a sincronia auditivo-visual.

Com base nas consideracdes de Locke, vemos que as acOes e gestos do bebé séo
capazes de refletir em modificacbes prosddicas da fala materna. Entdo, o contexto
afetivo/emocional pode ser caracterizado via prosédia materna diante das a¢6es do bebé.

As modulagbes prosodicas da fala materna dirigida a crianca, especialmente as
entonacdes diferenciadas, tém exercido papel relevante na expresséo de afeto e emocéao das
mensagens (FERNALD; SIMON, 1984; FERNALD et al.,, 1989; FERNALD; MAZZIE,
1991; FERNALD, 1992, 1993). Tais modulacGes prosddicas sdo determinadas de acordo
com 0s contextos interacionais configurados e as rotinas de cuidados estabelecidas pela mae
diante do filho.

Fernald (1992b) destaca que as vocalizagfes melddicas sdo utilizadas pela mae
para diferentes propdsitos: acalmar, despertar, alertar, repreender e agradar os seus filhos e

para compartilhar e comunicar emocg6es de acordo com o0s contextos especificos de interagéo.

% La sensibilité a la voix humaine est beaucoup plus développée que I’acuité visuelle (perception de 1’expression
du visage) a la naissance et pendant les premieres semaines de vie. Les aspects temporels et prosodiques des
interactions vocales précoces sont extrémement importants pour le développement socio-émotionnel.
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Com base na caracterizacdo de Fernald (1992b) sobre os contextos afetivos:
conforto, aprovacéo, atencéo e proibicdo, Cavalcante (1999) realizou estudo longitudinal com
uma diade méae-bebé brasileira, no qual analisou esses diferentes contextos afetivos,
confrontando seus resultados com os de Fernald (1992b), discordou da ideia de
universalidade.

Em relacéo as situacBes de conforto, presentes em todo o primeiro ano de vida do
bebé, Cavalcante (1999) constatou que a mde utilizou a qualidade vocal de sussurro e
entonacdo descendente de baixo-médio a baixo, fazendo uso de alongamentos nos enunciados
e mantendo uma voz melodiosa, sob a forma de um acalanto, enquanto que nos contextos de
aprovacao, a fala materna apresentou-se com contornos elevados de altura e uma modalizacéo
vocal em falsetto, acompanhando uma velocidade de fala mais rapida. Além dessa modulacéo,
em geral, as méaes, nesse contexto afetivo, sorriam. As caracteristicas prosodicas de situacoes
de aprovacdo sdo semelhantes as dos contextos de atencéo'®, o que gerou uma dificuldade na
distingdo entre esses dois contextos. Por outro lado, a autora observou algumas expressoes
tipicas utilizadas pela mée para solicitar a atencdo do bebé, das quais se pode citar: Cadé?
Olha! O!. Ja em contextos de negacao/ proibicdo, evidenciados a partir dos sete/oito meses de
vida do bebé, a mée usava voz aspera, firme e imperativa, com contorno de altura baixo e
qualidade vocal severa, adotando expresséo facial tensa, com a testa franzida.

Refletindo sobre os contextos de negacdo/proibicao/repressdo, vemos que ha
associacdo da modalizacdo vocal diferenciada com uma expressdo facial tensa, ou seja, de
recursos multimodais (voz e expressdo) que contribuirdo concomitantemente para que a
crianga compreenda esse contexto negativo pelo canal audio-visual, que garante perceber,
auditivamente, a modalizacdo diferenciada e, visualmente, a face materna caracteristica.
Desse modo, as rotinas consolidadas de negacao poderdo envolver pistas maternas associadas,
como a expressao facial e a entonacdo caracteristica desse contexto, assim como outros gestos
que expressam negacao, entre eles 0 movimento da cabeca ou do dedo indicador de um lado
para o outro.

Vimos que 0s contextos interativos sdo atravessados principalmente pelas
modulagbes prosodicas da fala materna que caracterizam emogdes e inteng¢des do interlocutor
e que influem e refletem nas respostas infantis de forma sintonizada. Fernald (1992a, 1992b)
realca que a funcdo afetiva da fala dirigida ao infante contribui para seu engajamento na

10 Serao discutidos com maior profundidade no préximo tépico.
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interacdo social e participagdo na comunicacdo emocional com outros, antes de sua
comunicacdo através de simbolos tornar-se possivel.

Além da funcdo afetiva pela via da prosodia permeada por ou atrelada a fala
materna dirigida ao bebé, as marcacOes prosodicas permeadas na fala da méde também podem
apresentar funcdo atencional, ou seja, de engajar ou atrair a atencdo infantil. Nesse sentido, a
prosodia pode exercer papel importante em contextos interativos de atengdo conjunta,

conforme destacaremos.

2.1.3 Prosddia e atencdo conjunta

Alguns autores fazem mencdo ao papel da prosddia na fala materna enquanto
forma de atrair a crianca para foco atencional estabelecido, de forma que se engaje na
interacdo com a mée e compartilhe com ela do mesmo foco atencional (STERN; SPIEKER;
MACKAIN, 1982; FERNALD; SIMON, 1984, FERNALD et al., 1989, FERNALD;
MAZZIE, 1991; FERNAND, 1992b; FLAVELL, 1999; DADALTO; GOLDFELD, 2006;
CAVALCANTE, 2007; BARROS; CAVALCANTE, 2010; BRUM DE PAULA, 2010;
MAHDAHAOIU, 2010).

O estudo de Stern, Spieker e Mackain (1982) contribuiu para se pensar sobre a
existéncia de uma relacdo possivel entre a prosodia, ou seja, 0s contornos entonacionais, € a
atencdo conjunta estabelecida ou ndo na diade mde-crianca. Nesse trabalho, a andlise de
situacOes interativas entre mae-bebé de dois, quatro e seis meses viabilizou fazer uma
correlagdo entre os contornos entonacionais da fala materna a determinados contextos
interativos. Os contornos do tipo ascendente foram usados em contextos nos quais a mée
procurava atrair a atencdo da crianca, mas nao estabelecia a atencdo conjunta (troca de olhar).
Enquanto os contornos do tipo sinusoidal (“bell-shaped”) foram usados na manutencao da
atencdo conjunta, ja que surgiram quando o beb& mantinha o olhar, estabelecendo a
configuragdo do “face a face”. Além disso, o uso da énfase teve o papel de engajamento ¢
manutencdo da atencgéo nas trocas afetivas.

Outro estudo mostra uma relacdo entre a entonacdo e a atengdo da crianga: a
pesquisa de Fernand et al. (1989) cujo objetivo foi comparar as modificagcdes prosodicas na
fala das mées e dos pais falantes nativos de idiomas distintos, entre eles italiano, alemao,
francés, inglés britanico, inglés americano e japonés, interagindo com seus bebés. Os

resultados mostraram que, apesar de os pais falantes da lingua inglesa americana terem
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apresentado uma entonacdo mais elevada, 0 uso desse parametro prosddico em todas as
linguas pode exercer papel de regular a excitagdo e atencdo infantil.

Fernald e Mazzie (1991) também sugerem que o0 uso exagerado, ou seja, elevado
de frequéncia fundamental na fala materna pode funcionar como excelente recurso para
engajar a atencdo infantil. Nesse sentido, Fernald (1992) observa que as mées utilizam
contornos variados, em geral, terminando a emissdo com o aumento de tom, uma entonagao
ascendente, com o intuito de chamar a atencdo da crianca. Segundo Snow (1997), a prosodia
demarcada pelo tom agudo e entonagdo exagerada, presente na fala dirigida & crianca,
encontra-se sintonizada com a atividade de resposta e atengéo da crianga desde a primeira
infancia.

As vocalizacdes realizadas pela mae sdo capazes de regular a responsividade
social e atencional do bebé através da melodia e ritmo (FERNALD; SIMON, 1984; BRUM
DE PAULA, 2010; FLAVELL, 1999), além de reforcar o vinculo afetivo entre mae e filho
(DADALTO; GOLDFELD, 2006).

Cavalcante (2007) também observa o papel da prosddia de atrair a atencdo do
bebé em andlises longitudinais mae-bebé, quando constata que a mde procura reforcar a
atencdo do bebé através de modificacdes vocais repentinas (como nas modulaces da voz,
altura). Além da prosodia, a mée utiliza outros recursos para atrair a atengdo do bebé como
trocas de sorriso, manutencdo de olhar, ou estimulos corporais (mexer em partes do corpo do
bebé) e visuais (mostrar objetos). Esse tipo de contexto contribui para a emergéncia de
producdes verbais do infante.

Em momento posterior, Barros e Cavalcante (2010) realizaram outro estudo com a
mesma diade mae-bebé, contemplando o periodo da faixa etaria de 0 a 4 meses, no qual
constataram que a diversidade prosddica, como o falsetto, a voz sussurrada, neutra, etc, nas
interacBes mae e bebé funcionaram como estratégia para atrair a atencdo da crianca e inseri-la
no didlogo. Mahdahaoui et al. (2010) acrescentam que a prosodia favorece o interesse e a
manutencdo da atencdo do bebé.

Fernand (1992b) ressalta que inicialmente as marcacbes prosodicas da fala
materna sdo capazes de direcionar a atencao da crianga para um foco especifico e de modular
e expressar o afeto e emoc0es a ela, conforme destacado no topico anterior. Gradativamente, a

prosddia da fala materna comeca a apresentar funcgdes linguisticas, uma vez que a saliéncia de

1 Assim como Cavalcante (2007) propde, entendemos que esse termo corresponde as variagdes no parametro da
tessitura, ou seja, aos contornos entonacionais que contemplam niveis de altura mais alargados (com limiares
mais baixos e mais altos).
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marcas prosédicas favorece a identificacdo de unidades linguisticas inseridas no fluxo
continuo de fala, de forma a facilitar o processamento e compreensdo da fala.

Nem sempre ficou claro se a faceta da prosddia enquanto forma de atrair ou
manter a atencdo da crianga, levantada pelos diferentes autores, se constituiu uma cena de
atencdo conjunta, uma vez que o uso de modalizagdes vocais diferenciadas, que atraem ou
chamam a atencdo da crianca podem ocorrer também na relacdo diadica méae-bebé. No
entanto, esse papel da prosodia destacado contribui para se pensar no estudo mais
aprofundado da atencdo conjunta considerando as pistas prosodicas como uma das vias de
sustentacdo do funcionamento da atencdo conjunta, conforme vislumbraremos na discussao
dos dados desta tese.

Dedicaremos o tdpico seguinte a discussdo do papel linguistico da prosddia,
levantado por diferentes autores (FERNALD; MAZZIE, 1991; FERNALD, 1992; SCARPA,
1985, 1990, 1991, 1996, 1999, 2001, 2005, 2007; CAVALCANTE, 1999, 2001, 2003a,
2003b, 2007), tomando como foco a prosddia da fala materna enquanto guia de insercéo/

engajamento da crianga na linguagem.

2.1.4 Prosddia: guia de insercdo da crianca na lingua/linguagem

Retomando a reflexdo sobre os papéis da prosddia materna, para discorrermos
sobre essa via suprassegmental, enquanto guia de inser¢do da crianca na lingua,
percorreremos, sobretudo, os estudos de Scarpa (1985, 1990, 1991, 1996, 1999, 2001, 2005,
2007) e Cavalcante (1999, 2001, 2003a, 2003b, 2007).

Scarpa (2001) e Cavalcante (1999) partiram da perspectiva de que a crianca €
inserida em um funcionamento simbdlico, em que a fala do outro a interpreta e a significa.
Cavalcante (1999, 2003a) diz que a crianga é significada e inserida na lingua pelas
modaliza¢Ges maternas e se subjetiva nas interagdes com o outro.

Mesmo antes de a crianga ocupar seu turno enquanto falante, ja é falada pelo
outro. Para Freire (1997), o bebé, ao ser falado pelo outro/ mée, ocupa um lugar discursivo, o
que pode acontecer mesmo antes de seu nascimento. Cavalcante (1999) observou em uma
diade brasileira mée-bebé que, desde os primeiros meses de vida, a mée elege o bebé como
interlocutor, ao falar por ele, marcando o seu lugar no didlogo, por meio da modalizag&o vocal

em falsetto e da fala infantilizada.
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Scarpa (2001) destaca que, a medida que o balbucio do bebé se padroniza, antes
do surgimento das primeiras palavras, a sequéncia e as caracteristicas de sons tornam-se mais
semelhantes as caracteristicas fonéticas da lingua materna. “Os elementos prosodicos, como
ritmo e entonacgdo, sdo bastante salientes tanto na fala da crianca quanto na percepcdo que a
crianga tem da fala do adulto” (p. 225).

Scarpa (1991, 1996) observa que, na literatura, as referéncias sobre aquisicdo ou
papel da prosodia, principalmente sobre parametros relativos a altura, direcdo de curva e
tessitura, tém voltado sua atencdo para dois aspectos, o primitivismo da entonacdo e a
entonacdo como evidéncia do conhecimento gramatical prévio. O primeiro aspecto indica que
a entonacdo é preexistente ao léxico e a gramatica, ou seja, os padrdes entonacionais Sao
estabelecidos antes dos sistemas lexical e gramatical. Neste caso, a hipétese da precedéncia da
entonacdo sobre a gramatica e o Iéxico manifesta-se na fala da crianca pré-linguistica. As
vocalizagOes salientam variagdes de frequéncia fundamental, ritmo, volume, velocidade de
fala, qualidades diferenciadas de voz, entre outras manifestacdes prosddicas. “Essas
possibilidades expressivas na fala da crianca implicam necessariamente indiferenciacdo entre
gesto e voz ou gesto e prosodia/elementos paralinguisticos/segmentais” (SCARPA, 1996, p.
91). O segundo aspecto tem relacdo com o primeiro, pois, sendo a prosodia, sobretudo a
entonacdo primitiva, ela deve ser considerada evidéncia de conhecimento prévio de cunho
gramatical ou categorial. Aqui, tem-se como hipdtese a questdo de que a prosodia é uma via
linguistica favoravel a moldagem da materialidade e reorganizagdes sucessivas.

Em trabalhos anteriores sobre a prosddia e processos dialégicos, Scarpa (1985,
1990) caracterizava a face do caminho privilegiado da crianga ao didlogo como melddica /
entonacional por exceléncia. Nesse sentido, a prosddia estabeleceria o elo inicial entre som e
sentido, por meio da organizacdo formal da fala e o potencial dos efeitos significativos
estabelecidos pela instanciacdo da lingua nos dialogos.

Posteriormente, a autora retoma a ideia de que a ligacdo entre som e significado
comeca a ser tracada pela prosddia, o que guiard a crianca em direcdo aos limites de uma
possivel gramatica. Logo, a prosodia, assim como a gramatica, € submetida ao funcionamento
da lingua. Dessa forma, assim como ha erro gramatical, ha também erro ritmico/prosddico,
sinal que a crianca esta organizando os varios componentes do sistema concomitantemente
(SCARPA, 1999).

Observa-se que a prosddia, com seu carater delimitativo, demarcativo e
configuracional mais aberto que os de natureza gramatical, mostra-se como porta de entrada

da crianca para a linguagem na segmentacdo do continuo da fala (SCARPA, 1999).
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Leal, Madeiro e Aguiar (2006) também compartilham a ideia de que os padrbes
prosodicos séo estabelecidos e estruturados antes de a crianga comegar a falar, ou seja, antes
do desenvolvimento da sintaxe, morfologia e gramatica. Cavalcante (2007) afirma que as
relacGes estabelecidas pela crianga com as configuracdes prosoddicas da fala materna
contribuem para constituicdo das producgdes vocais infantis, que emergem inicialmente de
recortes entonacionais especificos da fala dirigida a ela (por exemplo, os tons ascendentes),
passando a incorporar blocos prosodicos e jargdes, para, enfim, comecar a produzir palavras.
Logo, a prosodia da fala materna funciona como um guia de acesso da crianca a lingua.

Fernald (1992a, 1992b) destaca que a prosodia materna, por volta do final do
primeiro ano de vida da crianca, passa a exercer esses papéis especificamente linguisticos,
como facilitar a segmentacéo da fala e 0 aumento de sua compreensao por parte da crianca.

Outro papel da prosddia da fala materna de carater linguistico € atrair a atencao da
crianga para determinadas palavras inseridas no fluxo continuo da fala, conforme propéem
Fernald e Mazzie (1991) e Fernald (1992b). Além de chamar a atencdo infantil para a palavra
marcada prosodicamente, Fernald e Mazzie (1991) consideram que 0 uso da marcacao
prosodica enfatica nos finais das declaracdes para realcar palavras focadas pode facilitar o
processamento da fala para a crianca.

Na aquisicdo da linguagem, Scarpa (1999) observa que trabalhos responsaveis
pela percepcdo, assim como aqueles destinados a produgdo sugerem que a crianga € sensivel a
varias facetas da prosddia. Cita alguns exemplos, originados de suas pesquisas longitudinais,
as quais se destinavam a investigar o papel da prosddia na aquisicdo da linguagem. O
primeiro exemplo esta relacionado ao momento no qual a criangca comeca a produzir textos
aparentemente narrativos. Essa producao ocorre através de sequéncias de contornos atribuidos
a expressdes fragmentarias, constituidas por sucessivas nomeacdes de figuras. Pode-se dizer
que, neste caso, ndo ha narrativa do ponto de vista Iéxico-gramatical, mas existe um principio
de organizacdo de narratividade através de macroestruturas entonacionais (ver Scarpa, 1985,
1996). No segundo exemplo, a autora volta-se ao trabalho realizado em 1990%, e diz que
marcas entonacionais possibilitam o engajamento da crianca no didlogo e afetam o outro na
interacdo com ela. Por fim, a autora tem registrado 0 acesso a organizagdo primitiva da forma
fonica por sistemas entonacionais primitivos e por certa estabilidade do acento nuclear®® na

constituic&o do acento lexical™.

12 Referimo-nos ao texto: Intonation and dialogue processes in early speech (1990)
13 Silaba proeminente de um grupo entonacional.
4 Acento de palavra.
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Scarpa (1996, 2005, 2007) propGe que a prosodia apresenta dupla face na
aquisicdo, uma vez que é considerada a via privilegiada de engajamento da crianca no dialogo
e, simultaneamente, é o veiculo primeiro da organizacdo das formas linguisticas,
principalmente através da construcdo dos sistemas de ritmo e entonacdo de sua lingua
materna.

A autora afirma que as modulacGes da voz da mée (especialmente os movimentos
de altura e qualidades diversas de voz), nos primeiros meses de vida do bebé, funcionam

como excelente porta de entrada da crianca na lingua (SCARPA, 2005, 2007).

- Caracteristicas prosddicas da fala em manhés

Por tomar o bebé como interlocutor desde os seus primeiros meses de vida, a mae
marca o lugar dele no didlogo por meio de modulacBes prosodicas, especificas do manhés
(CAVALCANTE, 1999; CAVALCANTE; NASLAYSKY, 2011).

O manhés ou fala dirigida a crianga pequena (FDC) é caracterizado pela
brevidade, enunciados curtos e repetitivos, e simplificacdo linguistica e por modificacdes
prosodicas diferenciadas como: a voz agudizada, ou seja, frequéncia fundamental ou contorno
de altura elevado, e padrdo de entonacdo exagerado que possibilita uma resposta aos padrdes
de atencdo do bebé (FERNALD, 1985; FERNALD et al., 1989; SNOW, 1997). Trevarthen e
Aitken (2003) declaram que os enunciados repetitivos que estruturam o manhés possuem
marcacdes ritmicas e melddicas. Para Mahdahaoui et al. (2010) essa fala materna
caracteristica relaciona-se as emocg6es da mae e mostra ser bastante relevante para qualidade
das interacdes entre mée e bebé.

Cavalcante (2007) ressalta que no manhés pode ser evidenciado o uso de palavras
infantilizadas ou em diminutivo, como gatinho para referir ao gato, dodoi para denominar
ferimento, entre outras, e ainda onomatopéias em substituicdo ao nome do objeto de origem,
por exemplo: au-au ao invés de cachorro, miau para gato.

Em relacdo a trajetdria do manhés, Leal, Madeiro e Aguiar (2006), em seu estudo
com uma diade méae-bebé, observaram que esse tipo de fala caracteristico esteve presente nos
primeiros meses de vida da crianca e aproximadamente aos oito meses foi diminuindo

gradativamente.
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Investigagbes sobre o manhés tém mostrado a existéncia de modulagdes
prosodicas diferenciadas na fala dirigida ao infante (FERNALD; SIMON, 1984) e a
preferéncia dos bebés por esse tipo de fala em todas as culturas (FERNALD, 1985).

Fernald e Simon (1984), investigando a natureza e extensao das modificacdes
prosodicas na fala de vinte e quatro maes de lingua alema dirigida a seus recém-nascidos,
constataram que as médes modificaram radicalmente os padrdes normais tonais e temporais de
sua fala ao se dirigirem aos filhos. Nesse estudo, a fala materna caracaterizou-se por
contornos de entonacdo ampliados ou pela qualidade vocal sussurrada. Logo, a presenca do
bebé, repercutiu em modificacdes prosodicas da fala das mées.

Com o objetivo de investigar o escutar seletivo infantil a fala em manhés, Fernald
(1985) testou quarenta e oito criancas de quatro meses de idade ao ouvir a fala natural do
adulto e a fala natural infantil direta (manhés) por quatro mulheres desconhecidas delas. As
criangas mostraram significativa preferéncia de escutar o registro da fala do manhés, nessa
condicdo realizavam mais movimentos de cabeca na direcdo da fala em comparacdo a fala
natural do adulto. Considerando que a fala caracteristica do manhés atrai mais o interesse do
bebé, ela pode facilitar o processamento dos sons para as crian¢as jovens.

Fernald (1985) defende a existéncia de um ajuste adaptativo em relacdo as
caracteristicas acusticas da fala adulta dirigida aos infantes e que o manhés é uma
manifestacdo universal do cuidar humano, encontrado em todas as culturas.

Essa concepcdo de universalidade do manhés apresentada por Fernald tem
recebido criticas. Ochs e Schieffelin (1995), por exemplo, observaram que, em diferentes
comunidades tradicionais, como na de Samoa Ocidental e entre os kaluli de Papua- Nova
Guiné, os bebés ndo sdo eleitos como destinatarios preferenciais nas interacdes
comunicativas, ou seja, eles ndo sdo tomados como parceiros conversacionais, seu papel
nessas interacdes restringe-se a ouvintes casuais de conversacdes ndo-simplificadas. Além
disso, as autoras ressaltam que podem existir diferencas no grau de simplificacdo da fala
dirigida a crianca entre as culturas; assim, ha possibilidade de diferencas culturais em relacdo
a incidéncia e uso do manhés.

Cavalcante (1999), em seu estudo com uma diade mée-crianca inserida na cultura
brasileira, observou que as modulagdes prosodicas do manhés demonstram especificidades
culturais. As modificagGes prosodicas co-ocorrem em diferentes idades do bebé e nos diversos
contextos estabelecidos. E, diferentemente da estruturagdo do manhés possuir uma
configuracdo prosodico-afetiva, conforme defende Fernald (1992b), nos dados longitudinais

da diade brasileira analisada por Cavalcante (1999), essa fala dirigida ao bebé assume uma
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funcdo linguistico-discursiva desde os primeiros meses da vida do bebé, marcando seu lugar
na interacdo dialégica.

Em periodo posterior, Cavalcante e Naslavsky (2011, p. 31) destacam que o papel
assumido do manhés enquanto “via de acesso para o bebé inserir-se na lingua enquanto
sujeito” ¢ favorecido pelas proprias configuragdes prosddicas, como o uso do falsetto e da
velocidade de fala rapida, presentes nesse tipo de fala.

Desse modo, ao estudar a prosddia materna na fala dirigida ao bebé, o manhés,
Cavalcante (1999) observou as modificacdes da prosodia da fala materna e os deslocamentos

entre mée e bebé na dialogia, conforme sera discutido.

- A prosodia na fala materna e os deslocamentos na interacéo dialégica mae-crianca

Para discorrer sobre a prosodia materna, Cavalcante (1999, 2003a, 2007)
compreende a fala materna enquanto movimento interpretativo, que funcionaria como via de
insercdo e sustentacdo da crianca na lingua.

Nos primeiros meses de vida do bebé as modulagdes da voz da mae,
especialmente movimentos de altura e qualidades variadas de voz, apresentam-se como
excelente porta de entrada da crianca na lingua (SCARPA, 2005, 2007). Cavalcante (1999)
afirma que, nesse periodo, a prosddia materna exerce uma funcdo linguistico-discursiva,
marcando os deslocamentos de lugares discursivos entre mde e bebé. Assim, além das
mudancas de posicdo do infante com relacdo as modulacdes de voz da mae, esses
deslocamentos também se realizam em relagdo a fala materna dirigida ao bebé, uma vez que
esta também é afetada pelo bebé. Esse deslocamento subjetivo ocorre sobretudo nas
caracterizacdes prosddicas que a fala materna vai assumindo ao longo do tempo da dialogia
com o bebé.

Nas modificacbes da fala materna com suas modalizagcBes prosodicas
caracteristicas, enquanto deslocamentos do sujeito e do papel discursivo atribuido ao bebé,
Cavalcante (1999) observa falas diferenciadas utilizadas pela mae: fala atribuida, fala
recortada, fala ritmada e fala enfética.

No decorrer dos primeiros nove meses de vida do bebé, o deslocamento
discursivo evidenciado na fala materna ocorre por meio da fala atribuida, através da qual a
mae da “voz” ao bebé, falando “como se” fosse ele. Dessa maneira, ela modaliza a voz,

através do falsetto, ou seja, por tom mais agudizado, que configura o tipo de voz caracteristico
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neste tipo de fala, e da fala infantilizada marcando prosodicamente o lugar discursivo do bebé.
A trajetdria da fala atribuida é maior nos primeiros meses e vai diminuindo no sexto més até
assumir uma estrutura prosodica nova ao final do oitavo/nono més, para entdo deixar de
acontecer, momento no qual o bebé ja assume seus turnos discursivos. O papel desse tipo de
fala propde a existéncia de um funcionamento linguistico-discursivo propiciado no didlogo
entre mae e bebé (CAVALCANTE , 1999, 2001, 2003b). Cavalcante e Naslavsky (2011)
declaram que a fala atribuida € estruturada pelo manhés, que funciona como via de acesso da
crianca a lingua.

Vemos ai que, mesmo antes de o bebé ocupar seu turno enquanto falante, ele ja é
falado pelo outro-mée e seu lugar é marcado no discurso materno através da fala atribuida
marcada pelo falsetto, cujo desaparecimento ocorre diante da inauguracdo de uma nova
posicdo da crianca, a de sujeito falante.

Enguanto, na fala atribuida, o papel da fala materna era marcar, através do uso do
falsetto, o lugar do infante no didlogo, a partir do momento em que o bebé comeca a assumir
0s seus turnos nos dialogos, o falsetto ganha outro papel, o de enfatizar a fala recortada desse
bebé, ou de descrever suas ac¢les, consideradas pela mée como positivas. “Se antes o foco era
o lugar ocupado pelo bebé no discurso, agora o foco é a fala produzida por este bebé na
interagcdo” (CAVALCANTE, 1999, p. 162).

No estudo de Barros e Cavalcante (2010), a funcdo do falsetto na fala materna
dirigida ao bebé varia de acordo com contexto interativo. Ora € usado para chamar a atengédo
da crianca, ora estad presente ao conversar com 0 bebé e em outros momentos € utilizado

quando a mae ocupa o turno da crianca, falando por ela.

Diante de um bebé vocalmente mais ativo e participativo, que comega a assumir o
seu lugar na interacdo dial6gica, a mae, através da fala ritmada e da fala recortada, pontua as
producdes do bebé. Na fala ritmada, o ritmo é realcado através de modulacdes prosodicas e a
made utiliza essa marcagdo ritmica para correlacionar gesto e voz. As pausas ganham destaque,
podendo funcionar como marcadores do ritmo, este, por sua vez, favorece 0 posicionamento
do infante no momento da interacdo, assim como insere novos contextos de interacdo
(CAVALCANTE; 1999, 2003b, 2009). J& na fala recortada, a mée especula a produgéo vocal
infantil, favorecendo a crianca ‘reconhecer/ver refletida” sua propria fala inserida no discurso
materno. Dessa forma, o papel materno supde-se ser o de organizador do continuo experencial
da crianca, seja do ponto de vista melddico/ritmico na fala ritmada, seja do ponto de vista
linguistico-discursivo na fala recortada (CAVALCANTE, 1999).
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No momento em que a crianga comeca a se posicionar na dialogia, marcando sua
ocupacdo discursiva com o uso do falsetto, Cavalcante (1999) situa a fala enfatica, modulacao
vocal marcada pela énfase, por meio da qual a mée espelha o referente falado pela crianca,
enfatizando sua producédo correta. Nesse contexto discursivo, tem-se o fim da fala ritmada e
da fala recortada com falsetto e ndo ha mais uso de pausas prolongadas.

Ressaltamos que a voz em falsetto esta bastante presente no discurso materno
durante os primeiros meses de vida da crianca e a medida que essa qualidade de voz deixa de
existir, mais precisamente quando o bebé torna-se falante, o falsetto ganha nova direcao. Quer
dizer, passa a ser usado como marcador do lugar discursivo do novo falante, a crianga. A
questdo da auséncia de pausas prolongadas pode ser explicada pelo fato de a crianga ja
assumir espontaneamente seu turno na dialogia, ndo havendo mais necessidade de que o
discurso materno seja marcado com pausas para gque a crianga se posicione.

Conforme exposto, Cavalcante (1999, 2007) propde que a prosédia materna pode
funcionar como um guia do bebé na lingua e pode exercer importante papel no processo
aquisicional da linguagem infantil, fornecendo pistas para a compreensdo da insercdo do bebé
na lingua.

Diante dos estudos de Cavalcante (1999, 2003a, 2003b, 2007) e Scarpa (1985,
1990, 1991, 1996, 1999, 2001, 2005, 2007), constatamos que, durante o processo de aquisi¢do
de linguagem, de infante para falante, as modificacbes da fala materna com énfase na
prosadia, ocorridas de acordo com 0s contextos interativos e com o passar do tempo, facilitam
0 engajamento da crian¢a no didlogo e seu acesso a lingua.

Nesse primeiro momento do capitulo dedicado a discussdo da multimodalidade da
linguagem, realcamos trés diferentes facetas da prosddia na fala materna dirigida a crianga em
contextos interativos diversos. Primeiramente, destacamos o seu papel de pista afetiva
correlacionando-o a configuracdo prosodico-afetivo, proposta por Fernald (1989, 1992a,
1992b, 1993) em diferentes contextos afetivos (conforto, aprovacgéo, atencédo e proibicéo); em
seguida, buscamos apresentar a relacdo entre a prosodia e a atencdo conjunta, de forma a
entender os padrdes prosodicos que desempenham o papel de atrair/obter a atencao infantil,
favorecendo o engajamento e participagcdo da crianca na interagdo estabelecida; e, por fim,
tecemos discussdes sobre o papel da prosodia enquanto guia de insercdo da crianca na
lingua/linguagem.

Concebemos que a multimodalidade — fala/voz/prosodia e gestos tem papel de

destaque na constituicdo da atencdo conjunta estabelecida entre mde e crianga e funciona
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como via de acesso da crianca na lingua em atividade, ou seja, na pratica discursiva. O topico
a sequir discutird a dimensionalidade dos gestos.

2.2 A dimensao gestual da linguagem

Consideramos a linguagem como um processo multimodal. Na interacdo, ha
diferentes modalidades de linguagem do corpo usadas com fungdo comunicativa (estatuto de
linguagem), podendo vir ou ndo acompanhadas da fala. Buscando compreender o papel dos
gestos na comunicagdo, Goldin-Meadow (1999) investiga sobre os dois tipos de gestos -
aqueles que substituem a fala e aqueles que a acompanham. Os primeiros, conhecidos como
emblemas, sdo considerados independentes da fala, desempenhando o papel total de
comunicar ao assumir as formas de linguagem/lingua. Enquanto que os gestos, concomitantes
a fala, assumem formato diferente dos primeiros. A autora observa que essa diferenciacdo

relaciona-se a:

.. .um formato mimético e analégico que o permite capturar ideias que ndo sdo
facilmente expressas na fala. Como tal, os gestos que acompanham a fala tém o
potencial para mostrar 0s pensamentos que ndo sdo transmitidos na fala.'
(GOLDIN-MEADOW, 1999, p. 428, tradugdo nossa).

Desse modo, os gestos emblematicos que substituem a fala tém estatuto de lingua
e funcionam como forma Unica de comunicacao, ja 0s gestos que acompanham a fala exercem
papel coadjuvante na comunica¢do. McNeill e Duncan (2000, p. 143) acrescentam que, nesses
ultimos, os gestos e a fala sdo sistematicamente organizados e sincronizados, expressando “a
mesma unidade de ideia fundamental, mas ndo necessariamente expressam aspectos idénticos
dela”. Butcher e Goldin-Meadow (2000) justificam que essa sincronia entre gesto e fala tem
relagdo com a agdo do locutor de expressar um mesmo sentido/significado com o uso de
ambos 0s canais simultaneamente, sugerindo que gesto e fala constituem um sistema
integrado Unico.

De acordo com Kendon (2000), os gestos sdo organizados em relacéo a fala que

eles acompanham, participando da construcdo do significado da expressao, desempenhando

5 .. a mimetic and analog format that allows it to capture ideas not easily expressed in speech. As such, the

gestures that accompany speech have the potential to display thoughts that are not conveyed in speech.
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papéis diferentes e complementares. Para Lebaron e Streeck (2000), a fala e os gestos séo
coordenados entre si, mas 0s gestos ndo representam ou expressam ideias, apesar de
abrangerem caracteristicas cognitivas e comunicativas, eles constituem conhecimento
socialmente compartilhado.

Kita (2000) propde que gestos e falas, mesmo coordenados entre si, sdo formados
por dois processos independentes, que contribuem para uma mesma finalidade, a de organizar
a informacdo a ser produzida verbalmente, concordando com a afirmacdo de Kendon (2000,
p. 54, traducdo nossa.) que o “gesto frequentemente fornece um contexto que faz uma
expressdo verbal mais precisa’®”.

Refletindo sobre a producdo da fala e dos gestos em processos distintos, Goldin-
Meadow (2009) menciona que a fala transmite o significado “com base em palavras

»17 (p. 106, traducdo nossa) e o gesto faz uso da imagem

codificadas e dispositivos gramaticais
visual e mimética para conduzir uma mensagem. Ainda sobre os gestos, Kendon (2000)
constata que podem ser manifestados espacialmente através de movimentos visualmente
expressos e desempenhar diferentes funcdes, entre elas, representar objetos concretos e
funcionar como referéncia a eles.

Destacamos o papel dos gestos: mostrar, dar e apontar, principalmente este
ultimo, enquanto recurso essencial para estabelecer uma cena de atencdo conjunta na medida
em que tém a funcdo de compartilhar a atencdo e interesse com o outro, conforme discutimos
no capitulo anterior.

Kita (2000) levanta que determinados tipos de gestos dependem da visdo para
serem realizados, uma vez que, sem contato visual com o interlocutor, eles acabam sem
sentido. A autora exemplifica que o gesto de acenar as mdos no final de uma conversa de
telefone é um dos gestos desnecessarios quando o canal de percep¢do visual ndo estiver
acessivel, desse modo, seu uso nessa situacdo € visto pela autora como extremamente
artificial.

Articulando essa consideracdo 0 mesmo deveria aplicar-se para um interlocutor
cego, que nao pode contar com o canal visual. Desse modo, muitos gestos, como acenar —
tchau, mencionado pela autora, além de apontar com o dedo indicador, o gesto de chamar,
movimento de cabeca de um lado para o outro (sinal de negagéo), entre outros, que dependem
da visdo para serem percebidos e representados ndo fariam sentidos para o deficiente visual.

Serd entdo que, na interacdo dialégica com um interlocutor cego, tais gestos ndo estariam

16 gesture often provides a context that makes a verbal expression more precise.

17 speech conveys meaning discretely, relying on codified words and grammatical devices.
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presentes? Serd que o deficiente visual ndo usa esses tipos de gestos, fazendo uso exclusivo da
fala, em situacBes nas quais tais gestos fluem junto ou substituem a propria fala? Tais
questionamentos serdo discutidos no préximo capitulo e, no proprio corpus, desta tese
poderemos elucidar sobre a existéncia ou ndo de tais gestos na interacdo mae-crianca cega.

O gesto pode contribuir para a compreensdo da mensagem oral ao expressar a
mesma ideia, quando ha uma compatibilidade entre fala-gesto. No entanto, o gesto que
acompanha a fala pode confundir a interpretacdo do ouvinte, quando existe incompatibilidade
entre esses canais, pois nessa situacdo, o gesto acaba dificultando a compreensdo da
mensagem oral ao expor mensagem diferente (GOLDIN-MEADON, 1999).

Diferentes autores contribuem para o estudo da relagdo gesto-fala, advogando a
integracdo dessas duas modalidades de linguagem (KENDON, 1980, 2000, 2004; MCNEILL,
1985, 1992; BUTCHER; GOLDIN-MEADOW, 2000).

Avila Noébrega (2010), situado na perspectiva da multimodalidade, também
contribuiu a0 estudo da relacdo gesto e fala, isto é, do funcionamento gestuo-vocal nas
interacdes méae-bebé enquanto sistemas associados, pois realizou um estudo longitudinal com
duas diades mée-bebé, na faixa etaria dos sete aos dezessete meses de vida da crianca para
acompanhar a emergéncia da lingua enquanto instancia multimodal em contextos de atencao
conjunta. Para isso, trouxe a nogdo de envelope multimodal que consiste numa mescla do
olhar, gestos e producdo vocal, confirmando que, em contextos de face a face, esses parceiros
interativos fazem uso do olhar concomitantemente as acGes gestuo-vocais, logo esses planos
de composicdo encontram-se integrados numa mesma matriz de producéo.

Goldin-Meadow (2009) propde que, em virtude de o gesto e a fala serem
estreitamente interligados, alteracdes no gesto podem sinalizar alteracGes na fala e contribuir
para elas. Rowe e Goldin-Meadon (2009) afirmam que o gesto inicial ou sua falta podem ser
o indicador mais adequado para apontar atraso de linguagem em comparacdo a propria
producdo da fala inicial.

Iverson e Goldin-Meadow (2005) realizaram estudo longitudinal com dez
criancas com desenvolvimento tipico (5 do sexo masculino e 5 do feminino) com faixa etaria
entre dez e vinte e quatro meses, do qual puderam concluir que o gesto possui um papel
facilitador no desenvolvimento inicial da linguagem.

Com base nas consideracdes apresentadas por de Butcher; Goldin-Meadow
(2000), lverson; Goldin-Meadow (2005), Rowe; Goldin-Meadon (2009) e Goldin-Meadow

(2009) pode-se pensar na contribuicdo do uso e do papel do gesto na aquisi¢do da linguagem
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infantil, uma vez que o gesto possui relagdo direta com a linguagem e a integracao entre gesto
e fala influencia na aquisi¢éo da linguagem.

Conforme vimos nessa se¢do, a relacdo entre gesto e fala corrobora a perspectiva
que o funcionamento linguistico € multimodal, no qual as duas modalidades estdo imbricadas,
formando um conjunto Unico de significacdo, sem poder dissociar-se.

A seguir, apresentaremos a diversidade dos movimentos do corpo que se
configuram como gestos, os quais recebem diferentes classificacdes, seja de acordo com sua

relacdo com a fala, seja pela sua funcéo ou configuracéo.

2.2.1 Movimentos do corpo: configurac6es gestuais

Considerando a multiplicidade da linguagem do corpo, podemos encontrar nas
interacdes, sejam cenas de atencdo conjunta ou ndo: 0s gestos, como o0 de apontar, 0S
movimentos corporais, as expressdes faciais, as posturas, o direcionamento do olhar e o toque,
ou melhor, o gesto de tocar, que tende a ser dimensionado principalmente nos episédicos
interativos entre a diade mae-crianca cega. Considerando a existéncia dessa diversidade
gestual, torna-se relevante enfocar essas possibilidades da linguagem gestual. E o que
pretendemos, neste topico.

Dedicados ao estudo da linguagem do corpo, destacam-se dois campos de estudo:
a cinésica e proxémica. O primeiro foi introduzido por Ray L. Birdwhistell através de suas
obras: Introduction to Kinesics™® e Kinesics and Context'®, que marcam o interesse no estudo
dos movimentos corporais, ou seja, dos gestos que podem ser codificados e padronizados sob
diferentes formas de acordo com as culturas. Hecht, Devito e Guerrero (1999) declaram que,
situados nesse campo, os estudiosos voltam-se a investigacdo da linguagem corporal,
contemplando gestos, postura, movimento corporal, expressdes faciais e comportamento do
olhar, incluindo seu movimento, seja aversdo, fixacdo do olhar ou mesmo manutencdo do
contato ocular. Desse modo, conforme propdem Laver e Beck (2001) na andlise da
comunicagdo cinésica € importante considerar dois elementos: o postural e o gestual. Os
autores afirmam que mudancas posturais ocorrem através de movimentos corporais de uma
configuracdo estatica para outra. Enquanto, os gestos envolvem movimentos dindmicos

expressos no espaco das interagdes conversacionais. Goodwin (2000) menciona que a postura

8 BIRDWHISTELL, R.L. Introduction to kinesics. Louisville, Ky: University of Louisville, 1975.
9 BIRDWHISTELL, R.L. kinesics and context. Philadelphia: Pennsylvania Press, 1970.
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corporal e o olhar mostram o foco de orientacdo do interlocutor na interacdo, em que ocorre
uma variedade de gestos. Para o autor (GOODWIN, 2003b), gestos manuais e movimentos
faciais diversos mostram a dinamicidade do corpo e indicam o foco de atencéo estabelecido
entre os participantes da interagéo.

Em relacdo a proxémica, Edward T. Hall tem sido apontado como fundador,
conforme mostra na publicagdo de seu trabalho: The hiden dimenson, em 1969. O autor
considera que a proxémica estuda a relacéo entre espaco e distancia entre os interlocutores no
processo comunicativo. Andersen e Bowman (1999) também advogam que essa ciéncia é
responsavel pelo estudo do espaco interpessoal, interessando-se pelo grau de orientacdo
espacial ou angulo entre os interlocutores.

Diante dessas consideracBes, acreditamos que no estabelecimento da atencdo
conjunta entre uma diade mae-crianca cega é fundamental a existéncia de uma distancia
favoravel, de proximidade para a realizacdo do gesto de tocar, primordial na auséncia da
visdo.

Laver e Beck (2001) definem gestos como qualquer movimento de uma ou mais
partes do corpo realizado pelo individuo e expresso numa configuracdo espacial. McNeill
(2000) defende a pluralidade dos gestos, uma vez que ha uma diversidade de movimentos
conhecidos como tal. Para distinguir movimentos denominados por gestos, 0 autor retoma a
classificacdo da tipologia gestual: gesticulacdo, pantomima, emblematicos e Lingua de Sinais,
proposta por Kendon (1982).

Com base no autor, as gesticulacdes sdo aqueles gestos que acompanham o fluxo
da fala, dependem da fala para surgir e ainda se relacionam com marcas individuais de cada
falante. Nessa categoria podemos pensar nos movimentos de bragos, de cabeca, de pernas, ou
seja, todos 0s movimentos corporais que ocorrem concomitantemente com a fala.

Quanto as peculiaridades da gesticulacdo, notamos que, nessa tipologia gestual em
que a fala tem presenca obrigatdria, o gesto ndo tem sentido considerando suas a¢des isoladas
e sim todo 0 conjunto expresso.

McNeill (2000) considera definir a pantomima uma tarefa dificil. Observa que
essa tipologia gestual trata-se de uma apresentacdo muda, j& que ndo surge na presencga da
fala. Trazendo essa definicdo para 0s gestos na interacdo, podemos citar a mimica, as
simulacdes de acdes ou representagdes de personagens. “Na patomima as maos descrevem

objetos ou ag(”)eszo” (MCNEILL, 1992, p. 37, tradugdo nossa). Cavalcante (2009, 2011)

% |n pantomime the hands depict objects or actions.
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acrescenta que a pantomima é um ato individual, possuindo carater de narrativa, ja que
engloba microag6es ocorridas em sequéncia.

Vale salientar que as consideracdes de McNeill (1992, 2000) a respeito de a
pantomima ocorrer apenas na auséncia da fala ttm como referéncia interlocutores adultos,
diferentemente do que tem sido observado por Cavalcante (2009, 2011) em seu estudo
longitudinal entre méde e bebé, no qual pantomima ocorre na presenca da fala na dindmica
dialdgica, pois a mde usa a pantomima concomitantemente com a producdo vocal. Para a
autora, na crianca em processo de aquisicdo de gestos e fala, a pantomima deve emergir no
continuo gestual materno na presenca da fala para que as agdes simuladas tenham sentido para
a crianca.

Ja os gestos emblematicos, ou emblemas, que podem ser produzidos com a
presenca ou auséncia de fala, sdo parcialmente convencionalizados, o que sugere que sdo
construidos socialmente e determinados culturalmente (MCNEILL, 1992). Entre esses gestos,
destacamos balangar a cabeca para cima e para baixo ou para um lado e para o outro,
expressando as ideias de afirmacdo ou negacao, respectivamente, 0 movimento repetido de
um lado para o outro com as maos, sinalizando tchau, e em especial, o apontar, que tem um
papel de destaque em cenas de atencdo conjunta. Para Cavalcante (1994), o gesto de apontar
envolve carater social, pois, quando o interlocutor aponta, chama seu parceiro interativo para
partilhar o mesmo foco de atencdo, que pode ser um objeto.

Considerando o papel relevante do apontar para a aten¢do conjunta, mais adiante
serdo aprofundadas suas particularidades e contribuicbes com base em estudos na area da
Linguistica, principalmente no campo de aquisicao da linguagem.

Além dos descritos acima, Avila Ndbrega (2010) considera como gestos
emblematicos os movimentos de “entregar/dar e receber/pegar determinado objeto”,
“estender a mao para solicitar objetos”, “ estender a mdo para mostrar algo ao parceiro ”,
“chamar com a mao”, dentre outros, que emergem em contextos interativos de atencdo
conjunta entre mae e bebé e estdo presentes em criangas em processo de aquisicdo da lingua
enguanto instancia multimodal.

Tomamos tais gestos também como emblematicos na diade mde-crianga cega, que
nos propomos analisar, uma vez que a participacdo da crianga nas cenas de atencdo conjunta é
mediada principalmente pela sua gestualidade. Além disso, concebemos como emblema o
tocar quando este substitui o papel do apontar ao atrair e direcionar a atencdo para o foco

apontado, como veremos nos fragmentos das cenas interativas analisadas.
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Por fim, a Lingua de Sinais que deve ocorrer apenas na auséncia da fala, por
apresentar caracteristicas semelhantes, tais como: possuir propriedades linguisticas, e ser
convencionalizada (MCNEILL, 2000). Essa tipologia gestual € propria da comunidade surda
de varios paises, no caso do Brasil, esse sistema linguistico € denominado de LIBRAS.

McNeill (2000) observa que, em geral, a auséncia da fala na producdo do gesto
correlaciona-se com a auséncia ou presenca de propriedades linguisticas convencionais. A
tendéncia é que, na presenca obrigatdria da fala, como no caso da gesticulacdo, ha auséncia de
propriedades linguisticas, enquanto que na auséncia obrigatoria da fala, as propriedades
linguisticas estdo presentes, como nas Linguas de Sinais. Essa correlagdo, por sua vez, ndo se
aplica a pantomima, que, segundo o autor, é produzida na auséncia da fala e de propriedades
linguisticas.

Resgatamos a tipologia gestual proposta por Kendon (1982), pois em nossas
andlises faremos uso dessa classificacdo, abordando a emergéncia do gesto emblematico e da
pantomima em contextos interativos de atengdo conjunta, de forma a acompanhar esses gestos
usados pela mée para estabelecer ou manter a atencdo da crianca cega para o foco da
interacdo.

Quanto a funcdo da gestualidade, Cosnier (1996, 1997) ressalta a funcdo de
coordenacdo que consiste em garantir que os enunciados produzidos no didlogo sejam
recebidos pelo interlocutor e em compartilhar com ele o tempo da fala no dialogo, de forma a
configurar uma sincronia entre os interlocutores. Para garantir mutuamente essa troca, o autor
considera a existéncia de um dispositivo de interacdo que se associa a um dispositivo de
compartilhamento e de manutencdo da fala, os quais sdo predominantemente mimogestuais,
sendo utilizados, especialmente, o balancar de cabeca e os movimentos dos olhos (COSNIER,
1996). Cosnier (1997) propbBe que os gestos realizados pelos interlocutores que buscam
garantir a coordenacdo na interacdo sejam chamados de sincronizadores. Além disso, o autor
observa, no dialogo, a presenca de dois fenbmenos sincrénicos: autossincronia, quando 0s
movimentos corporais e o0s eventos da fala do locutor ocorrem de maneira sincronizada, ou
seja, expressam-se em uma acao simultanea, e heterossincronia, que ocorre quando 0s eventos
de fala séo produzidos pelos interlocutores sincronicamente.

A autossincronia nos remete a dinamica linguistica-multimodal, que contempla
multiplos recursos verbais e ndo verbais, como a fala com suas marcacgdes prosodicas diversas
e a gestualidade formando um pacote Unico da expressividade do interlocutor na interacéo
dialégica com seu parceiro. J& o fenbmeno da heterossincronia, que ocorre quando 0s

interlocutores falam simultaneamente, € menos observado quando se tem a alternancia de
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turno entre os interlocutores, e cada um deles respeita o turno do outro, aguardando o
momento de se posicionar no didlogo, assumindo um novo turno.

Retomando as consideracGes sobre os tipos de gestos em relacdo as funcdes
desempenhadas, Ozcaliskan e Goldin-Meadow (2009) dizem que as criancas usam gestos
déiticos para indicar ou mostrar objetos, pessoas ou locais, como por exemplo, apontar para
algum desses referentes; gestos icOnicos, realizados por movimentos corporais, com a
finalidade de descrever ac6es ou qualidades de um objeto, dos quais cita: bater os bracos para
sinalizar o vbo; e 0s gestos convencionais, 0s conhecidos emblemas, definidos culturalmente
e usados para comunicar significados socialmente compartilhados, como exemplo: estender a
mé&o espalmada para solicitar um objeto.

Vale salientar que algumas dessas classificacfes foram utilizadas anteriormente,
assim como novas terminologias gestuais foram apresentadas por outros autores que se
dedicaram a estudar os gestos, seus tipos, configuracdes ou fungdes (entre eles EKMAN;
FRIESEN, 1969; COSNIER, 1997; MCNEILL, 1992; KRAUSS; CHEN; GOTTESMAN,
2001; CAPIRCI; MONTANARI; VOLTERRA, 1998; etc.) No entanto, ndo € nossa pretensao
nomear e descrever a diversidade das terminologias gestuais presente na literatura sobre as
classificagfes dos gestos. Destacaremos, nessa discussdo, gestos classificados por Bates et al.
(1979) como comunicativos, entre eles: o gesto de alcangar (movimento de abrir e fechar a
palma da méo estendida para alcangar determinado objeto, com o olhar dirigido ao adulto), o
gesto de dar (dar um objeto para o adulto), o gesto de mostrar (levantar um objeto para o
adulto vé-lo) e o gesto de apontar (dedo indicador direcionado para um objeto ou pessoa, com
olhar alternado para o adulto).

Consideramos tais gestos de grande relevancia para a aquisicdo da linguagem,
sendo bastante encontrados em cenas de atencdo conjunta. Eles se estruturam pela via visual,
uma vez que o olhar mostra-se presente em sua configuragdo. Como nosso estudo direciona-
se a uma diade mae-crianca cega, a funcionalidade de tais gestos pode ser aplicada com a
mesma funcdo em cenas de atencdo conjunta entre essa diade, mas tais gestos devem
estruturar-se por uma via alternativa de acesso: a tatil.

Sobre o gesto de alcangar, Vila (2004) observa uma estruturagdo evolutiva de uso
e configuracdo por parte da crianca até assemelhar-se ao apontar em termos de forma e
funcdo. Segundo a autora, uso do “gesto de alcangar” ¢ observado em bebés com
aproximadamente seis meses, em situag0es de interesse por determinado objeto, nas quais 0
bebé procura pega-lo com os dois bracos estendidos, as maos abertas e o olhar dirigido para

ele. Com o tempo esse gesto vai sofrendo algumas modificagdes configuracionais, tornando-
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se intencional, neste caso, um braco é estendido e o outro fica mais retraido e o bebé alterna
seu olhar entre o objeto e o adulto, demonstrando a ele o interesse pelo objeto. Ja por volta
dos onze aos doze meses, 0 gesto de alcancar € substituido pela sinalizacdo — o apontar que é
cultural e usado como forma de solicitacdo ou para atrair a atencéo do adulto para o objeto.

Em virtude da relevancia do apontar no funcionamento da atencdo conjunta e na
aquisicdo da linguagem, para um maior aprofundamento, direcionaremos, agora, nossas
discuss@es para os estudos voltados ao uso, forma ou funcéo do gesto de apontar na aquisicao
da linguagem.

Em relacdo a esse gesto especifico, Cavalcante (1994) realizou estudo do tipo
longitudinal bastante significativo, considerando a transicdo do periodo pré-linguistico a
aquisicdo da linguagem verbal da crianca.

Vale salientar que a autora abandonou a ideia defendida por Bruner (1975, 1983)
que o surgimento do gesto e da fala na comunicagdo ocorre por uma continuidade estrutural,
na qual os gestos surgiam no periodo pré-linguistico, desaparecendo e dando lugar a fala,
emergida no chamado periodo linguistico da aquisicdo da linguagem. Em seus estudos
recentes, Cavalcante (2009) insere-se na perspectiva proposta por McNeill (1985), na qual o
funcionamento da lingua ¢ multimodal, logo gesto e fala sdo indissociaveis, formando uma
mesma matriz de significacdo e producéo. Nosso estudo partilha dessa perspectiva.

A autora concebe o gesto de apontar como elemento de um processo de co-
construcdo diadica e sugere que a trajetoria gestual realiza-se por meio de um processo de
construcdo social. Ao observar esta trajetdria, constata uma diversidade na configuracéo fisica
do gesto de apontar. Além do gesto de apontar convencional (extensdo de braco e dedo
indicador em direcdo a um objeto) e do apontar exploratdrio (apontar convencional com o
dedo indicador tocando no objeto que o gesto discrimina), a autora evidencia outras
configuracBes deste gesto, ampliando suas tipologias morfoldgicas, entre eles: apontar com
dois dedos, apontar com trés dedos, apontar com toda a mao e insisténcia gestual, que
envolve o apontar convencional em cadeia, ou seja, um ap6s o outro, em direcdo ao objeto
discriminado (CAVALCANTE, 1994).

Liszkowski, Carpenter, Striano e Tomasello (2006), assim como Liszkowski ,
Albrecht, Carpenter e Tomasello (2008) constatam que o uso do gesto de apontar enquanto
intencdo comunicativa inicia-se por volta dos doze meses de vida da crianca. Na literatura, de
acordo com sua funcéo, esse gesto foi classificado em duas diferentes maneiras: apontar

imperativo, quando é usado para solicitar algo, ou apontar declarativo, usado para dirigir e
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compartilhar atengdo com o outro, conforme mostram Bates, Camaioni e Volterra (1975) e
outros autores citados no capitulo inicial desta tese.

Vale lembrar que ha outros tipos de gestos imperativos e declarativos, além do
apontar. Slaughter, Peterson e Carpenter (2009) consideraram, em seu estudo longitudinal
com 24 diades méae-bebé, observadas dos nove aos quinze meses de vida da crianca,
diferentes formas de manifestagdes desses gestos com base no contexto em que foram
observados. As criangcas usavam gestos imperativos dos tipos dar, alcancar ou o proprio
apontar para um objeto, enquanto alternavam o olhar para o objeto e o rosto do adulto. Ao
usar tais gestos, as criancas em geral lamentavam e insistiam na demanda pelos objetos
quando ndo eram dados a elas. Os gestos declarativos foram realizados quando a crianga
apontava, mostrava ou dava um objeto para o adulto com a finalidade de atrair a atencdo do
outro a medida que dirigia o olhar ora para o objeto ora para o adulto e com frequéncia
vocalizava, comentando sobre o objeto para o adulto até ele também comentar sobre o objeto.

O uso de gestos declarativos sugere que a crianga deseja compartilhar uma
atencdo com o adulto e faz isso porque compreende que adultos tém estados atencionais que
podem ser influenciados e modificados por tais gestos (CARPENTER; NAGEL;
TOMASELLO; 1998). Logo, o uso inicial do apontar declarativo por parte da crianca ja
revela sua habilidade cognitiva-social para direcionar a atencdo dos outros (LISZKOWSKI et
al., 2006). Vemos ai uma relagcdo de proximidade dos gestos declarativos em contextos de
atencdo conjunta, assim como foi demonstrada anteriormente na reflexdo do uso do apontar
enguanto recurso para iniciar esses tipos de contextos que visam ao estabelecimento da
atencdo mutua.

Além do papel saliente do apontar em contextos de atencdo conjunta e na
aquisicdo da linguagem, conforme discutido, o rosto também significa, seja por meio de
expressdes faciais ou de direcionamento de olhares. Diferentes sinais expressos pelo rosto sdo
capazes de contextualizar as palavras pronunciadas ou revelar aquilo que ndo foi dito pelas
préprias palavras.

Desse modo, o rosto € um dos mais expressivos instrumentos da comunicagdo nao
verbal (LOCKE, 1997), que atrai a atengdo dos bebés (PALACIOS, 1995; FLAVELL, 1999;
BEE, 2003), e ainda funciona como meio desencadeador social privilegiado (CORRAZE,
1982) e canal excepcional para as trocas emocionais (EKMAN, 1993).

Nas interacdes iniciais entre mée e bebé, j& se percebe a constru¢do de momentos
de face a face e os bebés participam desses momentos atraidos pela face materna. Nesses

contextos, percebe-se o contato do olhar, trocas de sorriso e diferentes movimentos faciais.
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Em contextos de face a face entre os interlocutores, Locke (1997) considera que o
rosto humano desempenha papel ativo no processo comunicativo, uma vez que a estrutura do
rosto identifica o falante e o interlocutor, fornecendo, a cada um deles, a informacdo mais
importante da interacdo social.

As expressdes faciais de emocao possuem um carater universal, conforme defende
Darwin sobre a existéncia de um codigo universal das emocgfes. Esse carater universal
determina configuragdes faciais particulares e emoces especificas, desse modo, em situacdes
de afeto positivo a configuracdo da face, ou melhor, expressao facial é distinta de situacdes de
afeto negativo (EKMAN; KELTNER, 1997; EKMAN, 1999). Além disso, as expressdes
emocionais da face modificam-se de acordo com o contexto (ROSENBERG; EKMAN, 1993;
KELNER; EKMAN, 2003) e a cultura (EKMAN, 1992, 1993, 1997, 1999; KELNER,;
EKMAN, 2003,).

Conforme apontado, o rosto desempenha o melhor papel para transmitir os
estados emocionais do falante (ANDERSEN; BOWMAN, 1999) e por meio do contato ocular
é possivel designar informacdes significativas no estabelecimento da interacdo (GRUMET,
1999).

No que concerne ao olhar enquanto recurso fundamental em contextos de atencéo
conjunta, diferentes autores mostram sua relevancia, conforme tratamos no capitulo anterior
desta tese (BULLOWA, 1979; COLLIS, 1979; BUTTERWOTH, 1995; TOMASELLO, 1995;
LOCKE, 1997; GOODWIN, 2000; HANNA; BRENNAN, 2007; NEWELL, 2007; etc).

Segundo os autores elencados, o direcionamento dos olhos para determinado alvo
assemelha-se quanto a funcdo ao papel do apontar declarativo e ambos sdo elementos
marcantes no funcionamento da atencdo conjunta. O olhar e o apontar do bebé para
determinado objeto enquanto vocaliza levam a mée a interpretar que tal objeto é o foco da
atencdo da crianca. A esse respeito, Locke (1997) reafirma a importancia do rosto no processo
comunicativo, cujas contribuigdes incluem:

1. expressar o estado emocional e a aprovagéo do falante em relacéo ao interlocutor;

2. reforcar ou contradizer, de maneira ndo intencional, a mensagem falada;

3. transmitir informagdes sobre os aspectos do ambiente que dirigem a atengéo do falante;

4. apontar o desejo de dominar ou ceder;

5. transmitir, através de recursos nao verbais, como movimentos de cabeca, sorrisos, olhares,
franzir da testa, bocejo, etc, as reacdes dos interlocutores as mensagens faladas.

O autor ainda sugere que ha uma harmonia entre 0s movimentos faciais e a voz,

que tendem a tornar-se um sistema unificado e a atrair o interesse dos bebés. Kelner e Ekman
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(2003) também consideram a relevancia da face e da voz, incluindo as palavras e a prosddia
como canais associados na expressdo das emogdes dos falantes.

De acordo com as discussdes apresentadas nesse topico, ressaltamos que a riqueza
da gestualidade, sob diferentes manifestacdes, configuracdes, funcdes, registra seu papel na
interacdo dialdgica contribuindo para o funcionamento linguistico multimodal, no qual gesto e
fala formam uma unidade discursiva significativa.

A seqguir, enfocaremos discussdes do toque concebido como gesto significativo
em contextos interativos, que funciona como recurso alternativo diante da impossibilidade da
referéncia visual como no caso da crianca cega, presenga constante na discusséo do corpus de

nossa tese.

2.2.2 O tocar como linguagem

O toque, enquanto linguagem, aciona a modalidade tatil no dialogo entre
interlocutores, e articulado, com a viséo ou a audicdo, possibilita a percepcao de informagdes
tateis e de outros recursos como 0s gestos pela visdo ou a fala com sua riqueza prosodica
através da audicéo.

Segundo Palacios (1995), as modalidades perceptivas funcionam de maneira
coordenada entre si, uma vez que a percep¢do da crianca € intermodal, as informacdes da
realidade sdo integradas através de diferentes modalidades sensoriais. Desse modo, conforme
propde Turkewitz (1994), Flavell et al. (1999) e Shaffer (2005), a percepgédo intermodal
envolve mais de uma modalidade sensorial para captacdo das informacbes de objetos e
eventos.

Além da nocdo de multimodalidade, ou seja, a lingua enquanto instancia
multimodal, no qual fala e gesto/tocar formam um sistema integrado e indissociavel, trazemos
nesse topico a nocdo de intermodalidade, que propde a integracdo de mais de um canal
sensorial para a captacdo das informag6es do ambiente, ja que tais informacGes sdo multiplas,
demandando da percepcdo e acesso de mais de um sentido. Como estamos
lidando/trabalhando com dados longitudinais de uma crianga com um dos sentidos, a visao
ausente, € importante compreender que outros sentidos sdo acessados nas diversas cenas de
atencdo conjunta, das quais a crianga participa.

Cosnier (1977, 1996, 2004) destaca que a comunicacdo humana contempla

elementos verbais e ndo verbais (mimicas faciais, gestos e mudancas posturais), sendo
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atravessada por diferentes canais sensoriais: auditivo, visual, olfativo e tatil. Assim, as trocas
interativas apresentam carater multicanal e multimodal.

A nocao de a comunicacao ser multimodal e multicanal pode estar atrelada ao fato
de a linguagem mesclar elementos de diferentes modalidades, verbal e ndo verbal (COSNIER,
1977, 1996, 1997, 2003, 2004), que séo percebidas pelo sujeito por diversos canais sensoriais
(COSNIER, 1977). Além disso, as informagdes sensoriais sdo associadas ou articuladas
simultaneamente ao som e imagem, toque e imagem, ou combinac6es ainda mais elaboradas
relacionadas ao cheiro, imagem, toque e som (BEE, 2003).

Nesse sentido, determinado objeto presente no espago pode ser percebido pela
intersecdo dos sistemas sensoriais, audi¢do, visdo, tato, olfato e paladar, é passivel de ser
ouvido, visto, tocado e, talvez, cheirado e saboreado. Mas, mesmo sendo percebido pelas
relacBes intermodais, pela articulacdo entre as modalidades sensoriais, tal objeto é apreendido
de forma unificada (WALKER-ANDREUS, 1994).

Flavell et al. (1999) observaram que, com aproximadamente trés a quatro meses,
0s bebés sdo capazes de perceber imagens e sons como integrantes de um mesmo evento
guando eles estdo sincronizados no tempo. Desse modo, pode-se pensar em uma percepgao
intermodal visual-auditiva. Além disso, eles sdo capazes de fazer uso de informagdes visuais e
tateis simultaneamente, configurando uma percepcao intermodal visual-tatil.

Os bebés cegos ndo podem captar as informagfes visuais, ja que a visao ausente
ndo pode ser integrada aos demais sentidos, garantindo uma percepc¢do intermodal visual-
auditiva ou visual-tatil, como no desenvolvimento tipico infantil. Esses bebés podem usar
outros sentidos, a capacidade perceptiva articulada com mais de um sentido pode existir,
como a percep¢do intermodal A&udio-tatil, por exemplo. Entdo, na auséncia ou no
funcionamento inadequado de alguma modalidade sensorial, como, por exemplo, a visual, a
interacdo com pessoas e objetos pode tornar-se efetiva pelo uso de outras modalidades
sensoriais, como a audicao e o tato.

Neste sentido, a audicdo possibilitaria detectar sons emitidos, permitindo que o
individuo reconheca a voz do interlocutor e as caracteristicas prosddicas da fala, como
entonacdes, variagdes de altura e de velocidade, entre outras, que conforme vimos, podem
apresentar multiplas facetas, ora como pista do contexto interativo ou afetivo, enquanto papel
de atrair ou manter a atencdo da crianga ou como via privilegiada de insercdo da crianga na
lingua. Ja o tato favoreceria o contato fisico com o interlocutor e com 0s objetos externos,
possibilitando a captacédo de suas informagdes. Focaremos neste momento as contribui¢des do

tato no processo interativo, tomando-o enquanto linguagem.
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Montagu (1988) afirma que o significado original do termo tato esta relacionado
ao sindnimo de toque, contato, ou seja, ao ato de tocar ou encontrar. Jitte (2008) propde que a
pele funciona como o ponto de encontro das qualidades dos objetos referentes ao sentido tatil.
Desse modo, podemos pensar que a pele seria o tradutor de tais qualidades.

Diferentemente do sentido da visdo, que permite ao individuo perceber ou captar
informacdes de objetos localizados distantes de si, o tato é considerado um sentido proximal,
pois depende do contato fisico direto do objeto ou pessoa com o corpo, sO é possivel conhecer
0 objeto pela exploragdo manual ou interagir por meio do toque com uma pessoa quando a
localizagé@o do objeto/pessoa estiver dentro do alcance da mdo. Logo, o toque acontece apenas
quando ha um contato fisico real com algum objeto ou pessoa (JAMES et al., 2006;
MILLAR, 1997; KASTRUP, 2007; BATISTA, 2005; CHEN; DOWNING, 2006).

Nota-se uma diferenciacdo nas naturezas de estimulos percebidos pela visdo e
aqueles captados pelo tato (MILLAR, 1997). A visdo apreende informagdes sobre tamanho,
forma, cor e movimento rapidamente (CHEN; DOWNING, 2006), esse sentido € essencial
para capturar a informacao sobre as caracteristicas fisicas do objeto, como formato e tamanho.
Enquanto o tato é mais eficiente para captar informac6es sobre as propriedades materiais do
objeto (aspereza, dureza e temperatura aparente) (KLATSKY; LEDERMAN, 2003a, 2003b).
JAMES et al. (2006) ressaltam que caracteristicas aparentes do objeto, como pegajoso ou
escorregadio sdo somente percebidas pelo tato, ja& as cores podem ser percebidas apenas
visualmente.

Chen; Downing (2006) lembram que ha conceitos que sdo de facil compreensédo
pelo uso da modalidade visual, mas dificeis de reconhecer pelo toque; como aqueles
relacionados as expressdes faciais e as acdes fisicas. Para que a crianca compreenda tal
contexto interativo permeado por tais situacdes, ha adaptaces tateis tipicas para guia-la
através de acdes especificas ou movimentos (orientacdo de mao sob a mao).

Focalizando as possibilidades de conhecer objetos pelo sistema tatil, Montagu
(1988), Hatwell (2003), Batista (2005) e Tiest; Kappers (2008) propdem que esse sistema
sensorial possibilita a captacdo das propriedades fisicas e espaciais dos objetos/ambiente,
como temperatura, textura, formato, tamanho e relagdes espaciais, como sua localizagéo e
direcdo dos objetos, por exemplo. Além de considerar algumas dessas propriedades como
percebiveis pelo toque, outros autores (LEDERMAN, 1997; KLATZKY; LEDERMAN,
2003b; JAMES et al.,, 2006; BELARMINO, 2008; LEDERMAN; KLATZKY, 2009;
LEDERMAN; KITADA; PAWLUK, 2010) apontam que 0 peso pode ser percebido na

manipulacdo do objeto.
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Para que essas propriedades do objeto sejam percebidas tatilmente € necessaria a
realizacdo de movimentos exploratorios e da sintese mental decorrente no processo perceptual
(HATWELL, 2003). Chen e Downing (2006) destacam que a captacdo de informacdes por
meio do tato necessita de mais tempo para serem integradas, pois envolve um processo
sequencial de imagens tateis para que seja formada a imagem do objeto. As imagens tateis
precisam ser sintetizadas para a integracao e a compreenséo das informacdes captadas.

Tomando o tato como modalidade sensorial que favorece a interacdo dialogica
entre mae e filho e o ato de tocar como linguagem configurada nessa interacdo, reportamos a
diferentes autores (MONTAGU, 1988; GUERRERO; DEVITTO; HECH 1999; JONES,
1999; CHEN; DOWNING, 2006) que se dedicaram ao estudo do toque, mostrando a
contribuicdo do tato para o desenvolvimento infantil ou para a relagdo mée-crianca.

Para Montagu (1988) o toque tem sido considerado a primeira forma de que os
seres humanos dispdem para comunicar-se, quando diz que a pele é considerada o sistema de
6rgdos mais importante do corpo e o primeiro meio de comunicacdo do ser humano. De
acordo com a evolucdo dos sentidos, o tato ou sistema tatil foi o primeiro a surgir e a entrar
em atividade, a tornar-se funcional no ser humano. Desse modo, as primeiras percep¢des do
bebé sobre a realidade sdo captadas pelo tato.

Guerrero, Devitto e Hech (1999) também propGem que o toque é um canal
relevante de comunicacdo, sendo uma das mais béasicas necessidades do ser humano.
Pensando sobre a funcionalidade do toque mencionadas pelos autores, vemos que o ele
promove 0 contato, a interacao, o didlogo. Conforme afirma Jones (1999), o toque favorece a
relacdo entre as pessoas, e ainda, 0 contato corporal, que é viabilizado pelo toque corpo a
corpo. E considerado por Machado e Winograd (2007) como uma condigo basilar para o
desenvolvimento de movimentos, gestos e a interacdo com as pessoas. Nessas colocacdes,
destaca-se o0 toque como recurso de linguagem nas interacdes.

Esse contato corporal entre méde e bebé tem sido considerado por Machado e
Winograd (2007) a primeira forma de comunicacdo estabelecida entre eles. Além disso, as
informacBes captadas pelo bebé por meio da pele proporcionam o conhecimento do meio
externo e as sensacgdes de prazer ou desprazer. O mundo é percebido pelo bebé através de suas
sensacOes corporais. Logo, é relevante que a mée proporcione tais relagdes.

Chen e Downing (2006) também consideram a importancia do contato pele a pele
proporcionado em rotinas diarias (amamentacdo/ alimentacdo, troca de roupa, carregar a
crianga nos bragos, etc) para o desenvolvimento emocional, social, comunicativo e cognitivo

infantil.
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Em relagéo aos cuidados maternos do bebé, dos quais Winnicott (1983) destaca o
holding materno, no qual o ato de carregar, de pér o bebé no colo, promove a sensibilidade
cutanea (tato e temperatura) do bebé e funciona como forma primordial de demonstracédo de
amor, de afeto.

Em suma, na interacdo mae e bebé, o contato corporal com a mae constitui a
primeira linguagem do bebé e funciona como forma de entrar em contato com o ser humano.
O uso do corpo como linguagem pelo bebé possibilita a expressdo de seus sentimentos e
emocBes. O autor sugere que uma estimulacdo tatil apresenta significado fundamental nos
relacionamentos emocionais e no desenvolvimento humano e o simples gesto do tocar
corresponde a verdadeira voz da sensacdo, do sentimento. (MONTAGU, 1988). Assim, uma
estimulacdo tatil adequada durante a infancia associada aos outros canais sensoriais €
importante para o desenvolvimento emocional e social do sujeito.

Nota-se que, nos primeiros meses apds o0 nascimento, as percepgdes tateis, visuais,
auditivas, gustativas estdo sendo organizadas pelo o bebé. A partir disso, ele comeca a
diferenciar-se do mundo. “A diferenciag¢do do si- mesmo em relacdo ao mundo dos objetos €
uma conquista notavel e para sua consecu¢ao o tato desempenha um papel de destaque”, uma
vez que a percepgdo de si mesmo tem grande influéncia de experiéncias tateis (MONTAGU,
1988, p. 242).

Nesse sentido, vivenciar o préprio corpo sinaliza a existéncia do ser, o perceber-se
no mundo. Por meio do tato, € possivel construir a consciéncia do mundo (ANDRADE, 2008)
e a consciéncia do eu (BELARMINO, 2008). Logo, o tato favorece a constituicdo da imagem
corporal pelo sujeito e sua percepcdo dos objetos, percebendo a si mesmo como instancia
distinta dos objetos.

De acordo com o0s papéis que desempenham, Montagu (1988) distingue trés
formas de toque, o social, o passivo e o ativo. O toque social envolve o tocar em situacdes
sociais, 0 qual estimula os vinculos sociais, a dependéncia e a integridade social. O toque
passivo estd relacionado ao contato da pele do sujeito com um agente externo, como por
exemplo, uma superficie aspera que é deslizada sobre dedos imdveis. O togue ativo, também
conhecido pelo termo haptico, envolve o contato pele-objeto, a exploracdo e a manipulagédo
efetuadas pelo toque do individuo. Neste tipo de toque, tem-se a estimulacdo dos sistemas

receptores nos musculos, tenddes e articulacdes, ou seja, 0 sistema cinestésico®.

2! responsével pela consciéncia da postura corporal e possibilita a percepgdo do movimento ou repouso do
corpo.
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Mais recentemente, Chen e Downing (2006) retomam a reflexdo e a contribuicao
do estudo das trés formas de toque, pontuando situacOes diferenciadas que envolvem cada
tipo nas interacdes com a crianca.

E nas interacbes com a mae ou cuidador que o toque social é primeiramente
encontrado. Nessas interacfes iniciais, essa forma de toque é desenvolvida em jogos
interativos, como fazer cdcegas na barriga, por exemplo, e nas rotinas de cuidado, como
pentear o cabelo. Esse tipo de toque favorece o estabelecimento de ligacbes e relacdes
emocionais, podendo abranger o togque ativo, quando a crianga toca outra pessoa, ou 0
passivo, no qual é tocada por outrem. No primeiro caso, caracteriza-se como toque social
passivo, quando a crianca recebe uma massagem, abraco ou tem seu cabelo penteado por
outra pessoa. O toque social é considerado ativo quando a crianca cumprimenta um amigo,
dando tapinhas na sua mao, abracga os pais ou cuidador ou penteia o cabelo do irmdo (CHEN;
DOWNING, 2006).

Em relagdo ao toque passivo e o ativo, Lederman (1997) reflete sobre esses
termos relacionado-os as condi¢des de toque em que o individuo tem ou ndo tem controle
sobre o processo de tocar, respectivamente. No toque passivo, o individuo ndo tem controle
sobre as informacbes sensoriais recebidas, enquanto que no toque ativo, o individuo tem
controle sobre as informagdes sensoriais selecionadas.

Pensando na crianca e sua relagdo com toque passivo, Chen e Downing (2006)
acrescentam que, além de ocorrer quando a pele da crianca entra em contato com alguma
pessoa ou objeto, pode ocorrer quando alguém a toca, fornecendo uma informagcdo como
pressdo ou temperatura que pode ser despercebida ou proporcionar uma sensacao agradavel
ou dolorosa. Um exemplo do tipo de toque que pode ser utilizado nos cuidados diarios como
pentear o cabelo, conforme ja mencionado.

Entretanto, em contextos diarios, hd predominancia do toque ativo (KLATZKY;
LEDERMAN, 2003b). Para sua realizagdo, € preciso que a crianga possua controle motor nos
bracos, maos, e dedos ou pés, que os movimente com independéncia e ativamente, sendo
capaz de manusear e explorar os objetos ou pessoas, de tal forma a facilitar sua identificacdo e
reconhecimento (CHEN; DOWNING, 2006). Klatzky; Lederman (2003b), Hatwell (2003) e
Drewing (2008) também consideram que o controle dos movimentos exploratorios faz parte
do toque ativo.

Dentre os toques ativos que as criancgas realizam, Chen e Downing (2006) citam o
explorar o ambiente para localizar o brinquedo desejado e o estender as méos para tocar

pessoas para atencdo ou interacao.
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Nesse sentido, o toque ativo substitui o olhar diante da localizagdo de algo
interessante no ambiente a medida que a crianga explora com as mdos o ambiente objetivando
sua localizacdo e ainda substitui o olhar dirigido ao outro para iniciar uma interacdo ou
chamar sua atencéo, ja que o tocar no parceiro também funciona para atrair sua atencdo ou
para convida-lo para a interacao.

De acordo com 0s autores supracitados, as diferentes formas de toque permeiam
as interacOes das quais a crianca participa ao longo da vida e o toque ativo, que é intencional,
tem papel de destaque para a interacdo e a captacdo das informacGes do que se toca, ou seja,
do que se procura conhecer, uma vez que o toque revela as propriedades diversas do foco da
atencao tatil.

Diante disso, propomos que o gesto de tocar envolve linguagem, uma vez que o
sentido do tato possibilita a construcdo do apontar exploratorio ou tatil que, assim como 0s
demais gestos de apontar, tem estatuto linguistico, o que os diferencia, € apenas sua
configuracao.

Neste capitulo, tecemos consideracdes sobre a multimodalidade, o uso da fala
com os papéis diferenciados de suas marcacdes prosodicas, a diversidade da linguagem
gestual, incluindo os gestos e o tocar enquanto linguagem. No proximo, situaremos essas
tematicas no campo da cegueira, dentre as quais discutiremos o estatuto do toque na crianca
cega, finalizando com reflexdes sobre as implicagcdes da cegueira na atencdo conjunta, foco

desta tese.
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CAPITULO 11

3. Cegueira, linguagem e interacao

Neste capitulo, entraremos no estudo da cegueira, buscando refletir sobre essa
deficiéncia sensorial e sobre a linguagem enquanto funcionamento multimodal, situando
questdes da prosodia e gestualidade no contexto de interacdo mae-crianca cega.

Inicialmente, contextualizaremos brevemente a cegueira enquanto deficiéncia
visual, procurando compreender seu conceito e classificacdo, de forma a conhecer o perfil da
crianca, objeto de estudo desta tese.

Em seguida, discutiremos as configuracdes multimodais na interacdo mae-crianca
cega, incluindo consideragdes e analises sobre a fala materna e suas marcagfes prosodicas, a
gestualidade e o estatuto do togque na diade mée-crianca cega.

Para concluir o capitulo, considerando que ainda é uma area de estudo incipiente e
é¢ o0 ponto central desta tese, dedicaremos o ultimo topico a uma breve reflexdo das
implicacdes da cegueira para a atencdo conjunta, assumindo a premissa de que a fala e o toque

configuram essa cena.

3.1 Conceituando a cegueira

A cegueira € uma deficiéncia visual que implica uma incapacidade de apreender
as informac6es do mundo pelo sentido da visio (NUMES; LOMONACO, 2008). Ela pode ser
definida sob o enfoque clinico/oftalmoldgico e o educacional, conforme sugerem Veitzman
(2000), Conde (2002), Masi (2002), Martin e Ramirez (2003) e Amiralian (2004).

No século XX, até o comeco da década de 70, a identificacdo da deficiéncia visual
focalizava o diagndstico oftalmoldgico e restringia-se a acuidade visual verificada pelos
oftalmologistas. Desse modo, a cegueira relacionava-se a “acuidade visual entre 0 e 20/200
pés no melhor olho apds correcdo méaxima ou a um angulo visual restrito de 20° de amplitude”
(AMIRALIAN, 2004, p. 16). Esta definicdo subtende que diante da cegeuira o individuo cego

é capaz de enxergar a 20 pés (6 metros), enquanto uma pessoa com Visdo normal consegue
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enxergar a 200 pés (60 metros) e esta relacionada a cegueira legal, definicdo elaborada pela
Associacdo Médica Americana em 1943, utilizada para encaminhamento dos alunos ao ensino
do Braille?® (CONDE, 2002; AMIRALIAN, 2004). Santos e Falkenbach (2008) declaram que
essa definicdo de cegueira vem sendo adotada pela Organizacdo Mundial de saude desde
1972.

A observacgdo de que muitas criangas enquadradas como “cegas” faziam a leitura
visual do Braille levou os especialistas a propor o diagnéstico educacional da deficiéncia
visual, de forma a considerar a capacidade da crianca de utilizar a percepcdo visual em seu
processo de aprendizagem (AMIRALIAN, 1997). A partir dessa constatacdo, a cegueira
passou a ser caracterizada tanto na classificacdo médica/oftalmolégica quanto na classificacdo
educacional.

Com base nos enfoques clinico e educacional, o termo cegueira ndo deve ser
tomado como absoluto, uma vez que pode referir-se a individuos com diferentes graus de
visdo residual. Dessa maneira, pode-se dizer que a cegueira ndo significa, necessariamente,
total incapacidade para enxergar, mas um prejuizo visual incapacitante para a realizacdo de
atividades rotineiras (CONDE, 2002).

No enfoque clinico/oftalmoldgico, pode ser usado o termo cegueira legal ou
profissional para as criangas cujo residuo visual restringe a capacidade de contar dedos a curta
distancia, ou a percepcao de vultos, ou ainda para aquelas que apresentam percepcéo de luz?
(distin¢do entre claro e escuro) e projecdao luminosa (identificacdo da direcdo da luz). Estes
dois Gltimos casos aproximam-se da cegueira total, também conhecida como amaurose, a
qual, por sua vez, corresponde a completa perda de visdo. Neste caso, € comum 0S
oftalmologistas usarem a expressao visao zero (CONDE, 2002).

Ja no enfoque educacional, criangas cegas incluiriam as que nao tenham visdo
suficiente para aprender a ler em tinta, cujo acesso a leitura e escrita somente € viavel pelo
sistema braille. Em suma, entre as crian¢as cegas, héa as que ndo conseguem ver nada, as que
percebem apenas luminosidade e outras que sdo capazes de delinear algumas formas. Para
elas, o uso dos outros sentidos (tatil, olfativo, gustativo e cinestésico) é essencial para o
aprendizado (BRUNO, 2006).

Com base nas classificagdes clinica e educacional, Masi (2002) propde que se
complementam . O diagndstico oftalmoldgico esta baseado na acuidade visual, o enfoque é no

que o individuo enxerga, logo o resultado da capacidade visual é quantitativo, representado

?2 Sistema de leitura e de escrita desenvolvido por pontos de relevo.
2 Capacidade visual restrita da crianca participante desse estudo.
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por numero. Além disso, a classificacdo medica tem uma finalidade legal, econdémica e
estatistica. O diagndstico é estatico e relaciona-se com as condic¢Bes especiais de distancia e

iluminacao.

Enquanto a classificacdo educacional esta atrelada a eficiéncia visual, a énfase é
no como a pessoa enxerga, ha uma finalidade préatica e funcional em termos de desempenho
na orientacdo e mobilidade, nas atividades de vida diaria e nas tarefas escolares do deficiente
visual e essa abordagem é dindmica em condicdes de vida pratica (MASI, 2002).

Em relacdo a origem, ou seja, ao periodo em que a deficiéncia visual manifesta-se
na crianga, a cegueira pode ser classificada como congénita, quando presente desde o
nascimento, ou como adquirida, quando surge ap6s o nascimento (FIGUEIRA, 1993;
MASINI, 1994; BOTEGA; GAGLIARDO, 1998; MASI, 2002). A cegueira congénita implica
que a apreensdo do mundo fisico ocorra desde o inicio pelo uso apenas de outros sentidos
como o tato e a audi¢do, por exemplo. J& na cegueira adquirida, como antes do seu surgimento
a visdo exercia papel ativo no processo de aprendizagem, sua manifestacdo envolve a
substituicdo da percepcdo visual pelo tato e outros sentidos. A aprendizagem anterior, que
fazia uso da modalidade visual, pode dificultar o redirecionamento da atencdo visual para a
percepcdo e exploracdo tatil, tdo necessaria aqueles que perdem a visdo mais tarde
(KASTRUP, 2007). Nosso estudo esta direcionado as singularidades da cegueira congeénita,
uma vez que a crianga, objeto do estudo, é cega desde o nascimento.

A crianca cega ndo pode perceber visualmente 0s recursos interativos nao-verbais
como as expressdes faciais, o olhar e os gestos realizados pela mée. Nesse sentido, a
linguagem permeada pela interacdo mée-crianga cega deve ser constituida de uma maneira
diferenciada. Diante disso, o proximo topico desse capitulo abordara 0s mecanismos
multimodais na interacdo mae e crianca cega, contemplando a fala materna com suas
marcacdes prosodicas e 0s gestos nessa interacdo singular, assim como o estatuto que o toque

ocupa nessa interagcdo. Teceremos consideragdes acerca dessas questdes nos topicos a seguir.

3.2 Configuragdes multimodais na intera¢gdo mae-crianga cega

Conforme destacamos no capitulo anterior, nas interagcdes iniciais entre mée e

crianga tipica, ja podemos evidenciar o uso da multimodalidade, ou seja, a associagdo da

gestualidade concomitante as producdes verbais, incluindo as marcacgdes prosddicas da fala.
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No estudo com gémeos, cego e vidente, as marcac¢Ges prosddicas da fala materna
tiveram uma maior variedade na interacdo com o filho cego e os gestos foram mais
diversificados na interacdo mée-filho vidente (FONTE, 2006a). Vamos dedicar nossa atengédo
as relacdes da fala e prosddia materna e dos gestos na interacdo mée e crianca cega para
compreendermos o lugar e a funcionalidade dos mecanismos multimodais na interacdo mae-

crianga cega.

3.2.1 A fala e a prosddia materna dirigida a crianca cega

Consideremos que a fala materna e suas marcacfes prosodicas na interacdo com a
crianca cega favorece o engajamento da crianca na lingua. Nesta secdo, buscaremos refletir
sobre aspectos da fala materna dirigida a crianca cega e relacionar essa fala com suas
marcacOes prosodicas caracteristicas para melhor compreender as correlagbes entre fala e
prosddia na interacdo mée-crianga cega.

Estudos realizados com mées de criangas cegas sugerem que essas maes tém uma
tendéncia a falar menos com seus filhos, talvez isso explique o comportamento passivo
observado nos bebés cegos e o aparecimento tardio de vocalizacBes nas interacdes iniciais
(BOTEGA; GAGLIARDO, 1998), uma vez que a linguagem é considerada a principal forma
de inserir as criangas com deficiéncia visual nas interagdes sociais (OLIVEIRA; MARQUES,
2005).

Logo, estabelecer situacdes de didlogo com a crianca cega, falar com ela,
tomando-a como interlocutor favorece sua participagdo na interacdo e que ela se posicione
enquanto falante no dialogo, ocupando turnos discursivos.

A incapacidade da crianca cega de perceber o olhar e as expressdes faciais
maternas, e a mae, por sua vez, ndo poder interpretar o direcionamento do olhar da crianca
para determinado foco de seu interesse, interfere na qualidade da interagdo mée-filho, pois
essa situacdo impede a troca de olhares (CUNHA, 1996; AMIRALIAN, 1997). Fraiberg
(1979) diz que essa auséncia de contato visual pode ser entendida pela mae como sinal de
desinteresse.

Talvez essas questbes apresentadas acima, por sua vez, expliquem a tendéncia
materna de falar menos com seus filhos cegos em comparacdo aos didlogos maternos com
criangas ndo cegas, observada por (BOTEGA; GAGLIARDO, 1998).
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Por outro lado, conforme foi constatado no estudo de Oliveira e Marques (2005),
em alguns situacbes, mades adotavam um comportamento diretivo ao interagir com o filho
deficiente visual. Elas tendiam a solicitar diferentes respostas verbais das criangas, sem
esperar 0 tempo para cada resposta, gerando um desequilibrio na interagdo. Sem espaco para
falar durante a interagdo, a iniciativa de didlogo das criancas deficientes visuais tornava-se
dificultosa.

Nesse caso, a mde ja fala demasiadamente, solicitando com frequéncia respostas
verbais da crianca, mas sem respeitar o tempo habil para a crianca se colocar enquanto
parceiro da interacdo dialégica. Logo, tanto na situacdo de ndo estabelecer didlogo, falando
pouco com a crianga, quanto na de falar excessivamente sem dar oportunidade a ela de se
colocar, o papel da crianca cega, enquanto parceiro dialogico, fica prejudicado.

Diante disso, pode-se pensar na relacdo entre a emergéncia da linguagem da
crianga cega e as formas de interagdo estabelecida da mé&e com ela. Por outro lado, em relagao
a ocorréncia de possiveis atrasos de linguagem diante da cegueira, a literatura mostra
controvérsias. Alguns autores consideram que a aquisicdo da linguagem em criancas cegas
congénitas ndo deve ser afetada pela falta da visdo. Desse modo, ndo difere do processo
aquisicional de uma crianca com visdo normal no que diz respeito ao periodo do surgimento
do balbucio e das vocalizagbes (PEREZ-PEREIRA, 1991; OCHAITA; ROSA, 1995;
PREISLER, 1995; BOTEGA; GAGLIARDO, 1998; ORTEGA, 2003; OLIVEIRA;
MARQUES, 2004, 2005) . Outros estudos apontam a existéncia de atrasos de linguagem na
crianca cega, seja em relacdo ao uso das formas linguisticas mais simples como o balbucio até
as aquisicdes linguisticas mais complexas (MAGALHAES, 2000; MILLS, 2002; COBO;
RODRIGUES; BUENO, 2003; COSTA, 2005). Apesar dessa divergéncia de concepgao, parte
dos pesquisadores ndo descartam a contribuicdo das interacbes sociais vivenciadas pela
crianca cega no processo de aquisicdo da linguagem, uma vez que 0s parceiros interativos
podem criar vias alternativas a visdo, 0 que pode evitar ou eliminar a ocorréncia de atrasos de
linguagem (OCHAITA; ROSA, 1995; MAGALHAES, 2000; MILLS, 2002; ORTEGA, 2003;
OLIVEIRA; MARQUES, 2004, 2005).

Tomamos as interagcdes mée e filho cego como alicerce para a aquisicao
linguistica infantil. Nessas situacOes, a fala materna ora pouco ora bastante presente foi
marcada por configuracdes prosodicas caracteristicas (falsetto, fala infantilizada, marcacéo
enfética e ritmo, por exemplo) conforme constatamos em estudos anteriores (FONTE, 2006a,
2006b, 2006¢).
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Nesses trabalhos supracitados, antes de a crianga cega comegar a ocupar seu lugar
de falante no dialogo, a md marcava o lugar discursivo da crianga na interacao dialdgica,
falando por ela com o uso e uma fala infantilizada e do falsetto. Logo, essas configuracdes
prosodicas possibilitam a insercdo da crianca na lingua, assim como destaca Cavalcante
(1999). No fragmento abaixo, pode-se visualizar essa funcionalidade da prosddia na fala

materna.

Cena interativa: méde dando banho na crianga cega no tanque

(fala infantilizada — falsetto em todo o discurso materno)
(...) O titiatd tumandu banhu nu teu tanqui vissi titia? (...)
(1 ano, 10 meses e 15 dias)

A fala materna dirigida a crianca cega sofreu modificacdes prosodicas ao longo do
tempo, o falsetto passou a ocorrer com menor frequéncia e deixou de vir acompanhado pela
fala infantilizada. Gradativamente surgiu uma nova configuracao prosodica, o uso da énfase,
que também marcou a posicdo da crianca no didlogo, dando-lhe voz, conforme podemos
perceber nos recortes discursivos a seguir (FONTE, 2006a 2006b, 2006c, 2009a, 2011a ).

Cena interativa: Méae dando banho na crianga

(falsetto)
Turno 1: ai qui agua gostosa minha mai (...)

(énfase)
Turno 11: vé qui 4gua gosto::sa minha mai (...)
(2 anos e 25 dias)

Logo uma trajetdria singular foi delineada nos dados de interacdo entre a mae e o
filho cego, diferentemente do estudo de Cavalcante (1999), nos episddios interativos entre a
diade mae e crianca cega, conforme encontramos nos trabalhos (FONTE, 2006a, 2006b,
2006c¢, 2009a, 2011) a trajetéria da fala atribuida foi mais extensa, uma vez que, no periodo
dos 2 anos e 25 dias de vida da crianca cega, este tipo de fala ainda estava presente no
discurso materno. Os dados sugerem que essa trajetdria mais extensa da fala atribuida,
utilizada pela mée na interagdo com seu filho cego, tem relagdo com a concep¢do materna
atrelada da crianga cega como um bebé, em decorréncia do sentimento de superprotecdo da
mée diante da limitag&o visual do filho.

Conforme exposto, o uso do falsetto e da fala infantilizada, e em momento
posterior, da énfase esteve presente na fala materna para dar voz a crianga, ou seja, engaja-la

na interacdo dialdgica através da fala atribuida. Essas configuraces prosddicas também
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foram usadas em outros contextos interativos, assumindo papéis diferentes e outros
pardmetros prosodicos marcaram presenca em diferentes contextos interativos entre a mae e a
crianca cega. Entre eles, o ritmo para integrar gesto e voz em um unico sistema, a cadéncia de
fala lenta, a énfase e o falsetto associado a uma intensidade fraca e contornos entonacionais
descendentes enquanto guia para a crianga cega locomover-se e orientar-se no espaco fisico
(FONTE, 2006a).

A fala materna enderecada a crianga cega foi caracterizada por uma riqueza de
tracos prosodicos, que foram superdimensionados em compara¢do com a interacdo da mae
com o filho ndo cego. Essas marcacfes prosodicas assumiram diferentes papéis de acordo
com a situacéo interativa (FONTE, 2006a, 2006b, 2009a, 2011a).

Entre esses papéis, a prosodia com suas diferentes configuracbes, ora marcou o
lugar da crianca cega no dialogo, ora correlacionou gesto e voz como um sistema unificado; e
ora funcionou como um guia para a crianga cega se locomover e se orientar no espaco fisico,
serviu como organizador espacial, ou melhor, como pista de referéncia para a localizacdo
espacial da crianca (2006a, 2006b).

Para a crianca cega, é importante usar a linguagem de forma a informar sobre a
cena interativa, seja as caracteristicas dos objetos manipulados ou o contexto situado, uma vez
que a linguagem é elemento integrador das percepcdes tateis, auditivas, olfativas, gustativas
para a crianca desprovida de visdo, que ajuda a interpretar os significados de suas proprias
acdes (COBO; RODRIGUES; BUENO; 2003).

Outros trabalhos (MAGALHAES, 2000; BRUNO, 2006; POYARES;
GOLDFELD, 2008) compartilham com Cobo, Rodrigues e Bueno (2003) a ideia de que é
importante informar e descrever sobre as caracteristicas fisicas, formais e funcionais dos
objetos.

Além da importancia da fala do outro, diante da falta de visdo, a crianca cega
também sente necessidade de falar para descrever as coisas que ndo vé e de manusear 0s
objetos para reconhecimento. Assim, na cegueira, o reconhecimento visual é substituido pelo
tatil e pela linguagem do outro (POYARES; GOLDFELD, 2008).

Nesse topico, vimos a relevancia da fala materna com suas marcacfes prosodicas
caracteristicas para a crianga cega, seja para contextualizar a interacdo, descrever 0s objetos
manipulados, seja orientd-la no espago fisico, seja para inseri-la na linguagem, marcando seu
lugar no dialogo.

Concebemos que a fala com suas marcagdes prosodicas funciona como um

marcador multimodal fundamental na diade mae-crianca cega. Interessa-nos, neste momento,
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discutir as particularidades da gestualidade nesta diade peculiar. Com base na perspectiva de
McNeill (1985, 2000) e Kendon (2000), que a fala e os gestos fazem parte de uma mesma
matriz de significacdo, a seguir teceremos consideracdes sobre 0s gestos na interacdo mae-

crianca cega.

3.2.2 A gestualidade na diade mae-crianca cega

A visdo é um canal sensorial que favorece a crianca apreender e reconhecer o
mundo, conhecer o ambiente e interagir com interlocutores, um simples olhar pode funcionar
como uma forma de cumprimento. Entretanto, a falta de visdo ndo impede o reconhecimento
do mundo e a interacdo da crianca cega com seu parceiro, mesmo diante da auséncia do olhar,
que funciona como forma de comunicacdo com os interlocutores, pois conforme, afirmam
Goethe (1970), Pifiero, Quero e Diaz (2003), Bruno (2006), Ochaita e Espinosa (2004), as
implicagdes da falta de visdo no contexto interativo podem ser minimizadas por vias
alternativas, que se baseiam no uso dos outros sentidos: tato, audicdo e olfato.

Para discorrermos sobre a gestualidade na interacdo mae-crianca cega
consideraremos a dimensionalidade da linguagem do corpo com funcionalidade comunicativa/
linguistica, como o direcionamento do olhar e o contato visual, 0s gestos manuais (apontar,
“pedir”, “tchau”, “chamar”, etc), movimentos corporais, as expressoes faciais, € o gesto de
tocar.

Na interacdo com criangas que enxergam, normalmente, as maes recorrem
principalmente a observacdo da direcdo do olhar da crianca, para escolher o topico adequado
para a interacdo. Mas, isso é impossivel nas criangcas cegas, uma vez que os adultos ndo
podem interpretar a dire¢do do olhar como indicativo do foco de atencdo (MILLS, 2002).

Fraiberg (1979), nos seus estudos, observou a interacdo entre bebés cegos e suas
mées e pbde constatar que esses infantes apresentavam pobreza de expressdes faciais,
caracteristicas que, assim como a auséncia do contato visual, tendiam a ser interpretadas pela
méde como sinal de desinteresse. Além disso, 0 sorriso social ocorria de forma irregular em
reacdo a voz materna. Como consequéncia, as crian¢as ndo respondiam com a mesma
regularidade e imediatamente como as criangas que véem.

Sendo assim, a expressividade e o papel significativo do rosto de sinalizar

informac0es, desejos e estados emocionais no processo de interagdo social (LOCKE, 1997),
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segundo Fraiberg (1979), ndo sdo encontrados na interacdo entre mae e bebé cego, uma vez
que expressdes faciais escassas ndo € capaz de revelar tais sinais, sugerindo que o rosto ndo
tem relevante representatividade e participacdo no dialogo.

Kreutz e Bosa (2009) afirmam que o olhar é uma pista importante para que as
mées possam perceber o foco de atencdo de seus filhos e responder a ele adequadamente e
possam estabelecer a interagdo com a crianga. Desse modo, a cegueira dificulta a percepcéo
dos sinais de comunicacdo da crianca, exigindo uma interpretacdo mais cuidadosa em termos
de percepcdo de necessidades e comunicacao.

Fraiberg (1979) observa que a crianca cega, impossibilitada de estabelecer contato
visual, revela seus desejos e intencdes por meio da expressdo motora de suas maos. Logo,
uma atencdo especial para as maos da crianca cega possibilitara uma leitura favoravel de
sinais de discriminacdo, da preferéncia e do reconhecimento, os quais sdo identificados no
bebé vidente pela face.

Estudos sugerem que a falta de troca de olhar entre mae e filho cego influenciam
na dinamicidade e na construcdo do dialogo (CUNHA, 1996; AMIRALIAN, 1997,
BOTEGA; GAGLIARDO, 1998; MILLS, 2002). Apesar disso, no estudo com gémeos, cego e
vidente, a mée estabeleceu olhar com ambas as criangas nas diversas interacfes dialdgicas.
Logo, a falta de troca de olhar entre a diade mée-filho cego ndo repercutiu negativamente no
olhar materno dirigido ao filho cego (FONTE, 2006a, 2006b).

Quando a mae buscava interagir com o filho cego, Preisler ( 1995), em seu estudo
com pais e criangas cegas, observou que a crianga reagia a iniciativa de interacdo da mée, com
vocalizagdes, sorrisos ou movimentos corporais. Faziam uso das sobrancelhas e movimentos
corporais como sinais na conversa¢ao. Quando as maes iniciavam contato com seus infantes,
elas primeiramente usavam suas vozes e 0 tocar como recurso comunicativo.

Bigelow (2003) propde que respostas tateis e vocais do outro para acGes da
crianga permitem-lhe perceber o efeito de seu comportamento no comportamento do outro.
No estudo de Fonte (2006a, 2009, 2011b), o tocar também foi utilizado como recurso para 0s
gestos realizados pela crianga cega ao interagir com a mae.

Em relacdo aos gestos manuais, Mills (2002) afirma que ha, na interacdo, gestos
importantes realizados pela mée e pelo filho, como o gesto de apontar ou de mostrar um
objeto. Estes gestos, por sua vez, ndo estdo presentes nos filhos cegos, de maneira que suas
intencBes comunicativas sdo frequentemente dificeis de acompanhar.

Preisler (1995), em seu estudo com pais e criancas cegas, semelhante a Mills

(2002) ao observar a interagé@o entre eles, também constatou que criangas cegas ndo usaram
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nem gestos referenciais, nem convencionais, ou seja, ndo fizeram uso de gestos como 0
apontar ou gestos da mao como mostrar ou da.

Substituindo o apontar convencional, em algumas situacdes, Preisler (1995)
percebeu que as criancas cegas produziram apontares com a cabeca ou parte superior do corpo
diante da presenca de sons.

Iverson e Goldin-Meadow (1997) compartilham com o autor supracitado que,
diante da auséncia do gesto de apontar, a crianga cega pode usar pistas corporais para se
comunicar. Além do gesto de apontar, Bruno (2006) acrescenta que, outros gestos realizados
com a mé&o, assim como as expressoes faciais, 0 olhar presentes na crianca que enxerga, séo
substituidos pela crianca cega, por outros movimentos corporais, entre eles: agitar os bracos, a
cabeca, 0 tronco, 0s pés e as Maos.

Por outro lado, Iverson e Goldin-Meadow (2001) constataram em seu estudo com
criancas e adolescentes cegos congénitos que a falta da visdo ndo impedia a producdo dos
gestos, uma vez que todos os participantes cegos gesticularam espontaneamente durante a fala
mesmo interagindo com seus semelhantes, de maneira semelhante aos videntes. Seus dados
sugerem que a gesticulacdo acompanha o processo da fala concluindo que o surgimento dos
gestos ndo depende da capacidade do falante de percebé-los visualmente.

Em estudo anterior, lverson et al. (2000) observaram que a producgéo gestual da
crianga cega é menos frequente em comparacdo a crianga vidente e a maioria dos gestos
produzidos por ambas as criangas foram gestos déiticos que serviram para indicar ou chamar a
atencdo para o referente, isso sugere que o modelo visual ndo é primordial para as criancas
descobrirem que as méos e o corpo podem ser usados com intuito comunicativo.

Desse modo, mesmo na falta da experiéncia visual, Iverson e Goldin-Meadow
(1997, 2001) constataram que os falantes cegos gesticulam e os gestos utilizados por eles
assemelham-se aos gestos dos falantes ndo cegos tanto no conteddo como na forma, isto €, séo
usados para transmitir a mesma informagéo.

Apesar dessa similaridade, Iverson e Goldin-Meadow (1997) afirmam que em
relacdo ao uso dos gestos déiticos ou de apontar é encontrada uma diferenca marcante entre as
criangas cegas e aquelas que enxergam, uma vez que nas primeiras hd uma auséncia da forma
da médo do apontar em decorréncia da dificuldade de estabelecer uma linha de atencdo visual
proporcionada pelo apontar, que corresponde a uma linha de referéncia entre os olhos do
apontador, o dedo indicador e o referente gestual dependendo, desse modo, da visdo. Logo,

diante da falta desse sentido, o uso do apontar fica comprometido na crianga cega.
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Ochaita e Espinosa (2004) mencionam que a crianga que enxerga faz uso do
gesto do apontar para chamar a atencdo do adulto para determinado objeto, olhando em
seguida para o adulto, e por altimo, ambos direcionam o olhar para o objeto. J& as criangas
cegas tém dificuldade de perceber os objetos distantes, assim como sua localizacéo, logo nédo
poderiam usar 0 gesto do apontar para atrair a atencdo do adulto em relagcdo a um objeto fora
de seu alcance de percepcéo.

No estudo de Iverson et al. (2000), para chamar atencéo para objetos especificos
no ambiente, a crianca cega em substituicdo ao gesto de apontar convencional, com o dedo
indicador, fazia uso de outra configuragdo: o apontar com a palma da méao. O uso desse gesto
ainda ocorreu, com predominéncia, para referir a objetos que estavam dentro do alcance da
crianca e que ela podia tocar. Ja as criancas videntes usaram esses gestos principalmente para
comunicar sobre objetos localizados distantes. Essa particularidade da crianca cega pode ser
justificavel pelo fato de a comunicacdo de criangas cegas ser mais restrita para o contexto
imediato, ja que elas ndo podem contar com o apoio visual para usar gestos para se referir a
objetos localizados fora de sua percepcao imediata.

Nos resultados desse estudo foi observado o uso de gestos convencionais
semelhantes entre criangas cegas e ndo cegas, como movimentar a cabeca em sinal de
negagdo, acenar as maos para dizer “oi” ou “tchau” e aplaudir diante de aprovacdao ou
excitacdo de um evento. Somente dois gestos convencionais realizados pelas criangas nao
cegas, as criancas cegas ndo produziram: movimentar com a cabeca indicando sim e sacudir
as maos com as palmas levantadas para indicar “eu ndo sei” ou “onde” ( lverson et al.,
2000).

Inverson et al. (2000) justificam que apesar de a crianga cega nao poder fazer uso
do modelo visual para adquirir gestos convencionais, 0 seu surgimento é viabilizado de
maneira semelhante a criancas ndo cegas: em contextos de rotinas entre a mae/cuidador e a
crianga.

De acordo com os trabalhos de Iverson et al. (2000) e Iverson e Goldin-Meadow
(1997; 2001 ), vimos que a producédo dos gestos ndo depende da capacidade visual da crianca,
uma vez que 0S gestos estdo presentes na crianca cega, acompanhando o percurso da fala.
Esse dado reforca o fundamento de Mcneill e Kendon que gesto e fala formam um sistema
unificado.

Mudando o rumo da reflexdo do uso de gestos nas criancas cegas e focaremos
agora o uso dos gestos da mde ao interagir com essas criangas. Em nosso estudo (FONTE,

20064a) sobre as estratégias maternas na interagdo com gémeos, cego e vidente, a mée utilizou



96

uma maior riqueza gestual, usou gestos especificos que dependem da visdo para serem
percebidos, entre eles: 0 apontar convencional, o gesto indicativo de chamar (movimento de
abrir e fechar a palma da méo) e o estender o brago (mostrar um objeto). Os gestos maternos
na interacdo com o filho cego envolveram primordialmente o tocar. A mde promoveu, na
crianga cega, 0 apontar exploratério com a palma da mao, o toque foi usado seja para
manipular objetos ou explorar o préprio corpo. O toque associado a fala materna estava
presente em diversas situacGes dialogicas entre a diade mae-crianca cega.

Os gestos maternos utilizaram o sentido tatil como recurso interativo, uma vez
que envolveram o toque, o qual possibilitou a crianga cega perceber esses gestos e simulé-los
(FONTE, 2006a, 2009b, 2011b). Conforme mencionamos anteriormente, o toque também
serviu de base para a producdo gestual da crianga cega, logo, o tato funcionou como sentido
primordial no uso dos gestos entre mae-crianca cega.

Com o uso da fala associada aos gestos que dependem do sentido tatil para serem
percebidos e representados, a mae possibilita que a crianga participe da interacéo, tornando-a
concreta e contextualizada (FONTE, 2009).

Na interacdo com a mée, criancas videntes podem observar as agdes maternas, que
muitas vezes sdo acompanhadas de contato visual, expressdes faciais, sorriso, etc. Ja as
criancas cegas apresentam uma limitacdo para identificar esses sinais ricamente
comunicativos, uma vez que sao dificilmente percebidos através do tato (AMIRALIAN,
1997; BOTEGA; GAGLIARDO, 1998).

Além da dificuldade de percepcdo, hd uma pobreza no uso desses sinais na crianca
cega, pois ela utiliza menos expressdes faciais e gestos durante a comunicagdo oral. Esta
questdo pode ser explicada pela propria condicdo que a cegueira oferece ao seu portador, a de
incapaz de perceber as pistas socialmente comunicativas, como dizem Sawrey; Telford
(1978), proporcionadas pelas expressGes faciais, pelos gestos e pelos movimentos do
interlocutor.

Contudo, como discutiremos nesta tese, na crianga cega a percepcao dessas pistas
comunicativas é sustentada pelas modalidades tatil e auditiva, uma vez tais modalidades
possibilitam a leitura das pistas sociais e afetivas pela crianca cega.

Inverson et al. (2000) sugerem que a mde ou os cuidadores das criangas cegas
podem pegar a médo da crianca e acena-la para um lado e para o outro enquanto alguém esta
saindo; representando o sinal de “zchau”. Com essa demonstracdo com a propria méo da

crianga, ela pode generalizar esta agcdo para outros contextos de saida.



97

Ao refletir sobre 0 uso dos gestos na interagdo entre mée e crianga cega,
constatamos o papel de destaque do toque, associado ao movimento de determinada parte do
corpo, na producédo e percepcao desses gestos. A seguir serdo levantadas questdes acerca do

tato/toque na interacdo mae-filho cego.

3.2.3 O estatuto do toque na interacdo mae-criancga cega

Neste tdpico discutiremos o estatuto do toque na interacdo mée-crianca cega,
tecendo consideragGes sobre a contribuicdo e o papel do sentido tatil no funcionamento
multimodal da linguagem de uma crianca cega.

Nessa interacdo peculiar, o face a face caracteristico de uma interacéo tipica entre
mde e crianca, estabelecido e sustentado pelo olhar mutuo, deve ser redirecionado para o face
a face tétil, pois diante de um interlocutor cego, a troca de olhares ndo seré possivel. Logo, 0
toque pode funcionar como via alternativa do estabelecimento do face a face, funcionando
como o papel do olhar. Além disso, o olhar de checagem usado para confirmar e chamar a
atencdo do interlocutor para a interacdo deve ser substituido pelo toque de checagem, com a
mesma funcionalidade do olhar, mas estruturado pelo toque no parceiro para chamar sua
atencao.

Chen e Downing (2006) refletem sobre as implicacdes dos toques do tipo passivo
e do tipo ativo mencionados por Montagu (1988) para a cegueira. Em relacdo ao toque
passivo, criancas cegas frequentemente experimentam essa forma de toque, no cuidado diario
e no uso de orientacdes especificas para guiar a crianca para determinada atividade (tais como
a orientacdo com a mdo na mao) como se observa na interagcdo com crianga com limitagéo
visual. Ja o uso do toque ativo depende das vivéncias da crianca com outras pessoas. Quando
pouco estimuladas pela familia ou por profissionais especializados, as criangas com limitacdo
visual podem ter pouca experiéncia com essa forma de toque. E necessario oportunizar
situacOes para que tais criancas desenvolvam e usem estratégias exploratorias tateis.

Nesta secdo, discutiremos o toque ativo, que correlaciona aos movimentos
intencionais do interlocutor em perceber/conhecer o que esta a sua volta por meio das méaos,
especialmente, pois é esse toque realizado pelo interlocutor que tem estatuto do olhar.

Em nossos estudos, Fonte (2006a, 2009, 2011) o tato esteve bastante presente na
interacdo mae-crianga cega. Por meio do toque a mde possibilitava a criangca conhecer o

proprio corpo e os objetos. A crianca também o utilizava ao manipular objetos e explorar o
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ambiente. Além disso, 0 toque funcionou como base para a construcdo e percepcdo do
continuo gestual na interagdo mae-crianga cega. Logo, o tato foi relevante na substitui¢do da
visao.

Belarmino (2004, 2008, 2009) adota o termo mundividéncia tatil para explicar o
modo de estar/perceber/compreender o mundo pelos individuos cegos, principalmente aqueles
cuja cegueira é congénita. Nesse modo de perceber particular, o sentido tatil possui papel
priomordial na aquisicdo das informagcfes do mundo, mas os outros sentidos (auditivo e
olfativo, por exemplo) articulados ao corpo tatil do individuo colaboram para a constituicao
desse modo de estar/perceber/compreender o mundo diante da visdo comprometida.

Lima e Silva (2008) mencionam que a exploracdo manual, que estd atrelada a
percepcao tatil, com a colaboracdo da audicdo e do olfato tem possibilitado aos individuos
conhecer a realidade que os cerca, captar informacdes relevantes para perceber situacfes que
oferecem riscos e também aquelas prazerosas e ainda para promover o desenvolvimento
fisico, mental e intelectual.

Outros trabalhos também mostram a importancia do tato para o desenvolvimento
cognitivo e comunicativo de criancas cegas. Cobo, Rodrigues e Bueno (2003) propdem que a
percepcdo tatil é extremamente importante para o reconhecimento do ambiente. Para Batista
(2005) o tato é a principal forma de obter informacdo para a crianca cega, pois é capaz de
captar diferentes caracteristicas do objeto manipulado como temperatura, textura, forma, peso
e relacBes espaciais. A captacdo dessas informagdes por meio do tato possui carater
sequencial e ocorre a curta distancia, de acordo com o alcance da mao. Grifin e Gerber
(1996) afirmam que o toque associado ao movimento, ou seja, 0 movimento das maos sobre o
objeto, permite a crianca ter a informacao da estrutura desse objeto. Chen e Downing (2006)
também consideram o tato um sentido essencial que possibilita a crianca cega captar
informacdo do meio ambiente. Esse canal sensorial favorece a intera¢do, a comunicagédo e o
desenvolvimento de conceitos nas criangcas com cegueira. Desse modo, € importante que a
familia e demais pessoas do convivio da criangca cega compreendam essa contribuicdo do
toque, de forma a adotar o tato como uma das vias principais de acesso/ intera¢do a crianca
sem Visdo.

Em suma, tomando a propria colocacdo de Montagu (1988) pode-se considerar
que o tato acrescenta a dimensdo ausente e completa a experiéncia quando a experiéncia
visual é inadequada.

Os gestos tateis sdo primordiais para a crianga cega, uma vez que na auséncia do

canal visual o toque possibilita que a crianca ao manipular um objeto perceba e conheca
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algumas propriedades fisicas e materiais do objeto, como seu formato, seu tamanho, sua
temperatura, sua textura, seu peso, entre outras, e se tais objetos produzem movimentos.

Segundo Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (1999), aos dois anos de idade, as
criancas cegas e aquelas que veem sdo capazes de explorar objetos pelo toque, conhecendo
suas formas e texturas, de maneira semelhante. No entanto, as criangas cegas podem ter
dificuldades em perceber as qualidades dos objetos muito grandes ou que ndo podem ser
girados.

Kastrup (2007) constata que o tato é considerado o sentido mais adequado para
fornecer as referéncias que auxiliaram no deslocamento da crianga cega no espago. Hellen e
Ballesteros (2006) evidenciam que o tato oferece a pessoa com cegueira uma autonomia na
vida diaria e que dispositivos tém sido desenvolvidos para transformar sinais luminosos no
ambiente em estimulacOes tateis perceptiveis para o cego, facilitando ainda mais sua
orientacdo e locomoc¢do. Essas autoras acrescentam que a audicdo também contribui para a
percepcéo espacial diante da falta de visao.

Estudos indicam que experiéncias tateis sdo mais relevantes que as auditivas para
a localizacdo e compreensdo da permanéncia dos objetos. O bebé cego e o adulto podem
estabelecer sistemas de comunicacdo pré-verbal sobre objetos com os quais 0 primeiro tenha
experiéncia tactil (MAGALHAES, 2000).

Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (1999) sugerem que as criangas cegas comegam a
usar a informacao tatil, e posteriormente usam a informacéo acustica para localizar um objeto.
Quando essas criancgas tém as duas modalidades sensoriais, a sua disposicdo para usar o toque
convergente e a informacdo acustica como pista da localizacdo de um objeto, a procura por
um objeto torna-se mais facil em comparacdo a quando as criangas cegas apenas tém 0 acesso
da informacao tatil.

Logo, com o uso de recursos multimodais de natureza verbal e aqueles de
constituicdo tatil, a crianca cega podera, através da percep¢do intermodal, captar as
informagdes desses recursos ao acionar dois canais sensoriais ativos, a audi¢do e o tato,
respectivamente.

Vimos, no inicio deste capitulo, os papéis relevantes da fala materna com suas
configuracOes prosddicas na interagdo com a crianca cega. Nesta secdo, destacamos o papel
do toque para a crianga cega, uma vez que, na auséncia do canal visual, o toque possibilita
que a crianga construa o apontar atravessado pelo toque, ou seja, 0 apontar exploratorio ou
tatil, e ainda por meio da exploracdo tatil perceba e conheca, a realidade, 0 mundo que a

cerca.
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Estudos nos levam a compreender que a interacdo mée-crianca € atravessada
principalmente por meio da voz e do toque —gestos tateis- que substituem o olhar, assumindo
0 estatuto da modalidade visual. Logo, mesmo sem a possibilidade do olhar, recurso essencial
em cenas de atencdo conjunta, é possivel consolidar essas relacdes triadicas entre a mée e a
crianga cega por um caminho diferenciado. Nesse momento, iremos refletir sobre as

implicacdes da cegueira no processo de atencdo conjunta.

3.3 Implicacdes da cegueira em cenas de atencdo conjunta: o que se diz?

A atencdo conjunta tem sido predominantemente estudada pela via visual. A
maioria dos pesquisadores interessados na atencdo conjunta tende a relacionar essa tematica
com a visdo. Para eles, as capacidades da atencdo conjunta sdo vistas como dependentes da
informacdo visual, mediadas pela visdo. Entre esses pesquisadores percorremos o0s trabalhos
de Bruner (1975a, 1975b, 1983), Butterworth (1995), Corkun; Moore (1995), Tomasello
(1995, 2003), Carpenter; Nagell; Tomasello (1998), Carpenter; Tomasello (2000), Goodwin
(2003b), Brooks; Melzoff (2005), Miguens (2006), Kaplan; Hafner (2006), Akhtar;
Gernsbacher (2007), Melzoff; Brooks (2007), Mundy; Newell (2007), entre outros.

Saindo da perspectiva da atengdo conjunta visual, interessa-nos, neste momento,
pensar sobre as implicagdes da cegueira em cenas de atencdo conjunta para compreender de
gue maneira as capacidades de atencdo conjunta sdo desenvolvidas diante da auséncia da
visdo. Ha uma lacuna de estudos que explique essa questdo. Por outro lado, desde a década de
80, ha explanacbes que propdem que, mesmo na auséncia visual, a atencdo conjunta ocorre,
conforme os estudos de Mulford (1983) Baron-Cohen (1995) e Bigelow (2003). Esses autores
sugerem que a atencdo conjunta em criangas cegas pode estar prejudicada, com modificacbes
ou atrasos evidentes em comparacao a criangas videntes.

Bigelow (2003) destaca que atencdo conjunta ndo depende da visdo para ocorrer,
mesmo assim ha um atraso e dificuldade de criancas cegas desenvolverem atencéo conjunta,
afirmando a importancia da visao em seu desenvolvimento.

Segundo a autora, o inicio da dificuldade de atengdo conjunta na cegueira
relaciona-se ao prejuizo que essa deficiéncia sensorial repercute na habilidade/capacidade
para detectar o foco de atencdo dos outros e nas relacfes espaciais entre o eu, 0 objeto e o

outro.
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Baron-Cohen (1995) acredita que representacdes triddicas, essenciais para a
configuracdo da atencdo conjunta, sdo construidas com mais facilidade na modalidade visual.
Apesar disso, em criangas cegas congénitas a atencdo conjunta pode ser desenvolvida
construindo as representacgdes triddicas via toque ou audicdo, configurando a atencdo conjunta
tatil ou auditiva.

Em relagdo as formas alternativas de atencdo conjunta e a sua possibilidade diante
da auséncia da visdo, Preisler (1995) contribuiu ao observar que os pais da crianca cega em
geral, interpretavam sua atencdo tatil em direcdo aos brinquedos ou outros objetos de um
modo semelhante como os pais interpretam a atencdo visual das criangas videntes para 0s
brinquedos.

Anteriormente aos autores supracitados, Mulford (1983) constatou que a crianca
cega tem um namero mais limitado de formas para direcionar a atencdo de seu parceiro para
um determinado objeto em comparacéo a criangas nao cegas que podem indicar seu foco de
atencdo pela direcdo do olhar ou pelo gesto de apontar. No caso das crian¢as cegas, isso ndo é
possivel. Dessa forma, essas criancas usam outras formas de atencdo ndo-verbal como o
tocar. Em algumas situacdes, elas trazem o parceiro até o objeto. Mills (2002) acrescenta que
as criancas cegas costumam usar a linguagem para atrair a atencdo do interlocutor, ja as
criangas que véem utilizam recursos ndo-verbais.

Entre os autores apresentados, Bigelow (2003) proporcionou uma contribuicao
relevante as explanacfes da atencdo conjunta na cegueira, uma vez que dedicou um estudo
longitudinal a essa tematica, no qual observou duas criancas canadenses (uma delas dos 13
aos 21 meses e a outra dos 23 aos 30 meses), ambas do sexo masculino com cegueira total
congénita, sem deficiéncia mental ou outra sensorial associada. As criangas cegas foram
filmadas em sua casa com a presenca da mae e de um experimentador familiar em situacdes
de interacdes sociais e de brincadeiras com objetos, de tal forma a investigar como e quando a
atencdo conjunta surgia nessas criangas.

Bigelow (2003) elegeu comportamentos considerados relevantes para atencéo
conjunta em criangas cegas, que foram divididos em trés categorias: aqueles preliminares para
atencdo conjunta, os que poderiam ser liberalmente interpretados como atencdo conjunta, e
aqueles que eram mais conservadoramente sugestivos de atencéo conjunta.

Em relacdo aos comportamentos preliminares de atencdo conjunta, foi
evidenciado o uso de adultos como instrumento social para localizar objetos desejados pelos

infantes. Além disso, também foram realizadas a¢des instrumentais, como rejeitar um objeto
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ao seguré-lo rapidamente e ainda comportamentos autoestimulante, como agitar a cabeca
(BIGELOW; 2003).

Ja os comportamentos liberalmente interpretados como atencdo conjunta
indicavam comportamentos ambiguos de atencdo conjunta, uma vez que ndo ha certeza de
que se tratava de uma atencdo mutua. Um exemplo desse tipo de comportamento foi seguir
instrugdes verbais dos adultos para encontrar objetos. N&o se pode classificar com clareza
esse comportamento como caracteristico da atencdo conjunta, uma vez que pode nao estar
focado no adulto como parceiro da interacdo, caso o infante esteja usando a linguagem dos
adultos apenas como auxilio para suas proprias atividades (BIGELOW, 2003).

Por outro lado, quanto aos comportamentos de atencdo conjunta
conservadoramente interpretados, Bigelow (2003) observou que foram considerados
indicadores mais proximos a atencdo conjunta, uma vez que as ac¢fes das criancas mostravam
maior consciéncia do papel do adulto na sua interagdo mutua com objetos.

Na producéo cientifica brasileira, ha lacuna referente aos estudos longitudinais e
em situacOes naturalisticas que procuram investigar a relacdo da atencao conjunta no ambito
da cegueira.

No Brasil, Sousa, Bosa e Hugo (2005) propuseram investigar 0s
comprometimentos da habilidade de atengdo compartilhada e o estilo materno de interagdo em
criangas com desenvolvimento tipico e criancas com deficiéncia visual. Realizaram um
estudo, no qual foi registrada em video uma sessdo da interacdo mae-crianca em laboratorio.
Os resultados desse estudo mostraram que duas das criancas com deficiéncia visual congénita
apresentaram mais comprometimentos de habilidade de atencdo compartilhada comparadas as
criangas com desenvolvimento tipico. Essa tendéncia pode ser justificada pelo fato de a
auséncia do olhar trazer dificuldades ao compartilhamento de experiéncias da diade mae-
bebé. Além disso, atividades de atencdo compartilhada podem ocorrer com menos frequéncia
na crianga cega, conforme acontece quando hd uma maior frequéncia de diretividade materna
na interagdo com a crianga.

No estudo de Sousa, Bosa e Hugo (2005), na interacdo com a méae, a exploracao
dos objetos pelas criangas cegas ocorreu pelo uso de modalidades verbais, como comentarios
e perguntas, e ndo verbais de atencdo compartilhada, como orientacdo da cabeca/corpo em
direcdo ao campo visual materno e entregar/colocar o objeto no campo visual da mée.

Baron-Cohen (1995), Bigelow (2003) e Sousa, Bosa e Hugo (2005) compartilham
a ideia de que a atencdo conjunta em criangas cegas € desenvolvida por vias ndo-visuais

como a audicdo e o tato. Logo, para interpretar o foco de atencdo dos outros, criangas cegas
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dependem primariamente da informacdo auditiva e tatil. Para atrair a atencdo dos outros, elas
fazem uso do toque e da fala.

Corroboramos essa premissa de que toque e fala funcionam como recursos para
atrair a atencdo dos outros, Fonte e Cavalcante (2010) realizaram um estudo de natureza
observacional com prop6sito de analisar comparativamente cenas de atencdo conjunta entre
mée e seus filhos gémeos, cego e vidente decorrentes de brincadeira e manipulagédo de objeto.
Essas cenas foram registradas em video no ambiente domiciliar da mae. Os dados mostraram
que tanto na cena interativa com o filho vidente como naquela com o filho cego, a mae
buscou direcionar o foco de atencdo das criangas por solicitagdes verbais enquanto manuseava
0 objeto, deslizando-0 no chdo por exemplo. Mas, no segundo caso, a mée colocou a méo da
crianca sobre o objeto enquanto deslizava-o. Nesse sentido o toque foi incluido para que a
crianca cega percebesse 0 objeto e 0 seu movimento na interagéo.

Esse estudo preliminar descrito acima de se pensar sobre a aten¢do conjunta na
cegueira, reforca a relevancia desta tese, focada em uma investigacdo do funcionamento da
atencdo conjunta na interacdo mde-crianca cega por meio de um estudo longitudinal,
realizando no ambiente domiciliar, focando situacGes naturalistas, contribuindo, nesse sentido,
com dados e andlises inéditos de uma diade mée-crianca brasileira.

Neste capitulo, tratamos de questes da cegueira, contemplando inicialmente nas
discussdes suas particularidades, conceitos e classificacdes referentes a sua limitacdo visual.
Em momento seguinte, tecemos consideracGes sobre a fala e a prosédia materna, a
gestualidade e o estatuto do toque enquanto estatuto do olhar. Por fim, trilhamos por
pesquisas para refletir sobre a repercussdo da cegueira em cenas de atengdo conjunta. A
seguir, apresentaremos os caminhos metodoldgico deste estudo longitudinal, descrevendo o
nosso corpus, a historia da crianca cega, as legendas adotadas para a transcricdo dos dados e
ilustraremos em tabela a disposicdo dos planos de composicdo da atencdo conjunta, que
usaremos para organizacao e analise dos dados singulares e longitudinais de uma diade mae-
crianga cega, de forma a compreender o funcionamento da atencdo conjunta nessa diade

particular.
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CAPITULO IV

4. Caminhos metodoldgicos

Na trajetoria desta tese, percorremos diferentes caminhos focando em um tipo de
estudo propicio para a compreensdo a atencdo conjunta de uma diade singular enquanto
funcionamento processual. A coleta desses dados esta respaldada nas normas éticas de
pesquisa cientifica e sua transcricdo seguiu convencles especificas para facilitar a analise

proposta. Descreveremos a seguir o tipo de estudo e os caminhos metodoldgicos percorridos.

4.1 Tipo de Estudo

Esta tese consiste em um estudo de caso de natureza longitudinal, do tipo
naturalistico e de carater qualitativo, com uma diade mée-crianca cega. Optamos por esse tipo
de estudo para facilitar nossa compreensao do processo de mudancas qualitativas no decorrer
das cenas interativas de atencdo conjunta entre a mée e a crianga cega, uma vez que nosso
enfoque sera no funcionamento de atencdo conjunta desta diade particular, levando em
consideracdo os elementos multimodais (fala e prosddia, olhar, gestos, com a inclusdo do
toque) enquanto pistas para seu estabelecimento ou manutencao.

Os sujeitos que participaram desse estudo foram os mesmos acompanhados na
pesquisa do mestrado, elegendo a mae e o filho cego, sem patologias associadas a deficiéncia
visual. Vale salientar que os sujeitos do mestrado foram a mée e os filhos gémeos, um cego e
0 outro vidente, acompanhados ao longo de seis meses.

O periodo das filmagens foi estendido e os dados longitudinais tiveram
abrangéncia de aproximadamente um ano. Desse modo, o corpus foi constituido por
interacdes entre a mée e a crianga cega em ambiente domiciliar, que foram videografadas por
meio de uma camera JVC modelo VHS doméstica com duracdo media de 15 a 30 minutos
cada uma, em intervalo semanal, quinzenal ou mensal, aproximadamente, totalizando 5 horas,
19 min e 19 segundos, o tempo de filmagem. Adotamos essa variagdo por possibilitar
acampanhar as mudancas qualitativas na interacdo de contextos de atengdo conjunta. Os

periodos entre um registro em video e outro ao longo do tempo aproximado de um ano
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variavam de acordo com as possibilidades da diade. No total foram quatorze registros
videografados, dentro do intervalo supracitado. Esses registros consistem de situacOes de
interacbes diversas, com a participacdo de interlocutores basicos distintos, desse modo,
contemplam interacOes entre mée e a crianca cega (registros 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12,
13 e 14), entre a mée e a crianga vidente (registros 1, 2, 3, 4, 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13) entre a
mée e as criangas gémeas (registros 1, 2, 3, 5, 7, 11, 13 e 14) ou com ocorréncia mais rara
interacdes entre os irmaos gémeos (registros 12, 13 e 14). Entretanto, apenas as interacdes
entre a méde e a criangca cega serdo contempladas, exceto quanto a ultima cena interaiva
analisada que envolvera a participacdo da crianga vidente, por trazer a tona a emergéncia da
linguagem oral da crianga cega em contexto de atencdo conjunta. O detalhamento de

informacdes desses registros podera ser visualizado a tabela abaixo.

Registros Datas Idade da crianca Duracéo
1 07/10/2004 1 ano, 8 meses e 15 dias 23’56’
2 22/10/2004 1 ano e 9 meses 20724
3 12/11/2004 1 ano, 9 meses e 21 dias 15’39
4 03/12/2004 1 ano, 10 meses e 11 dias 28’15
5 07/01/2005 1 ano, 11 meses e 16 dias 22°54”
6 21/01/2005 1 ano, 11 meses e 30 dias 1358
7 27/01/2005 2 anos e 5 dias 29°42”
8 10/02/2005 2 anos e 19 dias 28°06”’
9 17/02/2005 2 anos e 25 dias 20°25”
10 17/03/2005 2 anos, 1 més e 21 dias 26’39
11 31/03/2005 2 anos, 2 meses e 9 dias 28’35
12 09/06/2005 2 anos, 4 meses e 18 dias 23°41”
13 14/07/2005 2 anos, 5 meses e 22 dias 21’13
14 12/09/2005 2 anos, 7 meses e 20 dias 15’52

Trabalhamos com treze, dos quatorze registros videografados, com a excluséo
apenas do registro 6, por ndo ter sido produtivo em relacdo aos dados interativos de atencdo
conjunta. Desses registros, selecionamos para analise dezoito fragmentos de cenas interativas
entre a mae e a crianga cega, contemplando diversos contextos: brincadeiras com o corpo e
outras mediadas por objetos, alimentagéo, hora do banho, beber 4&gua no copo, momentos em

que a mée repreendia alguma agéo da crianca, etc., conforme apresentado na tabela a seguir.
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CENA INTERATIVA

CONTEXTO

IDADE DA CRIANCA

1 Brincadeira com esquema corporal | 1 ano, 8 meses e 15 dias
2 Banho 1 ano, 8 meses e 15 dias
3 Gestualidade da crianga assumindo | 1 ano e 9 meses
0 estatuto de negacdo diante das
tentativas maternas de dirigir sua
atencdo para o portédo
4 Cocando o pezinho 1 ano, 9 meses e 21 dias
5 Dando &gua a crianga no copo 1 ano, 10 meses e 11 dias
6 Brincadeira com objeto 1 ano, 10 meses e 11 dias
7 Proibicdo/negacdo materna diante | 1 ano, 10 meses e 11 dias
da acdo da crianga
8 Brincadeira com objeto 1 ano, 11 meses e 16 dias
9 Orientacéo e localizagdo da crianga | 1 ano, 11 meses e 16 dias
no espago
10 Brincadeira com objeto 2 anos e 5 dias
11 Alimentagdo 2 anos e 19 dias
12 Mée penteando o cabelo da crianga | 2 anos e 25 dias
13 Brincadeira com objeto 2 anos, 1 més e 21 dias
14 Manipulacéo de objeto 2 anos, 1 més e 21 dias
15 Massageando a crianga 2 anos, 2 meses e 9 dias
16 Estimulacdo do residuo visual da | 2 anos, 4 meses e 18 dias
crianca
17 Simulagdo de cantar parabéns 2 anos, 5 meses e 22 dias
18 Brincando com objeto, participacdo | 2 anos, 7 meses e 20 dias

do irmdo gémeo da crianca

O registro dos dados de interacdo em video foi imprescindivel para a analise do

funcionamento da atencdo conjunta da diade que é atravessado por recursos multimodais,

incluindo tanto elementos verbais (fala, incluindo prosddia), quanto ndo verbais (gestos,

expressoes faciais, tocar, entre outros). Esse tipo de registro possibilita uma transcricdo mais

confiavel desses dados para analise de como se processa a atencdo conjunta na diade mée-

crianca cega.
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Esses registros videografados ndo se iniciavam imediatamente apds a chegada da
pesquisadora ao domicilio da diade; aguardava-se um tempo de forma que 0s sujeitos se
acostumassem com a presenca da pesquisadora-observadora. A filmadora era apenas ligada
no momento em que a a mae e a crianga mostravam-se entretidas na interacdo estabelecida
entre elas, sem se dar conta do inicio da filmagem, que ocorria sem aviso prévio, de forma a

minimizar as influéncias que presencas externas acarretam em estudos do tipo naturalistico.

4.2 Consideracdes éticas

Vale salientar que este estudo foi respaldado em consideracGes éticas, ja que
utilizamos um Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento (APENDICE), com base na
resolucdo 196/96, garantindo que, caso houvesse desisténcia de participar da pesquisa, 0S
sujeitos ndo sofreriam nenhum dano, além disso, a identidade dos sujeitos é preservada. O
nome da crianca foi substituido pelo nome ficticio Davi/ Dadai.

Esta pesquisa foi submetida & aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do
Hospital Universitario Lauro Wanderley- CEP/HULW, da Universidade Federal da Paraiba.
A filmagem apenas teve inicio ap6s sua aprovacdo, que foi efetivada pelo protocolo
CEP/HULW n° 353/10 (ANEXO), seguida da aceitacdo e consentimento da mae ao assinar o

termo Consentimento Livre e Esclarecido.

4.3 Caracterizando a crianca cega e suas especificidades no discurso da méae

Para melhor caracterizar a historia da crianga cega, sujeito integrante deste estudo,
serdo utilizadas informacdes relatadas pela mée na entrevista realizada no processo de coleta

do mestrado.

- A historia da crianca cega

Em relacdo a historia de vida da crianca cega, apresentaremos dados relevantes,
desde o periodo da gestacdo, cujo acompanhamento médico ocorreu a partir do primeiro
trimestre.

A mde menciona que a gestacdo foi gemelar e bastante complicada, havendo

varias ameacas de aborto e uma diabete acentuada, somente diagnosticada por volta do 6°
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més. Depois de uma semana da comunicacdo do diagndstico da diabete, as criangas nasceram
de parto cesareo, prematuras, necessitando ficar na incubadora por quatro meses.

A mae informou que, por volta de um més de vida, as criangas foram submetidas
a um exame de visdo, que acusou que uma delas poderia desenvolver grave problema visual.
Com relacdo a Davi, 0 medico descartou a possibilidade do surgimento desse problema.
Assim, somente seu irmdo foi submetido a trés cirurgias na retina realizadas com laser no
periodo de 2 a 3 meses de vida. Hoje ele apresenta miopia, assim como o pai, e utiliza éculos.
Essa alteracdo visual ndo impede que a crianca realize determinadas tarefas
independentemente.

Ao sair da maternidade, as criangas estavam com quatro meses de vida. Nesse
periodo, a mde notou que os olhos de Davi praticamente ndo abriam, principalmente na
claridade, e lacrimejavam constantemente. Por isso, a mée resolveu leva-la para um hospital,
que a encaminhou para a Fundacdo Altino Ventura, na qual o oftalmologista informou que
havia passado o periodo de reverter o quadro. No diagnéstico oftalmoldgico de Davi
encontra-se que teve retinopatia da prematuridade® grau V e sua capacidade visual é apenas
percepcao luminosa.

Davi frequenta o Instituto de Cegos Antbnio Pessoa de Queiroz, ou melhor, o
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP, da
cidade de Recife, desde agosto de 2004, quando se encontrava com aproximadamente 1 ano e
7 meses de vida. No CAP, Davi foi atendido por uma fisioterapeuta, e ainda hoje, é atendido
por uma terapeuta ocupacional, que realiza estimulacao visual. A mae € orientada a estimular
a visdo, por meio de uma lanterna, a trabalhar em casa as sensagdes tateis por meio de
diferentes texturas e as sensacGes de movimento com a crianca, de tal forma que ela sinta a
diferenca de cada movimento realizado.

Davi e seu irmdo gémeo entraram no Centro de Educacdo Infantil Professor Gildo
Soares da Silva, antiga Escola Especial Instituto de Cegos, em mar¢co de 2006. Foram
matriculados no pré-escolar I, no turno da manhd, na mesma sala de aula.

Segundo a mae, as criancas sdo acompanhadas por um pediatra e ja realizaram
diferentes exames até mesmo neuroldgicos, que descartaram qualquer tipo de

comprometimento correlacionado ao visual.

2 A retinopatia da prematuridade pode ocorrer devido a uma imaturidade da retina pelo parto prematuro ou por
alta dose de oxigénio na incubadora. Este em alta concentracdo provoca vasoconstri¢do, impedindo a irrigacéo
da retina. A retinopatia grau I, 11 e 11l geralmente apresenta bom desempenho visual. Enquanto a retinopatia grau
IV e V apresentam uma acuidade visual bastante reduzida (MEC, 2001).
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De acordo com as informagdes relatadas durante a entrevista, vimos que a mae
tem sido orientada a estimular o residuo visual de Davi e a promover situagdes que

estimulem o desenvolvimento das sensaces tateis e de movimento.

4.4 Critérios e notacdes graficas de Transcricdo dos dados

As transcri¢fes dos dados referentes as falas da mée e do filho cego seguiram as
orientacbes de notacOes graficas propostas por Marcuschi (1998), obedecendo a maneira

como a palavra foi pronunciada. Seguimos as legendas a seguir:

([ Falas simultaneas | Quando dois interlocutores iniciam um turno ao
mesmo tempo.
Como a producéo da crianca € predominantemente
gestual, o uso dessa notacdo grafica também sera
realizado para fala e gesto simultaneos.
[ Sobreposi¢cdo  de | Quando a coincidéncia de fala ndo se da desde o
vVozes inicio do turno, mas a partir de um certo ponto
(+) Pausas e siléncio Para pequenas pausas existentes na fala
(tempo) Pausas maiores Para pausas que ultrapassam 1.5 segundo, indica-
se 0 tempo
(incompreensivel | Davidas e | Quando nédo se entende parte da fala ou todo o
) suposicdes turno
/ Truncamentos Quando um falante corta o turno de fala do outro
bruscos
Alongamento  de | Os dois pontos podem ser repetidos, a depender da
vogal duracdo
‘ Aspa simples Para subida leve (como uma virgula ou ponto e
(entonacéo) virgula)
“ Aspas duplas Para uma subida rapida como no ponto de
(entonacéo) interrogacéo
(...) Trechos cortados Indicagéo de transcri¢do parcial ou de eliminagédo
LETRAS Enfase silaba ou palavra pronunciada com maior énfase

MAIUSCULAS
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Além da transcricdo da fala, foi realizada uma transcricdo prosddica da fala
materna, por meio da qual a descri¢do da qualidade vocal, intensidade, velocidade de fala, etc.
foram registradas entre parénteses logo acima da transcri¢éo ortografica, quando necessario.

Todos os gestos da mae e da crianca cega nas interacdes dialdgicas, inclusive o
direcionamento do olhar materno foram transcritos para a analise.

Como nosso propdsito é dar conta dos recursos multimodais presentes na
interacdo, para realizar uma transcricdo dessa variedade dos dados de maneira minuciosa,
optamos pela transcri¢éo literal (segundo a segundo) da fala materna com suas configuracfes
prosodicas e suas qualidades vocais, assim como dos gestos, do tocar e do direcionamento do
olhar da mée. Além disso, transcrevemos literalmente os elementos multimodais realizados
pela crianca, como o tocar, a gestualidade e as vocalizacbes, registrando o tempo da
ocorréncia deles e 0 seu turno correspondente na interacdo dialdgica. Para a finalizacdo das
transcrigdes e confirmacdo delas, os videos foram visualizados quantas vezes se fizeram
necessarias para extinguir quaisquer tipos de dividas, tornando tais transcricbes o mais
fidedignas possivel.

A fala com suas marcacdes prosodicas, o olhar e o tocar dirigidos, e 0s gestos da
mée transcritos foram registrados no lado esquerdo da tabela e os da crianca, no lado direito,
com a inser¢do do tempo de sua ocorréncia para identificacdo da temporalidade dos elementos
usados pela mae e pela crianga. Na primeira coluna, foi enumerado o turno discursivo.

Partimos da nocédo de turno proposta por Marcuschi (1986), que abrange o espaco
temporal em que a crianca pode se posicionar diante das mensagens maternas. Além disso,
concebemos que sua estruturacdo envolve a alterndncia dos parceiros numa situacdo
interativa, conforme destaca Cavalcante (2010). Tomamos como turno qualquer
posicionamento do interlocutor na interacdo, por meio da fala ou de gestos. A passagem de
turno a outro foi registrada quando ha alternacdo do interlocutor em tempos distintos, no
estabelecimento de um momento de siléncio ou quando o foco da temética da interagdo foi
mudado, o que pode acontecer pelo mesmo interlocutor.

As ocorréncias simultaneas de diferentes elementos como a fala e a gestualidade
(gestos, olhar ou tocar) de um mesmo interlocutor mostram os fendmenos de autossincronia.
Essa simultaneidade que tende a mostrar o funcionamento multimodal da linguagem foi
identificada com o uso de dois parénteses. Ja o fendbmeno de heterossincronia, que ocorre
quando ambos 0s parceiros engajam-se concomitantemente no turno da interacdo dialdgica
com o uso da fala ou gestualidade, foi marcado por dois colchetes, conforme notacGes

gréficas propostas por Marcuschi (1998), descritas na tabela.
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As cenas interativas entre a mée e a crianca cega foram descritas como forma de
contextualizar a situacdo naturalistica e o cenario em que ocorreu. Além disso, a idade da
crianca foi identificada de maneira que possamos acompanhar o processo da atengdo conjunta
ao longo do tempo.

Para a analise, fragmentos dessas cenas interativas foram selecionados tomando-
se por base seus aspectos mais relevantes e obedecendo-se a uma ordem cronoldgica crescente

dos registros videografados.

4.5 Planos de anélise

Adotamos a representacdo de planos de composicdo do envelope multimodal
proposta por Avila Nobrega (2011), na qual ha uma mescla de componentes da interagéo
(olhar, gestos e producdo vocal) da mae e do beb&, com o propoésito de facilitar a analise
desses componentes que ocorrem num mesmo momento de tempo na interagdo, conforme
mencionamos no capitulo 2 desta tese. Além desses elementos do envelope multimodal
elencados pelo autor, incluimos novos componentes, como o tocar, as marcagdes prosédicas,
e as qualidades vocais, que serdo também descritas no plano prosodico.

Nesse sentido, foram delimitados os planos de composi¢do da cena de atencdo
conjunta, nos quais emergem elementos que, em co-ocorréncia, mostram o funcionamento

multimodal da linguagem. Entre esses planos, elegemos:

e Plano do olhar/tocar
e Plano verbal
e Plano prosddico

e Plano gestual

Esses planos foram inseridos em uma tabela de forma a podermos visualizar e
favorecer a andlisede elementos inseridos em planos que compdem a atengdo conjunta e co-
ocorrendo num turno discursivo mostrar uma sincronia do funcionamento linguistico

multimodal. Conforme ilustramos com uma das cenas do nosso corpus na tabela a seguir:
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CENA: Mae coloca Davi em seu colo, senta-se na cadeira de balanco, movimentando-a.
IDADE: 1 ano, 9 meses e 21 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)

01 11:41inclina o
Corpo para
frente e pega no

11:42 pé
[[ olha para a [[ coca o pé]]
crianca e para

0 pé dela]]

11:43(falsetto e

02 cadéncia lenta)

[[6 upé deli’]] [[com a cabeca
erguida, pega no
pell

(falsetto)

03 | 11:45[[olha [[Pega no pé | [[cocanu u

para o pé de dacriancae | pezinhu’]] [[com a m&o
Davi]] coca]] sobre o pé]]
(cadéncia lenta e
falsetto)
11:48 ((olha a ((qui pé SU::JU?))
planta do pé
da crianca))
[[e::ita 0a’]] (...)
11:51 [[olha e [[permanece
toca o pé de comamao no
Davi]] pé e coga-o]]

Legendas:

T- Turno discursivo;

M — Mée;

C — Crianca.

Apbs as analises e discussdo das cenas interativas de atencdo conjunta, composta
por planos acima descritos na tabela, foram observados elementos multimodais (olhar, tocar,
gesto, fala, configuracGes prosodicas, incluindo a qualidade vocal) e sua correlagcdo ao
contexto de atencdo conjunta e a idade da crianga. Buscamos correlacionar os elementos com
base nesses dois parametros para entender se seu uso ocorre por meio de um funcionamento
processual ou atraves de um processo descontinuo e ndo correlacionados a tais parametros:

idade da crianca e ao contexto de atencdo conjunta.
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CAPITULO V

5. Cenas interativas entre mde e crianca cega: compreendendo o

funcionamento da atencéo conjunta

Com o objetivo principal de compreender o funcionamento da atencdo conjunta
na interagdo mae-crianga cega, propomos uma investigacdo desse processo a partir do
funcionamento toque e voz; uma analise das pistas de atencdo conjunta nessa interacdo, uma
descricdo e andlise da fala e dos gestos da crianca cega e da mée nas cenas de atencdo
conjunta e uma reflexdo sobre a singularidade desse funcionamento nessa crianca.

Além disso, buscamos confirmar as seguintes hipdteses: (i) as cenas de atencéo
conjunta formam momentos privilegiados para a insercdo da crianca na linguagem; (ii) os
elementos multimodais estruturam essas cenas na interacdo mae-crianca cega; (iii) a voz e o
toque sdo o0s principais constituintes da atengdo conjunta nessa interacdo; (iv) a
prosddia/manhés da fala materna funciona como via de acesso da crianga cega nessas cenas; e
(v) o toque tem o estatuto do olhar em seu funcionamento para a crianca cega.

Desse modo, a analise e discussdo das cenas interativas triadicas selecionadas, que
contemplam a participacdo da mde e da crianga cega, teve como base acompanhar

longitudinalmente possiveis mudancas qualitativas em relagdo aos seguintes aspectos:

1. O funcionamento toque e voz nas dindmicas de atencdo conjunta entre a mae e a
crianca cega;

2. A fala e suas as configuracdes prosodicas, e 0s gestos, incluindo o olhar e o tocar,
da mae ao tentar dirigir a atencdo da crianca de forma a compartilhar com ela o foco
de atencdo;

3. Afalae agestualidade da cega nas cenas de atencdo conjunta com sua mae;

4. O estatuto dos toques: o realizado pela mae e o feito pela crianga nas cenas de

atencédo conjunta.
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CENA 1: Mae e crianca cega brincam com esquema corporal. M&e sentada na cadeira com a crianga em seu colo.
IDADE: 1 ano, 8 meses e 15 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) © ©
(M) (M)

01 | 04:28 [[olha [[cabeca direcionada | [[cadé u juelhu’’]] [[cabeca
para a para baixo, na direcdo de discretamente
crianc¢a]] Davi em toda a cena]] rebaixada]]

04:29 [[olha [[bora buta a mau [[mantém cabeca
para Davi, nu juelhu’’]] discretamente
tocando nos rebaixada]]
seus bracos]]
04:30 [[pega nos bracos | [[cadé u juelhu’’]] [[cabeca
da crianca]] rebaixada]]
04:32 ((permanece com ((juelhu”))
as maos nos bracos de
Davi))

02 | 04:33 [[alterna | [[coloca as maos da [[ACHO::]] [[ergue a cabeca e
o olhar entre a | crianca sobre os joelhos, inclina o corpo para
crianga e 0 seu | pressionando-as por 4 s]] frente]]
joelho]]

03 | 04:37 [[olha [[solta as m&os de Davi]] | [[achd u juelho é7]] [[com as m&os nos
para Davi]] joelhos, movimenta

0 Corpo para tras,
apoiando-o as
costas na barriga da
mée]]

04 | 04:38 [[olha [[eita’ qué ndu’’]] [[afasta as mdos dos
para Davi ]] joelhos]]

05 | 04:39 [[olha [[permanece com a
para a cabeca erguida e
crianca]] leva a méo direita

em direcéo ao
ombro esquerdo]]
(tessitura alta)

06 | 04:40 [[olha [[6uOMBRU’ éu | [[tocacoma
para Davi e ombru’]] mao direita no
para o ombro ombro
dele]] esquerdo,

prolonga o
toque por 49]]
07 04: 43 [[cadé u [[permanece
otu’ 1] (2s) com a méao no
04:44 toca ombro]]
com a palma
da méo no
braco direito
da crianca,
préximo da

mao
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08

09

10

11

12

13

04:45 [[olha
para a
crianca]]

04:47 [[olha
pra o ombro
de Davi]]

04:49 ((olha
para a
crianca))

04:50 [[olha
para Davi]]

04:51 ((olha
para a crianca
em todo o
turno))

04:57 [[alterna
o olhar entre
Davi e sua
barriga]]

05:02 ((olha
para Davi ))

[[pega o brago esquerdo
de Davi, conduzindo-o
para o ombro]]

[[coloca a mado de Davi
sobre o ombro direito]]

04:48 ((pressiona a méo
da crianca sobre o ombro
direito))

((solta a méo da crianca))

04:55((pega nas méos da
crianga))

[[pressiona as méos de
Davi sobre a barriga]]

05:00 ((tira e coloca a

mdo da crianga sobre a
barriga em movimentos
rapidos e sucessivos até
o0 termino da emissdo)).

((pega nas maos da
crianca))

[[cadé u otu’’]]

(voz aspirada e
intensidade fraca)
[[a::]]

(aumenta a
intensidade e
diminui a
velocidade de fala)
[[OLHA’]]

((6 u otu aqui’))

((iabarriga’))

04:52 (infantiliza a
fala e aumenta sua
velocidade)

[[cadé a
barriguinha’’ ]]

04:53 cadé a barriga
du davi”’

04:54 du davi”’
((cadé’’ (2s))
04:56 diga’
(cadéncia lenta

[[achei a MINHA
BARRIGA]]

((ACHE::I))

(fala infantilizada e
diminuicdo da
intensidade)

((i u rostinhu onde

@)

[[inclina a cabeca
discretamente para
baixo, tira a méo do
ombro e sutilmente
movimenta a outra
méo na direcdo do
ombro]]

[[mantém a cabeca
direcionada para
baixo em todo o
turno]]

[[afasta a mdo do
ombro, deixando-a
livre]]

[[permanece imdvel
e com a cabeca
rebaixada.]]

[[mantém a cabeca
discretamente
rebaixada ao longo
do turno]]
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14

05:04 [[desliza as m&os da [[6 u rostinhu [[mantém a cabeca
[[mantém o crianca sobre o rosto por | de:li]] direcionada para
olhar para a 4s até o termino da baixo]]

crianga, paraa | emissao]]

face dela]]

(aumenta a
intensidade, fala
infantilizada e
falsetto)

Nesta cena interativa, na qual a mée encontra-se sentada em uma cadeira com a
crianga cega em seu colo, o contexto de atencdo conjunta estabelecido é composto por trés
elementos: mae, crianca e brincadeira com esquema corporal (orientacdo e localizacdo de
partes do corpo da crianga).

A mae inaugurou a cena de atengdo conjunta, ao questionar e orientar Davi sobre
a localizagdo de partes de seu corpo. Para isso fez uso de recursos multimodais presentes nos
planos de composicdo da cena de atencdo conjunta (olhar/tocar, gestual, verbal e prosédico).
Entre esses recursos foram encontrados: olhar dirigido a crianga, toque na criancga, toque da
crianca no foco (parte do corpo para a qual dirige a atencdo), fala, uso de marcacGes
prosodicas (énfase, alongamento da duragdo da silaba tonica, aumento de intensidade) e da
qualidade vocal em falsetto. Além disso, a mde manteve a cabeca direcionada para baixo, na
direcdo de Davi em toda a cena, favorecendo o contato visual unilateral com a crianca e o
olhar dirigido para seu corpo.

Vislumbramos, nesse contexto interativo, a emergéncia de trés tipos de interagao
de atencdo conjunta: atencdo direta, atencdo de verificacdo e atencdo de acompanhamento,
estabelecidas pela méde. Apenas, a atividade de atencdo direta também foi realizada pela
crianca em um momento especifico. Nesse processo, o foco da atencdo conjunta contemplava
determinada parte do corpo da crianca (joelho-ombro-barriga-rosto), conforme podemos

observar nos fragmentos de atencé@o conjunta apresentados abaixo.

seus bracos]]

de Davi em toda a

cena]]
04:29 [[olha [[bora buta a [[mantém
para Davi, mau nu cabeca
tocando nos juelhu’’]] discretamente

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 04:28 [[olha [[cabega direcionada | [[cadé u [[cabeca
para a crianga]] | para baixo, na dire¢do | juelhu’’]] discretamente

rebaixada]]

rebaixada]]
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04:30 [[pega nos [[cadé u [[cabeca
bracos da crianca]] juelhu’’]] rebaixada]]

04:32 ((permanece ((juelhu’))
com as maos nos
bracos de Davi))

O inicio do processo de constituicdo da atencdo conjunta ocorre pelo
questionamento verbal materno para Davi indicar a localizacdo do joelho (tempo de 04:28),
nesse primeiro momento, a mée dirige sua atencdo visual para o filho. A entonacdo
ascendente caracteristica desse questionamento, possibilita a crianca se inserir na interagéo.
Segundo Fernald (1992) essa entonagdo ascendente no final da emissdo tem sido utilizada
pelas mées para atrair a atencdo da crianga. Entretanto, a auséncia da pausa ap0s esse
questionamento ndo contribuiu para a entrada da crianga na cena.

No tempo seguinte correspondente a 04:29, a mde associa dois planos que
sinalizam seu direcionamento a Davi, o olhar para ele e o tocar em seus bracos, com o plano
verbal ao convidar a crianca para colocar as maos no joelho. O tocar a crianga tende a
funcionar como estatuto do olhar, ja que a crianca cega nao é capaz de perceber o olhar
materno dirigido a ela, enquanto que por meio do toque a crianca pode entender a atencdo
materna. Desse modo, o tocar funciona como um convite da mée para que a crianca participe
da interacdo, partilne com ela do mesmo foco de atengcdo. Mesmo assim, a crianga néo
expressa nenhum movimento em atender ao convite materno, mantendo sua cabeca rebaixada.
Diante da auséncia de resposta da crianca, em 04:31, a mae pega nos bracos da crianca e
simultaneamente retoma a pergunta inicial sobre a localizacdo do joelho, que inclui a
expressao tipica “cadé?”, cuja presenga Cavalcante (1999) constatou na fala materna dirigida
ao bebé em contextos de atencdo, nos quais a mde solicitava a atencdo dele. Apesar dessa
expressao que espera um movimento de resposta, Davi manteve a postura de cabeca.

Logo, os recursos maternos que configuram um tipo de interacdo de atencao
conjunta direta ndo levaram ao engajamento da crianga na cena, uma vez que ela permaneceu
com uma postura de cabeca discretamente rebaixada e ndo manifestou nenhum tipo de
movimento corporal para participar da atividade. Entdo essa postura e orientagéo da cabeca e
a auséncia de movimentos corporais sugerem um distanciamento de Davi da cena de atencéo
conjunta proposta pela mée.

Nesse primeiro fragmento, estrutura-se enquanto formato interativo: atencéo

direta materna <> ndo engajamento infantil na cena de atencéo conjunta.
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FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
02 04:33 [[coloca as mdos da | [[ACHO:::]] [[ergue a cabeca
[[alterna o crianca sobre 0s e inclina o corpo
olhar entre a | joelhos, para frente]] (...)

criangae o pressionando-as por
seu joelho]] | 45s]]

03 04:37 [[olha | [[solta as mdos de | [[achd u juelho [[com as mé&os
para Davi]] Davi]] é?1] nos joelhos,
movimenta o

COrpo para tras,
apoiando-o as
costas na barriga
da mée]]

Devido a falta de engajamento da crianga na atividade lGdica sugerida pela mée,
no fragmento |1, esta assume a iniciativa de indicar a localizacéo do joelho como esperava que
crianca fizesse, conforme observamos no turno 2. Assim, com o intuito de dirigir a atencao da
crianca para essa parte do corpo, realiza uma atencdo direta permeada pelo toque, que
caracteriza o gesto de mostrar o joelho, o foco da interacdo nesse primeiro momento, Para
isso, usa concomitantemente o plano do olhar, ao alternar seu olhar para Davi e para seu
joelho; o plano gestual com a iniciativa de por as méos da crianca sobre essa regido do corpo,
pressionando-as por 4 s; o plano verbal e o prosddico por dizer com realce enfatico a palavra
“achou” através do alongamento de sua duracdo. Esses planos caracterizam um Unico
envelope multimodal, j& que ocorrem em sincronia temporal.

A alternancia do olhar entre a crianga e 0 seu joelho pode ter funcionado como
recurso para detectar se o parceiro direcionou sua atencdo para o foco dirigido, conforme
observa (GOODWIN, 2003a). Desse modo, concomitantemente a atencdo direta ocorreu a
atencdo de verificacdo em situacdo de engajamento conjunto com objeto, como destacam
Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) em relacdo a uma das situagdes em que ocorre esse tipo
de olhar.

Ressaltamos que o gesto de mostrar o referente para a crian¢a ao promover o
toque dela nesse topico configura-se como um gesto declarativo e emblematico, que, para a
crianca cega substitui o papel do apontar convencional, uma vez que nao pode percebé-lo.
Assim, a funcionalidade de tal gesto deve ser captada pela modalidade tatil da crianga.

Ja 0 uso da énfase ao mencionar a palavra que confirma que o topico da interacéo

foi localizado caracterizou um contexto de atencdo, marcando 0 momento em que 0S
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interlocutores passaram a partilhar do mesmo foco de aten¢do, mostrando o inicio do
estabelecimento da atengdo conjunta. Diferentemente dos estudos de Cavalcante (1999),
Fernald et al. (1989), Fernald; Mazzie (1991), Snow (1997), o aumento do entonacao,
caracterizando uma qualidade vocal falsetada ndo foi observado, a marcacdo prosddica
presente nesse contexto foi a duracgao prolongada da palavra.

O uso do toque associado a expressdo verbal destacada pela énfase gerou efeito na
mudanca de postura e orientacdo corporal da crianca, uma vez que ela ergueu a cabeca e
inclinou seu corpo para frente. Essa mudanca de posicionamento corporal repercutiu em sua
participacdo e engajamento na brincadeira com esquema corporal. O uso do toque
acompanhado da fala com marcagdes prosddicas especificas acionaram a percepcao
intermodal da crianca, atravessada pelo tato e audicdo, e o interesse dela em engajar-se na
atividade ladica proposta pela méae. A postura corporal e orientacdo de cabeca funcionaram
como pistas de engajamento da crianga na interagéo.

Apos direcionamento materno ao assumir o papel de referenciar, indicar o topico
da interacdo, no turno 3 (04:37), a mée solta as mdos de Davi sobre os joelhos, enquanto a
crianca modifica sua postura corporal, a0 movimentar o corpo para tras, apoiando as costas na
barriga da mée, mas permanece com as maos no joelho, sugerindo que continua engajada na
cena de atencdo conjunta, ou seja, mantém sua atencao tatil sobre o foco para o qual a mée o
tinha direcionado no turno precedente. Nesse sentido, deu continuidade a atencdo e
comportamento materno anterior, o qual consistiu em provocar a atencao tatil de Davi sobre
seu joelho, pela acdo de p6r a médo da crianca sobre ele. Em ocorréncia sincrénica com o
toque dirigido da crianca sobre esse referente, o olhar materno voltado para Davi, possibilita &
mde acompanhar a manutencdo da atencdo infantil para tal topico.

Ha&, assim, um funcionamento continuo e interligado da interacdo de tipos de
atencdo conjunta: atencao direta materna e atencdo de verificacdo materna <> engajamento da
crianca na cena de atencdo conjunta — manutencdo da atencao da crianga no foco da atengéo
conjunta <> atencdo de acompanhamento materna, ou seja, a atencdo direta materna
repercutiu no engajamento da crianca na interacdo de atencdo conjunta, que foi mantido no

turno seguinte, no qual coocorreu a atencdo de acompanhamento materna.
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FRAGMENTO llI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
05 | 04:39 [[olha [[permanece com
para a a cabeca erguida e
crianca]] leva a méo direita
em direcdo ao
(tessitura alta) ombro esquerdo]]
06 | [[olha para [[6 uOM:BRU’ | [[toca com a mao
Davi e para o é u ombru’]] direita no ombro
ombro dele]] esquerdo,
prolonga o toque
por 4s]]

De forma semelhante ao fragmento anterior, este acima configura um tipo de
interacdo de ateng&o conjunta direta, mas nesse caso, realizado por Davi. Dando continuidade
a brincadeira com esquema corporal, na qual mae e crianga participam, esta elege um novo
foco para direcionamento de sua atencdo, ao manter a cabeca erguida e dirigir a mao direita
para 0 ombro esquerdo, conforme se apresenta no turno 5. Logo, ocorre o inicio da
estruturacdo da atencdo direta realizada por Davi. A mée, por sua vez, observa essa acdo da
crianga com o olhar dirigido para ela, exercendo uma atencdo de acompanhamento.

Porém, é somente no turno 6 (04:40), que a atencdo direta para esse novo
referente é consolidada, no momento em que a crianga toca com a mao direita no ombro
esquerdo, prolongando o toque por 4s. Esse gesto direcionou a aten¢do materna para essa
parte do corpo da crianga, que passou a ocupar o lugar da entidade do processo de
referenciacdo. Assim, por meio do toque da crianca no proprio ombro, a atencdo visual
materna € atraida para esse foco, que passa a ser compartilhado entre os parceiros nesse
recorte.

Vemos, nesse foco mutuo, a acdo de diferentes planos de composi¢do, como o
plano do tocar de Davi no ombro, que também poderiamos pensar enguanto intersecdo com o
plano gestual, j& que assume a funcdo do gesto de apontar exploratério com a palma da méo
(FONTE, 2006a) ao indicar essa parte do corpo; o plano do olhar materno, em decorréncia da
alternancia do olhar entre a crianca e seu ombro, que funciona como uma atencdo de
acompanhamento e como pista sugestiva de que a mae passou a compartilhar do foco de
atencdo estabelecido por Davi, ou seja, de que se engajou na cena de atencdo conjunta; o
plano verbal utilizado pela mée, ao mencionar o nome do referente, isto é, do novo foco da
interacdo da atencdo conjunta ora com 0 uso da énfase ora com uma marcagdo neutra; € 0

plano prosodico, no momento em que a mde nomeia esse foco com énfase por meio da
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tessitura alta e da breve extensdo da silaba ténica do referente. A presenca da fala enfatica
teve, nesse turno, a fungdo de realcar o nome do referente ao qual a méae passou a
compartilhar a atencdo com Davi.

Nota-se um funcionamento sincrdnico entre a atencdo direta promovida por Davi
e a atencdo de acompanhamento materna, que repercutiram no compartilhamento do foco
comum entre os parceiros. Desse modo, surge o seguinte formato interativo de atencéo
conjunta: indicios de atencdo direta da crianca <> atencdo de acompanhamento materna —
atencdo direta da crianca <> atencdo de acompanhamento materna e engajamento da mae na

interacdo de atencgdo conjunta.

FRAGMENTO IV

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
07 04: 43 [[cadé u [[permanece
otu’” 1] (2s) com a mao no
ombro
04:44 toca esquerdo]]
com a palma
da méo no
braco direito
da crianca,
préximo da
méo
08 | 04:45 [[olha | [[Pega o brago | [[cadé uotu’’]] [[Inclina a cabeca
para a esquerdo de discretamente para
crianga]] Davi, baixo, tira a médo do
conduzindo-o ombro e sutilmente
para o ombro]] movimenta a outra
(voz aspirada e mao na direc¢éo do
intensidade ombro]]
fraca)
09 | 04:47 [[olha | [[colocaamao | [[a::]] [[mantém a cabeca
pra o ombro | de Davisobre | (aumentaa direcionada para
de Davi]] 0 ombro intensidade) baixo em todo o
direito]] [[OLHA] turno]]
04:48
((pressiona a ((6 u otu aqui’))
mao da
crianga sobre
0 ombro
direito))
04:49 ((olha ((solta a méo da
para a crianga))
crianga))
04:50 [[olha [[ afasta a méo do
10 | para Davi]] ombro, deixando-a
livre]]
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No fragmento 1V, a mée, por meio da atencéo direta, procura direcionar a aten¢ao
de Davi para o outro ombro. Para isso, no turno 7, questiona sobre sua localizagdo por meio
da expressdo: /cadé u otu’’/, a crianga ndo realiza nenhum movimento para indicar a
localizagdo do ombro direito, mantendo sua mao sobre o esquerdo (tempo de 04:43). Mesmo
a mae inserindo uma pausa de dois segundos, 0 que possibilitaria a entrada da crian¢a no
turno, ela ndo focaliza sua atengé@o nesse novo foco.

Vale salientar que, no intervalo dessa pausa, no tempo de 04:44, a mée toca com a
palma da méo no braco direito da crianca, proximo da méo, talvez como forma de chamar e
atrair a atencdo da crianga para participar da brincadeira de indicar a localizagdo do outro
ombro. Semelhante ao fragmento |, esse toque na crianga tende a ocupar a instancia do olhar,
pois tocando em Davi, a mae sinaliza sua atencdo direcionada a ele.

Diante do ndo posicionamento de Davi na atividade, no turno 8 (em 04:45), com o
olhar voltado para a crianga, a mée pega seu brago esquerdo, conduzindo-o para o ombro ao
mesmo tempo em que retoma a pergunta sobre sua localizagdo. No mesmo tempo, apesar de a
crianca inclinar a cabeca discretamente para baixo, tira a méo direita do ombro esquerdo e
sutilmente movimenta a outra mao na direcdo do ombro direito, ou seja, a crianca desvia seu
foco tatil atencional anteriormente estabelecido e passa a sinalizar indicios de insercdo na
cena de atencdo conjunta.

Desse modo, no turno seguinte (em 04:47), a méde aproveita 0 movimento da
crianca e, com o olhar dirigido ao foco da atencdo conjunta, pde a médo da crianga no ombro
direito, isto é, na entidade situada da atividade referencial. Entdo, a mée realiza o gesto de
mostrar mediado pelo toque para indicar a localizagcdo dessa parte do corpo para Davi,
concluindo a constituicdo desse foco da atencdo conjunta. Concomitantemente a esse gesto,
ela emite, com uma voz aspirada e intensidade fraca, a vogal /a::/ acompanhada de um
alongamento de sua duracdo seguida da palavra / OLHA’/ realgada pela énfase e pelo aumento
de intensidade, enquanto recurso para a crianga prestar atencéo ao referente no qual sua mao
fora posta.

Vale salientar que a solicitacdo materna para que Davi olhe foi facilitada pela acao
da mae de colocar a méo dele sobre o ombro direito, logo o olhar é possivel pela médo, ou
seja, € o toque que funciona como estatuto do olhar. No mesmo turno 9, (no tempo de 04:48),
a mée pressiona a mdo da crianca sobre esse ombro, como um recurso de dirigir a atengédo
dela para tal parte do corpo, desencadeando uma atengdo direta e usa o termo déitico espacial
“aqui” para fazer referéncia a nova entidade situada dessa cena interativa que, segundo Silva

(2002), e usado para destacar referentes situados em contexto intradiadico, ocorrendo em uma
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relagdo de proximidade dos interlocutores, dentro do campo visual. Nessa interagéo entre a
mde e a crianga, 0 uso desse déitico ocorreu por meio do canal tétil para a indicagdo do
referente situado no espaco corporal de Davi.

Davi, por sua vez, ndo mantém seu foco de atencdo no ombro, pois quando a mae
solta sua mao em 04:49, logo em seguida, no turno 9, no tempo correspondente a 04:50 ele
afasta a mao dele, desengajando-se da cena de atencdo conjunta estabelecida pela méae. Nesse
turno, o olhar materno para Davi pode exercer o papel de atencdo de acompanhamento.

Os recursos multimodais utilizados pela mée situam-se em diversos planos de
composicdo dessa cena de atengdo conjunta, como no olhar, no gestual, no verbal e no
prosddico. Entretanto, conforme vimos, a crian¢a ndo realizou uma resposta engajamento na
interacdo de atencdo conjunta, manteve-se em postura sugestiva de desengajamento com a
cabeca inclinada para baixo e ndo manifestou interesse em tocar no referente de forma
espontanea, sem acdo materna de promover esse toque. Logo, 0 movimento de atengéo direta
materna ndo gerou o engajamento infantil na cena de atencéo conjunta.

Vislumbramos diferentes tentativas maternas para direcionar a atencdo de Davi
para 0 ombro direito, das quais se destacam: (i) atencdo direta materna <> manutencdo da
atencdo de Davi no referente anterior e ndo direcionamento de sua atencdo para o novo foco
da cena de atencdo conjunta; (ii) atencdo direta materna <> desengajamento da atencgéo
infantil em relacdo ao foco anterior e indicios de direcionamento da atencdo para 0 novo
referente; (iii) atencdo direta materna <> foco de atencdo tatil da crianca promovido pela mée
para 0 novo referente/ndo engajamento de Davi na interacdo de atencdo conjunta; (iv)
desengajamento de Davi da cena de atengdo conjunta estabelecida pela mée <> atencéo de

acompanhamento materna.

FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)
11 | 04:50-04:56
((olha para a ((i a barriga’”))
crianga em
todo o 04:52 (infantiliza a fala e
turno)) aumenta sua velocidade)
[[cadé a barriguinha’’ ]] [[permanece
imével e com
04:53 cadé a barriga du a cabeca
davi”’ rebaixada.]]

04:54 du davi”’
((cadé’’ (2s))
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04:55 ((pega
nas maos da
crianga)) 04:56 diga’
04:57
12 [[alterna o [[pressiona [[achei a MINHA [[mantém a
olhar entre as maos de BARRIGA’]] cabeca
Davieasua | Davisobre a discretamente
barriga]] barriga]] rebaixada ao
longo do
turno]]

Prosseguindo com a brincadeira de indicar a localizacdo de partes do corpo, no
fragmento V, a mée, no turno 10 (04:51), elege a barriga como foco da atencédo partilhada e,
por meio do olhar dirigido a crianca, realiza a atencdo direta através de questionamentos
sucessivos sobre a localizacdo desse foco, com entonacdo ascendente caracteristica de uma
pergunta, que demanda uma resposta do parceiro, 0 que ndo ocorreu por parte da crianca.
Assim, em 04:55, pega as mdos da crianca a0 mesmo tempo em que retoma a expressao
“cadé” comumente usada para dirigir a aten¢do da crianca, conforme menciona Cavalvante
(1999), inserindo uma pausa de 2 segundos, que possibilitaria uma iniciativa da crianca de
entrar na cena de atencdo conjunta proposta, ocupando o turno da interacdo. Porém, mesmo
com o toque dirigido a Davi, que possibilita chamar sua atencdo, e a insercao da pausa, ele
ndo se movimentou para indicar a localizacdo da barriga, mantendo a cabeca discretamente
direcionada para baixo.

Sem a iniciativa de resposta infantil diante de sua solicitagdo, a mée, por meio da
fala, coloca-se no lugar da crianca na cena interativa, exercendo o papel dela enquanto
interlocutor de indicar a localizacdo da barriga, a nova entidade situacional, no momento em
que pressiona as maos dela sobre a barriga. Ao falar como se fosse Davi, o discurso materno é
marcado na primeira pessoa, 0 que instaura o lugar da crianga enquanto falante na interacdo, e
pelo uso da marcacdo enfatica ao destacar o nome desse novo referente. Diferentemente do
estudo de Cavalcante (1999), no qual a fala atribuida materna é caracterizada pelo uso do
falsetto e da fala infantilizada, nesse enunciado, o tipo de fala que deu voz a crianga foi
marcado pela énfase. Vemos entdo a emergéncia do papel da prosédia (énfase) enquanto guia
de insercéo da crianga na linguagem.

ApO6s nomear a barriga e mostrar sua localizacdo ao pér a méo da crianca sobre ela
concomitantemente, a mae emite, no tempo de 05:00, a palavra /ACHE::l/ também como se
fosse a crianga. Constatamos a énfase e o prolongamento da duracdo da emissé@o da palavra,
durante a qual a mée tira e coloca méo da crianga sobre a barriga em movimentos rapidos e

sucessivos até o seu término. Logo, a fala com seus elementos prosodicos e toques
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consecutivos no referente da cena deram dinamicidade a cena e possibilitaram um
engajamento da crianga na cena de atengdo conjunta representado pela mée que assumiu o
papel da crianca engquanto parceiro interativo.

Vemos uma mescla dos trés planos de composicdo da atencdo conjunta: olhar
(alternéncia do olhar entre Davi e a barriga), gestual (pressionar as méos de Davi sobre o
elemento de referéncia), verbal e prosodico (nomear enfaticamente o referente) relacionados
aos recursos multimodais maternos. A crianca permaneceu, ao longo do turno, com a cabeca
discretamente rebaixada, sem expressar movimento responsivo de engajamento, porém esse
foi representado e simulado pela méae que situou Davi como falante, como o responsavel por
destacar a localizacdo espacial da cabeca em seu espaco corporal, o foco da cena de atengéo
conjunta.

Nesse fragmento, emerge uma trajetéria diferenciada de interacdo para a
constituicdo da atencdo conjunta, conforme segue: atencéo direta materna — nao engajamento
da crianga na cena de atencdo conjunta — engajamento da crianga na cena de atengéo

conjunta simulado pela mae.

FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)

(fala infantilizada
e diminui¢do da
13 | 05:02 ((olha ((pega nas maos | intensidade)

para a da crianca)) ((i u rostinhu onde
crianga)) ta’’))

(fala infantilizada

05:04 e falsetto)
14 | [[mantém o [[desliza as [[6 u rostinhu [[mantém a
olhar para a maos da crianca | de:li]] cabeca
crianca, paraa | sobre o rosto direcionada para
face dela]] por 4s até o baixo]]
término da
emissao]]

Diferentemente do fragmento anterior, neste a méae exerce seu papel de
interlocutora, assumindo seu proprio lugar na interacdo dialogica tanto ao questionar sobre o
novo referente que elege para atrair a atengédo de Davi, quanto ao indicar sua localizacdo para

ele.
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A mée realiza uma atencgdo direta ao introduzir na atividade um novo referente,
uma nova entidade a ser situada no espago, ou seja, no corpo de Davi com o intuito de
direcionar a atencao dele para essa entidade, representada pelo rosto. Para isso, inicialmente
pega nas mdos da crianca ao perguntar-lhe sobre a localizacdo desse referente com uma
entonacdo ascendente, com a diminui¢do da intensidade e a fala infantilizada ao usar o
diminutivo.

Prosseguindo com esse tipo de interacdo de atencdo conjunta, a mée indica
espacialmente a localizacdo do rosto de Davi por meio plano gestual, no qual desliza as maos
de Davi sobre o rosto dele por um periodo de 4 segundos até o término de sua emissdo, que
nomeia esse referente com uma qualidade vocal em falsetto e a fala infantilizada caracterizada
pelo uso da palavra no diminutivo. De acordo com Silva, Lira e Cavalcanti (2001), o falsetto e
0 uso de diminutivos tendem a surgir na fala materna ao fazer referéncia a um objeto,
conforme ocorreu nesse fragmento quando a mée fez referéncia ao rosto de Davi.

Conforme se apresenta na tabela anterior, para direcionar a atengdo da crianca, a
mée fez uso de recursos dos planos: gestual, verbal e prosodico, simultaneamente No plano
gestual, o toque exploratorio por meio do deslizamento das médos da crianca sobre o rosto
contribui para a percepcdo e conhecimento dessa parte do corpo escolhida como foco da
atencdo dirigida pela mae. No plano verbal e prosodico, o falsetto e a fala infantilizada, ao
mencionar o nome da entidade situada, marcam e realgam o referente selecionado, nesse caso,
0 rosto da crianca. Essas qualidades vocais assumiram o papel de destacar o foco de atencao
dirigido pela mae, que visava a promover 0 engajamento de Davi nesse mesmo foco
atencional. Apesar disso, a crianga ndo manifestou pista sugestiva desse engajamento.

Logo, configura-se 0 seguinte esquema interativo de atencdo conjunta: atencao
direta materna <> ndo engajamento da crianga na cena de atencao conjunta.

Ao longo dessa cena interativa entre mée e crianca cega, na qual, principalmente a
mée buscava estabelecer uma interacdo triddica, constatamos o uso de solicitacbes verbais
pela mae, a medida que ela buscava direcionar a crianga a localizar e mostrar determinadas
regidbes do corpo (joelho, ombro, barriga, rosto); de nomeagdes dessas regibes e de
confirmagdes de suas localizagOes, que, em alguns turnos, vinham associadas ao uso do
falsetto (turno 13), da énfase (turnos 2, 6, 9 e 11) e da cadéncia lenta de algumas emissdes
(turnos 2, 11 e 13). Esses elementos prosddicos assumiram o papel de marcar/realcar a
localizagdo de partes do corpo da crianca, foco de atencdo conjunta que a mde procurava

estabelecer.
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O toque sempre presente possibilitou a crianca perceber a parte do corpo, foco da
atencdo materna, e também funcionou como pista para atrair a atencdo materna para foco de
atencdo estabelecido por Davi e como elemento fundamental para o conhecimento e
orientacdo da crianca do seu proprio corpo, de perceber-se tatilmente.

Em suma, diferentemente de uma cena de atencdo conjunta configurada pela
modalidade visual, na qual o gesto do apontar do interlocutor funciona como elemento
fundamental para dirigir a atencdo de seu parceiro dialdgico, nesta situacao singular, em que a
crianca ndo pode perceber os elementos/recursos que dependam da via visual, a mae promove
0 tocar para a crianga cega, ou seja, pde a méo da crianca no alvo ao qual deseja dirigir sua
atencdo com o uso ora do falsetto, ora da énfase, ora da cadéncia lenta de determinada
palavra, ora da infantilizacdo da fala pela utilizacdo de diminutivos, para referir ao alvo em
questdo. O gesto de p6r a méo da crianca sobre o elemento referencial viabilizado pelo tocar,
possibilita que Davi reconheca que a mée também esté atenta a esse mesmo referente ao sentir
a méo dela sobre a sua que toca o referente.

Salientamos que a emergéncia de trés atividades de atencdo conjunta, a direta, a
de verificacdo e a de acompanhamento ocorreu de forma diferenciada em relacdo ao estudo de
Carpenter, Nagell e Tomasello (1998), no qual tais atividades estdo co-relacionadas ao uso do
apontar para dirigir a atencdo do parceiro para determinado alvo, ao olhar dirigido, ao
acompanhar visualmente o foco olhado ou apontado pelo parceiro, respectivamente. Nessa
cena entre a mde e a crianca cega, a atencao de verificacdo materna foi caracterizada pela
alternancia de olhar entre a crianca e o elemento da atencdo conjunta, com a funcionalidade
de detectar a atencdo do outro para o referente tocado, semelhante ao que tem observado
Goodwin (2003a) ao realcar a funcéo da alternancia do foco visual como forma de verificar se
o interlocutor dirigiu, nesse caso, seu olhar para o alvo apontado, uma vez que 0S
interlocutores séo videntes. Por outro lado, a atencdo direta materna e a realizada por Davi foi
estabelecida pelo tocar substituindo/assumindo o papel de duas instancias, a do olhar e a do
apontar. Chamamos esse toque de déitico, ja que foi usado com a mesma finalidade do olhar e
do apontar déiticos, que tém o papel de dirigir a atencdo e comportamento do parceiro para 0
alvo da interagdo, conforme mostram os estudos de (COLLIS, 1979; BUTTERWORTH,
1995; TOMASELLO, 1995, 2003; SIGMAN; KASARI, 1995; entre outros). Além disso,
classificamos o gesto de tocar o referente como emblematico, j& que assume o estatuto do
apontar, configurando-se como gesto social e coconstruido nessa diade. O engajamento da
crianga na cena de atencdo conjunta também foi constituido pelo tocar estabelecido sobre o

objeto, em substituicdo ao papel ausente da vis&o.
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A seguir, analisaremos a cena interativa 2, que exp0e uma riqueza de elementos

multimodais que determinam as instancias ocupadas pelos interlocutores e o tipo de interacéo

de atencdo conjunta estabelecida entre eles.

CENA 2: Mae dar banho na crianca cega
IDADE: 1 ano, 8 meses e 15 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © ©) ©
(M) (M)
01 14:50 [[pega o [[6 vamus pega u [[posicdo: estatica, em
braco direito de sabuneti’’]] pé , com 0 corpo
Davi]] orientado de frente da
mée e a cabega
14:51 ((olha para | ((pega o sutilmente rebaixada]]
0 sabonete)) sabonete))
14:52 ((olha ((6 u sabuneti’))
rapidamente para
0 sabonete e em
seguida para
Davi)) 14:53 gira o corpo
da crianca
02 | 14:56 [[alterna o [[pega a méo da [[ 6 u sabuneti [[toca no [[posi¢do: estatica, em
olhar entre a crianga e coloca como ¢ gostosu’]] | sabonete coma | pé e com o corpo
criangae o sobre o sabonete]] mdo esquerda]] | orientado com as costas
sabonete]] para a mée]]
14:57 ((olha para ((pegui’))
0 sabonete e
depois para a
crianga))
14:58 pega a outra
méo de Davi para
coloca-la também
no sabonete
(falsetto)
03 | 14:59 [[olha para [[6u [[pega no sabonete com
0 sabonete]] SABONE:TI’]] as duas maos e
mantém a cabeca
inclinada para baixo]]
(falsetto)
04 | 15:01 [[olha para [[é u sabuneti [[desliza as
0 sabonete, como ¢ liz:su é’]] | maos sobre o
tocando nele e na sabonete]]
méo da crianca]]
05 | 15:03 [[olha para [[permanece
a crianca]] com a méo
direita

segurando o
sabonete e pde a
mao esquerda
no olho]]
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06

07

08

(falsetto e fala
infantilizada)
15:04 ((olha para ((bota a mauzinha
a crianca nu olhinhu niu’))
(falsetto )
15:05 ((tiraamao | ((qui ardi”))
da crianca do
olho))
15:06 volta a
segurar 0
sabonete com
ambas as médos
15:07 PGe o sabonete
(falsetto, voz na boca
chorosa e
cadéncia lenta)
15:08 ((olha para | ((pega no brago ((ndu na boca ndu
Davi)) da criancga, tirando | um’)) (2s)
0 sabonete de sua
boca))

Essa cena interativa entre a mée e a crianga cega contextualiza uma situacdo na
qual a mée da banho na crianca. Semelhante a cena anterior analisada, a qualidade vocal em
falsetto, a marcacgéo prosodica enfatica e o uso do alongamento da duracao da silaba tdnica de
palavras tiveram presenca nessa cena para destacar o objeto (sabonete), que foi o alvo
escolhido pela mée para compartilhar com a crianca como foco de atencdo. Além disso, o
toque da crianga no alvo, promovido pela mae, também funcionou como recurso para
direcionar a atencdo de Davi para ele.

Nessa cena interativa, foram delineados trés tipos de atencdo conjunta: a atencao
direta materna, observada nos turnos em que a mée dirigia a atencao do filho para o foco da
cena interativa; a atencdo de verificagdo exercida pela mae ao verificar a resposta da crianca
diante do direcionamento de sua atencdo para esse foco; assim como a atencdo de
acompanhamento materna ao observar as gestualidades de Davi de pdr a mao no olho, novo
topico da cena e de pdr o sabonete na boca, retorno do primeiro referente da cena. Diante do
direcionamento da atencdo e comportamento infantil realizada pela mae, Davi engaja-se na
cena de atencdo conjunta, passando a partilhar com a mae o mesmo foco atencional; conforme

focaremos nos fragmentos a seguir.
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FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
01 14:50 [[pega o [[6 vamus pega [[posicéo:
braco direito de u sabuneti’’]] estatica, em pé,
Davi]] com 0 corpo
orientado de
frente damée e a
cabeca sutilmente
14:51 ((olha ((pega o rebaixada]]
para o sabonete))
sabonete))
14:52 ((olha ((6 u sabuneti”))
rapidamente
para 0

sabonete e em
seguida para

Davi))
14:53 gira o corpo
da crianga
14:56 [[alterna | [[pega a médo da [[ 6 u sabuneti [[toca no [[posicéo:

02 | oolharentre a | crianga e coloca como é sabonete estatica, empé e
crianga e o sobre o sabonete]] | gostosu’]] comamao | com o corpo
sabonete]] esquerda]] | orientado com as

costas para a
mée]]

A mae inicia a tentativa de estabelecer uma atencdo conjunta com a crianga,
elegendo o sabonete, como foco a ser compartilhado. Para isso, conforme se apresenta nesse
primeiro fragmento, a mée inicia no turno 1 (14:50), enquanto a crianga encontra-se na
posicdo estatica, a méae pega o braco direito de Davi que possibilita atrair sua atencéo por
meio do toque e simultaneamente convida-o, verbalmente, para dirigir sua atencao tatil para o
sabonete, de forma a pega-lo.

No tempo de 14:52, a mae dirige rapidamente seu olhar para o sabonete e em
seguida para a crianca e menciona a presenca do objeto /6 u sabuneti’l. O direcionamento do
olhar materno sugere ocupar o papel da atencdo de verificacdo, que pode surgir em situacédo
de mostrar 0 objeto. Essa tentativa materna de mostrar o sabonete ocorreu ao segura-lo e
referir-se a sua presenca em sua fala.

No entanto, é apenas no turno 2 (tempo de 14:56) que Davi percebe o sabonete
mostrado pela mae, gracas a iniciativa dela de colocar a mdo da crianga sobre ele e
simultaneamente descrevé-lo em sua fala: /6 u sabuneti como é gostosu’l. Nesse mesmo

tempo, a mae alterna seu olhar entre a crianca e 0 sabonete, possivelmente como forma de se
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certificar se a crianca estava realmente com sua atencdo tatil direcionada ao sabonete. Logo,
esse olhar exerce a funcdo de atencdo de verificacdo. Ja Davi responde a esse direcionamento
materno ao focar sua atencéo tatil no objeto.

Durante todo o direcionamento materno para atrair a atencéo e o interesse do filho
para o0 sabonete, a mée utiliza o elemento referencial “6” para introduzir o contetdo verbal
sobre o referente. Esse termo funciona como um diretivo para chamar a atencdo do
interlocutor, e remete a abreviacdo e ideia do verbo “olhar”. Porém, nesse caso, essa acao
seria acionada pelo toque e pelo gesto de pegar o objeto.

Constatamos a presenta de dois funcionamentos simultaneos: (i) atencdo direta
materna <> ndo engajamento da criangca na cena de atencdo conjunta; (ii) atencdo direta

materna/atencdo de verificacdo materna <> engajamento da crianca na cena de atencdo

conjunta.
FRAGMENTO II
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (C) © ©)
(M) (M)
02 14:58 pega a outra
méo de Davi, para
colocé-la sobre o
sabonete
(falsetto)
03 14:59 [[olha [[6u [[pega no sabonete
para o SABONE:TI’]] com as duas méaos e
sabonete]] mantém a cabeca
inclinada para
baixo]]

Com o intuito de manter a atencdo da crianca para o sabonete, no turno 2, a mae
aciona o plano gestual ao pegar a outra méo de Davi direcionando-a para esse esse objeto e,
no turno posterior, com o olhar dirigido a crianca usa o plano verbal e o prosddico ao nomear
0 objeto com a qualidade vocal em falsetto e prolongando a duragdo da emissdo. O nome do
objeto é realcado pela énfase do enunciado materno. O falsetto e 0 alongamento as silaba
tdnica ao nomear o objeto funcionaram como recurso para manter a atencéo da crianca para o
referente, o foco da atencéo partilhada entre a méae e Davi.

Simultaneamente, Davi responde ao direcionamento materno, mantendo sua
atencdo para o sabonete ao realizar 0 gesto de pegar o sabonete com ambas as maos,
indicando a permanéncia do seu foco tatil para esse objeto. O olhar materno direcionado para

0 sabonete sinaliza a atencdo da mde para 0 mesmo objeto e permite a ela acompanhar a
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gestualidade e a manutencdo da atencdo do filho para esse referente. Desse modo, 0s
interlocutores focalizam sua atencdo para a mesma entidade, o foco da atencdo conjunta.
Assim, configura-se o seguinte formato de atencdo conjunta: atencdo direta materna —
manutencdo do engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta <> atencdo de
acompanhamento materna <> consolidacdo da interacdo de atencdo conjunta entre 0s

interlocutores.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
04 15:01 [[olha para 0 (falsetto) [[desliza as
sabonete, tocando [[é u sabuneti maos sobre 0
nele e na méo da como ¢ liz:sué’ ]] | objeto]]
crianca]]

O Fragmento 11l mostra a atencdo tatil compartilhada entre a mée e Davi em
relacdo ao sabonete. Nesse turno 4, € possivel que ambos os interlocutores tenham a
compreensdo de que partilham do mesmo foco de atengéo, pois a mae dirige sua atencdo ao
objeto tanto por meio do toque quanto do olhar simultaneamente dirigido a ele. Nesse sentido,
o olhar e o toque direcionado ao objeto constituem pistas do foco atencional materno
estabelecido pelas modalidades visual e tatil. Além disso, a mée explicita sua atengdo ao
objeto ao descrever sua qualidade com o uso da qualidade vocal em falsetto e do alongamento
de sua duracdo. Bono e Stifter (2003) mencionam que descrever a qualidade do objeto
funciona como recurso importante para estabelecer a atencdo conjunta, 0 que ocorreu nesse
turno, ja que Davi, simultaneamente a essa descricdo da mée sobre sabonete, desliza suas
maos sobre o objeto, ou seja, realiza o toque ativo ao explora-lo manualmente, conforme
sugere Montagu (1988).

Esse gesto tatil de Davi, além de captar a textura do sabonete que é traduzida pelo
tato (MONTAGU, 1988; HATWEEL, 2003; BATISTA, 2005; TIEST; KAPPERS, 2008),
possibilita perceber e reconhecer a atencgéo tatil materna também sobre esse objeto, ja que a
mao materna também situa-se sobre o objeto. A mde, por sua vez, também percebe a atencdo
tatil do filho sobre ele. Logo, nesse turno, ha sincronizacdo e coordenacdo entre a mée e a
crianca diante da atengdo compartilhada do sabonete, configurando-se uma atenc¢do conjunta
tatil. Desse modo, encontramos enquanto formato interativo: uma cena de atengdo conjunta

consolidada.
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FRAGMENTO IV

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
05 15:03 [[olha [[permanece com a
para a méo direita
crianga]] segurando o sabonete
(falsetto e fala e pde a mdo esquerda
infantilizada) no olho]]
06 15:04 ((olha ((bota a mauzinha
para a nu olhinhu nau”))
crianga))
(falsetto )
15:05 ((tiraa | ((qui ardi”))
mao da
crianga do
olho))

Esse fragmento mostra uma mudanga do foco atencional estabelecido, levando a
um desengajamento da atencdo compartilhada entre a mae e Davi em relacdo ao sabonete, que
ocorreu de maneira ndo intencional, pois a gestualidade infantil de pér a mao no olho néo teve
0 proposito de atrair e dirigir a atengdo materna para o olho. Apesar disso, essa gestualidade
direcionou a atencdo da mée para novo referente na interacéo.

A mae, por meio do olhar dirigido a crianca, ou seja, pela atencdo de
acompanhamento observa a gestualidade de Davi, considerada por ela como um gesto de
proibicdo, por isso censura tal gesto infantil com a negagéo verbal realgada com as qualidades
vocais: infantilizada e em falsetto. Em seguida, afasta o foco tatil da crianca do olho, ao tirar
sua mao dele enquanto justifica a sensacdo de ardor que a mae causa no olho.

Visualizamos a seguinte atividade de atencdo conjunta: foco tatil de Davi no novo
referente — atencdo de acompanhamento materna — interrupcdo materna do foco tatil

estabelecido por Davi.

FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
07 (...) 15:07 P6e o
sabonete na boca
15:08 ((olha | ((pega no braco (falsetto, voz
08 para a Davi)) | da crianga, tirando | chorosa e
0 sabonete da cadéncia lenta)
boca)) ndu na boca ndu
um’ (2s)
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Semelhante ao fragmento anterior, o foco atencional de Davi volta para o objeto
eleito pela mée para constituir a atengdo conjunta com ele. Nesse novo direcionamento, a
crianca age apenas sobre o objeto atraves da gestualidade de pdr o sabonete na boca,
retomando o objeto do inicio da cena. Entretanto esse gesto da crianca acionou a atencao de
acompanhamento materna, ao observar visualmente tal gesto, tomado também pela mé&e como
proibido. Desse modo, ela assume o turno 8, desaprovando a ac¢do do filho, o que a levou a
pegar no braco de Davi, tirando o sabonete da boca e negar verbalmente o gesto infantil com
0 uso do falsetto, da voz chorosa e da cadéncia de fala lenta. Assim, estrutura-se o formato de
atencdo conjunta: foco atencional infantil no primeiro referente da interacdo — atencéo de
acompanhamento materna <> interrup¢do materna do foco atencional estabelecido por Davi.

Nesses Ultimos fragmentos, visualizamos a configuracdo de um contexto
interativo de proibi¢do/negacdo, a medida que a mae repreende as agdes da crianca (pbr a médo
no olho e colocar o sabonete na boca) com qualidades vocais e marcagGes prosodicas
diferenciadas.

Na primeira situacdo, com o falsetto e a fala infantilizada, e na segunda, com o
falsetto, uma voz chorosa e uma cadéncia de fala lenta. A qualidade vocal em falsetto mostra-
-se presente nas duas situagcdes de negacéo, configurando o uso da entonagdo mais saliente,
devido ao contorno de altura alto, caracteristico desse tipo de voz. Essas modulagdes vocais
foram distintas daquelas encontradas no estudo longitudinal realizado por Cavalcante (1999)
com uma diade mae-bebé, cujos dados revelaram que, em contextos de negacao/proibicdo, a
mde usava uma qualidade vocal aspera e severa e um contorno de altura baixo.

O colorido vocal presente na fala materna da primeira situacdo de negacdo em
relacdo a a¢do da crianca de “colocar a mao no olho” assemelha-se ao caracteristico da fala
atribuida, com modulagdes vocais especificas da crianca para marcar seu lugar na interacao
didlogica. Diferentemente da funcionalidade dessa fala, essas modulagBes vocais serviram
como pistas de contexto afetivo de negagéo.

Na segunda situacdo de repreensdo da acdo de Davi de colocar o sabonete na
boca, a mde também fez uso de modulacBes vocais tipicas de criangcas pequenas, com uma
qualidade vocal do tipo chorosa e em falsetto. O choro que se manifesta enquanto linguagem
do bebé é capaz de chamar a atencéo do outro, conforme sugere Zeifman (2001). Desse modo,
fazer uso de uma voz chorosa sugere que a mae se colocou também no lugar do outro, de
Davi, seja para aproximar-se do eu-crianga ou mesmo para chamar sua atencdo para nao

realizar tais acOes consideradas proibidas.
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Nessa cena, a constituicdo dos tipos de atencdo conjunta foi semelhante a cena
interativa anterior. Constatamos a presenca da atencdo direta realizada pela mae associada a
atencdo de verificacdo ao promover o tocar da crianca sobre objeto da interacdo, o sabonete, e
alternar seu olhar entre esse objeto e a crianca, respectivamente. Além disso, observamos o
engajamento de Davi na interacdo de atencdo conjunta mediado pelo toque sobre o objeto;
direcionamento do seu foco tétil, seja para um novo referente, seja ao retomar o objeto que
funcionou como alicerce para o estabelecimento da atencdo conjunta entre a mée e a crianga.
Esse direcionamento atencional repercutiu na atencdo de acompanhamento materna por meio
do olhar dirigido. Gracas a esse foco visual, a mde acompanhou as gestualidades infantis
mencionadas, conforme descreve Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) sobre a
funcionalidade desse olhar dirigido nesse tipo de atencao.

Diferentemente dessas cenas apresentadas, a seguir mostraremos um processo de
descontinuidade diante da tentativa materna de dirigir a atengédo infantil, uma vez que a
crianga mostra-se resistente e desinteressada em engajar-se na interacdo com a mae, para

compartilhar com ela o foco de atencdo.

CENA 3: Mae dirige a atencdo da crianga para o portao
IDADE: 1 ano e 9 meses

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T | OLHAR/TOCA GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
R (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
01 | 08:50 [[olha (intensidade [[posicéo: estatica,
para Davi]] fraca) em pé e com as
[[6a dai ]] costas apoiadas na
perna da mée,
segura um chocalho
(aumenta com ambas as
discretamente a méos]]
intensidade)
08:51 ((olha (( pega no portdo, ((vem bater nu
para o portdo)) puxando-o para portdu vem’(5s))
fecha-lo))
08:56 fecha o portal
do quintal
02 | 08:57 [[olha [[joga o chocalho
para Davi]] no chdo e direciona
cabeca para baixo]]
(intensidade
fraca)
03 | 09:00 ((olha ((pega nos bragos da | ((6 u portau’ (+))
para Davi)) crianga e vira seu

corpo em direcdo ao
port&o))
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04

05

06

07

08

09

09:02 [[olha
para a crianga]]

09:08 [[olha
para Davi]]

09:13 ((olha
para a crianca))

09:14 ((olha
para a crianga ))

09:17 [[olha
para Davi]]

09:20 [[olha
para o port&o]]

09: 24 toca na
crianga

09:27 [[olha
para Davi]]

[[estende os bragos
da crianga para pegar
no portao]]

((pega o chocalho no
chéo

[[ balanca o chocalho
com a mao esticada
para o port&o]]

09:22 coloca o
chocalho no portéo

09:25 [[movimenta o
corpo da crianca,
girando-o para 0
portéo]]

(aumenta a
intensidade, voz
melodiosa)

(( qui foi’”)) (6s)

(diminui a
intensidade)
[[6 u portdu 6]]
(4s)

[[6 u portdu]]

09:26 6°(+)

09:12

((pega nas pernas
da mée,
agarrando-as))(3s)

09:15 agarra as
pernas da mée

[[abraca as pernas
da mée]]

[[choraminga]]

09:04 choraminga e
inclina o corpo para
tras

09:07 choraminga,
vira 0 corpo para a
mae.

[[inclina o corpo
para frente/para
mée e ainda
choraminga]]

((choraminga))

09:16 para o
choramingo

[[siléncio e cabega
dirigida ao
chocalho]]

[[choraminga]]

[[aumenta o
choramingo]]

[[chora, movimenta
as pernas no chdo e
inclina o corpo para
trés (+)]]
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10

11

12

13

14

15

16

09:29 ((olha
para a crianca))

09:34 [[olha
para Davi]]

09:37 [[olha
para a crian¢a]]

09:41 [[olha
para Davi]]

09:43 toca na
crianca e olha
para ela

09:44 [[olha
para Davi]]

09: 49 [[olha
para a crian¢a]]

((pega nas maos de
Davi, aproximando-
as do portdo))

[[pBe a mdo da
crianga sobre o
portdo, segurando
seus bracos]]

[[segura com firmeza
0s bracos da crianca,

direcionando-os para
frente, para o portéo]]

[[empurra os bragos
da crianca,
aproximando-os do
portéo]]

[[pega nos bragos da
crianga,
direcionando-os para
0 portdo]]

[[ carrega Davi em
seus bracos]]

(aumenta a
intensidade)
((maméi vai
soltar’))

[[mamai vai
soltar’]]

09:30
[[ pegui’]]

[[6 u portau 6°]]

[[6ia’]]

(cadéncia lenta,
diminui a
intensidade)

[[ 6 u PORTAU
meu amor pega
vai’]]

(voz suave)
[[qué ndu &’ qué
nau’’]]

09:46 chegui’
chegui’

09:47 mamai
pega’

[[chora, tensiona os
bracos e inclina o
corpo para tras]]

[[tira a m&o do
portéo e inclina o
corpo para tras]]

[[chora com mais
intensidade e
inclina o corpo para
tras]]

[[chora, grita e
inclina a cabeca
para tras,
movimentando o
corpo para tras]]

[[chora com a
cabeca inclinada
para trés]]

09:42 sem cessar 0
choro, tenta
deslocar o corpo
para frente da mée

[[diminui o choro e
inclina a cabeca
para tréas]]

[[para de chorar]]

Essa cena interativa reflete a riqueza do choramingo/choro enquanto estatuto de

negacdo, ja que, diante das tentativas maternas de direcionar a atencdo da crianga para o

portdo, Davi, de forma constante, chorava ou choramingava, recusando-se a aproximar-se do

portdo para toca-lo. Esse objeto constituiu-se o referente ao qual a mae buscava direcionar a

atencéo do filho.
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Além dessa gestualidade expressa, a crianca fez uso de outros movimentos
corporais também significando sua recusa, seu ndo engajamento na interacdo triadica. A
dimensdo dessa gestualidade da linguagem infantil permeada pelo choramingo/choro e pelos
movimentos corporais emerge nos turnos dessa interagdo com a mae.

O convite materno para a crianga dirigir sua atencdo para o portdo tem inicio no
turno 1, no qual a méae faz uso do plano verbal, ao solicitar a crianca que se aproxime do
referente de forma a pega-lo e baté-lo. Apds sua producdo verbal, a méae aguarda 5 segundos
até sua proxima intervencdo. Apesar disso, a crianca permanece na posicdo estatica, em pé e
com as costas apoiadas na perna da mae e segurando um chocalho com ambas as méos, sem
expressar nenhum movimento de interesse pelo portéo.

No turno 2, a postura da crian¢a modifica-se, ao direcionar sua cabeca para baixo.
Seréd que esse movimento de cabeca ndo funcionou como pista de dizer ndo, de mostrar seu
desinteresse em tocar/pegar no portdo? Possivelmente, pode ter sido uma pista sutil, ja que a
crianca permaneceu imovel. Porém, ainda ndo se configura em um sinal tdo claro como
outros que vemos nos turnos posteriores.

A tentativa materna de dirigir e manipular a atencdo e o comportamento de Davi
para pegar no portdo surge no turno 3, ou seja, a partir desse momento emerge o tipo de
interacdo de atencdo conjunta direta. A estruturacdo desse tipo de interacdo, inicia-se no
tempo de 09:00 quando a mé&e pega nos bragos da crianga, virando seu corpo em dire¢ao ao
portdo, enquanto nomeia esse referente, apos usar o termo referencial e diretivo de atencédo
“6”, e prossegue em 09:02, no momento em que a mée estende os bragos de Davi na direcdo
do portdo. Diante desse direcionamento, Davi reage negativamente com o choramingo.

A crianga ocupa o turno 4 por meio da dindmica de sua gestualidade que expressa
recusa, que inclui o choramingo, o movimento de inclinar o corpo para tras e de virar 0 corpo
para a méde, o direcionamento de seu corpo para a mée e o gesto de pegar nas pernas da mae,
agarrando-as por 3 segundos.

Surgem entdo novas pistas que mostram o desinteresse da crianga, como 0
choramingo, presente nos turnos 3 e 4, e a expressividade dos seus movimentos corporais,
COMo Vimos no turno 4.

Entretanto, a mée volta a usar recursos para atrair a atencao e o interesse de Davi
para 0 portdo, ou seja, a realizar a atencdo direta, como se nota no turno 7, quando no tempo
de 09:17 ela olha para o filho e balanga o chocalho com a mé&o esticada na direcdo do portdo,
sem dizer sequer uma palavra. O som do chocalho possibilitaria atrair a atengdo auditiva da

crianca e 0 seu interesse em aproximar-se do local de onde vem aquele som. Nesse mesmo
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tempo, a crianga encontra-se com a cabegca orientada na dire¢do do chocalho e
consequentemente do portdo e em siléncio como se estivesse atenta e atraida pelo som
repercutido do objeto. Porém, logo esse siléncio é quebrado pelo choramingo no tempo de
09:20, que é quando a mae, ao dirigir seu olhar para o portdo, diz: /6 u portdu 6/ com uma
intensidade menor em relacdo ao ultimo enunciado falado, mas sem ainda tocar na crianca.
Vemos que o uso do item de referencia “6” ocorre no inicio e no final da emisséo

Quando a mée associa, no turno 8, outros recursos além da fala para direcionar a
atencdo e a acdo da crianca para pegar no portdo, entre eles tocar na crianca (em 09: 24) e
movimentar o corpo dela, girando-o para o portdo (em 09:25), o choramingo de Davi aumenta
de intensidade.

Mesmo diante da insatisfacdo da crianca refletida em sua gestualidade, as
tentativas maternas para estabelecer a atencdo conjunta com Davi, dirigindo a atencdo dele
para 0 portdo continuaram insistentemente no decorrer dos turnos. As respostas de negacao,
recusa ou resisténcia a engajar-se nessa cena também surgiam, evidenciando um n&o
engajamento da crianca em dirigir sua atencdo tatil para o portao.

Descreveremos e discutiremos, neste momento, 0s recursos ou sinalizadores
utilizados pela mée com a finalidade de atrair a atengéo e o interesse de Davi para o portao.
Entre eles: pér a méo da crianga no portdo, simultaneamente dizendo / mamai vai soltar’l
(turno 10 no tempo de 09:29) e, em seguida, solicitar verbalmente que a crianga pegue no
portdo (em 09:30); segurar com firmeza os bracos da crianca, direcionando-os para a frente,
na direcdo do portdo (turno 11 em 09:34); empurrar 0s bracos da crianca, aproximando-os do
portdo (turno 12 em 09:37); pegar nos bragos da crianca, direcionando-0s para 0 portdo e
concomitantemente falando: /6 u PORTAU meu amor pega vai’lcom uma cadéncia lenta e
diminuindo a intensidade e destacando por meio da énfase o alvo em questdo (turno 13 em
09:41)

A crianga, no entanto, mostrou-se resistente para realizar a agdo solicitada,
demonstrando ou expressando diferentes respostas de recusa como chorar, tensionar os bracos
e direcionar o corpo para tras (turno 10 em 09:29); tirar a mdo do portéo e inclinar o corpo
para tras (turno 10 em 09:30); chorar com mais intensidade (turno 11 em 09:34); chorar, gritar
e movimentar a cabeca e 0 corpo para tras (turno 12 em 09:37); chorar com a cabeca inclinada
para tras (turno 13 em 09:41); e sem cessar 0 choro, movimentar 0 corpo na tentativa de

mudar sua posicdo para a frente da mée (turno 13 em 09:42).
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Em todos os turnos até entdo discutidos repete-se o formato interativo de atencao
conjunta, conforme o esquema: atencdo direta materna <> ndo engajamento da crianca na
cena de atencdo conjunta.

Vemos, nesses turnos, uma relacdo dessincronizada e sem sintonia entre o
interesse da mae e o da crianca. Todas as tentativas maternas para direcionar a atencdo da
crianca para o portdo ndo foram funcionais, pois a crianga permaneceu resistente, expressando
sua rejeicdo ou néo aceitacdo em dirigir-se ao portdo por movimentos do corpo e orientacdo
da cabeca para garantir seu afastamento desse objeto de desinteresse. Junker (1979) afirma
que o bebé tem a tendéncia de orientar todo o corpo em direcdo a algo que desperte seu
interesse. Constatamos, na cena em discussdo, que o inverso também se aplica, pois Davi
buscava movimentar e orientar todo seu corpo afastando-se do portdo que para ele ndo era de
interesse, e sim de rejeicgéo.

Outra gestualidade responsiva com estatuto de linguagem diante das mencionadas
tentativas da mée foi o choro ou choramingo intencional da crianca. Zeifman (2001) assinala
que a intencionalidade dessa gestualidade é constituida a medida que a crianca tem
consciéncia de seu efeito no interlocutor, logo, segundo Brazelton (1992) o choro intencional
é passivel de interpretacdo. Entretanto, nessa cena interativa, o choro ou choramingo, mesmo
usado pela crianca cega de forma intencional, ja que poderia ser interpretado pela mée
enquanto estatuto do ndo, por um periodo extenso da interacdo, ndo modificou a conduta
materna, como vimos na discussao dos turnos até entdo apresentados.

Ressaltamos que o choro/choramingo funciona enquanto gestualidade
caracteristica de Davi em diversas situacdes interativas com a mée e assume o estatuto do néo,
da negacdo da crianca. Essa cena interativa mostra a presenca dessa gestualidade enquanto
estatuto de negacéo.

No momento em que a mée aceitou e tomou o choro enquanto negagdo, enquanto
ndo interesse da crianca de engajar-se naquela situacdo imposta por ela, ou seja, em voltar sua
atencdo para o portdo, elemento escolhido pela mée para compor a interacdo triddica, como
observamos no turno 14, no qual a mée em 09:44 diz: / qué nau é’’ qué nau’’ | com uma voz
suave. Simultaneamente, Davi diminui o choro, inclinando a cabeca para trés, e no turno 16,
ao carregar a crianca em seus bragos, Davi para completamente de chorar. Logo, a mudanga
da conduta materna que passou a olhar e aceitar a recusa infantil significada na dindmica de
sua gestualidade também modificou a atitude da crianca que deixou de dizer “ndo quero” por
meio da gestualidade (movimentos corporais e choro ou choramingo) em atividade na

interacdo dialdgica.
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Nessa cena interativa, constatamos diversos recursos maternos, primordialmente

do plano gestual e outros do plano verbal, e em alguns turnos associados com elementos do

plano prosddico, usados para atrair e dirigir a atencdo da crianca para o portdo. Entretanto

essa diversidade de recursos que mostram a diretividade materna ao interagir com Davi ndo

desencadeou nenhum tipo de resposta de entrada da crianga no foco dirigido pela mée. Logo,

ndo houve a constituicdo da atencdo conjunta, pois a crianga ndo demonstrou interesse pelo

topico direcionado pela mée, manifestando apenas recusa em dirigir sua atencdo para tal foco,

repercutindo em um processo interativo de descontinuidade e de ndo sintonia entre o interesse

materno e o do filho. Diferentemente do que vimos aqui, na cena seguinte, mostraremos uma

sintonia materna com a ac¢ao da criancga, ou seja, a mée volta sua atencdo ao foco atencional da

crianca estabelecido, compartilhando com ela desse foco.

CENA 4: Mae coloca Davi em seu colo, senta-se na cadeira de balan¢o, movimentando-a.
IDADE: 1 ano, 9 meses e 21 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 11:41 [[segue com [[inclina o corpo para
o olhar a frente e pega no pé]]
gestualidade de
Davi]]
11:42 [[ olha para [[ coca o pél]
0 pé de Davi]]
(falsetto e cadéncia
lenta)
02 | 11:43 [[mantém o [[6 u pé deli’]] [[com a cabeca
olhar para o pé da erguida, pega no pé]]
crianga]] (falsetto e fala
infantilizada )
03 | 11:45 [[olha parao | [[pegano péda | [[coganu u pezinhu’]] [[com a m&o sobre o

pé de Davi]]

11:48 ((olha a
planta do pé da
crianca))

11:50 [[olha para
Davi e toca no pé e
na mao dele]]

11:51 ((olha para o
pé da crianca))

11:52 [[olha para o
pé de Davi e em
seguida para sua
face ]]

crianga e coca]]

((alisa o pé de
Davi coma
mao))

[[desliza a m&o
sobre o pé de
Davi]]

(cadéncia lenta)

((qui pé SU::JU”))

[[e::ita]]

((0a’))

[[u pé t& suju di
davi’(+)]]

pe]l

[[permanece com a
mao no pé e coga-0]]

[[mantém a m&o no
pell
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04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

11:55 [[olha para
Davi]]

11:56 ((olha o pé de
Davi))

11:59 [[olha para o
pé de Davi]]

12:01 [[segue o
olhar do pé de Davi
para sua face]]

12:03 [[olha para o
pé de Davi]]

12:05 [[olha para o
pé de Davi]]

12:06 [[olha para o
pé de Davi]]

12:07 ((olha para
Davi))

12:09 [[segue o
olhar do pé de Davi
para sua face]]

12:10 [[olha para
Davi]]

12:11 ((olha para a
crianca))

12:13 [[olha para o
pé de Davi]]

[[continua a
deslizar a méo
sobre pé de
Davi]]

[[pega no pé de
Davi,

deslizando sua
mao sobre ele]]

[[pega no pé de
Davi]]

[[pega a mdo de
Davi,
direcionando-a
para o pé dele]]

[[pega a mdo de
Davi,
colocando-a e
deslizando-a
sobre os dedos
do pé dele]]

[[pega na méo
da crianca e
coloca-a sobre o

pe]]

[[né davi>’]]

(intensidade fraca)
((vamus cocar u

pé™))

11:58 (diminui a
intensidade, fala
infantilizada)

[[qui foi*” ]]

(intensidade fraca e
fala infantilizada)
[[fomiguinha modeu
aqui foi’’]]

(aumenta a
intensidade)

[[é u PEZINHU do
Davi’]

(o1l

[[6 us dedinhu’ ]]

[[6 us dedinhu’ du
pe’l]

((&:2))

(falsetto e intensidade
fraca)

[[qui qui dedinhu
lindu’]]

(falsetto)

((é a cabeca))

[[aqui é u
PEZINHU’]]

[[pega no pé]]

[[desliza a
mao sobre 0

pe]]

[[desliza a
mao sobre 0

péll

[[toca no
dedo]]

11:53[[tira a mé&o do
pell

[[mantém a cabeca
erguida]]

[[pega no pe, tirando
a mao em seguida]]

[[afasta as m&os]]

[[inclina o corpo para
frente e a cabeca
permanece erguida]]

[[tira a mé&o do pé,
retorna o corpo a
posicéo original]]

[[coloca as mdos na

cabeca e tira em
seguida]]

[[pega no pe]]
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Um foco mutuo dos interlocutores nessa interagdo ocorre de forma espontanea, ou
seja, sem a intencdo da crianca de dirigir a atencdo materna. A estruturacdo desse foco de
atencdo mutua ocorre pelo movimento da crianga de tocar o pé para cocé-lo, o qual atraiu a
atencdo materna para esse mesmo referente, que se constituiu como elemento de
contemplacdo e atencdo mutua entre os parceiros. Desse modo, diferentemente da cena
anteriormente analisada, nesta ndo h& excesso de diretividade materna, a mde mostrou-se
sensivel aos sinais de atencao e interesse do filho, aproveitando-os para dirigir sua aten¢do ao
foco estabelecido por Davi, seu préprio pé, e para se engajar com a crian¢a na cena de atengéo
conjunta mediada por esse foco.

Em relacdo a tipologia das interacGes de atencdo conjunta, constatamos, nessa
cena, atencdo de acompanhamento materna ao focar seu olhar para o referente, o que permitiu
acompanhar visualmente a gesto da crianca sobre ele e imitar tal gesto; atencdo direta
materna ao eleger um novo referente para dirigir a atencdo de Davi; atencdo de verificacdo
materna ao apenas detectar um novo foco estabelecido pela crianca e seu desvio. Além desse
trés tipos de atencdo conjunta, destacamos a atencdo materna de redirecionamento ao procurar
(re) estabelecer um foco de atencdo anterior. Essas atividades interativas promoveram a
constituicdo e manutencdo de cenas de atencdo conjunta entre os interlocutores, 0s quais
passaram a compartilhar do mesmo foco de atencdo, focalizaram sua atencdo

simultaneamente ao referente que compde a propria atencdo conjunta.

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)

01 | 11:41 [[segue [[inclina o corpo
com o olhar a para frente e pega
gestualidade de no pé]]
Davi]]
11:42 [[ Olha [[coga o pé]]
para o pé de
Davi]]

Nesse primeiro fragmento, a crianga, mesmo sem intencionalidade expressa, por
meio de sua gestualidade de inclinar o corpo para frente e pegar no pé, introduz um referente
que estrutura a interacdo (turno 1, tempo de 11:41). Essa gestualidade foi percebida pela mae
através do olhar de acompanhamento. O gesto de pegar o0 objeto é considerado emblematico,

pois funcionou de forma semelhante ao papel do apontar na constitui¢do da atencédo conjunta,
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a medida que acionou a atencdo de acompanhamento materna, que favorece a observacdo do
foco atencional estabelecido pela crianga.

Ainda no turno 1, no tempo correspondente a 11:42, a crianca mantém seu foco
atencional no pé, ao coca-lo. Simultaneamente, a mée direciona seu olhar para esse mesmo
foco, podendo observar mais uma vez a gestualidade infantil.

Surge o seguinte formato interativo de atencdo conjunta: foco atencional da
crianca no pé <> atencdo de acompanhamento materna <> manutencdo do foco de atengdo
estabelecido pela crianga.

Esse referente constituiu-se o elemento no qual a mae e a crianca focam

mutuamente sua atencdo no decorrer dessa cena interativa, conforme veremos nos demais

fragmentos.
FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)

11:43(falsetto e
cadéncia lenta)

02 | 11:43 [[olha [[6 upé deli’]] [[com a cabeca
para o pé erguida, pega no
dele]] (falsetto e fala péll

infantilizada)

03 | 11:45 [[olha [[peganopéda | [[coganu u [[com a méo
para o pé de crianga e coca]] | pezinhu’]] sobre o pé]] (...)
Davi]]

11:50 [[olha [[e::ita]] [[permanece com
para Davi, amao nopée
toca no pé e na coca-o]] (...)
méo dele]]

11:52 [[olha [[deslizaamdo | [[u pé t& suju di [[mantém a m&o
para o pé de sobre o pé de davi’(+)]] no pé]]

Davi e em Davi ]]

seguida para

sua face ]

O fragmento acima mostra, no turno 2, a manutencdo da atencdo de Davi no seu
pé associada a atencdo de acompanhamento materna, por meio da qual a mée nomeia esse
referente com o0 uso da cadéncia lenta e da qualidade vocal em falsetto. Logo, o plano
prosddico teve o papel de marcar a manutencdo do foco de atencéo estabelecido por Davi. O
olhar materno direcionado para o pé de Davi, além de possibilitar a observacdo do gesto da

crianga, serve como pista do foco atencional materno também para ele.
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No turno 3, no tempo de 11:45 a mae engaja-se numa atencdo de
acompanhamento ao dirigir seu olhar para o pé de Davi e ao recortar o gesto infantil de pegar
e cocar o0 pe dele, realizados no turno anterior, sinalizando o seu engajamento na cena de
atencdo conjunta, na qual os interlocutores passam a compartilhar o foco de atencao.

Logo, nesse tempo, a atengdo conjunta entre a mée e Davi é consolidada, o pé da
crianga constitui o foco da aten¢do comporatilhada, pois reciprocamente Davi mantém a sua
mé&o no pé, ou seja, sua atencao tatil para ele e a mée incorpora outros sinalizadores que
indicam que sua atencdo também se volta a esse foco, entre eles: o olhar dirigido ao pé; o
gesto de pegar no pé de Davi, cogando-0; a descricdo verbal dessa acdo nele marcada pelo uso
do falsetto e do diminutivo ao nomear o referente. Asssim, esses sinalizadores, que indicam a
entrada da mée na cena de atencdo conjunta, estdo incluidos no plano do olhar, no plano
gestual e no verbal/prosddico, respectivamente, mostrando a emergéncia sincrénica da
dindmica multimodal.

O uso do falsetto assumiu o papel de descrever a acdo materna sobre 0 pé da
crianca, de maneira semelhante a funcao dessa qualidade vocal de descrever as a¢des infantis,
observada por Cavalcante (1999) em momento posterior a fala atribuida, quando a crianca
encontra-se mais participativa da interacdo. Em relagdo ao uso integrado do falsetto e do
diminutivo pela mée para fazer referéncia ao referente na interagdo também foi observado no
estudo de Silva, Lira e Cavalcanti (2001).

Vale salientar que nos tempos de 11:50 e 11:52, a atencdo conjunta entre a mée e
Davi é mantida por meio do toque simultaneo no foco da interacdo, o pé da crianca.

O reconhecimento dos interlocutores de que partilham do mesmo foco de atengéo
é possivel pelo o toque simultaneo no referente, e pelo direcionamento do olhar que capta o
toque de Davi sobre seu pé. A mae é capaz perceber a presenca da mao da crianca sobre o
referente também pelo canal tatil. O toque materno no pé pode ser sentido pela crianca através
do contato pele a pele e por meio do encontro das mdos que pode ocorrer enquanto 0s
interlocutores tocam o mesmo referente.

Nesse fragmento Il, estruturam-se as seguintes sequéncias de interacdo de atencao
conjunta: (i) manutencdo do foco atencional estabelecido por Davi <> atencdo de
acompanhamento materna; (ii) manutencdo do foco atencional estabelecido pela crianca <>
atencdo de acompanhamento materna/engajamento materno na cena de atencdo conjunta; (iii)

manutencdo da atencgdo conjunta entre a mae e Davi.
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FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (9] © (©
(M) (M)
04 11:53[[tiraa
maéo do pé]]
(intensidade (...)
fraca)
06 | 11:56 ((olha o ((vamus cogar u
pé de Davi)) pé’))
07 11:58 (diminui a
intensidade, fala
infantilizada)
[[qui foi™ ]] [[pega no
pell
(intensidade fraca
e fala
infantilizada)
11:59 [[olha [[pega no pé de | [[fomiguinha [[desliza a méo
para o pé de Davi]] modeu aqui foi’’]] | sobre o pé]]
Davi]]

Nesse fragmento, ap0s a crianca desviar seu foco de atencdo do seu pé, ao afastar
sua mao conforme ocorreu no turno 4, houve um desengajamento da atencdo conjunta
estabelecida. No turno 6, a mée procura (re) engajar a atengdo e o comportamento infantil na
acdo de cocar o pé por meio do direcionamento verbal mediado por uma entonacao
ascendente.

Denominamos essa atividade direta materna de atencdo de redirecionamento. Por
meio dela, Davi retorna seu foco para o seu pé no turno 7, no qual pega-o e coga-o enquanto
desliza sua méo. O foco visual materno nesse referente pode ter funcionado como uma
atencdo de acompanhamento, uma vez que permitiu acompanhar o gesto infantil sobre tal
referente.

No tempo de 11:59 a mae acompanha visualmente a atencao da crianca sobre o pé
e realiza também o gesto de pegéa-lo, focando a atencdo visual e tétil a esse referente. Além
disso, a mae referencia com o uso do déitico “aqui” o pé da crianga. Esse termo déitico
espacial foi inserido no discurso materno para retomar o referente que deu inicio a interacédo
de atencdo conjunta. Em relagdo ao uso desse termo, com base em Silva (2002), podemos
pensar que esse tipo de déixis apresenta uma mescla de dois funcionamentos: o da déixis
espacial discursiva, pelo fato de o referente estar localizado no contexto situacional da
interacdo, ou seja, intradiddico, e o da déixis espacial anaférica, uma vez que o uso do déitico

retoma o referente que introduziu essa cena interativa, ndo ha elemento novo na interagéo.
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Nesse tempo da interacdo configura-se uma nova atencao conjunta, cujo foco é o
pé de Davi. A mae sinaliza seu foco atencional por meio da atencdo visual e da atencéo tatil,
ja a crianga direciona sua atencdo atraves da modalidade tatil. Logo, ha a constituicdo da
atencdo tatil simultanea entre a mée e Davi.

Visualizamos a seguinte trajetoria interativa de atencdo conjunta: desengajamento
da crianca da cena de atencdo conjunta — atencdo direta/de redirecionamento materna —
foco atencional da crianca no referente <> atencdo de acompanhamento materna —

estabelecimento da atengéo conjunta.

FRAGMENTO IV

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
(aumenta a
intensidade)
08 | 12:01 [[segue | [[pega no péde | [[éuPEZINHU [[desliza a m&o
o olhar do pé Davi, do Davi’] sobre o pé]]
de Davi para deslizando sua
sua face]] méo sobre ele]] 12:03 tiraa
méo do pé

Essa atencdo conjunta € mantida no turno 8 (tempo de 12:01) descrito no
fragmento 1V, no qual o olhar da mée segue do pé para a face da crianga, com sua atencédo
tatil dirigida a ele ao pega-lo e deslizar sua méo sobre ele. Concomitantemente a esses
sinalizadores do estabelecimento do foco, a mae usa o plano verbal e o plano prosodico para
referir-se a esse foco que tem seu nome realcado pela énfase através do aumento da
intensidade vocal. Essa fala enfatica funcionou para destacar o0 nome do foco da atencdo
mutua entre a mée e Davi. Desse modo, a mée integra os trés planos de composicdo da cena
de atencdo conjunta, o do olhar, o gestual e o verbal e prosédico, que sinalizam sua atencdo na
entidade externa que comp@e a cena . Simultaneamente, a criangca mantém sua atencdo tatil
sobre tal entidade por ao deslizar sua méo sobre ela até o tempo correspondente a 12:03, no
qual a crianca afasta sua médo do pé, desengajando-se da cena de atencdo conjunta.

Nesse fragmento, constitui-se 0 esquema interativo de atencdo conjunta que se
segue: manutengdo da atengdo conjunta entre a mée e Davi — desengajamento de Davi da

cena de atencdo conjunta.
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FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
(fala
infantilizada)
09 | 12:06 [[olha [[pegaamédo de | [[6 us dedinhu’ | [[toca no [[inclina o corpo
para o pé de Davi, du pé’]] dedo]] para frente e a
Davi]] colocando-a e cabeca
deslizando-a permanece
sobre os dedos erguida]]
do pé dele]]

No fragmento V, observamos a emergéncia da atencdo direta materna ao
introduzir na atividade de ateng¢do conjunta um novo referente, no turno 9, o dedo da crianca.
Para isso, usa o plano do olhar dirigido para o pé, que ndo pode ser percebido por Davi, e 0
plano gestual, ao pdr a méo da crianca sobre o dedo do seu pé, deslizando a méo dela sobre
ele, ou seja, proporciona o toque da crianga no novo referente e, simultaneamente, nomeia-o
com o uso da fala infantilizada marcada pelo diminutivo, que teve a funcdo de dirigir a
atencdo infantil. A crianca engaja-se na cena de atencdo conjunta ao inclinar seu corpo para a
frente e ao tocar em seu dedo. Logo, emerge uma atividade interativa de atencdo conjunta

sincronica: atencdo direta materna <> engajamento da crianga na cena de atencao conjunta.

FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSIQAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)

11 | 12:10 [[olha [[coloca as m&os na

para Davi]] cabeca e tira em

(falsetto) seguida]]

12 | 12:11 ((olha ((é a cabeca))

paraa

crianga))

No fragmento acima, a gestualidade da crianca de por as médos sobre a cabeca
repercutiu na atencdo de verificagdo materna por meio do olhar dirigido a crianca, que
permitiu a mée detectar a mudanca do foco de atencdo de Davi diante do novo referente ao
qual direcionou suas maos e a quebra desse foco infantil no momento seguinte.

No turno 12, a mée enuncia, com uma qualidade vocal em falsetto, 0 nome desse
novo referente a que Davi dirigiu sua atencdo. O falsetto teve o papel de marcar o0 novo tdpico

ao qual a crianga havia direcionado suas maos.
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Nesse fragmento, ndo vemos a consolidacdo da atengdo conjunta, pois, quando a
mae enunciou o referente com o uso do falsetto e o olhar voltado para Davi, ele ja tinha
afastado suas maos da cabeca. Nao houve uma manifestacdo do foco mutuo entre a mae e a
crianga. Constatamos a estrutura interativa: foco atencional da crianga no novo referente <>

atencéo de verificagdo materna <> desvio do foco atencional pela crianca.

FRAGMENTO VII
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)
13 | 12:13 [[olha [[pega na méo da [[aqui é u [[pega no pé]]
para o pé de crianga e coloca-a PEZINHU’]]
Davi]] sobre o pé]]

O fragmento VII ilustra a aten¢do materna de redirecionamento, por meio da qual
a mae busca (re)dirigir a atencao de Davi para o primeiro elemento que estruturou a cena de
atencdo conjunta. Desse modo, com o olhar voltado para o pé da crianca, a mae pGe a mao de
Davi sobre ele, realiza o gesto emblematico, que substitui o papel do apontar, para indicar ou
mostrar a localizacdo desse referente. Além disso, a mde menciona em sua fala enfética, isto
é, com uma configuracao prosoddica enfatica, o nome do referente eleito para atrair e focalizar
a atencdo com a crianca. Essa fala enfatica materna teve o papel de redirecionar a atencdo de
Davi para o pé.

Ainda no plano verbal, a mée usa o déitico“aqui” para mostrar a localiza¢do da
entidade da atividade referencial cujo nome foi mencionado em seguida. Segundo Silva
(2002) esse tipo de déixis, marca a entidade situada da atividade referencial situada em
contexto intradiadico da diade. Nesse turno, tal entidade esta localizada no campo visual e
tatil materno, assim como no alcance da percepcdo tétil da crianca. Dessa maneira,
simultaneamente a atividade referencial realizada pela mae, a crian¢a segura seu pé, sugerindo
assim, gque ambos os parceiros estdo partilhando do mesmo foco de atencéo.

Os elementos dos planos de composicao da atengdo conjunta funcionaram como
suporte na atividade referencial da entidade situada que a mée enquanto observador (re)
introduziu como tdpico para a crianga. A crianca, por meio do toque favorecido ao pegar em
seu pé, direciona seu foco tatil para esse referente, sinalizando seu engajamento na cena de

atencdo conjunta. Visualizamos ai um esquema interativo de atengdo conjunta que segue a
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sequéncia: atencdo direta/de redirecionamento materna <> engajamento infantil na cena de
atencédo conjunta.

Vimos, na discussdo dessa cena interativa, a existéncia de uma relagédo de
sincronia entre a atencdo dirigida da crianca e a da mae. O direcionamento do foco atencional
infantil para determinada entidade externa, seja, seu pé ou sua cabeca, foi reconhecido pela
mée, pela acdo da modalidade tatil infantil, que envolveu que o gesto de pegar, de segurar e 0
de deslizar sua méo em tal entidade. Logo, 0 tato serviu como condutor para a crianga
direcionar sua atengéo e a da mae para o referente e para se engajar numa interacdo de atencéo
conjunta promovida pela mée. Ja os recursos utilizados pela mae que indicaram sua atengédo
voltada para o0 mesmo foco da crianca fez emergir a multimodalidade da linguagem, através
do direcionamento do olhar, do tocar e do pegar nesse referente, e da nomeacédo ou descri¢cao
do topico da interacdo com configuracdes prosodicas diversas, como cadéncia lenta, e 0 uso
da énfase ou do falsetto.

A proxima cena reflete a sensibilidade da mée para captar as pistas de Davi que
mostram seu interesse ou ndo pela dgua contribuindo para condutas maternas que procuravam

atender as manifestagdes de interesse da crianga.

CENA 5: crianca bebe dgua do copo nos bragos da mée. Nesta cena, houve dois momentos distintos: o de aceitagdo e o
de recusa da crianca da dgua. Méae segura o copo ao logo da cena e a crianga, com a cabeca erguida, realiza com as
maos ora movimentos de aproximar, ora de afastar o copo de si.

IDADE: 1 ano, 10 meses e 11 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 08:40 [[olha para | [[segura 0 copo [[agua’]] [[toca no copo]]
Davi]] com uma méo]]
08:42 [[olha para [[agua’’]] [[toca na méo da [[puxa o copo para
Davi]] mae]] préximo de si]]
02 04:43 bebe agua
03 | 08:48 [[seque [[afasta 0 copo com
com o olhar a a méo]]
gestualidade de
Davi sobre o
copo]]
04 | 08:49 [[olha para | [[estende 0 braco | [[agua’’]] [[toca no copo]]
0 copa]] com o objeto na
méo]]
08:50 [[olha para [[agua’’]] [[toca no copo com [[um’
0 copa]] a palma da mao]] um’]]
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05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

08:51 [[olha para
a crianca]]

08:53 [[Olha para
Davi]]

08:55 ((olha para
a crianca))

08:57 ((olha para
Davi em todo o
turno))

08:59 [[olha para
Davi]]

09:06 [[olha para
Davi]]

09:07 ((segue o
olhar da crianca
para o copo))

09:08 [[olha para
0 copa]]

09:09 ((olha para
0 objeto))

09:12 [[olha o
objeto]]

09:00 pde o copo
na boca da crianga

09:02 [[sorrir]]

[[pBe o copo na
boca da crianga]]

[[qué mais
agua’’]]

[[qué mais

agua’’]]

((qué mais’))

((beba))

08:58 [[beba’]]

(A-GUA")

((Agua
GOSTO::SA))

[[€ & agua’]]

[[toca no copo]]

[[com a cabega
erguida e estatica,
afasta o copo]]

[[pega o copo]]

[[puxa o copo para
boca]]

[[inclina o corpo
para frente e bebe
mais agua]]

[[para de beber
agua e inclinando a
cabeca para trés e
estendendo 0S
bracgos para frente]]

09:11 abre a boca

[[bebe mais agua]]

08: 52
(volume
baixo)
[[um’
um’]]

08:54
um’ um’

08:56 um’
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19

20

21

22

23

24

25

09:18 [[olha para
Davi]]

09:19-09-23[[olha
para 0 copo em
todo o turno]]

09:24 [[olha para
Davi e em seguida
para o objeto]]

09:25 ((olha para
0 C0opo))

09:28 ((olha para
Davi))

09:30 [[segue
com o olhar a
gestualidade de
Davi sobre o

copo]]

09:31 ((olha para
Davi))

09:32 [[olha para
0 objeto]]

09:33 [[olha para
0 objeto]]

09:34 [[dirige 0
olhar para a
crianca]]

09:35
[[acompanha com
oolharo
movimento
realizado por
Davi com o

copo]]

09:36 ((olha para
0 objeto))

[[estende o braco,
aproximando o
copo da crianga]]

[[aproxima-se
novamente o
copo]]

09:19 [[agua’]]

09:20 [[qué
mais’’]]

09:22 [[qué mais
agua’’]

((vai lavar as mau
na agua pa beber

&)
(CY)

((qué mais nau’”))

[[ndo qué™’]]

[[qué mais ndu a
agua’]]

((qué ndu a
agua’))

[[toca no copo]]

[[toca no copo]]

[[desliza a m&o
sobre o copo]]

[[para de beber
agua,
movimentando a
cabeca para o lado
direito]]

[[coloca as médos
dentro do copo]]

[[afasta 0 copo com
a méo]]

[[estende o braco,
afastando mais o
copo com a méo]]

[[afasta 0 copo]]

[[puxa o copo para
préximo de si,
afastando-o em
seguida com a
méo]]
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26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

09:37 [[dirige o
olhar para Davi]]

09:38
[[acompanha com
o olhar a
gestualidade de
Davi sobre o

copo]]

09:39 ((alterna o
olhar entre a
crianga e 0 copo))

09:42 [[segue
com o olhar a
gestualidade de
Davi sobre o

copo]]

09:44 ((olha para
0 objeto))

09:46 ((olha para
Davi))

09:48 ((olha para
a crianca))

09:49 [[direciona
o0 olhar para o

copo]]

09:50 ((olha para
Davi))

09:51 [[olha para
a filmadora]]

09:52 [[olha para
Davi]]

09:56 [[olha para
Davi]]

09:57[[olha para a
crianca]]

[[sorri]]

[[coloca o copo na
boca da crianga]]

[[afasta o copo da
crianga,
movimenta
discretamente a
cabeca de um lado
para o outro]]

[[qué nau’]]

((qué lavar as
mauw’ (+) ))

[[lavanu as mau

no copu]]

((¢’ nau qué

mais’))

((ndo quero’))

((diga ndo
quero’))

((ndo que’))

(volume baixo)
[[ndu qué’]]

[[toca na méo da
mée]]

[[inclina o corpo
para frente e pega
no copo]]

[[puxa o copo e
coloca a méo
dentro]]

[[afasta o copo
novamente]]

[[estende os bragos
para frente, na
direcdo do copo]]

[[movimenta o
corpo para frente,
aproximando-se do
copo e abrindo a
boca, abaixa a
cabeca em direcéo
ao copo]]

[[bebe mais agua]]

[[afasta a boca do
copo e tosse]]

[[estende o braco, e
movimenta-o até
tocar no copo]]




154

36

37

38

39

40

41

42

43

44

09:59 ((olha para
0 C0opo))

10:01 [[olha para
0 copa]]

10:02/10:03 olha
para 0 copo em
todo o turno]]

10:05[[olha para o
copo]]

10:06 [[olha para
Davi]]

10:09 [[olha para
a crianca]]

10:14 [[olha para
0 copo]]

10:17 [[alterna o
olhar entre a
crianga e o copo]]

10:18 [[olha para
a crianca]]
10:19 [[mantém o

olhar para Davi]]

10:21
[[olha para Davi]]

10:22 [[olha para

a crianca]]

10:23 ((olha para
a crianca))

((estende o braco,
aproximando o
copo de Davi))

[[pBe o copo na
boca da crianga]]

(sem emitir som)
[[movimenta os

I&bios articulando
as palavras: copo

agua]]

[[coloca o copo na
boca de Davi]]

((sinaliza
discretamente a
cabeca de um lado
para o outro uma
vez))

10:02 4gua’

10:03 lavanu a
mao na agua’ no
CO-PO’

(volume baixo)
[[CO-PO’]]

(cadéncia lenta)
[[a: eli ta com
SE:DI']]

(velocidade lenta
e falsetto)
((ta ndu’ td com
sedi nau’))

[[toca no copo,
explora-o e em
seguida pde a méo
dentro dele]]

[[toca no copo com
a palma da méo]]

[[toca no copo,
deslizando as
méaos]]

[[abaixa a cabeca,
abrindo a boca]]

[[bebe agua]]

[[para de beber
agua, afasta a
cabeca do copo]]

[[pega no copo]]

[[puxa o copo para
beber,
aproximando-o da
boca]]

[[afasta 0 copo da
boca]]

[[sorri e movimenta
a cabeca de um lado
para o outro 3
vezes]]

No fragmento acima, correspondente a quinta cena interativa que propomos

analisar, observamos uma riqueza de recursos multimodais utilizados pela crianca para




155

expressar sua vontade ou ndo de beber &gua. Entre eles se destacam os movimentos de
aproximar e os de afastar o copo de si, inclinar o corpo para frente, estender o bracgo, pegar no
copo, vocalizacOes, e gesticulagcbes com a cabeca. Essa diversidade do uso multimodal da
linguagem pela crianga sera delineada ao longo da discussdo dessa cena, cujo foco de atencéo
compartilhada é o copo com agua.

Desse modo, além de movimentar o proprio corpo, possibilitando uma
aproximacdo corporal do topico do interesse, a crianca age no proprio objeto, demonstrando
interesse ao aproxima-lo de si (como nos turnos 2, 12, 27 e 41) e sinalizando recusa ao afasta-
lo de si (turnos 3, 22, 23, 24, 25, 28 e 42).

Nessa cena interativa, observamos dois tipos de interagcdo de atengdo conjunta:
atencdo direta, que em alguns turnos foi realizada pela crian¢a, quando realizava gestos que
direcionavam a atencdo e influenciavam o comportamento da mée para atender o seu
interesse; em outro pela mée, no qual aproximava o objeto de Davi e mostrava a ele, de forma
a direcionar sua atencdo e comportamento para beber agua, e a aten¢do de acompanhamento
materna ao acompanhar visualmente o foco de atencdo e de interesse da crianca, conforme

veremos abaixo nos fragmentos dessa cena.

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 08:40 [[olha [[segura o copo | [[agua’’]] [[toca no copo]]
para Davi]] com uma méo]]
02 | 08:42 [[olha [[agua’’]] [[toca na méo da [[puxa o copo
para Davi]] mae]] para préximo
de si]]
04:43 bebe
agua
03 | 08:48 [[segue [[afasta 0 copo
com o olhar a com a mao]]
gestualidade
de Davi seobre
0 copo]]

Nesse fragmento, no turno 1, enquanto que Davi toca no copo com agua, dirige
sua atencdo tatil para o objeto, a méae, por meio do olhar de atencdo de acompanhamento
dirigido a crianca, observa o gesto tatil que expressa o interesse de Davi pelo objeto, 0 que a
leva a dizer a palavra “4gua” com uma entona¢do ascendente, caracterizando uma pergunta,

que demanda um movimento de resposta da crianga.
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No turno 2, a mae mantém o olhar de atencdo de acompanhamento e retoma, em
sua fala, a palavra com contorno ascendente dita no turno anterior. Na mesma ocorréncia
temporal da interacdo, a crianca associa o plano do tocar e o gestual ao tocar na médo da mae e
ao puxar o copo para proximo de si, respectivamente, constituindo-se uma atencao direta, que
chama e direciona a atencdo da mae para a atividade gestual realizada sobre o préprio objeto.
Essa gestualidade de Davi configura-se enquanto gesto imperativo ao indicar para a mée o
interesse pela dgua.

Uma quebra do foco infantil no copo com agua ocorre no turno 3, no qual Davi,
com a méo, afasta o copo de si, sugerindo que ndo estava mais com vontade de beber dgua. A
mée, por sua vez, observa esse afastamento realizado por Davi por meio do movimento do
olhar que se desloca da crianca até o copo. Desse modo, se envolveu na atencdo de
acompanhamento.

Nesse fragmento, vislumbramos a emergéncia dos tipos de interagdo de atencao
conjunta: (i) foco atencional tatil estabelecido pela crianca no objeto <> atencdo de

acompanhamento materna <> atencdo direta da crianca; (ii) desvio do foco atencional

estabelecido pela crianga <> atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO II
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (&) (&)
(M) ()
04 | 08:49 [[olha [[estende o0 bragco | [[AGUA’"]] [[toca no copo]]
para o copo]] €Om 0 Copo ha
mao]]
08:50 [[olha [[AGUA"]] [[toca no copo [[um’
para o copo]] com a palma da um’]]
méao]]
05 | 08:51 [[olha [[qué mais [[com a cabega
para a crian¢a]] agua’’]] erguida e estatica,
afasta o copo]]
08: 52
06 (volume
baixo)
[[um’
um’]]

No fragmento Il, vemos que, no turno 4 (tempo de 08:49), a mae, com o foco
visual para o copo, realiza o gesto de estender o braco com o objeto na méo, que funcionou
como o gesto déitico de mostrar o objeto (OZCALISKAN; GOLDIN-MEADOW, 2009),

pois, ao aproximé-lo da crianga, possibilitou que ele ocupasse um espaco ao alcance das
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(P4

mé&os de Davi e mais uma vez fez uso do plano verbal ao mencionar a palavra “agua” com
uma entonacgdo ascendente, com o proposito de saber se a crianga estava interessada em bebé-
-la.

Esse gesto constitui-se como declarativo por atrair e dirigir a atencdo da crianca
para 0 copo com 4agua, conforme sugere Tomasello (2003), e consideramos como
emblematico, por ser culturalmente e socialmente interpretado, como propdem Kendon
(1982) e Ozcaliskan; Goldin-Meadow (2009). O gesto de mostrar constituiu uma atengdo
direta ao dirigir a atencdo da crianca para o objeto. Simultaneamente ao gesto materno, a
crianga toca nesse objeto, sinalizando sua atencéo tatil dirigida a ele, em substituicdo ao papel
do olhar.

Possivelmente, pelo fato de os sinais de interesse e de atencdo da crianca estarem
focalizados apenas no copo, nesse mesmo turno (tempo de 08:50), a palavra “agua” ¢ dita
novamente pela mde com a mesma entonacdo de pergunta. Diante desse novo
guestionamento, a crianga se insere nesse mesmo tempo, mantendo o toque sobre o objeto e
vocalizando com entonacdo descendente os significantes {um’ um’} culturalmente
expressivos de conteudo de negacdo, entretanto, a méae ndo os interpretou como indicativos do
ndo interesse da crianca pela agua.

Desse modo, no turno 5 (08:51), a mée direciona seu olhar para a crianca e
pergunta se ela aceita a agua de forma mais explicita no enunciado fazendo uso também da
entonagdo ascendente /qué mais agua’’/. Dessa vez, Davi usa outro recurso para negacao,
afastar o copo de si, e, no turno 6 (no tempo de 08:52), volta a produzir 0os mesmos
fragmentos vocais com um volume baixo de voz e com 0 mesmo contorno entonacional do
turno anterior. Da mesma forma, essas vocalizagdes da crianga ndo foram significadas pela
mée como indicadoras de negacéo.

Possivelmente, pelo fato de a mée ndo tomar as vocalizagdes da crianca como
sinalizadoras de negacdo, a crianca agiu sobre o préprio objeto, afastando-o, conforme
ocorreu no turno 5, como em outros posteriores. Esse gesto constituiu-se em um contexto de
negacdo, confirmando e expressando 0 mesmo sentido para os fragmentos vocais, pois 0 gesto
é capaz de fornecer um contexto, tornando a expressao verbal mais clara (KENDON, 2000) e
pode contribuir para a compreensao da mensagem oral ao expor a mesma ideia (GOLDIN-
MEADON, 1999).

Nesse fragmento, as atividades de atengdo conjunta percorrem 0 seguinte

caminho: (i) atencdo direta materna para a atividade de beber agua <> foco atencional da
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crianca no copo; (ii) atencao direta materna para a atividade de beber agua — desvio do foco

atencional estabelecido pela crianga.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©)
(M) (M)

12 | 08:59 [[olha [[puxa o copo

para Davi]] para boca]]
09:00 pde o copo
na boca da crianga
()

13 | 09:06 [[olha [[para de beber
para agua e inclinando
Davi]] a cabeca para tras

e estendendo os
bragos para
frente]]

14 | 09:07 ((segue ((A-GUA”))

o olhar de
Davi para o
€opo))

15 | 09:08 [[olha [[toca no
para o copo]] objeto]]

No fragmento acima, semelhante ao fragmento I, no turno 12 (08:59), a crianca,
por meio do plano gestual, realiza uma atencdo direta a0 puxar 0 copo para si, 0 que
demonstrou seu interesse pela dgua, servindo como pista para a mae, que manteve um olhar
de atencdo de acompanhamento para Davi. Essa gestualidade infantil do tipo imperativo
influenciou a conduta materna de usar o plano gestual, ao poér o copo na boca da crianca,
atendendo ao interesse dele (tempo de 09:00).

No turno 13, Davi para de beber &gua, inclinando a cabeca para tras e estendendo
0s bragos para a frente na tentativa de pegar o copo. Esse movimento de estender os bracos
assemelha-se ao gesto de alcancar, classificado por Bates et al. (1979) e descrito por Vila
(2004) em relacdo a sua configuragdo e fungdo, mas ha um ponto divergente, pois Davi, por
apresentar cegueira, ndo dirige seu olhar nem para o adulto, nem para objeto, que deseja
alcangar para pega-lo. Esse gesto serve a mée como pista para compreensdo do interesse de
Davi pelo objeto e também pode exercer a funcéo de atencédo direta. Porém, diferentemente do
turno anterior, nesse, apesar de o olhar materno acompanhar a gestualidade infantil a mée nao

aproximou 0 copo da crianga, mas direcionou seu foco visual para o objeto para o qual sua
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gestualidade se dirigia. Desse modo, no turno 14, a mée resgata o interesse que esta por tras
desse gesto infantil, movendo o olhar da crianca para o objeto e falando silabadamente e com
uso da énfase: /A-GUA’/, ou seja, o interesse sinalizado pelo gesto de Davi.

No turno 15, Davi alcanca o objeto, tocando-o, enquanto que a mée foca sua
atencéo visual para ele. Logo, ambos os interlocutores tém a atencéo dirigida para 0 mesmo
foco, que € o copo com agua, a mée pelo olhar e a crianga pelo tocar.

Podemos pensar nos seguintes esquemas interativos de atencdo conjunta: (i)
atencdo direta realizada por Davi <> atencdo de acompanhamento materna — foco de
interesse de Davi estabelecido pela mae; (ii) atencéo direta realizada por Davi <> atencéo de
acompanhamento materna — foco atencional materno no objeto — engajamento da mée e de

Davi na cena de atencgdo conjunta.

FRAGMENTO IV
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
20 | 09:19-09-23[[olha | [[segurao | 09:19 [[agua’]] [[toca no copo]]
para 0 copo em copo]]
todo o turno]] 09:20 [[qué mais’’]] | [[toca no copo]]
09:22 [[qué mais [[desliza a m&o
agua’’] sobre o copo]]

Nesse fragmento 1V, vemos que mée e crianga compartilham a atencéo ao copo. A
mée, por meio do olhar, tem seu foco visual dirigido a esse objeto de contemplacdo mutua,
através do plano gestual, segura-o com as maos e, por meio do plano verbal, primeiramente
menciona o contetdo do copo, a agua, que pode ser de interesse da crianca e em seguida
questiona a crianca se quer mais agua. Simultaneamente, aos planos do envelope multimodal
utilizados pela mae, a crianca mostra-se atenta ao objeto, ao focar sua atencdo tatil sobre o
copo, enquanto toca-o e desliza sua mao sobre ele.

Desse modo, a mée dirige seu olhar para o objeto, sinalizando sua atengéo voltada
para ele, a0 mesmo tempo em que é capaz de acompanhar a atencdo tatil infantil sobre o
mesmo objeto. Logo, a mée e a crianga direcionam, simultaneamente, sua atengédo visual e
tatil para 0 mesmo objeto, respectivamente, sinalizando enquanto formato interativo: cena de

atencdo conjunta consolidada.
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FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
26 | 09:37 [[dirige 0 [[qué ndu’]] [[inclina o corpo
olhar para Davi]] para frente e
pega no copo]]
27 | 09:38 [[acompanha [[puxa o copo e
com o olhar a coloca a mdo
gestualidade de dentro]] (...)
Davi sobre o copo]]
()
[[lavanu as
28 | 09:42 [[segue com mau no copu]] [[afasta o copo
o olhar a (...) novamente]]
gestualidade de (...)

Davi sobre o copo]]

()

30 | 09:46 ((olha para
Davi))

((ndo quero’))

O fragmento V mostra outras gestualidades da crianca: inclinar o corpo para
frente e pegar no copo (turno 26), seguida do movimento de puxar o copo (turno 27), que
serviram como pista materna de seu interesse pelo objeto. Desse modo, essa gestualidade de
Davi é sugestiva de uma atengdo direta, ja que possibilitou direcionar a atengdo materna
também para o objeto, 0 movimento ocular da mée permitiu a ela acompanhar a gestualidade
do filho sobre o objeto, conforme vemos no turno 26.

Essa atencdo da criangca manteve-se por um tempo de 4 segundos, ja que no turno
28 (09:42), Davi afasta o copo de si. No turno 30 (09:46), a mée, por meio do olhar de atencdo
de acompanhamento, expressa 0 ndo interesse da crianca em beber agua e fala por ela com
uma marcagao na primeira pessoa, conforme mostra no enunciado: /ndo quero’/ que apresenta
uma contorno entonacional descendente, configurando uma afirmacdo do desinteresse. Esse
tipo de fala atribuida instaura o lugar da crianga na interacdo dialdgica. Entretanto,
diferentemente do estudo de Cavalcante (1999) realizado com uma diade mée-bebé vidente e
dos trabalhos de Fonte (2006a 2006b, 2006c, 2009a, 2011a) com a mesma diade mae-crianca
cega, nessa cena interativa a fala atribuida ndo foi marcada por modulagdes vocais
especificas, como o falsetto, a fala infantilizada e a énfase.

Nesse fragmento, constitui-se a seguinte trajetoria de tipos de interacdo de atencao
conjunta: atencdo direta promovida por Davi <> atencdo de acompanhamento materna <>

desvio do foco do objeto por Davi.
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FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (© (©
(M) (M)
31 09:49 [[estende os bracos
[[direciona o para frente, na
olhar para o direcéo do copo]] (...)
copo]] (...)
[[movimenta o corpo
33 09:51 [[olha [[sorri]] para frente,
para a aproximando-se do
filmadora]] copo e abrindo a
boca, abaixa a cabeca
em dire¢do ao copo]]
09:52 [[olha [[coloca o [[bebe mais agua]]
para Davi]] Copo na
boca da
crianga]]

No fragmento acima, a crianca sinaliza seu interesse pelo copo com agua no turno
31 (09:49) ao estender os bracos para frente, na direcdo do objeto e no turno 33 (09:51) essa
motivacdo pelo objeto torna-se nitida quando a crianga movimenta o corpo para a frente,
aproximando-se do copo e abrindo a boca, abaixa a cabeca em direcdo ao copo para beber
agua. Vemos que Davi tende a usar o proprio corpo, aproximando-o do objeto e orientando a
cabeca em sua direcdo, para expressar seu interesse pelo copo com &agua, assim como
propdem Nogueira (2009), ao mencionar 0 uso de movimentos corporais de aproximagao, e
Junker (1979), ao afirmar que a crianca tende a orientar seu corpo diante de algo de seu
interesse.

Essas gestualidades realizadas por Davi sugerem a constituicdo de uma atencédo
direta, uma vez que a crianga tem a compreensdo de que 0 copo estd na mao da mae. Logo
essa movimentacdo corporal tenderia a influenciar a atitude materna a atender a seu interesse.
No turno 31, encontramos o olhar materno de acompanhamento e no turno 33 a a¢do materna
de garantir que Davi bebesse agua, ao colocar o copo na boca dele enquanto acompanha com
0 olhar ele saciar sua sede.

Surge o seguinte formato de atencdo conjunta: atencdo direta da crianga <>
atencdo de acompanhamento materna — néo direcionamento da acdo materna — atencao
direta da crianca — foco de interesse da crianca estabelecido pela méde <> atengdo de

acompanhamento materna.
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FRAGMENTO VII
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
35 | 09:57[[olha para [[estende o
a crianca]] braco, e
movimenta-o
36 | 09:59 ((olha ((estende o até tocar no
para 0 copo)) braco, copo]]
aproximando
0 copo de
Davi))
37 | 10:01 [[olha [[toca no copo,
para o copo]] explora-o e em
seguida pbe a
mao dentro
dele]]

Nesse fragmento, visualizamos mais uma configuracdo da atencdo direta realizada
pela crianca, por meio do gesto estender o brago, movimentando-o até tocar no copo,
assemelhando-se a funcdo e formato do gesto de alcancar, descrito no fragmento Ill. Esse
movimento gestual realizado por Davi acionou o olhar materno de atencdo de
acompanhamento, que possibilitou que a méde observasse visualmente esse movimento do
braco, que serve como pista do interesse pela crianca pelo objeto.

O gesto da crianca foi interpretado pela mae como gesto imperativo de alcancar o
objeto, uma vez que ela direcionando seu olhar para o objeto, aproximou o copo da crianca ao
estender seu braco com o objeto na méo (tempo de 09:59), viabilizando a localiza¢do do
objeto dentro do alcance das maos de Davi, que no turno 37, por meio do plano do tocar,
explorou manualmente esse objeto através do toque ativo, enquanto que a mae manteve seu
foco visual nesse mesmo objeto, sinalizando que ambos os interlocutores dirigem sua atengédo
para 0 mesmo referente e estdo inseridos em uma cena de atengédo conjunta

Nesse sentido, encontramos o seguinte esquema de interacdo de atencdo conjunta:
atencdo direta realizada pela crianca <> atencdo de acompanhamento materna — foco
atencional materno no objeto e atitude materna voltada a atender ao interesse da crianca —
foco atencional tatil da crianca no objeto <> foco atencional visual materno no objeto <>

estabelecimento da atengéo conjunta.
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FRAGMENTO VIII
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
39 | 10:09 [[olha para [[para de beber
a crianca]] agua, afasta a
cabeca do copo]]
(volume
40 | 10:14 [[olha para baixo)
0 copa]] [[CO-PO]] [[toca no copo
com a palma
da méo]]

No fragmento V111, apds Davi parar de beber &gua, afastando sua cabeca do copo,
no turno 40, o toque da crianca nesse objeto mostra a constituicdo do seu foco atencional tatil
dirigido a ele. Simultaneamente, a mae dirige seu olhar ao objeto tocado acompanhando o
gesto tatil de Davi, desse modo, ambos focam concomitantemente sua atencdo na mesma
entidade externa.

Na mesma ocorréncia temporal, a mée faz uso do plano verbal e do prosodico para
pronunciar silabicamente o nome do objeto. Esse destaque promovido pela fala materna atrai
a atencdo auditiva da crianca para o0 nome do objeto, foco da atencdo mutua. O uso da fala
silabada assumiu o papel de realgar o nome do referente, ao qual a mae e a crianga partilham
a atencéo.

Assim, constitui-se a seguinte sequéncia de interacdo de atencdo conjunta: desvio
do foco atencional pela crianca da acdo de beber agua <> olhar materno de acompanhamento

<> foco de atengdo mutua da crianca e da mde no objeto <> estabelecimento da atencdo

conjunta.

FRAGMENTO IX

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

para o outro]]

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO ©) (©) (©)
(M) (M)
41 | 10:19 [[olha [[coloca o copo [[puxa o copo
para a na boca de para beber,
crianga]] Davi]] aproximando-o da
boca]]
42 | 10:21 [[olha [[a: eli ta com [[afasta o copo da
para Davi ]] sedi’]] boca]]
43 | 10:22 [[olha [[sorrie
para a movimenta a
crianca]] cabeca de um lado
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(velocidade lenta

e falsetto)

44 | 10:23 ((olha ((sinaliza ((td nau’ ta com
para a discretamente a | sedi nau’))
crianca)) cabeca de um

lado para o

outro uma vez))

Nesse Ultimo fragmento, o gesto de Davi de puxar o copo para beber,
aproximando-o da boca exerceu uma atencdo direta, que levou a mae a colocar o copo na boca
dele & medida que com o olhar acompanhava a gestualidade infantil, conforme vemos no
turno 41. No seguinte, a mée associava essa iniciativa da crianca com a sensacdo de sede, ao
falar: /a: eli ta com se:di/ com uma cadéncia lenta e alongando a duracdo da vogal a e da
palavra sede. No mesmo momento, em que a crianca sinalizava seu ndo interesse pela dgua ao
agir no proprio objeto por meio da agdo de afasta-lo de sua boca.

Por meio do engajamento diadico, sem mais a mediacdo do objeto, no turno 43, a
crianca responde a constatacdo materna por meio do movimento com a cabeca de um lado
para o outro trés vezes consecutivas (no tempo de 10:22), isto é, fez uso do gesto emblematico
(KENDON, 1982).

Diante disso, com o foco visual voltado para Davi, a mée recortou 0 movimento
com a cabeca, 0 gesto emblematico, realizando-o discretamente e uma Unica vez,
simultaneamente interpretou esse gesto como emblema de negacdo, uma vez que tal gesto é
utilizado em contextos de negacao/recusa. Ao interpreta-lo enquanto gesto de negacdo, a mae
muda sua constatagdo anterior ao afirmar nesse turno em analise: /td nau td com sedi nau’/.

Vale salientar que esse gesto por si s6 ndo é significativo para a crianca cega
como sinal/expressao de negagdo, uma vez que ele depende da visdo para ser percebido, mas
foi utilizado por ela em contexto de negacédo, sendo significativo e interpretado pela mae
como uma expressao gestual de negacéo.

Nesse fragmento, visualizamos o surgimento de diferentes tipos de capacidades de
atencdo conjunta: atengdo direta de Davi <> atencdo de acompanhamento materna — desvio
do foco de atencéo e interesse da criangca — engajamento diadico entre a mée e Davi.

Na anélise dessa cena interativa, constatamos que criangca expressa sua
gestualidade por meio do corpo, como inclinar o corpo para frente, estender o braco, realizar
gestos manuais, como tocar e pegar no copo e movimentar a cabeca de um lado para outro.
Além disso, ela age diretamente no objeto, seja aproximando-o ou afastando-o de si, para
expressar ou indicar a aceitagdo ou recusa de beber dgua, respectivamente. Nesse sentido, o0s

movimentos da crianga de aproximar e os de afastar o copo ganham estatuto de linguagem,
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pois assumem o papel de movimentos expressivos de aceite e de negacgéo, nessa ordem. Logo,

esses movimentos fazem parte da gestualidade da crianga e contribuem para a dinamicidade

da interacdo com a participacao da crianca enquanto interlocutor mais ativo.

Em suma, nessa cena, constatamos uma variedade da gestualidade infantil que

mostra outras formas que direcionam a atencdo materna para 0 copo com agua, repercutindo

no olhar de acompanhamento materno. Ja a mée realizou o gesto de mostrar ao aproximar o

objeto e referir seu contetido, a agua, que configurou como atencao direta com o intuito de

visualizar o interesse ou ndo de Davi pelo copo com agua.

A seguir, mostraremos uma interacdo triadica entre a mae e Davi mediada pelo

objeto (cachinho de uva), que foi eleito pela mée como foco da interagéo.

CENA 6: Mae e crianca brincam com um objeto. Nessa brincadeira, crianca pega e joga o objeto para fora do
alcance e mée estimula a crianga para encontrar o objeto, orientando-a quanto a sua localiza¢gdo no ambiente.
Posicéo da crianca: em pé, em frente da mae.
IDADE: 1 ano, 10 meses e 11 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
M) (M)
01 | 11:40 ((olha para | ((pega os bracos da ((abaixa pra pegd’))
a crianca)) crianga,
direcionando-os para
baixo))

02 | 11:41/11:43 11:41 [[abaixa e
[[olhar na direcdo pega o objeto]]
do objeto]]

11:43 [[joga o
objeto no chao]]

03 | 11:44 ((olhar ((segura os bracos de | ((abaixa’ abaixa’))
dirigido ao Davi com firmeza e
objeto)) direciona-os para a

localizacdo do
objeto))
(voz aspirada)

04 | 11:45 [[olha para [[a::1 [[agacha e pega o
0 objeto]] objeto no chao]]

(falsetto)

05 | 11:46 [[mantém o [[ACHO::] [[permanece com
mesmo 0 objeto na méo]]
direcionamento de
olhar]]

11:47 joga o

06 objeto no chado e

sorri

07 | 11:48-11:51
((olhar dirigido ((pega nos bragos da | (( vamus di novu’ ))
para baixo, crianga))

direcdo do objeto
em todo o turno))
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08

09

10

11

12

13

14

15

11:52 [[olha para
0 objeto]]

11:54 [[olha para
0 objeto]]

11:55 ((olha para
0 objeto em todo
0 turno))

12:01 [[olha para
0 objeto]]

12:03 ((olha para
baixo da mesa))

12:13 [[olha para
Davi]]

11:49 ((segura 0s
bragos da crianga e
caminha pela casa))

11:51 [[direciona os
bracos de Davi para
baixo]]

11:58 [[bate a m&o da
crianga sobre a
cadeira]]

((pega na toalha,
levantando-a e olha
para baixo da mesa))

12:08 fora da imagem

[[aproxima de Davi,
estende o brago para
a crianca com o
objeto na méao,
pressionando-o de
forma a emitir sua
sonoridade — 5 s]]

((vamus di novu’
procura’ ))

[[vamus procurd’]]

[[aché AQUI: ]

(voz aspirada)

[[a::1]

((na cadera’))
11:57 ( tessitura
alta)

na CADERA”’

[[6 a cadera’]]
(falsetto)

11:59 [[ u cachinhu

de uva’]]

(fala infantilizada)
[[pontu’]]

((vamos pega aqui
dibaixo da mesa))

12:04 [[vamus’]]

[[6 u cachinhu di
uva’]]

[[toca o
objeto]]

12:09 toca
com as maos
na porta.

[[mantém as
palmas da méo
tocando na
porta]]

[[agacha, pega o
objeto e sorri]]

[[com o objeto na
méo]]

[[joga o objeto
para cima, que cai
na cadeira]]

[[sorri]]

[[estica o braco]]

[[pega o objeto,
jogando-o no
chéo]]

[[permanece com
as maos apoiadas
na cadeira]]

12:08 caminha em
direcdo da porta
da casa

[[posicéo de
costas para a
mée]]
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

12:19 [[olha para
Davi]]

12:21 ((olha para
a crianca))

12:26 [[olhar
direcionado a
Davi]]

12:27 ((olhar
dirigido para o
objeto))

11:29 [[olhar
dirigido para
baixo, na direcéo
da crianca e do
objeto em todo o
turno.]]

12:30 [[olhar
voltado para Davi
e para o objeto]]

12:32 [[mantém o
olhar direcionado
para baixo]]

12:34 [[mantém a
mesma direcdo do
olhar para baixo]]

12:35 [[ o olhar
para o objeto e em
seguida para
crianca]]

((pega nos bracos da
crianca))

12:23 ((segura 0s
bragos da crianca,
afastando-os da

porta))

12:24 ((segura 0s
bracos da crianca))

12:28 ((direciona os
bracos da crianga
para o chdo))

[[apoia as m&os nas
pernas, inclinando o
corpo para frente]]

[[mantém a mesma
postura]]

[[mantém a mesma
postura]]

[[tira as mé&os das
pernas e aproxima de
Davi]]

(volume baixo)
[[pegue’]]

(( abaixa pra
pega’))

((vamus abaixa pra
pegéa u cachinhu da
uva’))

12:25 vamus’

((vamus”))

((vamus abaixa’))

[[procura’]]

[[procura ela’]]

[[6 ai na tua
frente’]]

[[pega o objeto]]

12:20 joga o
objeto no chédo

[[ franze a face]]

[[franze a testa,
tensiona o corpo
para ndo baixar]]

[[senta no chdo e
pega o objeto]]
12:31 joga o
objeto no chéo

[[apoia a m&o no
chéo]]

[[choraminga]

[[apoia as maos
no chdo para
levantar]]

[[grita]]

[[orita]]

12:33 grita
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27

28

29

12:37 [[olha para
0 objeto]]

12:38 ((olha para
0 objeto))

12:36 ((inclina o
corpo para frente e
pega na méo da
crianca))

[[pBe a méo de Davi
sobre o objeto]]

((levanta o corpo))

((a mauzinha’))

[[leva a
mauzinha’]]

((ACHO))

[[choraminga]]

12:39 pega e joga
0 objeto, com
expressao facial
séria

Um contexto prazeroso de brincadeira com o objeto, cachinho de uva, é
estabelecido no inicio dessa cena interativa, no qual mée e criangca mostram-se engajadas e
entusiasmadas na atividade ludica que se desenvolve pela iniciativa materna de motivar a
crianca a encontrar o objeto, orientando-a sobre sua localizacdo no ambiente. Ao pegéa-lo, a
crianca joga-o fora do alcance de suas médos e a mde mais uma vez a guia para encontra-lo
novamente e assim sucessivamente ocorre 0 engajamento da méae e de Davi nessa cena
permeada pelo cachinho de uva.

Nota-se que a crianca mostrou-se engajada na interacdo até o turno 12,
demonstrando interesse e satisfacdo na brincadeira de localizar, pegar e jogar o objeto,
repetindo a sequéncia de acdes e esbocando, em alguns momentos, um sorriso. Nos turnos
seguintes, Davi perde o interesse em prosseguir com a brincadeira, expressando, por uma
riqueza de gestualidade, sua negacdo, desinteresse e insatisfacdo em permanecer engajado na
interacdo. Entre a dindmica gestual infantil, destacamos franzir a testa, tensionar o corpo,
gritar e choramingar enquanto estatuto de recusa para participacdo da interagdo de atengédo
conjunta.

Essa cena mostra uma riqueza da atencdo direta materna mediada por recursos
multimodais referentes aos planos do olhar, gestual, verbal, e em alguns momentos, também o
plano prosddico. Esse tipo de interacdo de atengdo conjunta surgiu com o propésito de dirigir
a atencéo infantil para o cachinho de uva. Nesse sentido, a mae procura direcionar a crianca
para a localizacdo do objeto no ambito espacial. Nos fragmentos a seguir exemplificaremos

esse tipo de atencdo conjunta e os recursos utilizados nesse processo.
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FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 11:40 ((olha ((pega os bracos da ((abaixa pra
para a crianga)) | crianca, direcionando- | pega’))

11:41/11:43
[[olhar na
direcdo do
objeto]]

0s para baixo))

11:41 [[abaixa
e pega o
objeto]]

11:43 [[joga o
objeto no
ch&o]]

O fragmento | expde a primeira iniciativa materna de realizar uma atencéo direta,

por meio da qual orienta Davi a localizar o objeto, para isso, com o olhar voltado para ele, no

turno 1, a mée integra o plano gestual e verbal na mesma ocorréncia de tempo, ao pegar em

seus bracos, direcionando-os para baixo, isto é para o local do objeto, e solicitar verbalmente

para a crianca abaixar-se para pega-lo. A crianca responde a esse direcionamento materno

para o objeto, no turno 2, ao se abaixar, pegando o brinquedo (no tempo de 11:41), sugerindo

gue se engajou na cena de aten¢do conjunta ao focar sua atengdo no objeto. Por outro lado, no

tempo de 11:43, Davi desvia sua atencdo dele ao joga-lo no chdo. Desse modo, encontra-se a

seguinte estrutura interativa: atencdo direta materna — engajamento da crianga na interacao

de atencéo conjunta — desengajamento da crianca da cena de atencgéo conjunta.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSIQAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
03 | 11:44 ((olhar ((Segura os bracos de ((abaixa’
dirigido ao Davi com firmeza e abaixa’))
objeto)) direciona-os para a
localizacdo do objeto))
(voz aspirada) [[agacha e
04 | 11:45 [[olha [Ta::1 pega o objeto
para o objeto]] no chéo]]
(falsetto)
05 | 11:46 [[mantém [[ACHO:] [[permanece
0 Mesmo com o objeto
direcionamento na mao]]
de olhar]]
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No fragmento Il, a mde promove uma atencdo direta para (re)estabelecer a
atencdo infantil para o objeto. Para isso orienta a crianga no espaco interacional para o local
ocupado por ele, como observamos no turno 3, no qual, com o olhar dirigido para o objeto, a
mée associa 0s mesmos planos do fragmento anterior, o gestual, ao guiar os bragos da crianga
para o local em que se encontra o objeto e o verbal ao solicitar verbalmente para a crianga
abaixar. No turno seguinte, acompanhando o direcionamento da atencdo materna, a crianga
agacha-se e pega o objeto, passando a compartilhar do mesmo foco de atengdo materno, desse
modo, insere-se na interacdo de atencdo conjunta até o turno 5.

Vale salientar que nos turnos 4 e 5, a mde mantém o direcionamento do olhar para
0 objeto, sinalizando sua atencéo visual para ele. No primeiro, no momento em que Davi
pega o objeto, a made produz com uma voz aspirada o som da vogal /a:::/ que marcou o inicio
do engajamento infantil na cena de atencdo conjunta; ja no ultimo turno, ela emitiu a palavra

b

“achou” com o uso da qualidade vocal em falsetto e do alongamento da sua duragdo,
enfatizando a acdo de a crianca ter localizado o objeto, foco da ateng@o conjunta. Assim, esses
trés elementos do plano prosodico destacaram o engajamento de Davi na interacao.

Nesse fragmento, constatamos a configuracéo de interacdo: atencdo direta materna
— engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta — estabelecimento da atencdo

conjunta entre a mée e Davi.

FRAGMENTO I
PLANOS DE COMPOSIQAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
07 | 11:48-11:51 11:49 ((segura
((olhar dirigido 0s bracos da
para baixo, crianga e

direcdo do objeto | caminha pela
em todo o turno)) | casa))

11:51
[[direciona os [[agacha, pega o
bragos de Davi objeto e sorri]]

para baixo]]

08 | 11:52 [[olha para [[aché AQUI::] [[com o objeto na
0 objeto]] méo]]

De maneira semelhante aos fragmentos anteriores, neste a mae novamente guia a
crianga para pegar o objeto por meio da atengdo direta. Mas, nesse turno, faz uso apenas do

plano gestual, a medida que segura os bracos dela enquanto caminha pela casa (11:49) e
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direciona seus bracos para baixo (11:51). Nesse ultimo tempo, Davi volta sua atencéo para o
objeto, ao pega-lo e esbocar um sorriso. A expressdo facial da crianga, que reflete um sorriso,
sugere um envolvimento prazeroso na cena.

Assim que a crianca pega o objeto (turno 7, no tempo de 11:51), a mée, no turno
8, com o foco visual no tépico de atencdo, fala o termo déitico espacial com énfase, ao
alongar sua duracdo durante a emissdo, como se mostra no fragmento: /achd AQUI::/. Vemos
que o uso do déitico espacial é condizente com os dados do estudo de Silva (2002), ja que
ocorreu em contexto intradiadico, mas diferentemente deste estudo que se define por estar
inserido no campo visual da mée e/ou do bebé, em nossos dados, ele é configurado pelo
campo visual materno e campo tatil da crianca. Ao referir a localizacdo do elemento
“perdido” pela expressao dé€itica mencionada, a crianga permaneceu com o brinquedo na mao,
com sua atencdo tatil dirigida para o0 mesmo foco visual materno. Entdo, vemos a atencdo
mutua da mée e do Davi estabelecida no turno 8, a mée por meio do olhar voltado ao objeto e
a crianca ao pegéa-lo.

Nesse fragmento, emerge 0 esquema interativo: atencdo direta materna <>
engajamento de Davi na cena de atencdo conjunta — atencao conjunta constituida entre a mae

e Davi.

FRAGMENTO IV
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
10 | 11:55 ((olha ((na cadeira’))
para o objeto em (...)
todo o turno))
11:58 [[bate a [[6 a cadera’]] [[sorri]]
méo da crianca
sobre a cadeira]]
(falsetto)
11 11:59 [[u [[toca o [[estica o
cachinhu de objeto]] brago]]
uva’]]

No fragmento IV, a mée referencia o0 novo espaco ocupado pelo cachinho de uva
para dirigir a atencé@o da crianca para esse objeto. Para isso, no turno 10, a mde com o olhar
para o0 objeto, usa uma mescla de recursos inseridos em diferentes planos, no gestual e no
verbal, ou seja, bate a mao da crianga sobre a cadeira, local no qual o objeto esta situado, e

fala para ela 0 nome desse objeto para a crianc¢a, despertando o sorriso de Davi.
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No turno 11, espontaneamente a crianga estica o braco, favorecendo o toque no
objeto. Concomitantemente a esse gesto infantil, a mae, acompanhando pelo olhar a atengéo
atravessada pelo toque e o gesto de Davi, menciona o nome do objeto tocado, o qual retornou
a ser o foco de contemplacdo entre os interlocutores. A mae faz uso do plano verbal e
prosodico ao nomear esse objeto com uma qualidade vocal em falsetto, que assumiu um papel
de destaque ao ser usada para marcar o foco atencional que a crianga voltou a compartilhar
sua atencdo com a da mae.

Configura-se a sequéncia de atividades de atencdo conjunta: atencdo direta
materna — engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta <» consolidacéo da cena de

atencdo conjunta entre a méae e a crianga.

FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (@) (©) (©)
(M) (M)
13 12:03 ((olha | ((pega na toalha, ((vamos pega
para o levantando-a)) aqui dibaixo
objeto)) da mesa))
12:04
[[vamus’]] [[permanece
com as maos
apoiadas na
cadeira]]

No fragmento V, vemos que a mde, enquanto dirige seu olhar para outro espaco
ocupado pelo objeto, menciona verbalmente essa nova localizacdo para Davi por meio da
expressao: vamos pegé aqui dibaixo da mesa. Desse modo, faz uso da locucdo adverbial de
lugar debaixo da mesa, que teve a funcéo de orientar a crianca em relagdo ao local situado do
objeto, que foi debaixo da mesa. Além disso, a mae sugere a crianca para pega-lo. Nesse
turno, a mae ndo direciona a crianca por meio do toque guiando seus bracos para tal
localizacdo expressa, 0 esboco da atencdo direta materna é mediado pelo olhar voltado para o
objeto e pela fala dirigida a crianca. Apenas essa pista verbal de direcionamento pode ser
reconhecida por Davi, porém, ndo foi suficiente para 0 engajamento dele na cena de atencéo
conjunta, o que reforca a relevancia da mescla de recursos multimodais inseridos em
diferentes planos para o direcionamento da atencdo do parceiro para um foco comum, a

entidade externa que compde a cena de atencdo conjunta.
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Além disso, o uso do déitico espacial aqui no fragmento descrito sugere a
proximidade da mée em relagcdo ao objeto, que estava dentro do seu campo visual, conforme
justifica Silva (2002). Por outro lado, esse termo ndo teve sentido para Davi, que se
encontrava longe da mesa, ou seja, distante do local em que estava o objeto, que, assim,
estava fora do seu campo tétil, substituto do papel ausente da visao.

Nesse sentido, surge o seguinte formato interativo: atencdo direta materna — néo

engajamento da crianga na cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © ©) ©
(M) (M)
15 12:13 [[olha | [[aproxima de [[6 u cachinhu [[mantém as [[posicdo de
para Davi]] Davi, estende o diuva’]] palmas da mdo | costas para a

braco para a tocando na mae]]
criangca com o porta]]

objeto na méo,
pressionando-o,
de forma a emitir
sua sonoridade —
5s]]

O fragmento VI mostra a atencéo direta realizada pela mae ao referenciar o nome
do objeto em sua méo e ao fazer o gesto de estender o brago para a crianga, ou seja 0 gesto de
mostrar, pressiona o objeto por 5 segundos produzindo sua sonoridade, 0 que tenderia a
funcionar como pista para atrair a atencao auditiva da crianca e o interesse em pegar o objeto.

Concomitantemente a esse gesto, a mée sinaliza a presenca do objeto por meio da
fala, nomeando-o apoés a inser¢ao do termo referencial “6” que exerce o papel de diretivo da
atencdo. A producdo verbal materna complementa o gesto de mostrar o objeto.

Conforme apresentado no capitulo 1 desta tese, esse tipo de gesto é considerado
declarativo, pois teve o objetivo de atrair e dirigir a atencdo dela para tal objeto
(CARPENTER; NAGELL; TOMASELLO, 1998; TOMASELLO, 2003). Apesar disso, a
crianca ndo se engajou na cena de atencdo conjunta, mantendo sua atencdo dirigida para outro
foco, a porta, e numa posicgéo de afastamento, de costas para a mée.

Nesse fragmento, estrutura-se uma atividade interativa semelhante ao fragmento
anterior, logo segue a sequéncia: atencdo direta materna <> ndo engajamento da crianga na

cena de atencdo conjunta.
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FRAGMENTO VII
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
18 12:21 ((olha ((pega nos bracos | ((abaixa pra
para a da crianca)) pegd’))
crianga))
12:23 ((segura 0s
bracos da crianca,
afastando-os da
porta))
12:24 ((segura os | ((vamus abaixa
bracos da pra pega u
crianca)) cachinhu da
uva’))
12:25 vamus’
19 12:26 [[olhar [[franze a [[grita]]
direcionado a face]]
Davi]]
20 12:27 ((olhar ((vamus”))
dirigido para o
objeto)) 12:28 ((direciona | ((vamus abaixa”))
0s bragos da
crianga para o
chéo))
21 11:29 [[olhar | [[apoia as maos [[franze a [[grita]]
dirigido para nas pernas, testa, tensiona
baixo, na inclinando o 0 Ccorpo para
direcdo da corpo para ndo baixar]]
crianga e do frente]]
objeto em todo
0 turno]]

No fragmento acima, surgem diversas tentativas maternas para direcionar a

atencdo infantil para o brinquedo, entre elas destacam-se, no turno 18: pegar nos bracos de

Davi, solicitando-lhe baixar-se para pegar o cachinho de uva.

A crianga, por sua vez, demonstra desinteresse em atender a solicitagdo materna e

participar da cena de atencdo conjunta proposta pela mae. O desinteresse e a insatisfacdo da
crianca sdo expressos pela face franzida associada ao grito, que sugere uma negacao em
engajar-se nessa situagdo interativa com o objeto, foco de atencdo direcionado pela mae,
conforme vemos no turno 19.

Essa gestualidade de negacdo em se engajar na interacdo de atencdo conjunta é

novamente expressa no turno 21, acompanhada da resisténcia corporal para nao baixar-se.
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A mé&e ndo nomeia a expressdo facial da crianca que indica o desinteresse em
participar da atividade, e insiste na tentativa de dirigir a atengdo de Davi no turno 19, tanto
direcionando os bracos da crianca para a localizag¢éo do objeto quanto solicitando verbalmente
para ela se abaixar. Davi mais uma vez mostra sua insatisfacdo em participar da atividade
como vemos no turno 20, ao expressar a mesma gestualidade de negacdo, ou seja, face
franzida e o grito, associados a resisténcia corporal para ndo baixar (12:29).

Esse fragmento mostra a expressdao facial de Davi enquanto gestualidade
importante para sinalizar sua emoc¢do negativa diante da tentativa materna de engaja-lo na
cena de atencdo conjunta, conforme mencionam Ekman; Kelner (1997); Ekman (1999). Desse
modo, a configuracdo facial de negacdo serviu como pista do desinteresse infantil em
proseguir com a atividade mediada pelo objeto, apesar do ndo reconhecimento materno. Logo,
repete-se a estrutura interativa dos fragmentos V e VI. atencdo direta materna — nao

engajamento da crian¢a na cena de atencéo conjunta.

FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)

22 12:30 [[olhar 12:30

voltado para senta no chdo e

Davi e para o pega o objeto

objeto]]

12:31 joga o
objeto no chdo

23 12:32 [[mantém | [[mantém a [[procura’]] [[apoia a mao

o olhar mesma postura]] no ch&o]]

direcionado para

baixo]]

12:33 grita

24
25 12:34 [[mantém | [[mantém a [[procura [[choraminga]

a mesma dire¢cdo | mesma postura]] ela’]]

do olhar para

baixo]]
26 12:35[[ o olhar | [[tira as mdos das | [[6 ai ha tua [[apoia as maos

para o objeto e pernas e aproxima | frente’]] no chdo para

em seguida para | de Davi]] levantar]]

crianga]]

12:36 ((inclina o ((a

corpo para frente
e pega na mdo da
crianga))

mauzinha’))
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No fragmento VIII, observa-se que, quando Davi direcionou rapidamente sua
atencdo para o objeto, ao pegé-lo, desviou-a em seguida quando jogou o objeto no chdo. Essas
gestualidades da crianca foram observadas pelo olhar materno, conforme mostra o turno 22.

Nos turnos subsequentes, para redirecionar a atencdo infantil para o objeto, a mae,
por meio da atengdo direta, utiliza recursos do plano verbal, mesmo diante das diversas
manifestacOes do desinteresse de Davi em continuar participando da interacdo. Em relacédo
aos recursos maternos, observamos solicitacdes verbais para procurar (turno 23 e 25),
informagédo de sua localizagdo, com a inclusdo do item referencial “6” e do déitico espacial
“ai”, que indica a proximidade do objeto do espaco interativo ocupado por Davi (turno 26). Ja
as respostas infantis de negacé@o consistiram no grito (turno 22) e choramingo (turnos 23 e
25).

Esse fragmento mostra a seguinte trajetoria interativa: foco atencional de Davi no
objeto <> atencdo de acompanhamento materna <> desvio do foco atencional do objeto por

Davi — atencdo direta materna — nédo engajamento da crianga na cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO IX

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
27 12:37 [[olha [[pBe a mdo de [[leva a [[choraminga]]
para o objeto]] Davi sobre o mauzinha’]]
objeto]]

No fragmento IX, vemos que diante do ndo engajamento de Davi, a mae
prossegue com a atencdo direta, ao indicar a localizagdo do objeto e monitorar a atengdo do
filho para ele através do gesto de pdr a mée dele sobre o objeto. Entretanto, a crianca ndo se
mostra satisfeita e interessada pelo objeto, expressando essa gestualidade de ndo engajamento
pelo choramingo. Logo, permanece formato interativo basico: atengdo direta materna <> ndo
engajamento da crian¢a na cena de atencdo conjunta.

Conforme exposto, essa cena interativa foi estruturada pela iniciativa materna de
dirigir a atengdo de Davi para o “cachinho de uva”, levando a uma atividade de envolvimento
mutuo com o objeto. A mée usou diversos recursos para atrair e engajar a crianga nessa
atividade. Além de por a médo da crianca sobre objeto, realizou o gesto de mostra-lo
provocando sua sonoridade caracteristica, e de guiar a crianca até o local ocupado pelo objeto

no espaco da interacdo. Por terem sido usados com o propdésito de direcionar a atencdo de
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Davi para tal objeto, esses gestos séo considerados declarativos conforme classificacdo de
Carpenter, Nagell e Tomasello (1998); Tomasello (2003), contribuindo para o
compartilhamento da atencdo mdtua, como também consideram Corkun e Moore (1995),
Goodwin (2003b) e Liszkowski et al. (2004).

Essa cena interativa configurou dois tipos de contexto: de engajamento e de
desengajamento. Inicialmente, a crian¢ca manteve-se engajada, nessa situacdo 0 sorriso surgiu
como pista de seu interesse e satisfacdo em participar da atividade mediada pelo cachinho de
uva. A partir do momento em que a criangca mostrou-se desinteressada em permanecer
engajada e prosseguir com a atividade, passou a expressar sinais negativos. Além do
choramingo e grito, também houve a expressdo facial caracteristica da face franzida enquanto
pista do desengajamento infantil na cena de atencdo conjunta. Diferentemente da concepcao
de Sawrey; Telford (1978) e de Fraiberg (1979) que relaciona a cegueira a escassez de
expressoes faciais, nossos dados mostram o oposto, pois tanto nesse contexto interativo como
em cenas posteriores, Davi apresenta riqueza de expressdes faciais, seja em contextos
positivos e de engajamento por meio do sorriso, ou em contextos de negacdo através da face
franzida, indicando seu desinteresse ou desengajamento da cena.

A seguir mostraremos uma interacdo entre a mae e Davi que contextualiza uma
situacdo de proibicdo materna diante das agOes infantis. Desse modo, refletiremos sobre os
recursos maternos de negacdo dirigidos a crianca que realiza uma acdo considerada proibida,

0 ato de bater a porta na parede.

CENA 7: Crianca tenta brincar de bater a porta na parede, mas é repreendida e impedida pela mae
IDADE: 1 ano, 10 meses e 11 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (&) ©)
(M) (M)
01 | 14:50 [[olha [[toca na porta]]
para a crianga]]
02 14:58 com as méos,
movimenta a porta
03 | 14:59 ((olha ((aproxima-se da (cadéncia lenta)
para Davi)) crianga e agacha-se)) ((NA::UY))
15:00 podi
NA:U”
15:01 [[segura a porta | [[psi:u]] [[bate a porta na
com a mao]] parede]]
04 | 15:02 ((olha ((podi naw’
para Davi)) davi”)) 15:03
movimenta a porta
05 batendo na parede
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06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

15:05 [[olha
para a crian¢a]]

15:11 [[olha
para a porta]]

15:13 [[olha
para Davi e
depois para a
porta]]

15:17 ((olha
para Davi))

15:18 [[olha
para Davi]]

15:25 ((olha
para Davi))

15:32 ((olha
para a crianga))

15:33[[olha para
Davi]]

15:34 ((olha
para Davi))

15:37 ((olha
para a porta))

[[segura a porta com
amao

[[segura a porta com
uma mao]]

[[segura a porta com
as duas méaos]]

((tira @ méo de Davi
da porta e segura a
porta))

((movimenta a cabega
discretamente de um
lado para outro))

15:36[[ mantém as
méos sobre a porta]]

((segura a porta com
as maos))

[[davi’ podi
ndu’]]

(cadéncia lenta)
[INA::U]]

(intensidade forte)

15:15 NAU podi’

((pisiu’ podi
nau’))

((i:: t4
maucria:du))

(aumenta a
intensidade)
((podi NAU
VIU””))

((NA:U é u bragu

da mamai’))

[[toca a porta
com a palma da
méao]]

[[toca na
porta]]

[[mantém o
movimento de bater a
porta]]

15:07 caminha
apoiando-se na
parede

15:09 voltaem
direcéo a porta,
batendo-a na parede

[[pega na porta,
tentando movimenta-

-la]]

[[choraminga e tenta
movimentar a porta]]

15:23 segura a porta e
agita o corpo

15:26 aproxima-se da
mée, apoiando as
maos na porta

[[ tenta tirar as duas
méos da mée que
segura a porta]]

15:35 dirige o corpo
para porta

[[choraminga e

pbe mais forca para
bater a porta na
parede]]

15:38 bate a porta na
parede (...)

[[orita]]




179

Essa cena interativa delineia um contexto de proibigdo, de negacdo materna diante
da acdo da crianca cega de manipular a porta, movimentando-a no sentido de vai e vem de
forma a baté-la na parede. Para isso, Davi direciona sua atencéo para esse objeto articulando o
toque com o movimento. No decorrer desse contexto, a mae, por sua vez, procura interromper
a atencdo da crianga para a porta, assim como a acdo que realiza sobre ela. Associa a
repreensao verbal com o bloqueio manual, ao por as proprias méaos sobre o objeto, impedindo
seu movimento.

Diferentemente das demais cenas analisadas, nesta ndo encontramos a emergéncia
do tipo de atencdo direta, pois ndo ha tentativas para atrair a atencdo do parceiro para
determinado foco, assim como ndo ha processo de referenciacdo, uma vez que tanto a mée
qguanto Davi reconhecem a presenca do objeto no espaco interativo, ndo sendo necessario
situd-lo espacialmente. Nessa cena, a crianca age sobre o objeto, focando sua atencdo nele,
enquanto que a mae, por meio da atencdo de acompanhamento, ao observar a gestualidade
infantil sobre a porta, considerada por ela como proibida, procura promover o desengajamento

da crianca com o objeto, conforme exemplificam os fragmentos adiante.

FRAGMENTO I
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 14:50 [[olha [[toca na
para a Davi]] porta]]
14:58 com as
02 maos,
(cadéncia lenta) movimenta a
03 14:59 ((olha ((aproxima-se (NA::U)) porta
para Davi)) da crianca e
agacha-se)) 15:00 podi
NA:U”
15:01 [[seguraa | [[psi:u]] [[bate a porta na
porta com a parede]]
méao]]
04 15:02 ((olha ((podi nau’
para Davi)) davi’))
15:03
05 movimenta a
porta batendo na
parede

Nesse fragmento I, o toque de Davi sobre porta acionou a atencdo de

acompanhamento materna, ao observar visualmente a atencéo tatil do filho em tal referente.
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Apartir de entdo, a crianga comeca a agir sobre o objeto, movimentando-o (turno 2). A mée,
por sua vez, no turno 3, repreende essa acdo de Davi ao articular duas vezes consecutivas o
plano verbal com o prosddico, destacando enfaticamente a palavra “ndo” do continuo de sua
fala através de uma cadéncia lenta, ou seja, alongando a sua duracdo. O uso desse parametro
prosddico serviu para enfatizar a proibi¢cdo materna.

Apesar disso, Davi permaneceu movimentando a porta com as maos. Entéo,
dessa vez, a mde colocou as méos sobre ela para evitar o seu movimento, a0 mesmo tempo em
que chamava a atencdo dele com a expresséo /pisi::u/ que teve sua duracdo estendida, como se
observa no tempo de 15:01 do mesmo turno. Momento simultdneo aquele em que a crianga
bate a porta na parede. Desse modo, a mae, no turno 4, com o olhar dirigido a crianca mais
uma vez nega a agdo dela, por meio da fala /podi ndu’ davi’/ sem realce enfatico. Mas, a
crianca ndo atende a proibicdo da mée e continua a realizar a acdo proibida, como observamos
nos demais turnos.

Vemos 0 seguinte esquema interativo: foco atencional da crianca no objeto <>
atencdo de acompanhamento materna <> estratégias maternas para desviar o foco atencional
da crianca <> manutencdo do foco atencional da crianga no objeto — engajamento diadico da

crianga com o objeto.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSIQAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
08 | 15:11 [[olha [[segura a porta [[pega na porta,
paraaporta]] | com uma méo]] tentando
movimenta-la]]
(cadéncia lenta)
09 | 15:13 [[olha [[segura a porta | [[NA::U]] [[toca a
para Davi e com as duas porta com a
depois para a méaos]] palma da
porta]] (intensidade forte) | mao]]
15:15 NAU podi’
10 | 15:17 ((olha ((tira a méo de ((pisiu’ podi
para Davi)) Davi da portae | niu’))
segura a porta)) [[choraminga e
11 | 15:18 [[olha tenta
para Davi]] movimentar a
porta]]
15:23 segura a
porta e agita o
COrpo
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No fragmento Il, a crianga continua a demonstrar seu interesse e atencgdo e pela
porta ao pega-la, tentando movimenta-la. A mée também focaliza sua atencdo sobre esse
referente por meio do olhar dirigido e ao segura-lo com uma méo, de forma a impedir seu
movimento (turno 8). Ela coloca a outra mdo também sobre a porta criando uma resisténcia
para sua movimentagdo e, alternando seu olhar entre esse referente e Davi, faz uso do plano
verbal integrado ao prosddico para repreender a tentativa dele com a emissdo enfatica da
palavra /ndo/ que teve sua duracdo prolongada. Davi, por sua vez, manteve sua atencéo tatil
sobre a porta, tocando-a com a palma da mao (turno 9).

Ainda no turno 9 (tempo de 15:15) a mée repreende novamente Davi pela fala:
/NAU podi’/, usando uma intensidade forte na palavra de negacdo, que novamente é
enfatizada. Nesse turno, ambos os interlocutores partilham do mesmo foco de atencdo, a mae
pelo olhar e pelo toque, e a crianca apenas ao tocar também o objeto.

No turno 10, a mde, olhando para Davi, interrompe a atenc¢do tatil da crianca para
a porta, ao tirar a mao dela enquanto proibe seu contato com o objeto, como se mostra em sua
fala: /pisiu’ podi nau’/. A crianga age, no turno 11 (tempo de 15:18), negativamente a acdo de
proibicdo materna, pelo choramingo, pelo grito e pela tentativa de movimentar a porta. Em
momento posterior, no tempo de 15:23, ndo aceitando a proibicdo materna, a crianga segura a
porta, agitando seu corpo. O olhar materno direcionado a crianca e todo o turno exerce a
funcéo de atencéo de acompanhamento.

Nesse fragmento, configura-se a sequéncia interativa que se segue: foco mutuo
estabelecido entre a méde e Davi na cena de atencdo conjunta — estratégias maternas para
interromper o foco atencional de Davi <> manutencdo da atencdo da crianga no objeto —
estratégias maternas para desengajar a atencdo da crianca do objeto <> desengajamento
infantil da cena de atencdo conjunta — tentativas de engajamento da crianca na cena de

atencdo conjunta <> atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO llI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)
15 | 15:33[[olha para [[ tenta tirar as duas
Davi]] maos da mée que
segura a porta]]
16 | 15:34 ((olha ((movimentaa | ((NA:Uéu
para Davi)) cabeca bracu da
discretamente mamai’))
de um lado para
outro))
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17 15:35 dirige 0
corpo para porta
15:36 [[mantém [[toca na [[choraminga e
as maos sobre a porta]] pde mais forca para
porta]] bater a porta na
parede]]

Nesse fragmento |11, a crianca insiste na atividade de movimentar a porta, e diante
do bloqueio manual materno, no turno 15, ela tenta tirar as mdos da mae. Com o olhar de
atencdo de acompanhamento, a mée ocupa o turno 16 repreendendo a essa tentativa da
crianga, associando gesto e fala em um mesmo tempo de produgdo, ou seja, 0 gesto
emblematico de movimentar a cabeca discretamente de um lado para outro, que € indicativo
de negacéo, e a expressio verbal: /NA:U é u bragu da mamaii’/ com o alongamento da duracio
da palavra negativa. Essa sincronia entre gesto e fala de expressar simultaneamente 0 mesmo
significado reforca a ideia de que gesto e fala formam um sistema integrado, conforme
defendem alguns autores (KENDON, 1984, 2000; 2004; MCNEILL, 1985, 1992; BUTCHER,;
GOLDIN-MEADOW, 2000).

Refletindo sobre o uso desse gesto emblematico pela mae na interacdo com a
crianga cega assim como ocorreu na cena interativa 4, sabemos que ele isolado ndo faria
sentido para ela, uma vez que necessita do canal visual para ser percebido, mesmo assim a
mée fez uso de tal gesto articulando sincronicamente com a fala, em um sistema unico de
producdo e significacdo.

No turno 17, Davi dirige novamente sua atencdo para a porta ao deslocar seu
corpo para ela (15:35), tocando nela, enquanto choraminga e pde mais forca para bater a porta
na parede (15:36). Enquanto que a mae permanece segurando-a, impedindo gque a crianca
volte a realizar a acdo descrita.

Nesse fragmento, encontramos 0 seguinte esquema interativo: foco atencional da
crianga no objeto <> atencdo de acompanhamento materna <> estratégias maternas para
desengajamento da crianca.

Em suma, constatamos que a mae, tomando a gestualidade de movimentar a porta,
realizada por Davi, como algo proibido, usa recursos do plano gestual ao bloquear tal
movimento com as maos sobre o referente e do plano verbal e prosédico ao negar
enfaticamente essa gestualidade. Essa proibi¢cdo materna sugere o interesse de ocasionar o
desengajamento infantil desse foco de atencéo.

Diferentemente da cena interativa 2, nesse contexto afetivo de proibigéo, a

entonacdo ndo foi o pardmetro utilizado na fala materna para delimitar esse contexto
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especifico, pois nessa cena 7, a pista prosodica de negacdo foi promovida pela fala enfética,
que destacou a palavra ndo, com o uso ora da cadéncia lenta, ora de uma intensidade forte.
Logo, a duracdo e a intensidade da fala foram os pardmetros prosodicos que funcionaram
como pistas afetivas do contexto interativo de proibicdo. A expressao facial materna manteve-
se neutra e apenas em um turno observou-se o gesto emblematico realizado pela mae,
caracterizado pelo movimento da cabega sinalizando a negacdo. Assim, a prosodia teve papel
primordial nesse contexto afetivo de proibicdo.

Na cena interativa seguinte, ndo ha um objeto como parte da cena configurando
um engajamento triddico entre mae, crianca e objeto. Vemos a constitui¢cdo de um processo de
atencdo conjunta diferenciado, no qual o espaco, ou seja, a distancia entre a mae e a crianga
seria o terceiro elemento, a referéncia dessa relacéo. Tal processo tem como intuito o encontro
entre os interlocutores no espaco comum, 0 que constitui o face a face tatil, um engajamento

diadico.

CENA 8: Mae estimula a crianca a andar independente, usa a voz e bate palmas para sinalizar sua localizacéo.
Entretanto, a crianga mostra-se desinteressada e desmotivada na atividade proposta pela mée.
IDADE: 1 ano, 11 meses e 16 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
01 | 09:59 ((olha para | ((solta a méo da
Davi)) crianca e anda para
tras)) 10:00 (velocidade
lenta e intensidade
fraca)
vem ca’ vem’
02 | 10:01 [[olha para [[choraminga]]
Davi]]
03 | 10:02 [[mantém o | [[bate palmas, [[vem ca’]] [[choraminga e
olhar dirigido enquanto caminha anda com passos
para Davi]] para tras]] curtos para frente,
(velocidade lenta e na direcdo da
intensidade fraca) mae]]
04 | 10:03 ((olha para | ((estende o braco)) ((6 mamai aqui’
Davi)) chegui’)) (voz
chorosa)
05 | 10:04 [[desvia o [[aproxima sua méo [[choraminga e [[mai’ i bi’
olhar da crianga]] | de Davi]] aproxima-se da 1bi’]]
mée]]
06 | 10:08 [[olha para
a crianca]]
(voz susurrada)
10:09 [[olha para | [[movimenta o corpo | [[si:usi:usi:u si:u | [[tocanamdo | [[seguraa mdo da
Davi]] no espagco, segurando | si: si: si:u]] da mée, mae e acompanha
a mdo de Davi]] segurando-a]] | seu movimento]]
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07

08

09

10

11

12

13

14

10:16 ((olha para
Davi))

10:17 [[olha para
a crianca em todo
0 turno]]

10:25 [[olha para
Davi]]

10:27 ((olha para
a crianca))

10:29 ((olha para
Davi))

10:34 ((olha para
Davi))

10:36 [[ olha
para Davi em todo
o0 turno]]

10:40 ((mantém o
olhar para a
crianga))

((solta a mdo da
crianga))

[[caminha para tras
com os bracos
estendidos para
frente]]

((movimenta com o
corpo inclinado para
frente))

((para o movimento,
mantendo o corpo
inclinado para
frente))

((carrega a crianga no
colo))

[[gira o corpo da
crianga em seu brago

e ri]]

10:39 [[pega a mdo
de Davi]]

((acena o tchau com a
mao da crianga))

(aumenta a
intensidade e
falsetto)

(falsetto)
[[chega mamai’]]

(falsetto)
10:18 [[chega
mamai’ ]]

10:20 (falsetto)
chega mamai’

(falsetto e voz
chorosa)
10:21 chega
mama’::

(falsetto e voz
chorosa)

10:23 chega mama::

chega mama &

(falsetto e volume
baixo)
((u qui [ foi (inc)]

(falsetto e aumenta
a intensidade da
V0Zz)

(( vixi qui
RA:IVA))

10:32[[BATE::UJ]

((bate::))

[[e:1]

[[da xau pa titia’ ]]

((xau titia’ xau’))

[[toca na
mée]]

[[gira o corpo]]

[[caminha com os
bracos erguidos
em direcdo a
mée]]

[[orienta e
movimenta o
corpo na diregédo
da mée]]

[[sorri, posi¢do do
corpo direcionada
para a filmadora]]

[[grita]]

[[grita]]

[grita]

[[grita]]
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Apesar de ndo existir um elemento concreto que permeia a interacdo entre a mée e
Davi, essa cena desenvolve-se tomando como referéncia matua a localizac&o e orientacdo dos
parceiros na interacdo. Logo, tomamos o espaco fisico existente entre eles como terceiro
elemento da cena, ja que ha um movimento de afastamento materno, acompanhado de um
movimento de aproximacao da crianca nesse espaco, até 0 momento em que ocorre 0 encontro
fisico entre a mée e a crianga na cena interativa.

A distancia entre os interlocutores no espaco funciona como uma entidade
situacional virtual, que se constitui no foco de atencdo entre a mée e a crianga, cujo interesse
matuo é o encontro de um espago comum entre elas, o que transformaria o espaco distante em
um espaco de proximidade, o contato pele a pele, ou seja, o face a face tatil.

Para o estabelecimento desse espaco de proximidade entre a mae e Davi, a
primeira realiza uma atencdo direta com o intuito de direcionar 0 movimento de Davi nesse
espaco até o momento da constituicdo do face a face tatil, do encontro mao a méo. Nesse
sentido, a mée sinaliza sua presenca no espaco, local para o qual direciona a movimentagéo da
crianca. Nessa situacdo especifica, a distancia ocupada entre os corpos dos interlocutores é a
entidade a ser situada, o proprio espaco, sendo o foco da atencdo entre os interlocutores. A

seguir, mostraremos a estruturacdo desse tipo de atencdo direta mediada pela atividade

referencial.
FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
03 10:02 [[bate palmas, | [[vem ca’]] [[choraminga e
[[mantém o | enquanto anda com
olhar caminha para passos curtos
dirigido para | tras]] para frente, na
Davi]] direcédo da
(velocidade lenta mée]]
e intensidade
fraca)
04 10:03 ((olha ((estende 0 ((6 mamai aqui’
para Davi)) brago)) chegui”)) (...)
(voz
10:04 chorosa)
05 [[desvia o [[aproxima [[choramingae | [[m&i’i bi’
olhar da sua méo de aproxima-seda | ibi’]]
crianca]] Davi]] mae]]
06 10:08 [[olha [[toca na mdo
para a da mée,
crianga]] segurando-a]]
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A mée dirige a atencdo da crianca para o espago fisico que ocupa na interagdo
usando planos de composicgédo da atencdo conjunta de forma simultéanea. Para isso, no turno 3,
olha diretamente para a crianca, captando visualmente sua localizagdo na cena e a distancia
entre elas. A entidade situada também pode ser percebida visualmente pela mée, que faz uso
do plano do olhar, mesmo a crianga ndo sendo capaz de identificar esse direcionamento
visual.

Por outro lado, no plano gestual, a medida que caminha para tras, a mée bate
palmas e diz verbalmente /vem ca/. Esse gesto materno substitui o gesto emblematico e
indicativo de chamar, articulando via visual e auditiva. Esse gesto funcionou como pista de
orientacdo e locomocdo da crianga cega no espago, j& que a sonoridade do bater palmas
acionou a via auditiva da crianca, em detrimento do gesto convencional indicativo de chamar,
relacionado aos movimentos sucessivos de abrir e fechar a palma da méo, que faz uso apenas
da via visual, o que néo faria sentido para a crianga cega.

A crianca mostra-se desinteressada em participar da atividade, sinalizando sua
insatisfacdo pelo choramingo, porém caminha em dire¢cdo a mde mostrando-se engajada na
interacdo.

No turno 4, mantendo o olhar para Davi, a mé&e usa mais uma vez o plano gestual,
ao estender o braco, o plano verbal com o prosédico ao expressar para Davi sua presencga
com uma velocidade de fala lenta e uma intensidade fraca, fazendo referéncia ao espaco que
ocupa pelo termo déitico /aqui/. Esse déitico foi usado para referir o local ocupado pela mae
no espaco da interacdo, sugerindo, segundo Silva (2002), uma relacdo espacial de
proximidade entre a mée e a crianga. Com base nas consideracGes de Silva, Lira e Cavalcanti
(2001), constatamos que o déitico espacial foi usado com a finalidade de orientar e monitorar
a atencdo e o movimento da crianca para o local referido.

No turno seguinte, apesar de a mae desviar o olhar da crianca, aproxima o braco
dela. J& Davi choraminga e produz oralmente os significantes: /mai i bi’ i bi’/com uma voz
chorosa a medida que se movimenta diminuindo a distancia entre ele e a mae, caminhando
para o0 encontro no espaco, o objetivo de ambos, o qual foi alcan¢ado no turno 6, quando Davi
encontra a mae, ao tocar em sua mao, segurando-a, estabelecendo um face a face tatil,
proporcionado pelo toque méo a méo.

Nesse primeiro fragmento, vislumbramos a seguinte configuracdo interativa:
atencdo direta materna <> pistas de desinteresse da crianga na atividade/ atencdo e movimento

de Davi para 0 espago direcionado pela mde — atencdo direta materna <> pistas de
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desinteresse de Davi/movimento da crianca para o espaco direcionado pela mae —

estabelecimento do face a face tatil entre os interlocutores.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) (©
(M) (M)
08 10:17 [[olha | [[caminha (falsetto) [[gira o corpo]] | [[grita]]
para a para tras com | [[chega mamaii’]]
crianga em 0s bragos
todo o estendidos
turno]] para frente]]
(falsetto)
10:18 [[chega [[caminha com
mamadi’ ]] 0s bragos
erguidos em
direcdo a mae]]
10:20 (falsetto)
chega mamai’
(falsetto e voz
chorosa)
10:21 chega
mama’::
(falsetto e voz
chorosa)
10:23 chega
mam@:: chega
09 10:25 [[olha mamd & [[orienta e [[grita]]
para Davi]] movimenta o
corpo na dire¢do
da mae]]
(falsetto e
volume baixo)
10 10:27 ((olha | ((movimenta ((u qui [ foi (inc)] [grita]
para a com 0 corpo
crianga)) inclinado para
frente))

Realizando um novo distanciamento da crianca no espaco da interacdo quando
caminha para tras no turno 8, a mée estende o0s bragcos ao andar e convida a crianga para uma
aproximacao ao falar: /chega mamai’/ com uma qualidade vocal em falsetto no tempo de
10:17, simultaneamente, a crianca gira seu corpo e grita. No tempo de 10:18 desse mesmo
turno, a méae retoma o mesmo enunciado com a voz em falsetto e Davi caminha com os
bragos erguidos em direcdo a ela. Essa agéo da crianga de movimentar-se no espaco para o
local em que se encontra a mée mostra que a voz materna com o uso do falsetto serviu como

guia para orientar a criancga no espaco fisico.
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Nesse turno, tanto a mde quanto a crianga caminham com o0s bracgos estendidos
para a frente formando uma linha imaginaria que une os dois interlocutores, configurando-se
um face a face, pois esses gestos correspondentes substituem a troca de olhares, caracteristica
dessa interacdo diadica.

O convite materno a aproximacao da crianga repetiu-se nos tempos 10:21 e 10:23
do referido turno, como podemos observar no fragmento: /chega mamaé::/ que foi dito em
sequéncias nos tempos descrito e dessa vez, além da qualidade vocal em falsetto, a mée fez
uso da voz chorosa e do alongamento da duracdo da palavra mama. Desse modo, a mescla
entre marcacdo prosddica referente a duracdo lenta da producdo da palavra e as qualidades
vocais em falsetto e chorosa também funcionaram como excelente guia de orientacdo e
locomocdo da crianca no espaco interativo. Em estudo anterior (FONTE, 2006a), elementos
prosodicos (como a cadéncia lenta e a énfase) e a qualidade vocal em falsetto estiveram
presentes na fala materna dirigida a crianga cega com esse mesmo papel.

A funcionalidade do colorido da voz materna presente nos elementos do plano
prosodico dessa cena reflete-se na habilidade de a crianca orientar seu corpo e movimenta-lo
na direcdo dessa sonoridade da fala materna, como vemos no turno 9. As configuracdes
prosodicas e a qualidade vocal tendem a atrair mais a atencdo da crianga para o local ocupado
pela mée. Essa movimentacao de Davi na dire¢do da voz promove sua aproximagédo da mae.

Apesar de Davi atender ao pedido da mae, de movimentar-se e aproximar-se, ele
ndo mostra satisfeito, o grito estd presente na cena para sinalizar sua insatisfacdo ou
desinteresse, como visualizamos nos turnos 9 e 10.

Nesse fragmento, vislumbramos o seguinte trajetéria interativa: atencdo direta
materna <> movimento infantil para o espago direcionado pela méae <> estabelecimento do
face a face gestual entre a méde e Davi — pistas de desinteresse infantil/movimento infantil
para o espaco direcionado pela mée.

No fragmento abaixo, a mde muda o foco da cena interativa, estabelece uma
relacdo de proximidade e contato fisico com Davi com ele em seu colo, de forma a promover

seu engajamento com a investigadora.
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FRAGMENTO llI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR | GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
13 | 10:39 [[olha [[pega a méo de [[da xau pa titia’ ]]
para Davi ]] Davi]]
14 | 10:40 ((mantém | ((acena o tchau coma | ((xau titia’ xau’))
o olhar para a méo da crianca))
crianca))

Para viabilizar o engajamento diadico entre Davi e a investigadora, a mée pega a
méo dele e simultaneamente sugere que ele se despeca da investigadora, como vemos em sua
fala: /da xau pa titia’ /.

No turno 14, a mée estabelece esse tipo de engajamento ao acenar o tchau para a
investigadora com a médo do préprio, possibilitando a percepcédo infantil do movimento desse
gesto emblematico e concomitantemente fala pela crianga: /xau titia’ xau’/, ou seja, faz uso da
fala atribuida. Mas, diferentemente do estudo de Cavalcante (1999) ndo usou nenhuma
qualidade vocal especifica, como o falsetto e a fala infantilizada, manteve uma configuragéo
mais neutra. A iniciativa materna de falar por Davi e de promover o uso do gesto emblematico
do tchau para ele, ao pegar sua mao e movimenta-la de um lado para o outro possibilitou a
producdo e a percepcdo desse gesto pela crianga, mostrando que sua percepcdo pode ser
possivel ao acionar a modalidade tatil. Desse modo, diferentemente do que propde Kita
(2000) que a producdo do gesto de acenar as mdos sem o contato visual com o interlocutor, ou
seja, sem a modalidade visual estar acessivel, ndo apresenta sentido. Nessa cena, mesmo que
um dos interlocutores seja cego, a producdo desse gesto foi possivel e teve sentido para a
crianga, ja que sua percepgdo foi viabilizada pela modalidade tatil.

Visualizamos nessa cena interativa a presenca de uma entidade virtual,
relacionada com o préprio espaco a ser situado, que foi considerada como o terceiro elemento
do engajamento entre a méde e Davi, que foi anulado com o encontro entre seus corpos no
espaco interacional.

A proxima cena configura-se em uma interacdo triadica com a participacdo da
mée e de Davi e na qual a roupa, presente que a crianga ganhou, foi o objeto de atencéo entre

0S parceiros.
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CENA 9: Crianca e mae brincam com a roupa, que a crian¢a ganhou de presente, a primeira joga a roupa no chdo e a
mae pega e entrega a crianca, que a joga novamente no chéo e assim sucessivamente. Mae e crianca encontram-se em

pé, mae atras da crianca com o corpo inclinado para frente, facilitando a proximidade entre Davi e 0 objeto.

IDADE: 1 ano, 11 meses e 16 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©)
(M) (M)
01 | 00:59 ((olha para | ((estende o braco,
a crianca e depois | entregando a roupa
para o objeto)) a Davi))
02 | 01:00 [[olha para [[E::ITA’]] [[pega a roupa]],
0 objeto]]

03 | 01:01 [[olha para [[qui]] [[joga no ch&o e dar
Davi]] risada]]

04 | 01:02 ((olha para | ((inclina o corpo
a roupa)) para baixo e

inclina o braco na
direcdo da roupa))

05 | 01:03 [[olha para | [[pega o objeto]] [[é:11 [[com os bragos [[CAL:U’]]
0 objeto]] estendidos, direciona a

cabeca para baixo e
inclina discretamente o
corpo para frente]]
(cadéncia lenta e
volume baixo)

06 | 01:04 [[com o [[entrega aroupaa | [[&: pe::ga]] [[inclina o corpo para
olhar voltado crianca]] frente e pega a roupa e
para a crianga e sorri]]
para o objeto]]

07 | 01:05 ((olha para | ((posiciona o
Davi)) tronco ereto))

01:06 (voz em soluco))

[[€ é]] [[joga a roupa no
chéo]]

(aumenta a

intensidade)

08 | 01:07 [[olha para | [[agacha e inclina | [[JOGO:: 1] [[com os bragos

a roupa]] 0 corpo para erguidos, movimenta-
baixo]] se pela casa com
(cadéncia lenta) passos curtos]]
01:09 u presenti deli
nu CHA:U”
01:11Senta no
chdo e pega a
roupa))
09 | 01:14 ((olha para | ((pde acamisana | ((prontu’))
Davi)) cabeca da
crianca))
10 | 01:15 [[mantém o [[U::1] [[joga a camisa no

olhar direcionado
para Davi]]

ch&o]]
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11

12

13

01:17 ((olha para
Davi))

((pega a camisa e
coloca na cabeca
da crianca))

01:20 [[olha para [[toca na

Davi em todo o roupa com

turno]] a palma da
mao]]

01:22 ((mantém o
olhar para Davi))

01:25 [[olha para

[[pega o objeto no

01:21 [[diga brigadu
titia’]]

(fala infantilizada)
01:22 ja paleci com
minha

01:23 [cala] (2s)

di severgonhu’]]

[[pega e tira a camisa
da cabeca]]

01: 23 [joga a camisa
no chéo]

0 objeto]] chéo]]

Esse recorte representado na tabela é referente a cena interativa 9. A mée elege a
roupa como objeto da interacdo. A atividade estrutura-se pelo gesto materno de estender o
braco para entregar/dar a roupa a Davi (turno 1 no tempo de 00:59), a crianca recebe/pega o
objeto (turno 2, tempo de 01:00), jogando-0, em seguida, no chdo (turno 3 em 01:01). Essa
acao fez com que a mée pegasse 0 objeto jogado e novamente o0 entregasse a crianga, que por
sua vez, recebe-0, e joga-o no chdo. Assim desenvolveu-se uma brincadeira em um contexto
interativo positivo/prazeroso, no qual a crianca da risadas (turno 3) ou expressa um Sorriso
(turno 6).

Nessa cena interativa, identificamos uma dindmica de atencdo conjunta com o
engajamento da mée e da crianca com o objeto (roupa). No plano do olhar, o foco visual
materno exerceu uma atencdo de acompanhamento ao observar a atencdo tatil de Davi no
objeto, ja a funcdo de olhar de checagem para detectar a atencdo da crianga constituiu a
atencdo de verificacdo. No plano gestual, a gestualidade materna e a da crianca, em geral
associada a fala, configurou, em momentos especificos, uma atencdo direta ao ter a funcéo de
direcionar a atencdo do outro para a roupa, o foco da atencdo conjunta, Veremos esses

funcionamentos nos fragmentos seguintes.




192

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
01 | 00:59 ((olha ((estende o
paraacriancae | braco,
depois para o entregando a
objeto)) roupa a Davi))
02 | 01:00 [[olha [[E::ITA’]] [[pega a roupa]],
para o objeto]]

No fragmento I, a mée alternou seu olhar entre a crianca e 0 objeto, 0 que sugere
seu interesse de checar e detectar a atencdo de Davi, logo teria a funcdo de atencdo de
verificacdo. Além disso, no plano gestual, fez uso do gesto declarativo de estender o braco e o
de entregar a roupa a Davi que exerceram uma atencdo direta, pois tinham o objetivo de
direcionar a atencédo da crianca para tal objeto (turno 1). Esse direcionamento atencional fez
com que Davi pegasse o objeto, demonstrando uma resposta do seu engajamento com o
préprio (turno 2).

Nesse segundo turno, o foco matuo entre 0s parceiros para o objeto da interacéo, a
roupa, é estabelecido, a mde por meio do olhar focalizado e Davi ao pegé-lo, ou seja ambos
direcionam sua atencdo para o foco da atencdo conjunta. Nesse sentido, vislumbramos a
sequéncia interativa: atengdo direta materna/atencdo de verificacdo materna — engajamento

da crianga na cena de atencdo conjunta <> aten¢do conjunta entre a mae e a crianga.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) ©)
(M) (M)
05 01:03 [[olha [[pega o [[com os bragos [[CAIL:U’]
para o objeto]] | objeto]] estendidos, direciona a
cabeca para baixo e
inclina discretamente o
corpo para frente]]

Nesse fragmento, observamos o engajamento de Davi na interacdo mediado pela
participacao e pelo interesse no objeto. Seu proprio corpo sinaliza sua atencéo para o objeto,
na medida em que, com os bragos estendidos, direciona a cabeca para baixo, inclinando
discretamente o corpo para a frente e associando a produgdo verbal: / CAI:U’/ com uma

marcacdo enfatica, ao alongar a duracdo da silaba tbnica da palavra. Logo, a fala
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acompanhada da gestualidade corporal, ou seja, do direcionamento da cabeca e inclinagdo do
corpo para a localizacdo do objeto, constituiu-se em uma atengéo direta ao substituir o papel
do apontar, como forma de dirigir a atencdo materna para o objeto.

A importancia dessa gestualidade expressa foi levantada por Preisler (1995) ao
observar a producdo dos apontares com a cabeca pela crianca cega, na presenca de sons
internos quando interagiam com seus pais. lverson e Goldin-Meadow (1997) também
destacam essa gestualidade ao propor que pistas corporais podem ser usadas pela crianca cega
na interacdo com os outros. Apesar disso, a mde ndo percebeu esse direcionamento infantil,
pois seu foco visual estava direcionado também para o objeto, levando-a a pega-lo no objeto.

Logo, vemos o seguinte formato interativo de atencdo conjunta: atencdo direta

realizada por Davi <> foco atencional materno direcionado para o objeto.

FRAGMENTO I
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (C) (©) ©)
(M) (M)
06 01:04 [[olhar [[entrega a (cadéncia lenta e [[inclina o corpo
voltado paraa | roupaa volume baixo) para frente e
Davieparao | crianga]] [[€:: pe::ga]] pega a roupa e
objeto]] sorri]]

No fragmento Ill, com o olhar voltado para a crianca e para o objeto, a mée
associa o plano gestual, ao entregar a roupa a Davi, com o plano verbal e o prosédico, ao
solicitar com uma cadéncia de fala lenta e um volume baixo que a crianga pegue o objeto. Ou
seja, realiza uma atencdo direta com o intuito de (re)direcionar a atencdo do filho para a
roupa. Ao mesmo tempo, a crianga responde positivamente a solicitacdo materna ao inclinar o
corpo para a frente e pegar o objeto, em um envolvimento prazeroso expressado pelo sorriso.
Assim, Davi direciona sua atencdo tatil para tal objeto, inserindo-se na cena de atencdo
conjunta.

Logo, na mesma ocorréncia temporal surge o esquema interativo: atencdo direta

materna <> (re)engajamento da crianga na cena de atengdo conjunta.
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PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
11 | 01:18 ((olha ((pega a camisa
para Davi)) e coloca na
cabeca da
crianga))
12 | 01:20 [[olha [[toca na roupa
para Davi em com a palma da
todo o turno]] mao]]
01:21 [[diga [[pega e tira
brigadu titia’]] a camisa da
cabeca]]
(fala
13 | 01:22 infantilizada)
((mantém o 01:22 ja paleci
olhar para com minha
Davi)) 01:23 [cala] (2s) 01: 23 [joga
a camisa no
01:25 [[olha [[rega o objeto | di severgonhu’]] chéo]
para o objeto]] | no chdo]]

O fragmento acima mostra outro tipo de atencdo direta realizada pela mée, ao
colocar a camisa na cabeca de Davi, como vemos no turno 11. Ele redireciona sua atengédo
tatil para o objeto posto em sua cabega no turno 12, ao realizar o toque ativo com a palma da
mdo, que permite exploré-lo, de forma a reconhecé-lo (MONTAGU, 1988; HATWELL,
2003; KLATZKY; LEDERMAN, 2003b; CHEN; DOWNING, 2006; DREWNING, 2008).
Concomitantemente o olhar materno dirigido a crianca funciona como uma atencdo de
acompanhamento, ao viabilizar a observacao da atencdo de Davi sobre a roupa.

Entretanto, no turno 13, a crianc¢a desvia o foco da atencdo do objeto ao joga-lo no
chéo, desengajando-se da cena de atencdo conjunta. J& a mae atribui voz a Davi com o uso do
manhés ao contemplar a fala infantilizada no momento em que falou como se fosse a crianca.
Essa funcdo da fala atribuida materna com uma qualidade vocal infantilizada de marcar o
lugar da crianca na interacdo dialdgica foi observada e descrita por Cavalcante (1999) e
encontrada em nossos estudos anteriores com a presenca da mesma diade mée e crianca cega
(FONTE, 2006a, 2006b, 2006c, 2008, 2011a). Logo, o papel dessa qualidade vocal foi de
inserir a crianga na lingua/linguagem.

Desse modo, configura-se a seguinte atividade de atencdo conjunta: atengéo direta

materna — (re)engajamento da crianga na cena de atengdo conjunta <> atengdo de

acompanhamento materna <> desengajamento da crianga na cena de atencdo conjunta.
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Diferentemente do episodio anterior, essa cena estruturou-se em um contexto de

interacdo positiva, no qual ndo houve o choro, choramingo ou grito que vem sendo

encontrado em Davi em situacdes de recusa, desconforto e de desinteresse em participar e se

engajar na interacdo permeada por um terceiro elemento. Nessa cena, Davi expressou sinais

sugestivos de engajamento e interesse, como direcionar a cabega e orientar 0 corpo para o

objeto da interacdo, producado verbal, sorrisos e risadas.

A cena seguinte também mostra 0 engajamento prazeroso de Davi na interacao

mediada por outro objeto.

CENA 10: Mae estimula a crianca a explorar o cachorrinho de pelGcia em uma atividade Iadica permeada pelo
objeto. IDADE: 2 anos e 5 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) ©)
(M) (M)
(fala infantilizada)
01 | 19:22 ((olha ((estende o brago | ((6 u cachorrinhu comu é
para o objeto)) para mostrar o gostosinhu 6°))
objeto a crianca))
02 | 19:23 [[olha [[fica de joelhos, [[com a cabeca
para a crianga]] | atrés de Davi, erguida, estende o
€Om 0 corpo brago e pega o
inclinado na cachorrinho]]
direcédo dele]]
19:25 [[olha [[aproxima o objeto
para a crian¢a]] do seu rosto]]
03 | 19:26 -19:28 19:26
[[olhar dirigido [[éé [[ desliza o objeto
a crianca e ao GOSTO::SU]] sobre o rosto]]
objeto em todo
0 turno]] 19:28
[[O:LHA’ como ¢é [[desliza o objeto
(fala infantilizada) sobre o rosto]]
FOFI:NHU"]]
(voz aspirada)
04 | 19:30 [[olha [[a:1] [[afasta 0 objeto do
para o objeto]] rosto, estende o
braco, jogando o
objeto no chéo]]
05 | 19:31 ((olha ((pega o objeto)) ((jog6: u))

para o objeto em
todo o turno))

19:32 [[pbe 0
objeto sobre a
méo de Davi]]

(velocidade lenta e
infantilizada)

[[CACHORI::NHU"]]

[[pega o objeto]]
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06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

19:34 [[olha
para o objeto]]

19:35 [[mantém
o olhar para o
objeto]]

19:36 [[olhar
voltado para a
crianga e para o
objeto ]]

19:40 [[olha
para Davi e para
0 objeto]]

19:41 [[olha
para o objeto]]

19:42 ((olha
para o objeto em
todo o turno))

19:44 [[olha
para o objeto]]

19:46 [[olha
para o objeto]]

19:47 ((olha
para Davi))

19:48 [[olha
para Davi]]

19:50 [[olha
para Davi]]

[[pega o objeto e
entrega-0 a
crianca]]

[[corpo inclinado
para Davi]]

((pega o objeto))

19:43 ((entrega o
objeto para a
crianca))

[[pega o objeto]]

((pGe o brinquedo
no chéo,
aproximando- o
da crianga
gradativamente))

[[pressiona o
objeto na barriga
da crianca]]

[[pressiona o
cachorro de
pellcia na barriga
da crianca]]

(velocidade lenta)
[[pera ure:ia’]]

[[oia’]]

19:38 [[eli tem uma
orelha GRAN:DI’]]

[[GOSTO:SO]]

(falsetto, fala
infantilizada e
velocidade lenta)
((voltd: u
CACHORRI::NHO
(aumenta a velocidade)
di novu’))

(voz aspirada)

[[al]

(voz grave e aspera)
((au au au”))

(velocidade rapida)
[[au au au: au:]]

(falsetto e velocidade
mais lenta)

[[u cachorru vai
comé-lu’]]

[[com as
maos
esticadas
toca o
objeto]]

[[toca no
objeto com
ambas as
méos]]

[[joga o brinquedo
no chéo]]

[[pega o objeto,
aproximando-o do
seu rosto]]

[[encosta o objeto
no ouvido]]

[[afasta 0 objeto do
ouvido]]

[[joga o objeto para
frente e inclina a
cabeca
discretamente para
baixo]]

[[com a cabeca
erguida, pega o
objeto com ambas
as maos e sorri]]

[[levanta um braco
com o objeto na
méao e joga-0]]

[[cabega inclinada
para baixo]]
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16

17

18

19

20

21

22

19:51 [[mantém
o0 olhar voltado
para Davi]]

19:54 [[olha
para Davi]]

19:56 [[olha
para a crian¢a]]

19:58 [[olha
para o objeto]]

19:59 [[mantém
o olhar para
olha para o
objeto em todo
o turno]]

20:01 [[olha
para Davi]]

20:03 [[olha
para a crian¢a]]

[[pressiona o
objeto na barriga
de Davi]]

[[pega o objeto e
pressiona-o na
barriga de Davi]]

20:00[[pega 0
objeto, posiciona-
0 no chéo]]

[[movimenta
gradativamente o
brinquedo no
chéo]]

[[pressiona o
objeto na perna da
crianca, soltando-
0 em seguida]]

(velocidade rapida)
[[au au au’]]

(fala infantilizada)
[[é u CACHORRINHU
qui gosta de vocé’]]

(velocidade rapida e
falsetto)
[[au au au’]]

u cachorru vai

COME: ]]

(falsetto e fala
infantilizada)
[[eu sou u cachorrinhu de

(falsetto)
DAVI:]]

[[toca no
objeto com
as maos]]

[[com a cabeca
inclinada para
baixo, sorri]]

19:52 ri satisfeito e
pega o objeto

19:53 [[coloca o
objeto sobre o
rosto]]

[[mantém o objeto
sobre o rosto]]

16:55 mantendo a
cabeca inclinada
para baixo afasta o
objeto do
rosto,encostando-o
em sua barriga.

[[pega no objeto
com ambas as
méos]]

[[ ergue os bragos
para cima, jogando
0 objeto]]

[[com a cabeca
erguida sorri]]

[[pega outro objeto
no chéo,
jogando-o]]

[[inclina a cabeca
para baixo, na
direcéo do objeto]]

20:04 afasta com as
méos o objeto (...)

Essa cena interativa ilustra uma atividade ludica permeada por um cachorrinho de

pelicia. A mae introduz esse objeto ao interagir com Davi, buscando dirigir a atencdo e

interesse dele para o objeto. A crianga, por sua vez, engaja-se nessa interacdo triadica,

realizando o toque ativo sobre objeto de duas maneiras: deslizando-o em seu rosto e
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explorando-o manualmente. Esses dois tipos de toques englobam o contato pele-objeto e a
exploragdo tatil realizada pela crianca.

Nessa cena interativa, vemos diferentes recursos prosédicos e gestuais maternos
para dirigir a atencdo de Davi para o objeto da interagdo, o cachorrinho de peldcia. Assim,
configura-se a atencdo direta realizada pela mde nessa atividade diretiva e o olhar de

acompanhamento materno surge ao observar o engajamento da crianca com 0 objeto,

conforme mostraremos nos fragmentos abaixo.

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (€) (€) (€)
(M) (M)

01 | 19:22 ((olha
para o objeto))

02 | 19:23 [[olha

((estende o braco
para mostrar o
objeto a crianca))

[[fica de joelhos,

(fala infantilizada)
((6 u cachorrinhu
comu é
gostosinhu 6”))

[[com a cabega

para a atras de Davi, erguida, estende

crianga]] com o corpo 0 braco e pega o
inclinado na cachorrinho]]
direcdo dele]]

19:25 [[olha [[aproxima o

para a objeto do seu

crianga]] rosto]]

Nesse primeiro fragmento, no turno 1, a mée realiza uma atencéo direta ao fazer
referéncia ao objeto da interacdo com o intuito de direcionar a atencdo e o interesse de Davi
para ele. Desse modo, com o olhar dirigido ao objeto, integra o plano gestual ao verbal e
prosodico, ao associar o gesto de estender o braco para mostrar o cachorrinho a crianca com a
producdo verbal referencial: /6 u cachorrinhu comu € gostosinhu 6’/ marcada por uma fala
infantilizada. Vemos que o uso do diminutivo funcionou como recurso para fazer referéncia
ao nome do objeto, conforme foi destacado por Silva, Lira e Cavalcanti (2001) e para
descrever sua textura agradavel, que, segundo Montagu (1988), Batista (2005); Tiest;
Kappers, 2008), pode ser eficazmente percebida pelo tato.

Além disso, a presenca do elemento verbal “O” na produgdo verbal materna que
remete ao imperativo do verbo olhar. Para a crianca cega, esse diretivo de atencdo implica

tocar o objeto, o que permite-lhe perceber a textura agradavel mencionada pela mée. Nesse
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sentido, o toque substituiria o olhar, pois diante da falta da viséo, a crianca olha o objeto por
meio toque.

Diante da atencdo direta materna, no turno 2, Davi engaja-se na interacdo ao
erguer a cabeca, estender o braco e pegar o objeto (tempo de 19:23), assim como ao
aproximar o objeto de seu rosto (tempo de 19:25). Assim, a crianga expressou pistas corporais
e gestuais que indicaram o seu foco atencional no objeto mostrado pela mée. Esta, por sua
vez, com o olhar dirigido a Davi, observa a gestualidade dele que expressa 0 seu engajamento
e sua atencdo no objeto. Logo, nesse turno, o olhar materno configura-se enquanto uma
atencdo de acompanhamento. Vemos o seguinte formato nesse fragmento: atencdo direta
materna — engajamento da criangca na cena de atencdo conjunta <> atencdo de

acompanhamento materna.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)

03 | 19:26 [[olhar [[é¢ [[ desliza o objeto
dirigido a crianca GOSTO::SU]] sobre o rosto]]
e ao objeto]]
19:28 [[mantém o [[O:LHA’ como ¢ [[desliza o objeto
mesmo (fala infantilizada) sobre o rosto]]
direcionamento FOFL:NHU’
do olhar]]

No fragmento Il, observamos a estruturacdo da atencdo conjunta da mae e da
crianga com o cachorrinho de peltcia. A mée mostra-se atenta ao objeto por meio do olhar e
ao mencionar suas texturas agradaveis para Davi, como se segue: /é € GOSTO::SU/ no tempo
de 19:26 e /O:LHA’ como ¢ FOFI:NHU’/ no tempo de 19:28. Nesse sentido, a mae faz uso de
recursos inseridos no plano do olhar por meio do olhar dirigido ao objeto, no plano verbal e
prosodico ao falar sobre o objeto, com o alongamento da duracdo da silaba ténica, realgando
enfaticamente as texturas do objeto e, no ultimo enunciado, no qual a mde chama a atencdo da
crianga ao fazer referencia ao verbo “olhar” que possivelmente funcionou como um convite
para a crianca perceber, pelo tato, a textura agradavel da pellcia, a qual foi mencionada
também com o uso da qualidade vocal infantilizada ao usar o termo no diminutivo.

Sincronicamente, Davi verificava tal textura por meio do togue ativo caracterizado
por deslizar o cachorrinho de pellcia sobre seu rosto, jA que o contato pele-objeto foi

realizado pela propria crianca que realizou movimentos exploratorios, conforme sugerem
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Montagu (1988), Klatzky; Lederman (2003b). Hawell (2003), Chen; Downing (2006) e
Drewing (2008) sobre a caracteristica desse tipo de toque.

Vale salientar que, além do olhar dirigido ao objeto, a mée voltou seu olhar para a
crianca, 0 que possibilitou-lhe perceber a atencdo de Davi também voltada para 0 mesmo
objeto. O foco atencional da crianga sobre o cachorrinho de peltcia foi constituido pelo toque
e movimento do objeto realizado pela prdpria crianca sobre seu rosto. Logo, configura-se o

seguinte formato interativo: atencdo conjunta consolidada entre a mae e Davi.

FRAGMENTO IlI
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA |
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)

19:32 (velocidade lenta e
05 | [[olhapara | [[pGe o objeto | infantilizada) [[pegao

0 objeto]] sobre a mdo de | [[CACHORRI::NHU’]] objeto]]

Davi]]

O fragmento acima estrutura um tipo de atencdo direta materna, ja que a mae, com
o olhar voltado para o objeto, coloca-o sobre a mao de Davi, ou seja, realiza o gesto de
entregar, a0 mesmo tempo em que referencia 0 nome do objeto com uma velocidade lenta,
com o alongamento da silaba ténica e com o uso da fala infantilizada, ou seja, do diminutivo,
destacando, por meio da énfase, 0 nome do objeto para o qual que a mée buscava redirecionar
a atencdo de Davi. Simultaneamente a esse redirecionamento materno, Davi volta a pegar o
objeto, jogando-o0 no turno seguinte, no tempo de 19:34.

Desse modo, para redirecionar a atencdo da crianga para o objeto, que teve seu
foco desviado no turno anterior, no qual ela o afastou do rosto, jogando-o0 no chdo, a mée
articula os quatro planos de composicdo da cena de atencdo conjunta, o olhar, o gestual, o
verbal e o prosddico. A crianca direciona sua atencdo ao objeto pelo gesto de pegar.
Constatamos nesse fragmento, a seguinte estrutura de atencdo conjunta: atencdo direta

materna <> engajamento da crianga na cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO IV
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

objeto]]

braco na direcdo
da crianga]]

esticados, toca
no objeto]]

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © () ©)
(M) (M)
07 | 19:35 [[mantém | [[pega o objeto [[com os
o olhar para o e estende o bracos
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08 | 19:36 [[olhar [[corpo [[oia’]] [[pega o objeto,
voltado para a inclinado para aproximando-o
crianca e parao | Davi]] do seu rosto]]
objeto 1]

O fragmento IV também mostra a atencdo direta materna com o intuito de
redirecionar para o cachorrinho de peltcia. No turno 7, faz uso apenas do plano do olhar e do
plano gestual, ao olhar para o objeto e ao realizar o gesto declarativo de mostra-lo a crianga,
respectivamente. Ao mesmo tempo, a crianga pode perceber o objeto mostrado pela mée, pois
seus bracos esticados favoreceram o toque no objeto, que assumiu a instancia do olhar da
crianca.

No turno 8, a mae direcionado seu olhar para Davi e para o objeto, faz uso da
forma imperativa do verbo /olhar/ pelo termo /6ia/, que para a crianca é atravessado pelo tato.
Davi realiza o gesto de pegar o objeto, aproximando-o do seu rosto, de tal forma a promover o
contato do objeto com a pele. Constatamos a constituicdo do seguinte tipo de atencdo: atencdo

direta materna — engajamento da crianca na interacdo de atencdo conjunta.

FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)

(falsetto, fala
infantilizada e
velocidade lenta)
11 | 19:43 ((olha ((entrega o objeto | ((voltd: u

para o objeto)) | para a crianca)) CACHORRI::NHO
(aumenta a
velocidade)

di novu’))

12 19:44 ((coma
cabeca erguida,
pega o objeto
com ambas as
maos e sorri))

O fragmento V mostra mais uma atencéo direta materna que busca redirecionar a
atencdo e o interesse da criangca para 0 objeto. Para isso, no turno 11, a mée faz uso da
multimodalidade com os planos do olhar, gestual, verbal e prosddico ao olhar para o objeto,
ao entrega-lo a Davi e ao falar sobre a presenca do objeto com as qualidades vocais em
falsetto e infantilizada e o alongamento da duracdo da silaba tonica, que destacou
enfaticamente 0 nome do objeto do continuo de fala materna, conforme segue no enunciado:

/voltd: u CACHORRI::NHO di novu’/. Além desses elementos prosodicos mencionados,
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houve variagGes de intensidade, ja que a méde usou uma velocidade de fala lenta até mencionar
0 nome do referente, e para concluir o enunciado aumentou a velocidade de sua fala. Vemos,
nesse fragmento, o papel dos elementos prosodicos enquanto recurso para redirecionar a
atencdo e o interesse infantil para o cachorrinho de peldcia.

Diante dos recursos maternos para redirecionar a atencdo de Davi para 0 objeto,
no turno 12, a crianga se insere na interagdo, voltando seu foco atencional para ele. Com uma
orientacdo de cabeca sugestiva de engajamento, isto €, com a cabeca erguida, pega 0 objeto
com ambas as méaos e sorri. Assim, visualizamos o mesmo formato de interacdo: atencgédo

direta materna — engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO VI
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) ©)
(M) (M)
14 | 19:47 ((olha ((pde o brinquedo | (voz grave e
para Davi)) no chéo, aspera)
aproximando- o ((au au au”))
da crianca
gradativamente)) | (velocidade
rapida)
19:48 [[olha [[pressiona o [[au au au: [[cabeca
para Davi]] objeto na barriga | au:]] inclinada para
da crianca]] baixo]]
(falsetto e
velocidade
15 | 19:50 [[olha [[pressiona o mais lenta)
para Davi]] cachorro de [[u cachorru [[toca no [[com a cabeca
pellcia na barriga | vai comé-lu’]] | objeto com inclinada para
da crianca]] ambas as baixo, sorri]]
méaos]]

No fragmento VI, a mée utiliza um recurso diferente dos demais fragmentos para
atrair a atencdo de Davi para o objeto, assume o lugar do objeto, ao produzir a onomatopeia
caracteristica do latido do cachorro, redirecionando o foco atencional e o interesse da crianga
para esse objeto. Assim, no turnol4 (tempo de 19:47), a mde pde o brinquedo no chéo
aproximando-o da crianca gradativamente e da voz a ele, produzindo a onomatopéia do latido
do cachorro -/au au au’/. Para isso, modaliza sua voz para um tom mais grave e uma qualidade
vocal aspera. A representacdo desse personagem configura em uma pantomima vocal diante

da vocalizagéo do latido.
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A maée retoma esses significantes com o aumento da velocidade no tempo de
19:48 quando, simultaneamente, pressiona o0 objeto sobre a barriga da crianca, promovendo o
contato tatil dela com o objeto, tal toque é considerado passivo, conforme sugerem Montagu
(1988) e Chen; Downing (2006), pois ndo foi realizado pela crianca e sim provocado nela. Ao
mesmo tempo, a crianga direciona a cabeca para baixo, na dire¢cdo do objeto, o que pode
indicar pista inicial de interesse e de atengéo por tal objeto.

Constatamos, no turno 14, que a mée procura estabelecer o engajamento de Davi
com o brinquedo ao incorporar o lugar do cachorro dando voz e movimento a ele e ao
viabilizar contato corporal da crianga com ele.

No turno 15 (tempo de 19:50), de forma a estabelecer a atencéo da crianga para o
objeto, a mde mantém o contato tatil da crianca com ele, ao pressiona-lo sobre sua barriga. E,
com o foco visual em Davi, a mae, toma o proprio lugar de interlocutora e descreve, com 0
uso do falsetto e de uma velocidade de fala lenta, a ac&o ficticia do cachorrinho de peldcia
sobre a crianga, como vemos na afirmacao: /u cachorru vai comé-lu’/. Simultaneamente, Davi
dirige sua atencdo tatil para o objeto, ao toca-lo, e com a cabeca direcionada para baixo, para
a posicdo do objeto, sorri, demonstrando satisfacdo com a atividade ludica permeada pelo
objeto e proporcionada pela mée. Entdo, nesse turno, a crianca realiza o toque ativo sobre o
objeto.

Nesse fragmento, vemos a trajetéria da seguinte formato de interacdo conjunta:
atencdo direta materna — pista inicial de interesse da crianca pelo objeto — atencdo direta

materna <> engajamento da crianca na cena de atencgdo conjunta.

FRAGMENTO VII
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
M) (M)
16 19:51 19:51 velocidade rapida)
[[mantém o [[pressiona o [[au au au’]]
olhar voltado | objeto na
para Davi]] barriga de
Davi]]
17 19:52ri
satisfeito e
pega o
objeto]]
19:53
[[coloca o
objeto sobre o
rosto]]
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(fala infantilizada)

18 19:54 [[olha [[éu [[mantém o
para Davi]] CACHORRINHU objeto sobre o
qui gosta de vocé’]] rosto]]

No fragmento VII, a mée volta a ocupar o lugar do cachorrinho de pellcia ao
produzir a pantomima vocal, as onomatopeias do latido do animal com uma velocidade de
fala rapida, pressionando simultaneamente o objeto sobre a barriga da crianca, 0 que
constituiu uma atencdo direta, que gerou, no turno 17, uma resposta de engajamento da
crianga com o objeto ao rir com satisfacdo e ao pegé-lo (tempo de 19:52), colocando-0 em seu
rosto (tempo 19:53).

Enquanto Davi mantém o objeto sobre o rosto, a mae, com o olhar dirigido a
crianca, cuja funcdo é sugestiva de atencdo de acompanhamento ao perceber o envolvimento
de Davi com o objeto, menciona: /¢ u CACHORRINHU qui gosta de vocé’/ com o uso da fala
infantilizada e com o realce enfatico ao nomear do objeto da interacdo, conforme vemos no
turno 18 (tempo 19: 54).

Observamos o seguinte esquema de atividade interativa: atencédo direta materna —

engajamento da crianga na cena de atencéo conjunta <> atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO VIII
PLANOS DE COMPOSI(;AO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©)
(M) (M)
(velocidade rapida e
19 19:48 [[olha [[pega o objeto falsetto) [[pega no
para Davi]] e pressiona-o na | [[au au au’]] objeto com
barriga de ambas as
Davi]] méaos]]

No fragmento VIII, a mde mais uma vez assume o lugar do objeto, entretanto
agora escolhe a qualidade vocal em falsetto associada com uma velocidade de fala para
produzir o latido do animal. Ao mesmo tempo em que assume o lugar do objeto, a mée
pressiona-o sobre a barrida de Davi.

A crianga na mesma ocorréncia de tempo pega no objeto com ambas as maos.
Logo, vemos a seguinte configuracdo de interacdo: atengéo direta materna <> engajamento da

crianca na cena de atencgdo conjunta.
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PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
(falsetto e fala
22 20:01 [[olha [[movimenta infantilizada) [[pega outro
para Davi]] gradativamente | [[eusouu objeto no chéo,
0 brinquedo no | cachorrinhu de jogando-o]]
chéo]]
(falsetto)
20:03 [[olha [[pressiona o DAVI:]] [[toca no [[inclina a
para a objeto na perna objeto com cabeca para
crianca]] da crianca, as maos]] baixo, na
soltando-0 em direcdo do
seguida]] objeto]]

Semelhante ao fragmento anterior, neste a mée da voz ao cachorro por meio da
expressédo verbal: eu sou u cachorrinhu de DAVI::/ da qualidade vocal falseteada em toda a
expressao, da fala infantilizada ao referir o nome do objeto e do alongamento da duracgéo do
nome da crianca.

Ao mencionar 0 nome da crianca, a mée pressiona o objeto sobre a barriga dela.
Concomitantemente, Davi dirige sua atencdo tatil para o objeto ao toca-lo com ambas as
méos, direcionando sua cabeca para baixo, para o local do objeto, o que configura um
engajamento da crianca com o objeto, ja que a mée ocupa o papel do objeto que dialoga com
Davi por meio da fala atribuida materna e estabelece contato tatil com Davi. Durante esse
recurso materno, o olhar direcionado a crianca pode funcionar como uma atencdo de
acompanhamento ao observar o foco atencional infantil sendo estabelecido com o objeto, o
que sinaliza o engajamento da crianca na interacdo. Dessa maneira, emerge a sequéncia
interativa: atencdo direta materna — engajamento da crianga na cena de aten¢do conjunta <>
atencdo de acompanhamento materna.

Constatamos, no decorrer dessa cena interativa, que a mae busca atrair a atencédo
de Davi para o cachorrinho de pellcia, ocupando diferentes instancias: o seu lugar de
interlocutora quando fala com a crianca sobre o objeto e o lugar do prdprio objeto, ao produzir
onomatopéia caracteristica do latido e ao atribuir-lhe voz no momento em que personifica o
cachorrinho que fala com a crianca. Para isso, faz uso de uma variedade de qualidade vocal,
ajustando sua voz entre um tom mais grave (voz aspera) e um tom mais agudo (voz em
falsetto), priorizando esta ultima, mesmo se tratando da insergdo do personagem masculino “o
cachorro”. Nota-se que a manutencgéo do falsetto tem marcado a interagdo positiva. Em geral,

a crianga engajou-se na interacdo através dos dois diferentes lugares ocupados pela mée.
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Esses dois lugares ocupados pela mée na interacdo que se diferenciaram pelo
papel discursivo materno, seja de interlocutora por meio de sua propria voz, seja de
instauradora do lugar do objeto pela atribuicdo de voz ao cachorrinho de peldcia, buscaram
promover a atencdo e o engajamento da crianga com o objeto.

Conforme vimos, nessa cena interativa, ha uma variedade de sinalizadores que
indicam o (re) direcionamento do foco atencional da crianca para o objeto, inseridos nos
planos de composicdo da atencdo conjunta (olhar, gestual, verbal e prosodico) e que
funcionaram como pistas para a crianca dirigir seu foco atencional para tal objeto. Além
disso, duas instancias discursivas foram ocupadas pela mae para atrair a atencdo de Davi, seu
proprio papel de interlocutora ao nomear o objeto e falar sobre ele e o lugar do objeto ao
atribuir voz a ele. Assim, a fala materna atribuida ao objeto da interacdo também constituiu-se
como recurso para o estabelecimento da atencdo conjunta.

Na cena a seguir, inicialmente Davi foca sua atencdo para um dos objetos da
interacdo, o prato, atraindo o foco atencional materno para 0 mesmo objeto. Em momento
posterior, a mae direciona a atenc¢éo do filho para outro foco, a colher, que passa a ser o0 objeto

de contemplacéo dele.

CENA 11: Mé&e oferece almogo a Davi. A mée encontra-se sentada em uma cadeira e a crianga em uma outra a
frente.
IDADE: 2 anos e 19 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (© ©)
(M) (M)
01 | 05:26 [[olha para | [[segura o prato [[toca no [[estende o braco e
o prato]] com uma méo]] prato]] puxa o prato para si]]
02 | 05:28 ((olha para ((tu vai pega €”
0 objeto)) (diminui a
intensidade)
tua cumida”))
03 | 05:29 [[olha para
Davi em todo o [[segura o prato,
turno]] aproxima-o da boca]]
04 | 05:32-05:33 (falsetto) 05:30 morde o prato
((olha para a 05:32((é u pratu’))
crianga)) (falsetto)
05:33[[€é u pratu’]] [[afasta o prato com a

mao esquerda e vira a
cabeca para o lado
direito]]
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05

06

07

08

09

10

11

12

05:35 ((olha para
Davi))

05:36 [[mantém o
olhar para Davi]]

05:38 ((olha para
a crianca))

05:41 ((desvia o
olhar de Davi))

05:43 ((olha para
a crianca))

05:47 ((olha para
0 objeto em todo
turno))

05:51 [[olha para
a crianca]]

05:52 [[olha para
0 objeto]]

05:59 [[olha para
a crianca e para o
objeto]]

06:00 [[olha para

a crianca]]

06:01 ((olha para
0 objeto))

((coloca o prato
na mesa))

((limpa a boca
de Davi com
uma toalha))

((pega o prato,
aproxima-o de
Davi e bate a
colher no

prato))

05:48 ((poe a
mdo de Davi
sobre a colher))

[[sorri]]

[[limpa a
barriga de
Davi]]

((estende o
braco))

(intensidade fraca e
fala infantilizada)
((toma’ abri a
boquinha’))

(aumenta a
intensidade)
((qué mais nau ¢’’))

((Gia))

[[explora o
objeto com a
méao por 6 S]]

[[encosta a boca na
colher]]

05:37afasta o prato
novamente

05:40 ficacom a
cabeca levemente
rebaixada

[[pega a colher, tira-a
do prato]]

[[bate a colher no
prato]]

[[afasta a colher,
dirigindo-a para atras
do seu corpo]]
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13

14

15

16

17

18

19

06:04 [[desvia o
olhar para a
mesa]]

06:06 olha para
Davi

06:09 ((desvia o
olhar para o

prato))

06:12 [[olha para
a crianca]]

06:13 [[olha para

a crianca]]

06:17 [[olha para
a crianca]]

06:20 ((olha para
Davi))

06:22 [[olha para

a colher]]

06:24 [[olha para
Davi]]

06:26 [[olha para
0 objeto]]

[[coloca o prato
sobre a mesa e
segura o brago
da crianca]]

06:07 [[pega a
colher da méo
da crianca]]

((pde a colher
no prato))

[[segura os
bracos de Davi]]

[[vira o corpo e
pega a colher no
prato]]

[[estende o
braco com a
colher na méo]]

[[entrega a
colher para
Davi]]

(intensidade fraca)
[[mi dé]]

[[PRONTU’]]

[[qui éissu’’ (+) qui
éissu’’]]

((mainha da”))

[[tomi’]]

[[tomi’ 6 aqui’ 6]]
aqui’))

[[¢ a sua culher’
pegui’]]

[[explorando
manualmente
a colher]]

[[com a colher na
mao, posiciona-a para
frente do corpo]]

[[cabeca
discretamente
direcionada para
baixo]]

[[sai da cadeira e
grita]]

[[agita o corpo com a
cabeca encostada no
colo da mée]]

[[pula
sucessivamente no

ch&o corpo com a
cabeca erguida]]

06:21 grita e
choraminga

[[estende o braco]]

[[pega a colher]]

06:31 [[com a colher
na médo, afasta-se da
mée]]

(grita)
[[aa]l

(grita)
[[a::]]

[[para de
gritar]]

A cena interativa 11 ocorre em um contexto em que a mae, sentada em uma

cadeira de frente a da crianca cega, oferece almogo a ela. Visualizamos, ao longo dessa cena,

que a crianca realiza o gesto de tocar quando dirige sua atencdo ao prato e o tocar exploratério
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para conhecer a colher. Esse tocar exploratério infantil funciona como estatuto do olhar
ausente, ou seja, substitui o papel do olhar, (FONTE, 2006a), que possibilita & crianga
observar as caracteristicas fisicas do objeto (KLATSKY; LEDERMAN, 2003a, 2003b;
CHEN; DOWNING, 2006).

Nos momentos em que a mée provoca 0 desengajamento da crianga com a
colher, quebrando o foco atencional tatil estabelecido com esse objeto, a crianga expressa
uma diversidade de gestos que sinaliza sua insatisfacdo de ter tido o objeto afastado de si,
conforme se destacam: grito isolado e associado a agitagdo do corpo (turno 13), grito
concomitante com pulos sucessivos no chéo (turno 14), grito e choramingo (turno 15).

Nesse contexto interativo, constatamos o0 surgimento da atencdo de
acompanhamento materna ao observar o foco tatil de Davi no objeto e a atencdo direta
materna, nos momentos em que a mae buscava direcionar a atencdo da crianca para a colher,

conforme veremos nos fragmentos a seguir.

FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (C) (©) ©)
(M) (M)
01 | 05:26 [[olha | [[segura 0 [[toca no [[estende 0
para a prato com uma prato]] braco para
crianga]] méo]] frente e puxa o
prato para si]]
02 | 05:28 ((olha ((tu vai pega €”
para Davi)) (diminui a intensidade)
tua cumida”))

No fragmento acima, o olhar materno dirigido a crianca exerceu o papel de
atencdo de acompanhamento, pois permitiu & mée observar o gesto de estender o braco para
frente, o toque sobre o prato e 0 movimento da crianca de puxar o prato para si, 0S quais
ocorreram no mesmo tempo do turno 1. Essa gestualidade de Davi mostrou que ele dirigiu sua
atencdo para tal objeto, aproximando-o de si, exercendo uma fun¢do imperativa, que designa
para a mae seu interesse no objeto, sugerindo a emergéncia da atencdo direta mediada pela
gestualidade imperativa.

Vale salientar que o toque de Davi ocupou o estatuto do olhar, ja que lhe
favoreceu perceber a presenca do prato a sua frente e 0 gesto de puxar o prato para proximo
de si levou a mde a descrever o sugestivo interesse da crianca pela comida. Constatamos,
nesse fragmento, o seguinte formato de interacdo de atencdo: foco atencional infantil no

objeto/ indicios de atencéo direta de Davi <> atencdo de acompanhamento materna.
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FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
02 05:30 morde o
prato
05:32-05:33 (falsetto)
03 ((olha paraa 05:32((é u
crianga)) pratu’))
05:53 (falsetto)
((é u pratu”))

Um formato de estrutura atencional semelhante ao fragmento I, ocorre no
fragmento I, uma vez que a gestualidade da crianca de morder o prato, no turno 2, repercutiu
em uma atencdo de acompanhamento materna, pois o olhar materno captou o interesse infantil
pelo prato, o que fez com que a mée nomeasse duas vezes consecutivas 0 objeto de interesse e
de atencdo da crianga por meio do falsetto. Nesse sentido, a atencdo de acompanhamento
realizada pela mae contemplou quatro planos de composicédo da atencdo conjunta, o olhar, o
gestual, o verbal e o prosédico Desse modo, segue 0 processo de interacdo de atencao entre 0s

interlocutores: foco atencional infantil para o objeto — atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO Il
PLANOS DE COMPOSIQAO DA CENA DE ATEN(;AO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
(intensidade fraca
e fala
05 | 05:35 ((olha ((aproxima o infantilizada)
para Davi)) prato e a colher ((toma’ abri a
cheia de alimento | boquinha’))
da boca da
crianga))
05:36 encosta a
06 boca na colher
05:37afasta o
prato novamente

No fragmento 11 estrutura-se a atengéo direta materna enquanto tipo de interagao
de atencdo conjunta, uma vez que a mae com o olhar dirigido a Davi, aproximou o prato e a
colher cheia de alimento da boca da crianga, fazendo uso da producdo verbal ao oferecer a
comida e solicitar para ela abrir sua boca com o uso de uma intensidade fraca e da fala

infantilizada, por mencionar a palavra boca em seu diminutivo. Apesar de Davi realizar um
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movimento gestual de aproximar sua boca da colher, rapidamente desviou sua atengdo do
objeto ao afastar o prato de si. Logo, nesse fragmento ilustra o seguinte esquema de atencao
conjunta: atengéo direta materna — foco atencional de Davi no objeto/engajamento da crianga
na cena — desvio do foco atencional infantil/ pista de desengajamento de Davi na cena de

atencédo conjunta.

FRAGMENTO IV
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © ©) ©)
(M) (M)
09 05:47 ((olha | 5:47 pega o prato,
para Davi aproxima-o de
em todo Davi e bate a
turno)) colher no prato

05:48 ((pbe a mdo | ((6ia))
de Davi sobre a

colher))

10 05:51 [[olha | [[sorri]] [[pega a colher,
para a tira-a do prato]]
crianga]]

05:52 [[olha [[explora o objeto
para o com a mao por 6
objeto]] segundos]]

O fragmento IV mostra uma atencdo direta materna, na qual a mae procurou
direcionar a atencdo de Davi para a colher. Para isso, no turno 9, com o olhar dirigido a ele,
inicialmente, bateu a colher no prato (tempo 05:47), 0 que pode servir cOmo recurso para
atrair a atengéo auditiva da crianca; em seguida, colocou a méo da crianca sobre a colher e,
simultaneamente, usou o item referencial /6ia/ para dirigir a aten¢éo da crianca para a colher.

Diante do olhar ausente na crianga, 0 toque assume a sua instancia, como acontece
no turno 10, apds pegar a colher tirando-a do prato (tempo de 05:51), Davi explorou o objeto
com as maos por 6 segundos, vé o objeto por meio do toque ativo (tempo de 05:52).

Nesse turno, no tempo de 05:51, a crianca engaja-se na interacdo, focando sua
atencdo para o objeto, ao pega-lo, tirando-o do prato. Nesse mesmo tempo, o olhar materno
constituiu uma atencdo de acompanhamento ao observar o engajamento da crianga com 0
objeto, que a levou a expressar um sorriso. Em 05:52, ambos os interlocutores partilham sua

atencdo para 0 mesmo objeto. O foco atencional materno para a colher foi mediado pelo olhar
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dirigido, enquanto que o foco atencional de Davi para esse mesmo objeto foi mediado pelo
toque exploratério.

Desse modo, a atengdo conjunta entre os interlocutores para o objeto estabelece-se
com base no esquema a seguir: atencdo direta materna — engajamento da crian¢a na cena de

atencdo conjunta <> atencdo de acompanhamento materna — estabelecimento da atengéo

conjunta entre a méae e Davi.

FRAGMENTO V
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©)
(M) (M)

18 | 06:24 [[olha [[estende 0 [[tomi’ 6 aqui’ 6 [[estende 0

para Davi]] brago com a aqui’)) braco]]

colher na méo]]

19 | 06:26 [[olha [[entrega a [[¢é a sua culher’ | [[explora [[pega a

para o objeto]] | colher a Davi]] | pegui’]] manualmente a | colher]]

colher]]

Nesse ultimo fragmento também se instaura uma atencdo direta materna, na qual a
mée, com o olhar voltado para a crianca, no turno 18, articula o plano gestual com o plano
verbal, pois realiza o gesto de mostrar a colher a Davi, 0 que se configura como um gesto
declarativo e triadico (CARPENTER; NAGELL; TOMASELLO, 1998; TOMASELLO,
2003) ja que tem o papel de chamar a atencdo do parceiro para o objeto e mostra-lo a ele;
concomitantemente & expressdo verbal: /tomi’ 6 aqui’ 6 aqui’/, que emprega termos de
referéncia, como /6 aqui/. Essa expressao referencial € marcada pelo termo déitico espacial
“aqui”, que, segundo Silva (2002) classifica-se enquanto déixis espacial discursiva (DED),
pois foi usado para referir a colher situada no contexto intradiadico, nesse caso, ao alcance das
méaos da crianca, de forma a indicar sua localizacdo de proximidade no espaco para que a
crianca dirija sua atencdo. Vale salientar que ao mesmo tempo em que a mae fez referéncia ao
objeto por meio do uso dos termos déiticos espaciais, a crianga estendeu seu brago mostrando
interesse pelo objeto.

No turno 19, a mae estabelece o foco visual para o objeto, nomeando o referente e
solicitando que a crianca pegue. Esta, por sua vez, simultaneamente, pega a colher,
explorando-a com a méo, foca sua atencdo tatil no objeto. Nesse sentido, estrutura-se uma

sequéncia de processos para 0 estabelecimento da atencdo conjunta, de acordo com o
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esquema: atencdo direta materna — foco de atencdo mutua entre os interlocutores com o
objeto/ cena de atenc¢do conjunta consolidada.

Ressaltamos nessa cena a emergéncia do toque exploratério de Davi enquanto
estatuto do olhar, que se classifica como togue ativo (MONTAGU, 1988; KLATZKY;
LEDERMAN, 2003b; HATWELL, 2003; CHEN; DOWNING, 2006; DREWING, 2008),
favorecendo a identificacdo e o reconhecimento do objeto (CHEN; DOWNING, 2006), e
possibilitando, gracas ao movimento das méos sobre ele, a crianga conhecer sua estrutura
(GRIFIN; GERBER, 1996). O toque realizado por Davi sobre 0 objeto constitui-se pista para

a mae identificar que a atencdo dele estava focada no objeto, mostrando o engajamento da

crianca.

A proxima cena mostra a estruturacdo de um formato de atencdo direta realizada

por Davi com maior propriedade dos recursos multimodais, dos quais se destacam a produgéo

verbal associada ao gesto imperativo.

CENA 12: Mé&e penteia os cabelos de Davi até ele pegar a escova de sua mao. Posi¢cdo da mée: em pé, atras da
crianca, que também se encontra em pe.
IDADE: 2 anos e 25 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 11:37 [[olhar [[penteia os [[ ergue os bragos para
direcionado para | cabelos de Davi]] cima, movimentando-
baixo, para a 0s com a palma da méo
cabeca de aberta na tentativa de
Davi]] pegar a escova]]
02 | 11:38[[olha [[segurando a [[toca na escova | [[com os bragos [[da’1]
para Davi e 0 escova, continua a com a mao erguidos]]
objeto]] pentear os cabelos esquerda]]
de Davi]]
(volume alto)
03 | 11:39[[ olha [[para de pentear | [[MIM DE]] [[pega a escova com as
para o objeto]] 0s cabelos de duas méos]]
Davi, mas
continua
segurando a
escova com uma
mao]] (diminui o
volume da voz)
11:40 [[olha [[permanece com | [[mim dé]] [[permanece com a
para o objeto]] a mao sobre o escova has maos]]
objeto]]
(aumenta a
intensidade)
04 | 11:41 [[olha [[tira a m&o da [[d& pra [[mantém o objeto nas
paraacriangae | escova]] MAMATI’]] méos]]
para o objeto]]
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(diminui a

intensidade)
11:43 [[olha [[estende o braco, | [[d& pra [[n&o solta a escova das
para a escova, tocando na mamai’]] méos]]
desviando o escova]]
olhar em
seguida]] 11: 45 [[afasta-se [[senta no chédo e

da crianca]] manipula o objeto com
as maos]]

A cena interativa 12 configura um contexto de rotina de cuidado, no qual a mée
penteia o cabelo de Davi. Esse cuidado materno com a crianga caracteriza-se, segundo Chen;
Downing (2006), como um toque social passivo, ja que é realizado pela mée na interacdo de
cuidado com Davi.

Inicialmente, vemos a emergéncia do tipo de interacdo de atencdo direta realizada
por Davi, que foi mediada por gestos imperativos para direcionar a atencdo e a acdo do
parceiro para entregar a escova, objeto de seu interesse. Em momento posterior, a mée realiza
esse mesmo tipo de atividade de atencdo conjunta, com o intuito de a criangca devolver esse
objeto, para pentear seu cabelo. Nessa cena, a mde e a crianca expressam interesse pelo
mesmo objeto. Dessa forma, para dirigir a atencdo do outro faz uso de gestos imperativos para
solicitar a entrega do objeto, conforme mencionamos. Logo, ambas reconhecem a presenca do
objeto no espaco interativo, entdo para fazer referéncia a ele, faz uso do gesto de estender o
braco associado a producdo verbal de solicitacao..

Nesse contexto interativo permeia um objeto de interesse comum partilhado entre
a mae e a crianga, a escova de cabelo utilizada pela mée. Notamos o primeiro sinal desse
interesse de Davi pelo objeto no turno 1, no momento em que a mée penteia o cabelo dele, ele
ergue os bracos para cima, movimentando-os com a palma da mdo aberta, na tentativa de
pegar a escova, ou seja, realiza o gesto de alcancar que surge nos momentos em que a crianca
demonstra interesse por determinado objeto, conforme destaca Vila (2004). Desse modo, esse
gesto serve como pista para a mée do interesse de Davi pelo objeto.

Em virtude de a crianga ndo alcancar com suas maos a escova de cabelo, no turno
2, ela solicita por meio da producédo verbal /d&/ o objeto a sua mée. Logo, reconhece que 0
objeto encontra-se com ela diante dos seus cuidados de pentear os cabelos. Ao mesmo tempo
em que mantém os bragos erguidos, favorecendo o toque no objeto com sua mao esquerda,
estruturando um foco de atencdo tatil voltado para o objeto. Esse gesto caracteriza-se como
imperativo (TOMASSELLO, 2003; SLAUGHTER; PERTENSON; CARPENTER, 2009),

pois foi usado por Davi indicar o interesse pelo objeto, assim como para solicitad-lo para a
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mde; e emblematico, j& que seu uso expde significados socialmente compartilhados
(OZCALISKAN; GOLDIN-MEADOWN, 2009).

Nesse turno, o olhar materno voltado a crianca e ao objeto permitiu a observacao
da gestualidade e da atencdo tatil da crianca, apesar disso, a mde ndo atendeu ao pedido de
Davi, continuando a pentear o cabelo de Davi. Além da funcdo de atencdo de
acompanhamento, o foco visual materno direcionado ao mesmo objeto sinalizou que ambos
os interlocutores partilham do foco de atencéo e interesse, a mée pelo olhar e a0 manusear o
objeto nos cuidados com Davi, e a crianga ao tocar o objeto na mesma ocorréncia temporal.

O objetivo da crianga de ter 0 objeto em suas mdos comegou a ser alcangado no
turno 3 quando Davi pega o objeto com as duas médos, no momento em que, simultaneamente,
a méde para de pentear o cabelo dele, mas permanece segurando o objeto como forma de
impedir que a crianca pegue-o, interrompendo os cuidados maternos com ela. Além disso, a
mde, com o olhar dirigido a escova, no tempo de 11:39, solicita verbalmente o objeto por
meio da expressdo: / MIM DE/ produzida com um volume vocal alto, que caracterizou a
forma de um pedido enfatico. Essa mesma expressdo foi retomada pela mae no tempo de
11:40, porém com o volume vocal mais baixo.

Pode-se dizer que o foco mutuo de atengdo ao objeto prossegue nesse turno (nos
tempos de 11:39 e 11:40), no qual a crianga pega a escova com ambas as maos e a mae com o
foco visual sobre o objeto, permanece segurando com uma mao. Desse modo, observamos a
constituicdo de um processo de atencdo conjunta mediado pela via visual materna e pelo canal
tatil de Davi.

Nesses turnos apresentamos, constatamos a seguinte trajetéria interativa de
atencdo conjunta: atencdo direta de Davi — atencdo de acompanhamento materna — foco
atencional e de interesse matuo entre a mae e Davi no objeto/atengdo conjunta estabelecida
entre os interlocutores com o objeto.

Vislumbramos nessa cena uma maior autonomia e dinamicidade da crianca ao
fazer uso de gestos isolados ou integrados a producdo verbal quando interage com sua mae
com o propésito solicitar-lhe a entrega de tal objeto, foco de sua atencgdo e interesse.

No turno 4 (tempo de 11:41) com o olhar para Davi e para o objeto, a mée tirou a
mdo da escova e concomitantemente pediu 0 objeto & crianca voltando a aumentar a
intensidade vocal. A criangca ndo expressou nenhum movimento de entregar a escova e
permaneceu com 0 objeto nas maos.

Nesse mesmo turno, no tempo de 11:43, a mée volta a insistir verbalmente que

Davi Ihe entregue a escova, usando uma intensidade mais reduzida, o gesto imperativo de
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estender o braco e o toque no objeto associado a sua producdo verbal constituindo uma
atencdo direta. Até 0 momento que desiste ao afastar da crianca e desviar seu foco de atencéo
do objeto, ou seja, deixa de partilhar do foco atencional da crianga, desengajando-se da cena
de atencdo conjunta. Enquanto Davi mantém seu foco de interesse e atencdo no objeto ao
sentar-se no chdo, manipulando-o ao realizar o toque ativo, permeado por movimentos
manuais exploratérios com o objeto, conforme destacam Montagu (1988), Hatwell (2003),
Klatzky; Lederman (2003b), Chen; Downing (2006) e Drewing (2008).

Nesse UGltimo turno configura-se um novo formato de interacdo de atencdo
conjunta, seguindo a sequéncia: atencdo direta materna <> foco atencional da crianca no
objeto — desengajamento materno da cena de atengdo conjunta <> manutencdo do foco
atencional da crianca no objeto.

Vemos, nessa cena, 0 interesse reciproco da mae e da crianca pela escova de
cabelo, seja para cuidados maternos de pentear o cabelo de Davi, seja para exploré-la com as
méaos, respectivamente. Nesse sentido, ambos os interlocutores interagem entre si para
solicitar o mesmo objeto, tanto por meio de producdes verbais quanto por gestos imperativos.

Ja a cena abaixo apenas a mae assume o papel de direcionar a atencdo de Davi
para 0 objeto da interacdo, a bola. Para isso, desliza esse objeto sobre diferentes partes do

corpo dele, contribuindo para o engajamento da crianga na interacdo de atencdo conjunta.

CENA 13: Mae e crianca cega brincam com a bola. A mée favorece o contato tatil da crianga com a bola em
diferentes partes do corpo. A crianca encontra-se sentada no chdo entre as pernas da mae.
IDADE: 2 anos, 1 més e 21 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
01 | 02:32 [[olha para | [[pega abolacom | [[6a abola’6ia’]] [[cabeca
0 objeto]] a mao esquerda, discretamente
passando-a para a rebaixada]]
direita]]
02:33 [[olha para | [[pBe o objeto [[movimenta mais a
abolaeparaa sobre a perna da cabeca para baixo]]
perna de Davi ]] crianca]]
(intensidade
fraca)
02 | 02:34 [[olha para | [[desliza a bola na | [[6]] (3s) [[toca na bola]]
a bola]] perna da crianga]]
(falsetto)
03 | 02:37 [[olha para | [[deslizaabolado | [[issué a [[mantém o
0 objeto]] pé até apernada | BO::LA]] toque na bola]]

crianca]]
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04

05

06

02:39 [[olha para
0 objeto]]

02:40 [[olha para
abolae parao
rosto de Davi em
todo o turno]]

02:43 [[mantém o
mesmo
direcionamento
do olhar]]

02:44 [[desvia
rapidamente 0
olhar, retornando
em seguida a
olhar para a bola e
para 0 rosto de
Davi]]

[[desliza a bola na
barriga,

[tirando-a em
seguida]]

((pde a bola sobre
o rosto de Davi))

02:42[[desliza o
objeto sobre o
rosto de Davi]]

[[continua a
deslizar a bola no
rosto de Davi]]

[[tira rapidamente
a bola do rosto de
Davi, colocando-a
do outro lado do
rosto e
deslizando-a]]

(falsetto e fala
infantilizada)
[[nu corpinhu

deli’]]

(aumenta a
velocidade de
fala)

((6a’ a bola nu teu
rostu ))

[[6a°]]

(velocidade lenta)
([e el

(velocidade lenta)
[[a bola no
rostu’]]

[[permanece
tocando na
bola]]

[[para de tocar
na bola]]

[[toca na bola]]

[[toca na bola
enquanto a mée
desliza em seu
rosto]]

[[tira a m&o da
bola]]

A cena interativa 13 estrutura-se pela iniciativa materna de promover o contato da

crianca com a bola de forma a estabelecer a atencdo conjunta, na qual esse objeto seria o foco
compartilhado. Para isso, a mée desliza o objeto sobre diferentes partes do corpo de Davi,
chamando a atengédo dele para a bola realiza toque passivo, segundo classificam Montagu
(1988) e Chen; Downing (2006), ja que envolve o contato da pele da crianca com o objeto
provocado pelo outro.

Essa cena interativa exemplifica uma atencdo direta realizada pela mde com o
intuito de direcionar a atencdo de Davi para a bola, objeto que a mée elege como foco da
interacdo. Em alguns turnos, se configura a atencdo de acompanhamento realizada por Davi.
Entretanto, ndo é o olhar que possibilita a crianca observar a gestualidade materna realizada
com o objeto, conforme observam (CARPENTER, NAGELL E TOMASELLO, 1998), € o

toque que assume esse papel do olhar, conforme mostraremos nos fragmentos a seguir.
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FRAGMENTO |
PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 02:32 [[olha [[pega a bola com a [[6a a [[cabeca
para o objeto]] | méo esquerda, bola’6ia’]] discretamente
passando-a para a rebaixada]]
direita]]
02:33 [[olha [[pde o objeto sobre a [[movimenta mais
para abolae perna da crianca]] a cabeca para
para a perna baixo]]
de Davi ]] (intensidade
fraca)
02 | 02:34 [[olha [[desliza a bola na [[611 [[toca na bola]]
para a bola]] perna da crianca]]

Nesse primeiro fragmento, destacamos o inicio da estruturacdo de uma atencéo
direta materna mediada pela estruturagdo da atividade referencial. No inicio do turno 1 (tempo
de 02:32), a mée usa o plano do olhar ao focar sua atencao visual na bola e o plano verbal ao
utilizar a expressdo referencial, que se segue: /0a a bola’6ia’/. Nessa expressdo, estdo
presentes 0 nome do objeto, para o qual a mae busca dirigir a atencdo de Davi e dois
significantes referenciais como “6a” e “6ia” com o intuito de atrair a atencao dele para a bola.

No segundo posterior desse turno, a mée dirige seu olhar para a bola e para a
perna da crianca, usando o plano gestual ao pbr o objeto sobre a perna da crianca.
Simultaneamente, a crianga movimenta sua cabeca para baixo, aproximando-a do objeto.
Apesar de ainda ndo tocar no objeto, esse direcionamento de cabeca pode ser uma pista inicial
de engajamento da crianca na interacdo e de seu interesse pelo objeto.

Nesse primeiro turno, as Unicas pistas perceptiveis para Davi do direcionamento
materno para a bola foram a producédo verbal da mée e a gestualidade de pdr o objeto sobre a
perna dele.

No turno 2, constatamos a configuracdo da interacdo de atencdo conjunta entre a
mae e a crianga estabelecida com a bola. Ao produzir verbalmente o termo referencial “6”,
como forma de favorecer a atencdo da crianga sobre o objeto, com o olhar direcionado ao
objeto, a mae continuou a desliza-lo sobre a perna da Davi. Concomitantemente, a crianca
tocou no objeto. Tanto a mée quanto Davi mostraram-se atentos ao objeto por diferentes
sinais. A mée, pelo olhar voltado a bola, sinalizou seu foco de atencdo e captou o toque
realizado por Davi nesse objeto. Esse gesto tatil da crianga configurou seu foco atencional.

Além disso, o toque promovido por Davi permitiu-lhe perceber o movimento realizado pela
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mde de deslizar a bola sobre sua perna. Logo, é possivel que ambos os interlocutores tenham a
compreensdo que partilham do mesmo foco de atencéo.

Nesse primeiro fragmento, visualizamos a emergéncia da seguinte sequéncia de
atividade de atencdo conjunta: atencdo direta materna — engajamento da crianga na cena de

atencdo conjunta <> consolidagéo da atengdo conjunta entre a méae e Davi.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
03 | 02:37 [[olha [[desliza a bola do | (falsetto) [[mantém o
para o objeto]] | pé até apernada | [[issuéa toque na
crianca]] BO:::LA]] bola]]
02:39 [[olha [[desliza a bola na | (falsetto e fala
para o objeto]] | barriga infantilizada)
[[nu corpinhu [[permanece
tocando na
bola]]
[tirando-a em deli’]] [[para de tocar
seguida]] na bola]]

O fragmento acima mostra a manutencao da interacdo de atencdo conjunta entre a
mée e a crianca. Com o foco visual no o objeto, a mde prossegue com 0 movimento de
deslizar a bola sobre o corpo da crianga. Primeiramente, movimenta o objeto do pé até a perna
de Davi (tempo de 02:37) e nomeia o referente “bola” por meio do falsetto e do alongamento
de sua silaba tonica, realcando-o enfaticamente. Essas configuracfes prosddicas tiveram o
papel de manter a atencdo infantil no objeto, conforme segue no enunciado: /isso é a
BO:::LA/, no qual vemos o uso do item linguistico de referéncia “isso” que introduziu o nome
do referente “bola”. Ja o toque da crianca sobre o objeto funcionou como pista de que ela
mantinha o foco na bola e estruturou uma atencdo de acompanhamento ao permitir-lhe
observar o gesto materno de deslizar a bola do pé até sua perna.

Esse formato de manutencéo atencdo conjunta entre a mae e a Davi permanece no
tempo de 02:39, no qual a mée passa a deslizar a bola sobre a barriga dele dizendo /corpinho/
com o uso do falsetto e da fala infantilizada. Simultaneamente, a crianga permanece com as
mé&os sobre o objeto, tocando nele e acompanhamento a atengdo e 0 movimento materno de
desliza-lo em outra parte do seu corpo. Entretanto, essa estrutura interativa de atencéo

conjunta da qual mae e Davi participam ¢ interrompida durante a emissao do pronome “dele”,
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momento em que mée tirou o objeto da barriga de Davi, afastando-o da crianga, o que a levou
a deixar de tocar no objeto.

Constatamos a seguinte trajetdria interativa: manutencdo da atencdo conjunta
entre a méde e Davi <> atencdo de acompanhamento de Davi — desengajamento de Davi da

cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO IlI
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) (©)
(M) (M)
04 | 02:40 [[olha (aumenta a
para abolae velocidade de
para o rosto de fala)
Daviemtodo | ((pGe a bola sobre | ((6a’ a bola nu teu
o0 turno]] o rosto da crianga, | rostu))
02:42[[desliza o [[6a’]] [[toca na bola]]
objeto sobre o
rosto de Davi]]

O fragmento 11l mostra uma interacdo de atencdo direta promovida pela mée, ao
buscar redirecionar a atencdo de Davi para a bola. Nesse sentido, no turno 4, com o olhar
voltado para o objeto e para 0 rosto da crianca, a mée aciona os planos gestual, verbal e
prosodico, ao pdr a bola sobre o rosto da crianca a0 mesmo tempo em que produz, com 0
aumento da velocidade de fala, o enunciado: /6a’ a bola nu teu rostu /. Nesse enunciado, a
mae usa o significante referencial “6a” para atrair o foco de aten¢do de Davi para a bola e a
expressao referencial “teu rosto” para indicar a localizagao desse objeto.

A atengdo conjunta é estabelecida no tempo de 02:42, no qual a m&e, mantendo o
foco visual, desliza o objeto sobre o rosto de Davi e retoma o termo referencial “6a” para
atrair a atencdo de Davi para a bola. Concomitantemente, a crianca toca na bola,
redirecionando sua atencdo tatil para esse objeto. Logo, temos o seguinte formato de interacéo
de atencédo conjunta: atencdo direta materna — (re)engajamento da crianca na cena de atencao

conjunta.
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FRAGMENTO IV

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
05 | 02:43 [[olha [[continua a (velocidade lenta) | [[toca na bola
para a bola e deslizar a bola [[é¢é]] enguanto a mae
para o rosto da no rosto de desliza em seu
crianca]] Davi]] rosto]]

Este ultimo fragmento exemplifica a manutencao da atencdo conjunta entre a mae
e a crianca, que partilham o foco atencional, no caso, a bola, pois a mae mantém seu olhar
direcionado para esse objeto a medida que d& continuidade ao movimento de deslizar a bola
sobre o rosto de Davi. No mesmo momento, Davi permanece tocando no objeto. A dire¢cdo do
olhar materno contempla a observacdo do objeto e do local do corpo em que se encontra
situado, o rosto do filho. Desse modo, permite que a mée capte o proprio movimento de
deslizar o objeto sobre esse local do corpo e perceba o toque da crianga sobre tal objeto. O
movimento do objeto sobre o corpo de Davi pode ser percebido por ele pelo tato, acionado
pelo toque manual na bola e pelo préprio contato da bola em seu rosto. Estrutura-se o seguinte
formato interativo: manutencéo da atencdo conjunta entre os interlocutores.

Nessa cena interativa, a gestualidade materna de promover o contato e movimento
do objeto com partes do corpo da crianga cega associada ao plano verbal, quando mencionava
0 nome objeto ou usava termos referenciais para atrair a atencdo da crianca para ele,
funcionou como recurso primordial para Davi focalizar sua atencdo tatil no objeto, ou seja,
para que a atencao conjunta fosse constituida.

A seguir, apresentaremos outro contexto de interagdo, no qual essa gestualidade
materna de favorecer o contato tatil da crianca com o objeto em movimento sobre o seu corpo
também esteve presente, mas diferentemente de servir como pista para direcionar a aten¢do da
crianga para o objeto, funcionou como recurso para atrair a atencdo de Davi para a agéo
realizada com o objeto, com o intuito de influencié-lo a realizar a mesma agédo e monitorar seu

comportamento.
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CENA 14: Méae e crianca dirigem a aten¢do para a escova de cabelo. A crianga encontra-se no braco da mae.
IDADE: 2 anos, 1 més e 21 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (9) (©)
(M) (M)
01 | 9:37 [[olha parao | [[pega a escova de [[toma a iscova’]] [[estende o braco
objeto e em cabelo]] com a palma da
seguida para (aumenta a maéo aberta]]
Davi]] velocidade de
fala)
09:38 ((olha para | ((estende o braco, ((toma a iscova’))
a mdo da crianga)) | préximo a mao da
crianga))
02 | 09:39 [[olha para | [[permanece com a [[toca no
0 objeto emtodo | escova na méo]] objeto]]
o0 turno]]
03 | 09:40 [[olha para | [[tiraa m&o da [[penteia’]] [[pega a escova e
a crianca]] escova]] direciona a cabega
discretamente
para baixo]]
09:42 [[olha para [[pentea’]] [[segura a [[permanece com
a crianca]] escovacoma | 0 objeto na mao]]
mdo direita e
com a méo
esquerda
explora a
escova]]
04 | 09:44 ((olha para | ((pegaaescovada | ((vamus pintid u
Davi)) mao de Davi)) corpu’)
09:45 ((olha para | ((desliza a escova ((vamu’))
0 objeto)) pelo corpo da
crianga))
(voz suave)
09:46 [[olha para | [[desliza a escova [[assim 6]] [[ergue os bragos,
0 objeto]] pelo corpo da movimentando-os
crianga]] na tentativa de
pegar na escova]]
05 | 09:48((olha para ((com escova da ((boré pega na
Davi)) mao, estende o iscova’)) (intensidade
braco na direcdo de forte)
Davi)) [[a’a”a:’]]
09:50 [[desvia 0 [[ pra genti ()
olhar da crianga]] pintia’]]
06 | 09:51 ((olha para | ((aproxima aescova | ((¢’ pega na

Davi))

da crianca até tocar
em sua mao))

iscova’)) (...)
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07

08

09

10

11

12

13

14

15

09:53 [[olha para
Davi e em seguida
para a escova]]

09:54 [[olha para
a Davi]]

09:55 [[olha para
acrianga e para o
objeto]]

09:56 ((olha para
a crianca))

09:57 ((mantém o
olhar para Davi))

09:59 [[olha para
a crianca]]

10:00 [[olha para
a crianca e para o
objeto]]

10:03 [[olha para
a crianca]]

10: 05 ((olha para
0 objeto))

10:06 [[mantém o
olhar para o
objeto]]

[[permanece
segurando a
escova]]

[[permanece
segurando a
escova]]

((movimenta
a mao, que segura a
escova))

[[solta a escova]]

[[realiza um Unico
movimento com a
cabec¢a de um lado
para o outro ]]

[[tira a escova da
mao da crianc¢a]]

((desliza a escova
pelo corpo da
crianga))

[[desliza 0 objeto
pelo corpo da
crianga]]

[[CABE:LO’]]

[[vamu pintid u
cabelu’’]]

(velocidade lenta)
((pintia u
cabelu’))

((ou qué pintia u
corpu”))

[[ndu qué’]]

((oia))

[[toca na
escova com a
mao direita]]

[[desliza a
méao sobre a
escova]]

[[estendo o braco
direito]]

[[ergue a cabeca,
pega a escova
com a méo
esquerda]]

[[pega a escova
com ambas as
maos, tentando
tira-la da mée da
mée, franzindo a
testa]]

permanece com as
maos na escova
em todo o turno

[[pega a escova
com as duas
maos, direciona a
cabeca para baixo,
posicéo do
objeto]]

[[ergue a cabeca,
franze a testa e
comissuras labias
mostram-se tensas
e direcionadas
para baixo]]

[[expresséo facial
mais neutra, sem
tensdes]]

(aumenta a
intensidade
na Gltima
emissdo)

[[& & 1]

(volume
alto)
[[a>a”a’ a:]]

(volume
mais baixo e
ritmo do
ninar)

[[a’a’ a::’]]
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16

17

10:08 [[olha para
0 objeto]]

10:10 [[mantém o
olhar para o
objeto]]

[[continua o
movimento de
deslizar o objeto
pelo corpo da
crianca]]

[[permanece
deslizando o objeto
em Davi]]

(voz suave,

ninar))
[[a’a’a’a]]

do ninar)

[[a=1]

mesmo ritmo do

(voz suave, ritmo

[[franze a testa]]

[[a’]]

(volume
mais alto))

[[a a:]]

Nessa cena interativa, a mae, inicialmente, procurava direcionar a atencao de Davi

para a escova, objeto da interacdo. No momento em que a crianga focava sua atencdo e o

interesse nesse objeto, a mée motivava-a para usar a escova para pentear o cabelo ou o corpo.

Vislumbramos, nessa cena interativa, diversas manifestacdes de atencdo direta

materna com o intuito de atrair e dirigir a atencdo de Davi para a escova e outras com 0

propo6sito de monitorar e influenciar o comportamento de Davi a usar o objeto.

Além da atencdo direta materna, nos momentos em que a crianca focava sua

atencdo tatil no objeto, o olhar materno funcionou, em alguns momentos, como atencao de

acompanhamento, pois permitiu a mae observar o foco atencional tatil e o interesse de Davi

pelo objeto.

Nos fragmentos a seguir, mostraremos esses processos interativos que constituem

a atencdo conjunta dessa cena e refletiremos sobre eles.

FRAGMENTO |
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 09:37 [[olha | [[pega aescova | [[tomaa [[estende o braco
para o objeto | de cabelo]] iscova’]] com a palma da
e em seguida méo aberta na
para Davi]] (aumenta a diregdo da mée]]
velocidade de
fala)
09:38 ((olha | ((estende o ((tomaa
para a méo brago, proximo | iscova’))
da crianca)) | a méo da
crianga))
02 | 09:39 [[olha | [[permanece [[toca no
para o objeto | com a escova na objeto]]

em todo o
turno]]

méo]]
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No fragmento I, constatamos a emergéncia da atencdo direta materna que
instaurou uma cena de atengé@o conjunta, na qual mée e crianca passaram a partilhar do foco
de atencdo, ou seja, direcionaram sua atencdo visual e tatil, respectivamente, para a escova de
cabelo.

Tomamos a atencdo direta materna enquanto funcionamento processual, uma vez
que esse tipo de interacdo envolveu uma sequéncia de recursos utilizados pela mae, que
repercutiu no interesse e atencdo de Davi no objeto. No tempo de 09:37 do turno 1, por
exemplo, a atencdo direta realizada pela mée foi composta pelo plano do olhar atraves do
direcionamento visual para o objeto e, em seguida, para Davi e pelo plano verbal, j& que a
mde também mencionou, em sua fala dirigida a Davi, 0 objeto, por meio da expressao /toma a
iscova’/. Mesmo sem perceber sua presenga concreta, ja que ndo pode contar com o sentido
da visdo, a crianca mostrou-se interessada pelo objeto, realizando o gesto de estender o braco
com a palma da méo aberta na direcdo da mde. A fala materna ao fazer referéncia ao objeto
possivelmente funcionou como pista para Davi realizar seu gesto na dire¢do da mée.

Ja no tempo de 09:39 do mesmo turno, para dar continuidade a atencdo direta com
0 intuito de dirigir a atencdo de Davi para o objeto, a méde usa concomitantemente o plano do
olhar, ao direcionar seu foco visual para a méo da crianga, o que favorece a verificacdo do
foco tatil do filho; o plano gestual, ao estender o brago proximo a méo da crianca; o plano
verbal e o prosddico, ao retomar a expressdo dita no tempo anterior com o aumento da
velocidade de fala.

Diante dos recursos multimodais utilizados para direcionar a atencdo da crianca
para a escova de cabelo, no turno 2, ambos os interlocutores passam a partilhar do foco de
atencdo, pois enquanto segura o objeto na mao, a mde mantém seu olhar sobre ele, j& a crianga
dirige seu foco atencional para 0 mesmo objeto ao toca-lo. Logo, a mée e Davi engajam em
uma cena de atencdo conjunta.

Desse modo, vemos a seguinte sequéncia dessa atividade interativa: atencdo direta
materna <> engajamento da crianca na interagdo: interesse e atencdo da crianca no objeto —

engajamento da mée e da crianca na cena de atencdo conjunta.
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FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
03 | 09:40 [[olha [[tiraamdo | [[penteia’]] [[pega a escova
para a da escova]] e direciona a
crianca]] cabeca
discretamente
para baixo]]
09:42 [[olha [[pentea’]] [[segura a escova | [[permanece
para a com a mdo direita | com o objeto na
crianga]] e com a méo mao]]
esquerda explora
a escova]]

O fragmento Il mostra o foco de atencdo de Davi no objeto, uma vez que, no
tempo de 09:40, Davi realiza o gesto de pega-lo, direcionando sua cabeca discretamente para
baixo, em uma postura corporal de maior proximidade com o objeto. No tempo de 09:42, a
crianca, ao segurar a escova com a méo direita, explora o0 objeto com a outra mao, realiza o
toque exploratdrio sobre o0 objeto, 0 que substituiu a instancia do olhar. Esse toque apresenta o
estatuto do olhar, pois possibilitou que Davi conhecesse tatilmente as caracteristicas do
objeto.

Nesses dois tempos do turno 3, a mde manteve o olhar dirigido a crianca o que
garantiu a observacdo dos gestos de Davi com o objeto. Desse modo o olhar materno
constituiu uma atencdo de acompanhamento. Vemos entdo a co-ocorréncia dos seguintes

processos: foco de atencdo da crianga no objeto <> atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
04 | 09:46 [[olha 09:46[[desliza a (voz suave) [[ergue os bracos,
para o objeto]] | escova pelo corpo | [[assim 6]] movimentando-0s

da crianca]]

na tentativa de
pegar na escova]]

Nesse fragmento, constatamos a atividade de atencéo direta materna com o intuito
de dirigir a atencé@o de Davi para um novo foco, a acédo realizada com o objeto. Para isso, com
o olhar dirigido ao objeto, a mae integra os planos verbal e prosodico, ao dizer com voz
suave: [assim @]. Tal expressdo inclui o termo referencial “6”, que, para a crianca que é cega

seria “sinta”, ja que o objeto foi posto em contato com seu corpo. Além desses planos,
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sincronicamente, a mée realiza a agdo com a escova, para qual procura direcionar a atencéo da
crianca, de forma a influenciar Davi para realizar a mesma agdo com o objeto. Assim, o foco
atencional que a mée busca estabelecer com Davi € demonstrado por ela.

Diante dessa tentativa de direcionamento materno, no mesmo tempo, Davi mostra
interesse pelo objeto, buscando voltar sua atencdo para ele, ao erguer os bragos,
movimentando-os na tentativa de pegé-lo, isto é, realiza o gesto de alcangar.

Nesse fragmento, contatamos a existéncia da atencdo direta materna <> atencdo e

interesse da crianca no objeto/engajamento na interacao.

FRAGMENTO IV

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
05 | 09:48((olha ((com a escova na ((boréa pega
para Davi)) méo, estende 0 na iscova’))
brago na diregéo de (intensidade
Davi )) forte)
09:50 [[desvia [[ pra genti [[a’a’a’]]
o olhar da pintia’]] ()
crianca]

06 | 09:51 ((olha ((estende o brago ((¢’ pega na
para Davi)) até a escova tocar iscova’)) (...)
na méo de Davi))

07 | 09:53 [[olha [[permanece [[CABE:LO’]] | [[toca ha [[estende 0
para Davi e segurando a escova com | braco direto
em seguida escova]] amao para frente]]
para o objeto]] direita]]

No fragmento 1V, a mée, por meio da atencdo direta, tem o intuito de redirecionar
a atencdo de Davi para a escova e de influenciar o comportamento dele para realizar a acdo de
pentear, pois, quando faz referéncia a escova, menciona sua funcéo.

No turno 5, a tentativa materna de redirecionar a atencdo de Davi para a escova,
envolveu o plano do olhar, ao focar o direcionamento visual para a crianca, o plano gestual,
ao aproximar o objeto da médo de Davi e o plano verbal, ao convida-lo para pegar a escova.

No momento em que a mae diz a crianca a funcdo que se deve realizar com a
escova, a criangca engaja-se na interacdo dialdgica ao emitir, com uma intensidade forte, a
sequéncia de sons: [a’ a’ a’:], sinalizando possivel insatisfagdo em realizar a acdo de pentear
com o objeto.

No turno 6, a mée, por meio da atencdo direta, procurou direcionar a atencao de

Davi para a escova, solicitando verbalmente que ele pegasse a escova ao mesmo tempo em
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que aproximava o objeto dele até tocd-lo na sua méo, proporcionando o contato tatil.
Entretanto, foi apenas no turno 7 que a crianga realizou o movimento de estender o braco,
tocando intencionalmente na escova. Nessa situacdo, o olhar materno estava inicialmente
voltado a crianga, o que possibilitou desempenhar a funcdo de atencdo de acompanhamento e,
em seguida, foi direcionado para o objeto, foco da atencéo conjunta.

Observamos dois momentos que configuraram o tipo de atencdo direta. No
primeiro, a atencdo direta materna ndo direcionou a atencdo de Davi para o objeto, enquanto
no segundo, o foco atencional para o objeto foi estabelecido. Assim, podemos pensar nas
seguintes estruturas interativas atencionais: (i) atencéo direta materna — nao engajamento da
crianga na interacdo de atencdo conjunta; (ii) atencdo direta materna — engajamento da
crianca na cena de atengdo conjunta <> atencdo de acompanhamento materna <> atencdo

conjunta estabelecida entre a mae e Davi.

FRAGMENTO V
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL | VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
(aumenta a
intensidade
na Ultima
09 | 09:55 [[olha [[permanece [[pega a escova emissdo)
para acrianga | segurando a com ambas as [[& €]
eparao escova]] maos, tentando
objeto]] tird-la da méo
da mée,
franzindo a
testa]]

O fragmento V exemplifica a manutencdo da atencdo conjunta permeada pela
interacdo triadica entre mae, crianca e objeto, na qual a mée e a crianca focam a atencéo
simultaneamente no objeto.

Nessa cena de atencdo conjunta, a mée e a crianga podem perceber que partilham
0 objeto de atencdo. A mde, por meio do olhar dirigido a Davi e ao objeto, é capaz de
visualizar as méos dele pegando o objeto. Por outro lado, o reconhecimento de Davi do foco
de atencdo mutuo pode ser feito por meio da tentativa de tirar o objeto da mdo da mae. Desse
modo, mostra-se a seguinte configuracao interativa: manutencdo da atencdo conjunta entre a

mae e Davi.
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FRAGMENTO VI
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©)
(M) (M)
11 | (...) 09:59 [[solta a escova]] [[pega a escova
[[olha para a com as duas
crianca]] maos, direciona
a cabeca para
baixo, posicdo
do objeto]]
10:00 [[olha [[realiza um Unico | [[ndu qué’]] [[desliza a
para a crianga | movimento com a mado sobre a
e parao cabeca de um lado escova]]
objeto]] para o outro ]]

No fragmento acima, o olhar materno dirigido a crianga indicou uma atencdo de
acompanhamento, pois permitiu a observacdo do gesto de Davi de pegar a escova, ou seja, a
atencdo tatil e o interesse dele no objeto, como vemos no tempo de 09:59 do turno 11.

Nesse mesmo turno, no tempo de 10:00, o toque de Davi no objeto ocupou 0
estatuto do olhar. J& o olhar materno dirigido a crianca e ao objeto funcionou como uma
atencdo de acompanhamento do toque exploratério realizado por Davi e como pista de que o
foco atencional materno também estava dirigido ao objeto.

Davi ndao manifestou nenhum movimento de realizar a a¢do mencionada
anteriormente de pentear o corpo ou cabelo (tempo de 09:56-09:57). A mae interpretou esses
sinais como auséncia de interesse de Davi em tal acdo, articulando o plano verbal ao dizer:
[ndu qué] e o gestual ao realizar 0 movimento de negacdo com a cabeca. Porém, tal gesto
isolado n&o pode ser percebido por Davi em virtude da auséncia de sua viséo.

Nesse fragmento constitui-se o formato interativo que se segue: foco atencional da

crianga no objeto <> atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO VII
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
14 | 10:05 ((olha ((desliza a ((6ia))
para o objeto)) escova pelo
corpo da (volume mais
crianga)) baixo e ritmo
do ninar)
15 | 10:06 [[mantém [[expressdo facial | [[a’ a’ a::’]]
o olhar para o mais neutra, sem
objeto]] tens6es]]
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(voz suave,
mesmo ritmo
16 | 10:08 [[olha [[desliza o do ninar))
para o objeto]] objeto pelo [[a’a’a’a]] [[a’1]
corpo da
crian¢a]]
(voz suave,
ritmo do (volume mais
ninar) alto))
17 | 10:10 [[mantém | [[continua 0 [[a:]] [[franze a testa]] [[a> a::]]
o olhar para o movimento
objeto]] de deslizar o
objeto pelo
corpo da
crian¢a]]
[[permanece
deslizando o
objeto em
Davi]]

O fragmento VIl mostra, no turno 14, a ocorréncia da atencdo direta materna com
o0 intuito de redirecionar a atencdo da crianca para o objeto. Para realiza-la, a mae fez uso de
trés planos concomitantemente: o do olhar, com foco dirigido ao objeto, o gestual, ao desliza-
-lo pelo corpo da crianga e o plano verbal, ao dizer o item referencial ou diretivo de atencéo
“oia”.

No turno 15, a acdo materna de deslizar a escova no corpo de Davi passou a se
constituir o foco de acéo partilhada. A crianga acompanhou essa gestualidade materna com o
objeto em seu corpo emitindo a vogal “a” em cadéncia ritmica do ninar e com o volume de
voz baixo, ou seja, usou a pantomima vocal ao simular uma situacdo de conforto, o ninar para
dormir. Essa producdo vocal é sugestiva de uma atencdo de acompanhamento. A crianca
mostra-se satisfeita com o envolvimento corporal com o objeto mantendo uma expresséo
facial neutra ao vocalizar a cantiga de ninar.

Nesse mesmo turno, no tempo de 10:08, prosseguindo com o movimento de
deslizar o objeto no corpo da crianca, a mée especula com uma voz suave as sequéncias das
vogais “a” com o mesmo ritmo da cantiga de ninar que Davi produziu no tempo anterior.
Desse modo, podemos dizer que a méae usou a fala recortada, conforme destaca Cavalcante
(1999), ao especular a produgdo vocal infantil, o que possibilita a crianca reconhecer sua
propria producdo presente na fala materna. Associada a fala recortada, a mae fez uso da
ritmada para marcar a producéo vocal da crianga.

Diferentemente do que ocorreu no turno 15, no seguinte, Davi demonstrou

desprazer no envolvimento corporal com o objeto, proporcionado pela mae. Esse contexto
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afetivo, negativo para Davi foi expresso pela expressdo facial tensa (testa franzida) e pela
producdo das sequéncias das vogais: /a’ a::/ realizada com a intensidade vocal forte e
estendendo a duracdo da ultima vogal. Vemos que a expressao facial da crianca modificou-se
de acordo com o contexto interativo, conforme propem Rosenberg; Ekman (1993), Kelner;
Ekman (2003). Nos contextos afetivos de prazer, a expresséo facial de Davi mostrou-se neutra
e, em situacdes de insatisfacdo, apresentou-se tensa. Além disso, foi observada uma relagdo de
harmonia entre a essas expressdes faciais e a voz/prosddia, conforme destaca Locke (1997).
Em situacdo de prazer, a expressao facial neutra veio associada a emissdo de significantes
com uma marcagdo ritmica e com um volume vocal baixo, j& em situacdo de desprazer, a
expressdo facial tensa veio acompanhada desses mesmos significantes emitidos com um
volume alto da voz.

Nesse ultimo fragmento, observamos, como trajetdria interativa de atencao
conjunta, a sequéncia: atencdo direta materna — atencdo de acompanhamento de
Davi/engajamento positivo na cena de atencdo conjunta — atencdo de acompanhamento de
Davi/engajamento negativo na interacdo de atencdo conjunta.

Nessa cena interativa, Davi encontra-se mais participativo, insere-se na interacao
por meio de gestualidade que expressa seu interesse no objeto. Diante do oferecimento do
objeto por parte da mée, Davi inicia uma sequéncia de gestualidade com o objetivo de té-lo
em suas mdos. Quando atinge esse objetivo, a crianca mostra-se atenta a tal objeto,
explorando-o com as mdos. A partir de entdo, a mée procura direcionar a atencdo de Davi
para a acao realizada com o objeto, de forma a influenciar o comportamento dele para realizéa-
-la. A acdo com a escova passa a ser o foco da interacao.

Diferentemente dessa cena, na qual hd o engajamento da crianca na interagdo, na
préxima, Davi usa diferentes recursos multimodais que sinalizam seu ndo engajamento na

cena.

CENA 15: Com a crianca sentada em seu colo, a mde massageia seu corpo.
IDADE: 2 anos, 2 meses e 9 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 20:00 [[olha para | [[massageia o rosto da [[inclina a cabeca | [[a a:]]
a crianca]] crianga com sua méo]] para tras]]
20:02 pde sua
02 mao sobre a da

mae
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03

04

05

06

07

08

09

10

20:03 [[olha para
Davi]]

20:04 [[desvia o
olhar de Davi]]

20:05 ((olha para
Davi))

20:06 ((olha para
a crianca em todo
0 turno))

20:08 [[desvia 0
olhar da crianga]]

20:10 ((olha para
Davi em todo o
turno))

20:14 [[olhar
direcionado para
o0 rosto de Davi]]

20:15 [[desvia o
olhar de Davi]]

20:16 [[olha para
Davi]]

[[para de fazer
massagem]]

[[pega nos bragos da
crianga, ajeitando a
crianga em seu colo]]

((permanece segurando
0s bragos de Davi))

((pGe as maos de Davi
sobre o rosto dele))

20:07((desliza as méos
de davi sobre o rosto
dele))

[[tira as m&os da
crianga do rosto dela]]

((pega nos bracos de
davi, direcionando-os
para seu rosto))

20:11 [[pGe as mdos de
Davi sobre o rosto dele,
massageando-o]]

[[continua a massagear
o rosto de Davi com as
méos dele]]

[[tira as m&os de Davi
do rosto dele, parando
de fazer massagem]]

[[permanece com as
m&os no braco da
crianga]]

(fala infantilizada)
[[tira a mauzinha’]]

[[vamus fazer com
as suas mau’]]

((vamus fazer com
as suas mau’))

((assim))
(fala infantilizada)

((6° assim com suas
mauzinha’))

(fala infantilizada)
((vamus fazer com
sua

mauzinha’’]]

[[inclina o corpo
para o lado
direito, apoiando
a cabeca no braco
da mée]]

[[franze e testa
com comissuras
labiais para baixo

[[direciona a
cabeca para o
lado, eleva as
sobrancelhas com
as comissuras
labiais para baixo,
chorando]]

[[choraminga]]

[[franze a testa e
inclina o corpo
para frente,
afastando a
cabeca e chora]]

[[mantém a testa
franzida e a
cabeca inclinada
para frente e
chora]]

(voz
chorosa)

[[e & a]]

(volume
alto)
[[nau telu’]]

(volume
alto)

[[ NA:U
TE:]] (...)

Essa cena interativa contextualiza uma situacdo de cuidado, na qual a mée faz

massagem na crianga. Visualizamos o uso do toque social passivo, ja que Davi recebe a
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massagem da mée. A crianga mostra-se resistente em engajar-se nessa atividade. Desse modo,
no turno 2, pde sua méo sobre a da mée, de forma a interromper a massagem.

No segundo momento dessa cena, a mae promove o toque da prépria crianga em
seu rosto, levando-a a fazer massagem em si. Logo, a passividade do toque inicial caminha
para o ato de tocar social ativo sustentado pela mée. Apesar disso, durante toda a atividade, a
crianga mostra-se desinteressada no ato de massagear-se. Dessa forma, manifesta diferentes
pistas que designam sua negacdo em participar da atividade e engajar-se nela, entre as quais:
movimentos corporais, expressoes faciais, choro, choramingo e a propria fala.

A tentativa materna de dirigir e manter a atencdo e o comportamento de Davi para
a atividade de fazer massagem em si proprio configurou-se no tipo de atencéo direta, pois
envolveu o toque da criangca em seu rosto, através do qual a méde guiou e monitorou as maos

de Davi no rosto dele, conforme mostraremos nos fragmentos abaixo.

FRAGMENTO I
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
20:04 (voz
04 | [[desvia 0 [[pega nos [[vamus fazer [[franze e testa chorosa)
olhar de bragos da com as suas com comissuras [[€ éa]]
Davi]] crianga, mau’’]] labiais para baixo
ajeitando a
crianga em seu
colo]]
20:05 ((olha | ((permanece ((vamus fazer
para Davi)) | segurando 0s com as suas
bragos de Davi)) | mau’’))
05 | 20:06 ((olha | ((pde as maos ((assim”))
para a de Davi sobre o
crianga em rosto dele)) (fala
todo o infantilizada)
turno)) 20:07((desliza ((6 assim com
as maos de davi | suas
sobre o rosto mauzinha’))
dele))
20:08
06 | [[desvia o [[tira as m&os da
olhar da crianga do rosto [[direciona a
crianga]] dela]] cabeca para o
lado, eleva as
sobrancelhas com
as comissuras
labiais para baixo,
chorando]]
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Nesse primeiro fragmento, visualizamos a trajetéria da consolidacdo da atencédo
direta materna com o proposito de dirigir a atencdo de Davi para a atividade de fazer
massagem e monitorar o seu comportamento para realiza-la.

A mée inicia uma interacdo de atencdo direta no turno 4 (tempo de 20:04), no qual
pega nos bracos de Davi, convidando-o a fazer massagem com as maos dele. Para isso, faz
uso de uma entonacdo ascendente, peculiar de uma pergunta, o que demandaria um
movimento de resposta por parte dele. Simultaneamente, a crian¢a modifica sua expressao
facial apresentando a testa franzida e abaixamento das comissuras labiais quando reclama,
emitindo com uma voz chorosa as sequéncias de vogais: /é & a/, pistas de desinteresse em
realizar a massagem. Mesmo assim, a mae repete o convite verbal no tempo de 20:05, dessa
vez dirigindo seu olhar para a crianca.

No turno 5, a mée direciona as méos de Davi sobre o rosto dele, pondo suas méaos
nessa parte do corpo enquanto diz: /assim’/ (tempo de 20:06). Em seguida movimenta as
mé&os da crianga no rosto (20:07) ao realizar um processo referencial quando introduz em sua
fala o termo referencial “6” que funciona como um diretivo de aten¢do para o filho. Tal
termo foi seguido da expressdo verbal: /assim com suas mauzinha/. Logo, o plano gestual
materno, que demonstra 0 movimento da massagem, em sincronia com o plano verbal, que
indica que a crianga, deve seguir esse movimento serviu para monitorar seu comportamento
de realizar a massagem em si.

Davi, mais uma vez, reage negativamente a atividade de fazer massagem
viabilizada pela mée. Inserindo-se no turno 6 manifesta pistas de desinteresse em engajar-se
na cena, entre elas: afastamento corporal ao direcionar a cabeca para o lado e expresséo facial
de descontentamento associada ao choro. Notamos a riqueza de expressdes faciais de Davi
diante desse contexto desprazeroso para ele. A crianca cega movimentou as sobrancelhas e o
corpo diante da iniciativa materna, que nessa cena teve teor negativo. Essas manifestaces
gestuais de recusa de Davi levaram a mde a tirar as maos da crianga do rosto dela,
interrompendo a atividade de fazer massagem.

Constatamos, nesse fragmento, o processo da atencdo direta materna visando o
direcionamento e monitoramento da atencdo e do comportamento de Davi para a massagem.
Esse processo ndo garantiu a constituicdo da atencdo conjunta, pois Davi manifestou
gestualidades de desinteresse em engajar-se na atividade, interrompendo a massagem. Logo,
ocorreu a seguinte estrutura interativa: atencao direta materna — ndo engajamento da crianga

na cena de atengédo conjunta.
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FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
07 | 20:10 ((olha | ((pega nos bragos | (fala
para Davi)) de davi, infantilizada)
direcionando-os ((vamus fazer
para seu rosto)) com sua
20:11 [[pGe as mauzinha’’]] [[choraminga]]
méos de Davi
sobre o rosto dele,
massageando-o]] (volume
alto)
[[n&u
08 | 20:14 [[olhar | [[continua a telu’]]

direcionado | massagear o rosto
paraorosto | de Davi com as
de Davi]] méos dele]]
09 | 20:15 [[olha [[tiraas mdosde | [[é” €’]] [[franze a testa e
para Davi]] Davi do rosto inclina o corpo

dele, parando de
fazer massagem]]

para frente,
afastando a

cabeca e chora]]

Diante do ndo engajamento da crianga na atividade de massagear, no turno 7, a
mée realiza uma nova atencdo direta ao retomar, em sua fala, o convite a Davi de fazer
massagem com as mdos dele no momento em que direciona os bragos dele para o rosto
(tempo de 20:10). No momento em que inicia a massagem ele expressa mais um sinal de
desconforto: o choramingo (tempo de 20:11).

No turno 8, enquanto a mée continua a massagear o rosto de Davi com as mé&os
dele, a crianca insere-se como falante ao expressar, verbalmente com volume vocal alto, seu
desinteresse em participar da atividade, como se mostra no enunciado: /ndo telu’/, que foi
retomado no turno 10.

As pistas de desinteresse e de ndo engajamento de Davi na atividade também
surgiram no turno 9, no qual direcionou seu corpo para frente, afastando a cabeca com
expressao facial de testa franzida enquanto chorava. No mesmo tempo desse turno, a mae
afastou as méos do rosto da crianga, interrompendo a massagem.

Desse modo, desenvolveu-se um processo interativo que acompanhou o caminho:
atencdo direta materna <> pista gestual de desinteresse da crianca (choro) — manuten¢do da
atencdo direta materna <> pista de desinteresse da crianga (producdo verbal) —
desengajamento materno e ndo engajamento da crianca na atividade de atencdo conjunta.

Desse modo, ndo foi consolidada a atencdo conjunta em relacdo ao foco dessa atividade.
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Ressaltamos que, nessa cena, as pistas de Davi que sinalizam seu desinteresse na
cena interativa e 0 seu ndo engajamento no evento de massagear mostram maior diversidade
de manifestagcdes da linguagem. Desde aquela mais primitiva como o choro, que ocupa 0
estatuto de negacdo, conforme ja encontrado em cenas anteriores, até aquela que exige uma
maior complexidade, como é o caso da fala, que ocupa um papel primordial para a inser¢ao da
crianga na interacdo dialdgica. Além dessas, as expressdes faciais tensionadas que indicam
insatisfacdo e o afastamento corporal também foram observadas.

Em relacdo a fala de Davi, notamos uma maior estruturacdo caracterizada pelo uso
da frase, na qual Davi se coloca como sujeito ao explicitar verbalmente seu ndo interesse em
participar da atividade. Destaca-se nesse contexto uma nova aquisi¢do da linguagem oral: a
emergéncia do 1éxico “ndo0” na fala da crianga.

Na proxima cena, veremos a dinaminicidade da gestualidade e da producéo verbal

de Davi em contexto de engajamento na interacdo de atencéo conjunta.

CENA 16: Mae estimula o residuo visual da crianga com uma lanterna. Crianga encontra-se nos bragos da mae.
IDADE: 2 anos, 4 meses e 18 dias
1° Momento: estimula a visdo da crianga com a luz branca, da prépria lanterna

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
01 | 11:22 [[olha para | [[pega a lanterna]] | [[6ia]] [[com cabeca erguida,
a lanterna]] posicdo estatica]]
[[sorri]] 118)
02 | 11:24 [[olha para | [[acende a luz da
0 objeto]] lanterna]]
11:25 [[olha para [[sorri]]
Davi e em seguida
para a lanterna]]
03 | 11:26 [[olha para | [[direciona a luz [[6ia’]] [[estende o braco na
a crianca, da lanterna para tentativa de pegar a
seguindo os olhos da lanterna]]
visualmente seu crianga]]
gesto com o
brago]]
04 | 11:27 [[olhar para | [[ afasta a [[toca na
sua méo de Davi e | lanterna, lanterna]]
0 objeto]] direciona a cabeca
paracima e
sorrir]] (volume
baixo)
05 | 11:28 [[olha para | [[sorri e distancia [[estende os bracos para | [[dei
a filmadora]] mais o0 objeto da frente, inclinando mainha’]]
crianga]] discretamente seu corpo

na mesma direcao]]
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06

07

08

09

10

11:29 [[olhar para
a filmadora]]

11:31[[direciona o
olhar para cima]]

11:34 ((olha para
cima))

11:38 ((dirige 0
olhar para a
lanterna seguindo
para Davi))

11:39 [[olha para
Davi]]

11:40 [[alterna o
olhar entre o

[[ri]]

[[ergue a cabeca]]

((sorri))

((ajeita a crianga
no braco))

[[direciona a luz
da lanterna nos
olhos da crianca]]

[[afasta mais a
lanterna]]

(volume alto)
[[MAINHA’ qui
mainha’ ]]

((qui mainha qui
nada’)) (2s)

((6ia))

[[inclina mais o corpo
para frente]]

[[pega no brago da mae,
puxando-o para si]]

((apoia o corpo no braco
da mée, segurando-0))

[[com a cabega erguida,
estende os bragos para
frente]]

[[com os bragos
estendidos, inclina o

objeto e Davi]] corpo para frente]]

11:41 [[olha
Davi]]

[[pega com as maos no
braco da mée]]

11:42-11:43 [[
olha para Davi]]

11:42 [[tenta puxar 0
braco da mée para
préximo de si]]

11:43((ri)) (...)

A cena interativa 16 esta dividida em dois momentos, nos quais a mae estimula o
residuo visual da crianca. No primeiro, por meio da luz branca e no segundo atraves da luz
azul. O recorte acima € referente ao primeiro momento, no qual a mée busca atrair a atencéo
visual da crianca direcionando a luz branca da lanterna para os olhos dela, o que leva a
manifestacdo de diferentes gestualidades por parte de Davi, que expressam seu interesse pelo
objeto, e a producdo verbal da crianca com o intuito de ter o0 objeto em suas maos.

Para dirigir a atencdo visual de Davi para a luz da lanterna, a mée destaca a
presenca da luz por meio do seu direcionamento aos olhos da crianga e do uso dos termos
referenciais “6ia” em diferentes turnos, apesar de ndo nomea-la. Diferentemente das demais
cenas, nesta, esses termos relacionaram-se ao significado real do verbo “olhar”, pois serviram
para atrair a atencédo visual de Davi, que presenta a capacidade de percepg¢édo luminosa.

Durante esse processo referencial, a mée realizava atencéo direta com o intuito de

estabelecer essa atencdo visual. Nos momentos em que Davi manifestava sua gestualidade
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indicativa de interesse pelo objeto ao dirigir-se para a mée, realizava gestos imperativos que
constituiram também na atengdo direta. Nessas situages o olhar materno dirigido a crianga

funcionou como atencdo de acompanhamento, conforme destacaremos nos fragmentos que se

seguem.
FRAGMENTO |

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL

TOCAR (M) PROSODICO © © (©
(M) (M)
01 | 11:22 [[olha [[pega a [[6ia]] [[com cabeca
para a lanterna)) | lanterna]] erguida, posicéo
estatica]]

O fragmento | mostra o inicio da tentativa materna de realizar uma atencéo direta,
no qual a mae foca sua atencédo visual na lanterna ao pega-la ao mesmo tempo em que usa o
termo referencial “6ia” com o intuito de atrair a atencdo e o interesse de Davi. Nesse turno,
apenas essa producdo verbal materna serviu como pista para a crianca dirigir sua atencdo, uma
vez que a luz da lanterna ainda estava apagada, logo, ndo havia como acionar o residuo visual
de Davi, 0 que repercutiu na auséncia de gestualidade de interesse e no ndo engajamento da
crianga na interagdo. Esse fragmento estrutura o seguinte esquema interativo: atencdo direta

materna <> nao engajamento da crianga na interagdo de atengdo conjunta.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
03 | 11:26 [[olha [[direcionaaluz | [[6ia’]] [[estende o braco na
para a crianga, da lanterna para tentativa de pegar a
seguindo os olhos da lanterna]]
visualmente seu | crianga]]
gesto com o
brago]]
11:27 [[olhar [[ afasta a [[toca na
04 | parasua mao de | lanterna, lanterna]]
Davieo direciona a
objeto]] cabeca para
cima e sorri]]

Continuando a atividade de atencdo direta, no turno 3, a mae direciona seu olhar
para Davi no momento em que direciona a luz para os olhos dele e retoma o elemento
referencial “6ia” como forma de atrair a aten¢do visual de Davi ao captar a luminosidade.

Esses dois recursos maternos que constituem a atencdo direta mediada pela atividade
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referencial contribuiram para focalizar a atengdo da crianga no objeto. O gesto de estender o
braco realizado por Davi na tentativa de pegar a lanterna sinalizou que a atencdo dele foi
focalizada no objeto, o foco para o qual a mae buscava dirigir a atencéo visual da crianca.
Diante da tentativa de Davi de pegar a lanterna, no turno 4 a mae interrompe a
atividade de atengdo direta anteriormente estabelecida ao afastar o objeto da crianga.
Entretanto, simultaneamente, Davi toca nele, mantendo seu foco visual na lanterna.
Constatamos, entdo, a trajetoria atencional interativa: atencdo direta materna <
foco gestual da crianca para o objeto/engajamento da crianga na interacdo de atencdo conjunta
— interrupgdo\desvio da atengdo direta <> foco tatil da crianga no objeto/manutengdo do

engajamento da crianga na cena de atencdo conjunta.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)

05 | 11:28 [[olha [[sorri e [[estende os bragos (volume
para a distancia mais 0 para frente, baixo)
filmadora]] objeto da inclinando [[dei

crian¢a]] discretamente seu mainha’]]
COrpo na mesma
direcdo]]

No fragmento I, Davi realiza uma atencdo direta mediada pelo uso do gesto
imperativo de estender os bragos para a frente, inclinando discretamente seu corpo para a
mesma direcdo com o objetivo de dirigir, influenciar ou manipular o comportamento do
adulto para que lhe entregue o objeto, a0 mesmo tempo, articula essa gestualidade com o
plano verbal ao produzir o enunciado: /dei mainha’/. Apesar disso, a mae afasta mais a
lanterna de Davi, sem atender ao pedido dele. Desse modo emerge como estrutura interativa

de atencédo conjunta: atencéo direta de Davi «» ndo manipulagdo do comportamento materno.

FRAGMENTO IV

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) ©)
(M) (M)
06 | 11:31
[[direciona o [[ergue a [[pega no brago da
olhar para cabeca]] mée, puxando-o para
cima]] si]]
07 | 11:34 ((olha ((sorri)) ((qui mainha ((apoia o corpo no
para cima)) qui nada’)) braco da mae,
(2s) segurando-0))
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De forma semelhante ao fragmento anterior, neste, Davi por meio do plano
gestual, pega no braco da mae, puxando-o para si, 0 que serve como pista do seu interesse
pelo objeto, segurado pela mée. Por outro lado, de maneira diferente, nesse fragmento a
crianca ndo se dirige verbalmente a mae para solicitar que lhe entregue a lanterna, dessa vez,
realiza apenas a gestualidade descrita no braco materno como recurso para conseguir ter o
objeto em suas maos, fazendo o gesto imperativo que sinaliza seu interesse por ele,
configurando uma atencdo direta. Durante essa tentativa, a méae ndo focaliza seu olhar nem na
crianca, nem para o0 objeto, 0 que a impede de poder acompanhar visualmente a gestualidade
infantil. Nesse sentido, configura-se como atividade interativa atencional: atencéo direta de

Davi «<» atencdo materna de ndo acompanhamento.

FRAGMENTO V
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
08 | 11:38 ((dirige 0 | ((ajeita a crianca | ((6ia))
olhar para a no braco))
lanterna
seguindo para
Davi))
11:39 [[olha [[direciona a luz [[com a cabeca
para Davi]] da lanterna nos erguida, estende os
olhos da bracgos para frente]]
crianca]]
09 | 11:40 [[alterna o | [[afasta mais a [[com os bragos
olhar entre o lanterna]] estendidos, inclina o
objeto e Davi]] corpo para frente]]

No fragmento V, o turno 8 exemplifica um funcionamento da atencéo direta
materna semelhante ao que ocorreu no fragmento Il (turno 4). Para dirigir a atencdo de Dauvi,
a mae usa o termo referencial “6ia” enquanto diretivo de aten¢ao e em seguida direciona a luz
para os olhos da crianca, focando seu olhar nele. Simultaneamente, Davi ergue a cabeca e
estende os bracos para a frente, sinalizando um foco atencional visual na luz da lanterna.

No turno 9, a mae, ao alternar o olhar entre o objeto e Davi, interrompe a atencao
direta, afastando mais o objeto da crianga. Apesar disso, o foco atencional e o interesse pelo
objeto por parte de Davi permanecem, 0 que se nota na sua gestualidade de manter os bragos
estendidos, inclinando o corpo para frente.

Nesse sentido, vislumbramos dois formatos interativos de atencdo: (i) atencao

direta materna (plano verbal) — atengdo direta materna (plano gestual) <> foco atencional
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visual da crianga no objeto/ engajamento da crianca na interacdo de atengdo conjunta; (ii)
interrupcao da atencdo direta materna <» manutencao do engajamento da crianga na cena de

atencdo conjunta.

FRAGMENTO VI
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
10 | 11:41 [[olha [[pega com as méos
Davi]] no braco da mée]]
11:42- 11:43 11:42 [[tenta puxar o
[[olha para braco da mée para
Davi]] préximo de si]]
11:43((ri)) (...)

No Fragmento VI, vemos que, no plano gestual, Davi usa gestos imperativos
direcionados a mde como: pegar no braco da mée e puxa-lo para proximo de si, na tentativa
de alcancar o objeto com as méos que indicam a permanéncia do seu interesse pelo objeto.
Esses gestos realizados pela crianga séo sugestivos de atencdo direta. Entretanto, apesar do
olhar materno dirigido a crianca favorecer a observacdo dessa gestualidade indicativa de
interesse pelo objeto, exercendo a funcéo de atencdo de acompanhamento, a mée ndo entregou
0 objeto a Davi. Logo, nesse fragmento desenvolve-se como atividade interativa: atencédo
direta da crianga < aten¢do de acompanhamento materna — ndo manipulacdo do
comportamento materno.

A seguir, refletiremos sobre o segundo momento proposto, no qual a méae busca
atrair a atencdo da crianga por meio da projecdo da luz azul, conforme exposto na tabela

abaixo.

CENA 16: Mé&e estimula o residuo visual da crianga com uma lanterna
IDADE: 2 anos, 4 meses e 18 dias
2° Momento: Estimula a visdo da crianca a projecao de luz azul

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (C) (C) ©)
(M) (M)
01 | 13:33((olha paraa | ((pOe a tampa azul | ((cadé a luz’’))
lanterna)) da mamadeira
sobre a luz da
lanterna))
02 | 13:34 [[mantém o [[toca na [[estende o brago [[ui’]]
olhar para o lanterna]] esquerdo para
objeto]] frente]]
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03

04

05

13:39 [[olha para
a crianca]]

13:44 ((mantém o
olhar para Davi))

13:46 [[desvia o
olhar da crianga]]

13:47 [[olha para
a filmadora]]

[[direciona a luz
azul projetada da
lanterna nos olhos
de Davi]]

((aproxima a luz
dos olhos da
crianca))

[[afasta a luz dos
olhos da crianca,
tirando a tampa da
mamadeira]]

[[afasta mais o
objeto]]

[[aLU:Z]]

[[manipula outro
objeto com as
ma&os]]

[[cabeca
discretamente
inclinada para
baixo]]

[[permanece com a
mesma postura de
cabeca]]

[[estende o braco]]

([ui” ui’]]

Diferentemente do primeiro momento, na situagéo interativa acima, a mae néo fez

uso dos itens referenciais “6ia” para atrair a atengéo visual de Davi para a luz da lanterna. Por

outro lado, mencionou o nome do referente, representado pela luz da lanterna. De forma

semelhante a0 momento anterior, neste, a mae direciona a luminosidade para os olhos da

crianga para o estabelecimento da atencéo visual para tal entidade.

Para direcionar a atencdo infantil para a luz, a mée exerce a atencdo direta usando

como recursos o direcionamento da luz aos olhos da crianca e a producdo verbal para

mencionar 0 nome do referente . Essa atividade diretiva ora repercutiu no estabelecimento da

atencdo conjunta com a crianc¢a, ora ndo influenciou seu engajamento na interacdo. Além da

mée, a crianca realizou a atencdo direta ao referir o nome do referente para a mée

concomitantemente ao gesto de estender o braco, sinalizando seu interesse na lanterna.

FRAGMENTO I
OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
T TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 13:33((olha | ((pGe a tampa ((cadé a luz””))
para a azul da
lanterna)) mamadeira
sobre a luz da
lanterna))
13:34 [[toca na [[estende 0 brago | [[ui’]]
02 | [[mantém o lanterna]] esquerdo]]
olhar para o
objeto]]
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Esse primeiro fragmento exemplifica um tipo de atencéo direta realizada pela mée
como forma de atrair a atencdo da crianga para a luz. Para isso, no turno 1, com o olhar
voltado para a lanterna, questiona, com entonacao ascendente, sobre a localizacdo da luz. Tal
questionamento levou Davi a um movimento de resposta no turno posterior, o qual incluiu ao
mesmo tempo os trés planos de composi¢do da atencdo conjunta: o plano do tocar, ao realizar
0 toque sobre o objeto, que nesse fragmento ocupou as instancias do apontar ao indicar a
presenca do referente para a mae e do olhar, ao possibilitar que a crianca percebesse a
localizagdo desse referente no espaco; o plano gestual, ao realizar o gesto de estender o braco
e o plano verbal, j& que a crianca nomeou tal referente. Nesse turno, o olhar materno manteve-
-se voltado para o objeto, indicando o foco atencional da mée e ainda possibilitou percepcéo
do gesto tatil de Davi sobre ele. Desse modo, emerge, engquanto estrutura interativa de atencéo
conjunta, a seguinte ocorréncia: atencao direta materna — engajamento da criancga na cena de

atencdo conjunta <> atencéo conjunta estabelecida entre a mée e a crianca.

FRAGMENTO II
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO ©) (©) ©)
(M) (M)
03 | 13:39 [[olha [[direcionaaluz | [[a LU::Z"]] [[manipula [[cabega
para a azul projetada outro objeto | discretamente
crianga]] da lanterna nos com as inclinada para
olhos de Davi]] méaos]] baixo]]
13:44
[[mantém o [[aproxima a luz [[permanece com a
olhar para dos olhos da mesma postura de
Davi]] crianga]] cabeca]]

No fragmento acima também se estrutura a atencdo direta materna mediada por
recursos inseridos no plano do olhar, ao dirigir o olhar para a crianca, no plano gestual, ao
direcionar a luz azul aos olhos de Davi, e nos planos verbal e prosodico, ao homear o foco da
interacdo, ou seja, a luz, com énfase. Entretanto, Davi dirige sua atencdo para outro objeto
com a cabeca discretamente direcionada para baixo, conforme observamos no turno 3. Diante
dessa auséncia de interesse da crianca na luz, no tempo de 13:44, a mée da continuidade a
tentativa de dirigir a atencdo dele para esse referente, ao aproximé-lo dos olhos da crianca.
Apesar disso, a postura de cabeca de Davi e sua atengdo para outro objeto permanecem.

Dessa maneira, em ambos 0s turnos estdo presentes no esquema interativo: atencdo direta



244

materna <> ndo engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta/ foco atencional da

crianga em outro objeto.

FRAGMENTO llI
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © ©) ©
(M) (M)
05 | 13:47 ((olha paraa | ((afasta mais 13:47 ((estende o ((ui’ ui”))
filmadora)) 0 objeto)) brago))

Esse ultimo fragmento marca o surgimento da atencao direta realizada por Davi,
durante a qual ele articula o plano gestual, ao estender o brago, com o verbal, ao nomear, duas
vezes consecutivas, o referente, conforme se apresenta no turno 5: /ui’ ui’/. Essa
sincronizagdo no uso dos planos sugere a emergéncia do gesto imperativo para solicitar o
referente cujo nome Davi falou. A mée ndo atendeu a solicitacdo, uma vez que seu olhar,
voltado a outra direcdo, ndo pdde captar o gesto imperativo. Temos como atividade interativa
atencional: atencdo direta da crianca <> atencdo materna de ndo acompanhamento/ ndo
engajamento materno na interacdo de atencdo conjunta.

Nesses dois momentos referentes a cena interativa 6, a realizacdo da atencéao
direta alterna-se entre a mae e a crianca. A primeira tem como propdsito dirigir a atencao
visual do filho para a luz. Para isso, faz uso de movimentos gestuais declarativos como o
direcionamento da luz aos olhos da crianca associado as producbes verbais, sejam as
repeticBes de itens referenciais (6ia), no primeiro momento, seja 0 nome do foco para o qual
busca direcionar e atrair a atencdo da crianca, no segundo momento.
Ja Davi realizou esse tipo de atencdo conjunta com o objetivo de solicitar a mée que lhe
entregasse a lanterna. Fez uso de gestos imperativos, como estender o braco, integrados a
producdes verbais, das quais se destacam: /dei mainha’/, no primeiro momento e /ui’ui’/, N0
segundo. Vemos que a atencdo direta promovida por Davi constituiu-se por elementos
multimodais linguisticos: gestos articulados a producées verbais.

Nessa cena interativa, destacam-se gestos declarativos ou imperativos no
estabelecimento da atengdo conjunta. Tais gestos foram usados para que a crianga prestasse
atencdo ao foco dirigido pela mée ou para que a mae Ihe entregasse o objeto, nessa ordem.
Ambos surgiram com a mesma finalidade: dirigir a atencdo e a acdo do parceiro para

determinado foco ou objetivo.
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A seguir, apresentaremos a cena 17, na qual a méde faz gesto pantomimico ao

simular a atividade de cantar parabéns com o proposito de engajar a crianga na interacao.

CENA 17: Mée simula cantar parabéns com a crianca cega.
IDADE: 2 anos, 5 meses e 22 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
01 | 07:40 [[olha [[pega na mdo da [[bate parabéns’]] | [toca na
para Davi]] crianca]] méo da
mae]]
02 | 07:41 ((desvia o | ((pega nos bragos ((assim &%)
olhar e em de Davi, virando o
seguida retorna | seu corpo))
a dirigir o olhar
para Davi))
07:42 ((olha ((pega nos bragos ((bate
para acrianga)) | de Davi)) parabéns’))(+)
(fala ritmada)
03 | 07:44 [[olha [[bate palmas com [[parabéns pra
para Davi]] as mios da VOCE::* ]
crianga]]
07:48 ((mantém | ((bate em ((U:)
0 mesmo movimentos
direcionamento | rapidos as maos da
do olhar)) crianga))
04 | 07:49-07:51
[[olha para Davi | [[solta as mdos da [[bate parabéns’ [[direciona a cabeca
em todo turno]] | crianc¢a]] M para baixo, mantendo
essa postura ao longo
da cena]]
07:52
[[parabéns’]] [[permanece com os
bragos estaticos]]
(falsetto))
05 | 07:53 [[olha [[oxi’ [[pGe as duas méos na
para a crianca]] cabeca, cocando-a]]
(falsetto)
07:54 [[olha [[é a cabega’’]] [[tira as m&os da
para Davi]] cabeca, movimenta-a
de um lado para outro]]
07:55 ((olha ((essa é a cabeca ((pega com as médos na
para Davi)) do davi’)) mao direita da mée,
movimentando-a))
(aumenta a
06 | 07:58-07:59 intensidade)
((olha para 07:58 ((cadé a

Davi))

cabega’’))
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07

08

09

07:60[[olha para
a crianca]]

07:61 [[olha
para Davi]]

07:64 [[olha
para Davi]]

[[abraca a crianc¢a]]

07:59 ((bota a
ma&u na cabeca pra
mamai ))

(falsetto))
[[eita’ qui cabega
lin:da’]]

(falsetto)
[[qui cabegona]]

[[p6e a méo na cabega,
cogando-a]]

[[tira a m&o da cabeca,
sorri e pega no brago
da mée, virando seu
corpo para a frente
dela]]

[[segura nos bragos da
mée]]

Essa cena interativa inicia-se pelo movimento materno de coordenar a atencédo e

de monitorar o comportamento de Davi para a atividade de cantar parabéns. Essa iniciativa

envolve a estruturacdo da atencdo direta. Em momento posterior, a mée elege outro foco da

cena de atencdo conjunta: a cabeca de Davi, ap6s observar as méos dele sobre esse referente.

Assim, a atencao direta materna ocorre em dois momentos, com focos distintos: o

cantar parabéns e a cabeca da crianca. Além disso, evidenciamos a atencdo de

acompanhamento materna mediada pelo olhar diante da gestualidade de Davi de pbr as maos

na cabeca.

Nos fragmentos seguintes, n6s nos focaremos no desenvolvimento das atividades

de atencéo conjunta descritas, para maior compreensdo do seu funcionamento.

FRAGMENTO |
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
02 | 07:41 ((desviao | ((pega nos ((assim 6))

olhar e em

para Davi))

07:42 ((olha

03 | 07:44 [[olha

seguida retorna
a dirigir o olhar

para a crianga))

bragos de Davi,
virando o seu
corpo))

((pega nos
bracos de Davi))

[[bate palmas
com as maos da

para Davi]]

04 | [[olha para
Davi]]

07:49-07:51

crianca]]

[[solta as m&os
da crianga]]

((bate
parabéns’))(+)

(fala ritmada)
[[parabéns pra
VOCE::" ]

[[bate
parabéns’

(Dl

[[direciona a cabeca

para baixo, mantendo
essa postura ao longo
da cena]] (...)

[[permanece com os
bracos estaticos]]
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No fragmento I, surge a primeira atividade atencéo direta materna, com o objetivo
de coordenar e monitorar a atencdo e a gestualidade de Davi para cantar parabéns. Para isso,
olhando para a crianca, no turno 2, a mae pega em seus bracos, usa a expressédo referencial /
assim 0/ e em seguida solicita-lhe para que “bata parabéns” dando uma pausa breve de 1
segundo. Prosseguindo com a atencdo direta, a mde usou a pantomima, ao envolver a
simulacdo do parabéns, cuja gestualidade foi integrada a producéo vocal. O uso da pantomima
ocorreu simultaneamente com a producéo verbal, conforme destaca Cavalcante (2009, 2011)
nas interacdes entre mae e crianca em aquisicdo da linguagem. Apesar da estratégia da
pantomima, Davi ndo demonstra sinais de engajamento na atividade.

O ndo engajamento de Davi na atividade é nitido no turno 4, no qual a mée
interrompe a pantomima, o gesto de bater palmas por Davi, soltando as maos dele.
Simultaneamente, ela solicita mais uma vez que a crianga se engaje nessa atividade, o0 que ndo
ocorre, pois ela permanece com 0s bragos estaticos, sem realizar nenhum movimento para
bater palmas.

Nesse fragmento configura-se o0 seguinte esquema interativo: atencdo direta

materna <> ndo engajamento da crianca na interacdo de atencdo conjunta.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)
05 | 07:53 [[olha falsetto)) [[pGe as duas méos na
para Davi]] [[oxi’ cabeca, cocando-a]]
(falsetto)
07:54 [[olha [[éa [[tira as mé&os da
para a crian¢a]] cabega’’]] cabeca, movimenta-a
de um lado para
outro]]

No fragmento acima, o0 movimento de Davi de p6r as duas mdos na cabeca para
coca-la foi observado visualmente pela mae que nomeou esse novo foco com a qualidade
vocal em falsetto. O olhar materno exerceu a aten¢do de acompanhamento, que permitiu
captar o foco tatil estabelecido por Davi, o qual foi quebrado no segundo seguinte, quando a
crianga tira suas maos do referente e realiza o gesto emblematico com a cabeca de um lado
para 0 outro, cujo sentido convencional e cultural é de negacdo. Isso possivelmente serviu
também para expressar o desvio do foco de atencdo da crianga que ndo ocorreu objetivando

dirigir a atencdo materna e sim em virtude da vontade de cocgar a cabeca.
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Neste fragmento, destaca-se 0 seguinte esquema interativo de atencdo conjunta:
direcionamento da atencdo e do gesto tatil da crianca para a cabeca <> atencdo de

acompanhamento materna <> desvio do foco atencional tatil da cabeca por Davi.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
06 | 07:58- 07:59 (aumenta a
((olha para intensidade)
Davi)) 07:58 ((cadé a
cabega”
07:59 ((bota a
mau na cabeca
pra mamai’ ))
07 | 07:60 [[olha [[pBe a m&o na cabeca,
para a crianga]] deslizando-a]]
(falsetto))
08 | 07:61 [[olha [[eita’ qui [[tira a m&o da cabeca,
para Davi]] cabeca sorri e pega no brago
LIN:DA’]] da mée, virando seu
corpo para frente dela]]

O fragmento Il expde o objetivo materno de redirecionar a aten¢do do filho para
a cabeca, de forma que a crianca indique a localizacdo dessa parte do seu corpo. Para isso, no
turno 6, a mée, com o olhar dirigido a Davi, exerce atencdo direta apenas com o plano verbal,
ao perguntar, com entonacdo ascendente e aumento da intensidade vocal, sobre sua
localizagdo (tempo de 07:58), seguindo-se a solicitagdo verbal de contorno entonacional
descendente para a crianca colocar a méo na cabeca (tempo de 07:59).

No turno 7, a crianca atende ao pedido materno, pondo a mdo na cabeca. Esse
toque no referente da cena de atencdo conjunta ocupou a instancia do apontar, sendo usado
para indicar a localizacdo questionada pela mae.

Com olhar materno voltado a Davi, a mée realiza a atencdo de acompanhamento,
que permite observar a gestualidade da crianca voltada para a cabeca, 0 que levou a mée a se
inserir no turno 8, nomeando e descrevendo esse referente por meio do falsetto e com o
alongamento da duracgéo da silaba ténica que destacou a palavra do continuo de fala materna,
conforme se apresenta na expressdo: /eita’ qui cabe¢a LIN:DA’/. Nesse mesmo tempo, a
crianca afasta sua méo da cabega, sorri e pega no braco da mae, dirigindo seu corpo para a

frente dela, ou seja, a crianga desvia seu foco atencional do referente da interagéo.
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Estrutura-se, assim o formato interativo: atencdo direta materna — engajamento
da crianca na cena de atencdo conjunta <> atencdo de acompanhamento materna <>
desengajamento da crianca da cena de atengdo conjunta.

Conforme destacado, nessa cena a mée buscou atrair, monitorar ou dirigir a
atencdo de Davi para diferentes focos, inicialmente para a atividade de cantar parabéns
fazendo emergir o gesto patomimico, ou seja, a acdo de bater palmas, o que ndo inseriu a
crianca na interacdo, uma vez que ela ndao demonstrou interesse em dar continuidade a
simulacdo de cantar parabéns. Posteriormente, diante do direcionamento do filho para a
cabeca, passou a eleger esse referente como foco para o estabelecimento da atencdo conjunta,
o que foi alcangado, mesmo sendo por um periodo curto de tempo.

A cena interativa seguinte expde uma situacdo positiva de brincadeira com bola,
na qual o irmao gémeo vidente de Davi esta presente. Nessa cena, a crianga cega mostra
diversas pistas de engajamento na interagdo, ocupando os turnos enquanto falante competente

de sua lingua materna.

CENA 18: Mae, crianca cega e seu irmdo gémeo vidente brincando com uma bola na sala da casa. Durante a
brincadeira, a mée posiciona-se atras da crianga cega, enquanto a crianca vidente permanece do outro lado da sala.
IDADE: 2 anos, 7 meses e 20 dias

PLANOS DE COMPOSICAO DA CENA DE ATENCAO CONJUNTA

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (C1/C2)® (C1/C2) (C1/c2)
(M) (M)
(velocidade de fala
01 rapida)
07:01 [[olha [[posiciona a bola | [[6a a bola’ 6a a bola’]] C1: [[segurando o0s
para o objeto]] no chdo e pega ha bragos da  mae,
perna direta de inclina a cabeca e
Davi]] direciona o corpo
para frente]]
02 | 07:02 [[olha [[movimenta a [[GO::L]] CL: [[ril]

para o objeto]] | perna de Davi, de
forma a chutar a
bola]]

07:03 C2: ((dirige seu | ((GO:2))
03 corpo para o local do
objeto))

07:06
04 C1: ((segurando os ((E::ITA”))
bragos da mae,
movimenta as pernas
no chéo, saltitando de
ponta de pé e sorri))
05 | 07:07 ((olha ((E::ITCHA”))
para Davi))

% C1: crianga cega — nome ficticio Davi; C2: crianca vidente — nome ficticio Diogo
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06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

07:10 [[olha
para o objeto]]

07:12 [[olha
para o objeto ]]

07:15 [[olha
para Davi]]

07:18 [[olha
para Diogo]]

07:20 [[olha
para Diogo]]

07:25 ((olha
para o objeto))

07:26 [[mantém
o0 olhar para o
objeto]]

07:27 ((olha
para o objeto))

[[ergue Davi e
articula o toque da
pernadelee o
movimento de seu
corpo, chutando a
bola para frente]]

07:13 [[pGe Davi
no ch&o]]

[[orienta o corpo
de Davi para a
forma a favorecer
0 contato dele
com a bola]]

[[pega na perna
direita de Davi,
tocando-a na
bola]]

(velocidade rapida)
[[6abola’ 6abolada
bola’]]

[[CHUTO:]]

[[Davi chutou a bola
Davi’’]]

[[6a a bola Davi’ a
bola’ ja vem a bola’]]

[[chuta a bola’ (+)]]

07:22 [[chuta a bola
Diogo’ pra Davi’]]

(( é::’ chuta a bola
Davi’))

()]
(velocidade rapida)
((chuta’ chuta’))

07:29[[olha u carru’]]

07:08
Cl:  ((realiza o
mesmo  movimento,

saltitando no chédo e

r))

07:09 C2 joga a bola
na direcdo da mae e
de Davi

[[sorri]]

[[sorri]]

C1: [[movimenta as
pernas no chéo,
saltitando]]

C1: [[dirige seu corpo
para frente da mée]]

C2: [[pega na bola,
posicionando-a no
chéo]]

C2: [[olha para a
bola]]

C2: [[olha para a
bola]]

07:24 C2: chuta a
bola na direcéo da
mae e do irmao

07:28 C2: ((corre na
direcdo da bola e
pega o carro))

[[direciona o corpo
para frente da mée e
de ponta de pé, pula
no chdo]]

(volume
baixo)
Cl:[[eita’]]

C2:((u cau’))
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

07:34 ((olha
para Diogo))

07:36 olha para
Davi

07:37 ((desvia o
olhar))

07:42 [[olha
para Davi]]

07:44 [[olha
para a bola]]

07:47 ((olha
para Davi))

07:54 — 07-56
((olha para
Davi))

07:58 [[olha
para Davi]]

07:59 [[olha
para Davi]]

((direciona o
corpo de Davi
para frente, para
ter o contato com
a bola))

07:38 [[segura 0s
bragos de Davi]]

07:39((posiciona
0 corpo de Davi))

[[pega a perna da
crianga,
levantando-a para
chutar a bola]]

((corpo inclinado
para Davi))

07:54 ((gira o
corpo da crianga,
direcionando para
0 irm&o))

07:56 ((bate
palmas com as
méaos de Davi))

[[bate as maos de
Davi uma na
outra]]

[[movimenta os
bracos da crianca
de um lado para o
outro]]

((vai diogo chuta a
bola’ ))

[[chuta a bola diogo’]]

(diminui a velocidade
de fala)

((chuta Diogo a bola
pra Davi’

[[6upé vira’ 6 a
bola’]]

[[vira pra tu chutd a
bola’]]

(falsetto)
((qué nau’’))

qué mais nau’ brinca
de bola’’ ficou chatu
assim foi’”))

((velocidade lenta, voz
sussurrada))
((6a bora joga a

bola::”))

(velocidade lenta)
[[chuta Diogo’ a bola
pra davi’ diogo’]]

(canta — ritmo)
[[vamus ter amor’]]

07:32C2: levao
carro para fora do

espaco da brincadeira

de bola

C2:[[ chuta a bola na
direcdo da mée e do

irmao]]

C1: [[franze a testa]]

07:46 vira seu corpo,

segurando com as

maos a blusa da mae

C1: [[com a cabeca

erguida, sorri]]

[[com a cabeca
erguida, sorri]]

C1: [[di i’]]
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29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

08:03 C2: [[chutaa
bolaparaamieea
crianca, que bate na
perna de Davi]]

08:04 [[olha [[segura os bracos | [[ai’]] C1: [[direciona a
para o objeto]] de Davi]] cabeca para baixo]]
08:05 [[ olha [[pega a bola]] C1: [[cabeca [[ ai’]]
para a bola]] direcionada para
baixo]]
08:07 -08:08 ((posiciona a bola | 08:07 ((bora chuta a
((olha para a na frente de bola’”))
bola)) Davi))

08:08 ((ergue a ((assim &’ 1i2))
perna de Davi,
movimentando-a
para chutar a

bola))
08:09 ((olha ((u pezinhu’))
para Davi))
08:13 [[ chuta diogo a C1: [[dé& pulos de
bola’]] ponta de pé no chao]]
08:14 C2: chuta a
bola
08:15 ((olha ((posiciona a bola | ((aqui’ 6))
para a bola)) em frente a perna
de Davi))
08:17 6 a bola’ chuta’
08:18 C1: chutaa
bola
08:19 CHUTO:::
(volume
alto)
08:21 [[ri]] [[ abo:]] C1:[[ri e dapulosde | [[chutd::]]

ponta de pé no chao]]

Essa ultima cena interativa que propomos analisar envolve uma situacdo de
brincadeira com bola, na qual participam a mée, Davi e seu irmdo gémeo vidente, chamado
Diogo. Focaremos nossa reflexdo nos turnos em que a mée se dirige a crianca cega, nos quais
vislumbramos a emergéncia da linguagem oral em contexto da aten¢do conjunta.

Davi mostra-se engajado e entusiasmado na brincadeira, sua satisfacdo é expressa
pelo movimento corporal: saltos de ponta de pé no chdo e sorriso que se repete no decorrer da
atividade com a bola. A crianga ocupa os turnos como falante de sua lingua materna, usando

com frequéncia a linguagem oral.
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Para atrair e direcionar a atencdo de Davi para a bola, de forma a monitorar o
comportamento dele para chutar o objeto, a mae realiza a atencdo direta para o
estabelecimento da atencdo conjunta. A seguir, mostraremos fragmentos que possibilitam a

visualizacdo do processo de constituicdo da atencao conjunta.

FRAGMENTO |
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (© (©
(M) (M)
(velocidade
rapida)
01 | 07:01 [[olha [[posiciona a [[6a a bola’ da Cl: [[segurando os
para o objeto]] bola no chdo e abola’]] bracos da  mae,
pega na perna inclina a cabeca e
direta de Davi]] direciona 0 corpo
para frente]]
02 | 07:02 [[olha [[movimenta a [[GO::L]] C1: [[ri1]
para o objeto]] perna de Davi,
de forma a
chutar a bola]]
03 07:03 C2: ((dirige seu | ((GO:))
corpo para o local do
objeto))
04 07:06
C1: ((segurando os ((E::ITA”))
bracos da mée,
movimenta as pernas
no chéo, saltitando de
ponta de pé e sorri))
05 | 07:07 ((olha ((E::ITCHA”)) ((mantém o mesmo
para Davi)) movimento))

No fragmento acima tem inicio o tipo de interacdo de atencdo direta promovida
pela mde com o proposito de dirigir a atencdo de Davi para a bola e de monitorar o
comportamento dele para entrar na brincadeira. Para isso, no turno 1, com o olhar dirigido a
bola, a méde pega na perna direita de Davi, a0 mesmo tempo em que faz uso de termos
referenciais (6ia), nomeando o elemento desse processo referencial com uma velocidade de
fala répida, de forma a indicar a presenca da bola a Davi no espaco fisico. Nesse turno, a agéo
de pegar na perna da crian¢a sinalizou o inicio manipulacdo da atencdo e da gestualidade de
Davi em engajar-se na atividade, na qual a bola constitui o terceiro elemento que compde a
atencdo conjunta. Davi mostra-se atento e interessado nessa atividade, ao modificar sua

postura corporal, inclinando a cabeca e direcionando o corpo para frente.
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Na sequéncia desse fragmento, mantendo o olhar para o objeto, a mée conclui a
manipulacdo da acdo de Davi em relacdo a bola, a0 movimentar a perna dele, repercutindo no
chute da bola. Concomitantemente a mae destaca enfaticamente a palavra “gol” ao alongar
sua duracdo. Ja Davi responde ao engajamento por meio do riso, demonstrando satisfacéo e
interesse na atividade mediada pela bola.

No turno 4, Davi da novas pistas do seu engajamento nessa atividade prazerosa:
saltitar de ponta de pé, sorrir e produzir verbalmente a interjeigdo “eita”, realcada pela énfase
por meio do alongamento da duracdo da sua silaba tonica.

Com o olhar dirigido a Davi, a mée realiza uma atengdo de acompanhamento,
especulando essa interjeicdo com a mesma marcagdo enfatica, ou seja, realiza a fala recortada,
gue segundo Cavalcante (1999) possibilita que a crianca veja sua expressdo refletida na fala
do outro. Ao usar esse tipo de fala, o papel materno funciona como um organizador
linguistico-discursivo para a linguagem infantil. Destaca-se, assim, o papel da prosddia nessa
fala, como guia da crianga na linguagem.

Em relacdo a estrutura interativa de atencdo conjunta nesse primeiro fragmento,
encontra-se a sequéncia: (i) atencao direta materna <> pista inicial de engajamento da crianca
na atividade de atengdo conjunta; (ii) atencdo direta materna <> engajamento da crianga na
atividade de atencdo conjunta; (iii) engajamento da crianca na atividade de atencdo conjunta

— atencdo de acompanhamento materna.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
(velocidade
rapida)
08 | 07:10 [[olha [[6abola’6a [[sorri]]
para o objeto]] bolad a
bola’]]
07:12 [[olha [[ergue Davi e [[sorri]]
para a bola]] articula o toque
da perna dele e
0 movimento de
Seu corpo,
chutando a bola
para frente]]

Esse segundo fragmento também mostra a atencdo direta materna. Através dela,
no turno 8, a mée volta seu olhar para o foco da interagdo, ao usar no plano verbal, o item

referencial “60” introduzindo o nome do objeto, repetindo em cadeia esses itens lexicais.
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No mesmo turno (tempo de 07:12), mantendo o olhar para a bola, a mde manipula
a acdo de Davi sobre o objeto, ao estabelecer o contato dele com a bola, executando o chute.
Durante esse envolvimento conjunto estabelecido pela mée, Davi sorri, indicando sua
satisfacdo em participar na atividade.

Vislumbramos, nesse fragmento, o0 seguinte formato interativo de atencéo
conjunta: (i) atencdo direta materna/direcionamento do foco atencéo de Davi para a bola— (ii)
atencdo direta materna/ manipulacdo da acdo da crianca sobre a bola <> engajamento da

crianca na interacdo de atencdo conjunta.

FRAGMENTO Il
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) M)

14 | 07:25 ((olha ((é:’ chutaa

para o objeto)) bola Davi’))
(volume

07:26- baixo)

15 | [[mantém o [[pega na perna | [[u:]] Cl:[[eita’]]
olhar para o direita de Davi,
objeto]] tocando-a na

bola]]

Assim como nos fragmentos anteriores, neste, com o olhar direcionado para a
bola, a mée procurou direcionar a atencdo e o comportamento da crianca para a atividade de
chuta-la, como vemos no turno 14. No turno seguinte, a mée realiza a acdo pela crianca, ao
pegar sua perna direta, tocando-a na bola. Simultaneamente a esse movimento gestual, Davi
diz em um volume baixo a interjeicdo ‘“eita”, o que sugere seu engajamento € aten¢ao na
atividade. Desse modo estrutura-se a tipologia interativa: (i) atengdo direta materna — (ii)

atencdo direta materna <> engajamento da crianca na atividade de atencdo conjunta.

FRAGMENTO IV

24 | 07:44 [[olha
para a bola]]

[[pega a perna
da crianca,
levantando-a
para chutar a
bola]]

[[virapratu
chuta a bola’]]

irméo]]
C1: [[franze a testa]]
07:46 vira seu corpo,

segurando com as
maos a blusa da mée

T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © (©) ©)
(M) (M)
23 | (...) 07:42 [[olha [[6 upé’ vira’ C2:[[ chuta a bola na
para Davi]] 6 abola’]] direcdo da mée e do
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O fragmento IV configura a atencdo direta materna, pois a mée direciona a
atencdo de Davi para a bola, conforme observamos no turno 23, no qual ela introduz o termo
referencial “6” para fazer referéncia a bola. J& no turno 24, a mée procura exercer e manipular
a acdo da crianca de chutar a bola ao levantar a perna de Davi a0 mesmo tempo que sugere
verbalmente que ele realize tal acdo. Apesar disso, diferentemente do turno anterior, Davi néo
se engaja na brincadeira, expressando insatisfacdo pela face franzida (tempo de 07:44) e pelo
afastamento corporal do objeto, ao virar seu corpo (tempo de 07:46). Logo, configuram-se as
atividades interativas: (i) atencdo direta materna — (ii) atencdo direta materna — néo

engajamento da crianga na atividade de atencéo conjunta.

FRAGMENTO V
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) (©)
(M) (M)
((velocidade
lenta, voz
26 | 07:54 - 07-56 | 07:54 ((gira o corpo | susurrada))
((olha para da crianca, ((6a bora joga a
Davi)) direcionando para o
irmao)) BOLA::"))
07:56 ((bate palmas
com as maos de
Davi))
(velocidade
lenta)
27 | 07:58 [[olha [[bate as maos de [[chuta Diogo’ a Cl:[[coma
para Davi]] Davi uma na outra]] | bola pra davi’ cabeca erguida,
diogo’]] sorri]]

O fragmento V exemplifica outro tipo de atencdo direta materna, em que a mée,
com o olhar voltado para Davi, procura atrair a atencdo dele para engaja-lo na brincadeira de
jogar a bola. Para isso, direciona o corpo dele para frente do irmdo e convida-o para participar
dessa atividade, introduzindo o item referencial e diretivo de atengdo “6” seguindo com o
convite propriamente dito. Sua producdo verbal tem velocidade lenta, e voz sussurrada e
durante, a emissdo da palavra “bola”, a mée bate palmas com as méos de Davi como forma de
motiva-lo a participar novamente da brincadeira sugerida.

Sem perder o foco visual em Davi, a méde continua a bater as méos dele uma na
outra, enquanto solicita com uma velocidade de fala lenta que Diogo jogue a bola para o
irmdo, momento em que Davi, com a cabeca erguida, sorri. Esse posicionamento de cabeca e

0 sorriso sinalizam pistas de seu interesse e atencdo em participar da brincadeira. Dessa
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maneira, emerge uma nova estrutura interativa, visando a estabelecer a atencdo conjunta:
atencdo direta materna — foco de interesse e atencdo de Davi na atividade de atencdo

conjunta com a bola.

FRAGMENTO VI
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO © © ©
(M) (M)
29 08:03 C2: [[chuta a
bolaparaamde ea
crianca, que bate na
perna de Davi]]
30 | 08:04 [[olha [[segura os bracos | [[ai’]] C1:: [[direciona a
para o objeto]] | de Davi]] cabeca para baixo]]
31 | 08:05 [[ olha [[pega a bola]] C1: [[cabeca [[ ai’]]
para a bola]] direcionada para
baixo]]
32 | 08:07 -08:08
((olha para 08:07 ((posiciona | ((borachutida
Davi)) a bola na frente de | bola’’))
Davi))

08:08 ((ergue a ((assim ¢’ 1i2))
perna de Davi,
movimentando-a
para chutar a
bola))

Nesse fragmento, a mée e Davi direcionam sua atencdo para a bola ap6s Diogo
chuté-la até bater na perna de Davi, no turno 29. Essa chegada do objeto repercute no
direcionamento do olhar materno para ele e na emissdo da interjeigao “ai”, conforme ocorre
no turno 31.

No turno seguinte, Davi direciona a cabeca para baixo e especula a interjeicdo dita
pela mée. Essa orientacdo de cabeca pode ser indicativa do foco atencional estabelecido no
objeto e o olhar materno para esse mesmo foco sinalizam que os interlocutores partilham a
atencdo para o objeto.

Enquanto Davi mantém a postura de cabeca, a mée busca influenciar e monitorar
0 comportamento e atencéo dele para a atividade com a bola. Para isso, no turno 32, direciona
seu olhar para o filho, convidando-o a chutar a bola (tempo de 08:07) e, em seguida, executa
tal movimento por ele ao erguer-lhe a perna ao mesmo tempo em que usa a expressao diretiva

“assim 0” que objetiva manter a atencdo de Davi para a bola de forma a monitorar e



258

manipular o comportamento da crianca diante desse objeto. Assim, ocorre uma atencao direta
com 0 uso dessa expressdo associada ao movimento que realiza com perna da crianca para
chutar a bola, com o propdsito de direcionar e monitorar o comportamento de Davi em
relacdo a essa brincadeira com a bola.

Surge, enquanto estrutura interativa de atencdo conjunta, a seguinte configuragéo:
foco de atencdo mutua entre a méde e Davi para a bola — atencdo direta materna para a

atividade de chutar a bola <> manipulacdo da acdo de Davi para a atividade mediada pela

bola.
FRAGMENTO VII
T OLHAR/ GESTUAL VERBAL/ TOCAR GESTUAL VERBAL
TOCAR (M) PROSODICO (©) (©) ©)
(M) (M)
35 | 08:15 ((olha ((posiciona a ((aqui’ 0))
para a bola)) bola em frente a
perna de Davi))
08:176a
bola’ chuta’
36 08:18 C1: chutaa
bola
08:19
37 CHUTO:::
(volume alto)
38 08:21 [[ri]] [[ abo:]] C1: [[ri e da pulos | [[CHUTO:]]
de ponta de pé no
chéo]]

O fragmento acima inicia-se com a atencdo direta materna, na qual a mée, com o
foco visual na bola, no turno 35, posiciona esse objeto em frente a perna de Davi a0 mesmo
tempo em que menciona verbalmente pelo uso do termo déitico espacial “aqui” a sua
localizacdo para a crianca no espaco proximo a ela, contribuindo ao processo de reférencia
espacial, conforme sugerem Cavalcante (1994) e Silva (2002). Essa relacdo de proximidade
nesse caso tem como base o0 alcance do objeto diante do posicionamento da perna de Davi,
cujo movimento para frente tocaria e movimentaria a bola.

Além do uso desse déitico, a mae utiliza os termos referenciais “6” em dois
momentos: ap0s destacar espacialmente a presenca do objeto e antes de fazer mencéo ao
nome dele. Esses termos funcionaram como um recurso para dirigir a atencdo de Davi para a

bola. Depois de nomear o objeto, foco da atencdo conjunta, a mée solicita que ele chute o
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objeto. Davi engaja-se na interagdo de atencdo conjunta ao realizar o chute sem o
monitoramento materno, como observamos no turno 36.

No turno posterior, a mae realca, em sua fala, essa acdo da crianca sobre a bola
por meio do alongamento de sua duracdo, 0 que sugere, que estava observando a acdo do filho
diante da bola. Logo, realizou um tipo de interag&o de atengédo conjunta de acompanhamento.

Ja no turno 38, a m@e emite 0 nome do objeto de atengdo muatua com a extensao
da duracdo da sua primeira silaba. No mesmo tempo correspondente, a crianca ri, da pulos de
ponta de pé e produz a palavra mencionada anteriormente pela mae com o volume vocal alto e
com o mesmo alongamento de sua duracéo, logo, destaca com énfase a atividade realizada, o
gue mostra o envolvimento prazeroso da crianc¢a na brincadeira e a manutengéo do seu foco
de atencdo e de interesse na atividade com a bola.

Vemos a seguinte trajetéria interativa de atencdo conjunta: atencao direta materna
— engajamento de Davi na interacdo de atencdo conjunta — atencdo de acompanhamento
materna — foco matuo de atencdo e de interesse entre a mae e Davi na atividade mediada
pela bola.

Essa ultima cena interativa analisada mostrou o estabelecimento da atencdo
conjunta entre a mée e Davi, cujo foco de atencdo e interesse partilhado envolve a bola e a
atividade mediada por ela. A mée procura atrair e monitorar a atencdo, o interesse e 0
comportamento de Davi para jogar bola, ou seja, futebol. Diante desse direcionamento
materno, em geral, a crianga engajou-se de maneira prazerosa no jogo, exceto no fragmento
IV, no qual ndo se engajou na atividade de atencdo conjunta com a bola, mostrando
insatisfacdo em continuar da atividade. Enquanto que, nos demais fragmentos, Davi
manifestou pistas de engajamento.

Apbs a andlise qualitativa das dezoito cenas interativas estabelecidas entre a mae e
a crianga cega com o proposito de finalizar nossa andlise longitudinal, construimos quadros
para facilitar 0 acompanhamento de eventuais mudangas qualitativas em relacdo aos
elementos multimodais da linguagem que contribuiram para a constituicdo ou manutencédo da
atencdo conjunta entre a mde e a crianga e, consequentemente, para a emergéncia da

linguagem da crianca, conforme apresentaremos a seguir.
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5.1 Quadros representativos da anélise longitudinal

Este topico esta estruturado em quatro momentos distintos. O primeiro sera
dedicado a exposi¢do do quadro referente as instancias da prosddia materna na interacdo com
a crianca cega. O segundo sera voltado aos quadros representativos dos elementos
multimodais maternos envolvidos no processo da interagdo de atencdo conjunta, os quais
foram dividimos nos planos: prosddico, verbal, gestual e olhar/tocar. O terceiro momento sera
destinado ao uso de recursos multimodais pela crianga (gestos, tocar, producdo verbal) em
contexto de atencdo conjunta, incluindo as situagdes que mostram seu engajamento nesse tipo
de interacdo; as pista do seu nao engajamento ou desengajamento na cena de atencdo
conjunta; as tentativas da crianca de direcionar ou atrair a atengdo ou comportamento materno
para o foco da atencdo conjunta; e, por fim, exemplificaremos as producdes verbais nesses
contextos, de forma a acompanhar a trajetdria linguistica de Davi. No dltimo momento,
apresentaremos a ocorréncia dos formatos interativos de atencdo conjunta ao longo do tempo
de interacdo, focalizando na emergéncia dos tipos de atividade: atencéo direta, atencdo de

acompanhamento, atencédo de verificagdo e engajamento de aten¢do conjunta.

5.1.1 Primeiro Momento: Instancias da prosodia materna nas cenas interativas com a

crianca cega

O primeiro quadro mostra os papeéis da prosddia da fala materna em contextos
interativos triadicos, ou seja, aqueles mediados por alguma entidade externa, que estrutura a

relacdo dialdgica da diade na interacao.



261

QUADRO I: Instancias da prosddia materna nas cenas interativas com a crianca cega

ldade/Cena Pista afetiva Estabelecimento ou manutencdo da

atenc¢do conjunta

Guia de inser¢édo na
lingua/linguagem

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

ldade: 1;10.11
Cenas5,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas 8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cena 1l

Idade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

Idade: 2;2.9
Cena 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

ldade: 2;5.22
Cena 17

Idade: 2;7.20
Cena 18

Legenda®:

Auséncia

ao estabelecimento ou manutencdo da atencdo conjunta encontra-se em todos 0os momentos

Neste primeiro quadro, a instancia que a prosoddia da fala materna ocupa referente

% Essa legenda também se aplica as demais tabelas.
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cronoldgicos em que a mae e a crianca estavam inseridas em engajamento triadico. Logo, a
prosodia tem funcdo de destaque nesses contextos interativos, servindo como um recurso
primordial para a entrada da crianca na cena de atencdo conjunta.

Além dessa instancia, em algumas interacdes entre a mae e o filho cego, a
prosodia da fala materna funcionou como pista afetiva para o filho, configurando e
demarcando o contexto positivo (aprovacoes e conforto) ou negativo (proibigdes).

A pista prosddica referente ao contexto afetivo de proibicdo surgiu em duas
situacOes interativas: cena 2, na qual a crianca encontra-se com 1 ano, 8 meses e 15 dias e
cena 7, quanto Davi estava com 1 ano, 10 meses e 11 dias. Na cena interativa 2, as qualidades
vocais em falsetto, infantilizada e/ou chorosa marcaram esse contexto de negagdo. Em um
momento especifico, o falsetto e a voz chorosa foram utilizados com uma cadéncia de fala
lenta. Entretanto, essas pistas vocais ndo surgiram em momento posterior como na cena 7.
Nesta, os pardmetros prosodicos que delimitaram esse contexto foram a durag&o, ao prolongar
a emissao da palavra de teor negativo, e a intensidade forte. Essas configuracdes prosodicas
destacaram enfaticamente a palavra “ndo” inserida no continuo de fala materna. Logo, vemos
modificacdes prosodicas em duas interacdes que envolveram situacdes de proibicéo.

Em relacdo ao contexto positivo, evidenciamos o uso da prosodia enquanto pista
de afeto em dois envolvimentos entre a mée e Davi: cenas 6 e 18, nais quais se configurou um
contexto de aprovagdo. A primeira ocorreu quando Davi, com 1 ano, 10 meses e 11 dias,
localizou e alcancou o objeto procurado sem a intervencdo materna de pér a méo da crianca.
A segunda aconteceu aos seus 2 anos, 7 meses e 20 dias e caracterizou 0 momento em que a
crianca chutou a bola sem necessitar da ajuda materna. Nessas duas cenas, a marcagédo
prosodica enfatica diante do prolongamento da duragdo da emissdo das palavras “achou” e
“chutou”, respectivamente, sinalizou o contexto positivo de aprovagao.

Outra instancia da prosddia evidenciada relaciona-se a funcdo de guia para inserir
a crianga na lingua/linguagem. Esse papel esteve presente em quatro momentos cronoldgicos
percententes as cenas 1, 9, 14 e 18. No primeiro, a crian¢a estava com 1 ano, 8 meses e 15
dias e a marcacdo prosodica enfatica usada na fala atribuida materna ao falar por Davi
assumiu o papel de marcar o lugar dele na interacéo dialdgica. No segundo, quando a idade de
Davi correspondia a 1 ano, 11 meses e 16 dias, ocorreu essa funcdo da fala materna de atribuir
VOz a crianga, entretanto permeada pela qualidade vocal infantilizada. No terceiro, referente a
cena interativa 14, a idade de Davi era 2 anos, 1 més e 21 dias. Nessa cena a crianga emitiu
algumas producdes vocais relacionadas a cantiga de ninar, mostrando-se mais ativa enquanto

falante. Diante disso, a mae fez uso da fala recortada por meio da mesma marcacgéo ritmada
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para marcar as vocalizagGes do filho. No ultimo momento cronoldgico relacionado a cena 18,
no qual a idade da crianca era de 2 anos, 7 meses e 20 dias, h& uma riqueza de vocalizagdes
por parte dela. Ap6s uma das emiss@es realizadas por Davi, a méde fez uso mais uma vez da
fala recortada permeada pela marcacgéo enfatica para produzir o mesmo significante produzido
pela crianga, organizando linguisticamente a linguagem dela.

Desse modo, vemos que, a medida que a crianga ocupa 0s turnos enquanto falante
de sua lingua materna, a mae deixa de usar a fala atribuida e passa a utilizar a fala recortada,
conforme tem destacado Cavalcante (1999). No primeiro tipo de fala, elementos prosddicos
diferenciados, entre eles a marcacgdo enfética e a qualidade vocal infantilizada, contribuiram
para instaurar o lugar da crianga na lingua/linguagem. No segundo tipo, 0s parametros
prosodicos utilizados foram os mesmos daqueles que marcaram a producao vocal infantil,
servindo como espelho para a crianga ver sua fala refletida na fala do outro.

A seguir, focaremos o papel da prosodia enquanto recurso para o estabelecimento
ou manutencdo da atencdo conjunta. Esquematizaremos em dois quadros os elementos
prosodicos. O primeiro destinado as qualidades vocais e o0 outro as configuracdes prosédicas
propriamente ditas presentes na fala materna para dirigir ou manter a atencdo para
determinada entidade externa, seja parte do corpo da crianga ou um objeto, de forma a
acompanharmos longitudinalmente a permanéncia, eliminacdo ou mudancas prosodicas nos
contextos de atencdo conjunta. Em seguida, elencamos, em demais quadros, outros recursos
gue ocorrem na constituicdo e no processo da interacdo de atencdo conjunta, situados nos
planos: verbal, gestual e olhar/tocar. Daremos inicio entdo ao segundo momento de nossas

andlises dedicado as configuraces linguisticas multimodais maternas.

5.1.2 Segundo Momento: Elementos multimodais maternos - planos de composicdo da

atencdo conjunta

Neste segundo momento, apresentaremos 0s planos: prosodico, verbal gestual,
olhar/tocar, em quadros distintos, como forma didatica para acompanhar as possiveis
mudangas de seus elementos em contextos interativos de atencdo conjunta. Mas, vale
salientar, que tais planos ndo emergem isoladamente, seus componentes estdo integrados entre
si na mesma ocorréncia temporal, formando um sistema Unico de significa¢do, contribuindo

para a constituicdo da atencéo conjunta.
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QUADRO I1: Plano prosddico - Configuracgdes prosodicas da fala materna para

QUADRO I1.1: Qualidades vocais

dirigir ou manter o foco atencional da crianga na interagdo de atengdo conjunta

Idade/ Cena

Fala infantilizada —
uso do diminutivo

Voz em falsetto

Voz aspirada

Voz chorosa

Voz silabada

Voz
grave/aspera

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenasb,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cenall

Idade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

ldade: 2;2.9
Cena 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

Idade: 2;5.22
Cena 17

ldade: 2;7.20
Cena 18

O quadro acima expOe as qualidades vocais da fala materna que emergem em

contextos de atencdo conjunta. Nota-se o papel de destaque do falsetto para atrair, dirigir ou

manter a atencdo da crianga para determinada entidade externa, o foco da interacdo, de forma

que a mée e Davi partilhem sua atencdo a esse foco comum, conforme ocorreu em diferentes

periodos da vida da crianca, nas idades: 1 anos, 8 meses e 15 dias; 1 ano, 9 meses e 21 dias; 1

ano, 10 meses e 11 dias; 1 ano, 11 meses e 16 dias; 2 anos e 5 dias; 2 anos e 19 dias, 2 anos, 1
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més e 21 dias; 2 anos, 5 meses e 22 dias. Inicialmente, o uso do falsetto ocorreu praticamente
sem intervalos em todas as cenas interativas até o periodo de 2 anos e 19 dias, exceto no
momento correspondente a 1 ano e 9 meses. ApOs esse momento cronoldgico, a auséncia do
falsetto passou a ser mais frequente, possivelmente por outros elementos prosodicos
substituirem seu papel nas cenas de atengédo conjunta.

Além da qualidade vocal falseteada, a fala infantilizada, ao referir o nome do foco
da interacdo no diminutivo, também foi recurso utilizado nos contextos de atengdo conjunta,
mostrando a presenca da configuracdo da fala em manhés. Sua ocorréncia, entretanto, ndo se
deu por meio de um funcionamento processual, mas através de um modo descontinuo, pois
essa qualidade vocal ocorreu em intervalos irregulares ao longo das interagdes entre a mée e a
crianca.

Em situacbes especificas, outras qualidades vocais surgiram no contexto de
atencdo conjunta, como a voz aspirada, na cena 1 em que a crianga estava com 1 ano, 8 meses
e 15 dias e na cena 6, quando Davi tinha 1 ano, 10 meses e 11 dias, nos momentos em que a
crianca volta sua atencao tatil para o foco da atencdo conjunta apos direcionamento materno;
a voz chorosa no periodo em que Davi estava com 1 ano, 11 meses e 16 dias, que ajudou a
indicar e orientar a crianca no espaco interativo, o proprio foco da atencdo conjunta; e a voz
grave/aspera, que surgiu na cena 10, na qual Davi estava com 2 anos e 5 dias. Essa qualidade
vocal configurou a fala atribuida que a méae utilizou para emitir o latido caracteristico do
cachorro, fazendo uso da pantomima vocal ao simular o personagem da cena, foco da atengédo

conjunta.
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Idade/Cena

Enfase

Alongamento
da silaba
ténica

Tessitura
alta

Velocidade
lenta

Velocidade
rapida

Intensidade
fraca

Intensidade
forte

Entonagéo

ascendente

no final da
emissao

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

ldade: 1;10.11
Cenas: 5,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas: 8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cena 1l

Idade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

Idade: 2;2.9
Cena 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

ldade: 2;5.22
Cena 17

Idade: 2;7.20
Cena 18

Ainda exemplificando o plano prosdédico,

este quadro

respresenta as

configuracBes prosodicas na instancia da atencdo conjunta. No primeiro registro cronologico,

no qual a crianca estava com 1 ano, 8 meses e 15 dias, constatamos a utilizacdo de todos os

componentes prosodicos encontrados nos engajamentos triddicos: a marcacdo enféatica, o

alongamento da emisséo da silaba tonica do nome da entidade, foco da atencdo conjunta, o

uso da tessitura alta, velocidades de fala lenta ou répida, variacfes de intensidade (forte e

fraca) e entonacdo ascendente no final da emissdo, diante da ocorréncia de perguntas sobre a

localizagéo da entidade.

Comparando os demais periodos da vida da crianga em que cenas interativas com
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sua mae foram registradas, a marcacéo enfatica, o alongamento da duracdo da silaba tonica, a

velocidade lenta, a intensidade fraca, a intersidade forte e a entonagéo ascendente no final da

emissdo tiveram papel de destaque nos contextos de atencdo conjunta, uma vez que foram os

elementos prosodicos mais utilizados seja para atrair, direcionar ou manter o foco da atencao

de Davi para alguma entidade externa.

Entre esses elementos prosédicos mais freqlientes, apenas as variaches de

intensidade (forte ou fraca) e a velocidade de fala lenta ndo foram utilizados nos altimos

registros interativos, nos quais se nota uma diminuicdo significativa quanto ao uso de

parametros prosodicos em contextos de atencdo conjunta, possivelmente pelo fato de a crianca

estar mais engajada nesses contextos sem necessitar tanto do direcionamento materno.

QUADRO III: Plano verbal materno

Idade/Cena

Itens referenciais
—diretivos de
atencdo (0, 6ia)

Nomeacdo da
entidade externa,
foco da atengdo
conjunta

Descrigédo da
qualidade da
entidade externa

Questionamento sobre
a localizagédo da
entidade externa

Termo déitico
espacial “aqui”

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenas5,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cenall

Idade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

Idade: 2;2.9
Cena 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

Idade: 2;5.22
Cena 17

ldade: 2;7.20
Cena 18
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Em relagéo ao plano verbal, a mae, quando procurava atrair, direcionar ou manter
a atencdo e o interesse da crianga para determinada entidade externa, seja um objeto, um
evento ou determinada parte do corpo da criangca, em geral, nomeava tal entidade, foco da
atencdo conjunta. Para isso na maioria dos momentos usava itens referenciais, ou seja,
diretivos de atencdo para introduzir o nome da entidade em sua fala ou utilizava tais diretivos
apenas para atrair a atencdo da crianca para a entidade escolhida como foco da atencdo
conjunta, sem mencionar seu nome. Além disso, em outras situacdes descrevia sobre a
qualidade da entidade externa ou questionava sobre sua localiza¢do. O uso do termo déitico
espacial “aqui” para fazer referéncia a propria entidade externa situada no espago proximo da
diade ou para indicar a sua localizacdo também foi observado em determinadas cenas
interativas de atencdo conjunta.

Constatamos que em praticamente todos os momentos cronoldgicos, a mée fez
uso de itens referenciais (6/6ia) e nomeava o referente, foco da atencdo conjunta. A
ocorréncia do termo déitico espacial foi observada em aproximadamente metade dos registros,
emergindo em seis deles. A descricdo da qualidade do referente e o questionamento sobre sua
localizagdo surgiram com maior raridade na fala materna.

Ressaltamos que todos os componentes ou recursos do planos verbal elencados
foram utilizados no primeiro registro, da mesma forma que foi evidenciada a totalidade dos
elementos prosodicos. Por outro lado, ndo evidenciamos eliminag¢fes processuais quanto aos

componentes do plano verbal materno em relacéo a idade da crianca.



QUADRO IV: Plano gestual materno
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Idade/Cena

Gesto de por ou
de deslizar a médo
da crianca sobre
a entidade
externa

Gesto de deslizar
ou pressionar a
entidade externa
no corpo da
crianga

Direcionar e
guiar o corpo da
crianca para a
entidade externa

Gesto de
estender o brago
(mostrar ou
entregar)

Gesto imperativo
de estender o
braco e de tocar
na entidade
externa —
apontar
exploratorio

Gesto
de bater
palmas

ldade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenas5,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas8¢e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cena 1l

Idade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

Idade: 2;2.9
Cenas 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

ldade: 2;5.22
Cena 17

Idade: 2;7.20
Cena 18

Entre os recursos para o estabelecimento ou manutencdo da atencdo conjunta,

destaca-se, no plano gestual materno, o gesto de p6r e de deslizar a mao da crianca sobre a

entidade externa que pretende tomar como foco da atencdo compartilnada. Esse gesto

substituiu o apontar convencional ou o gesto de mostrar, sinalizando a presenca da entidade

externa, que estrutura a interagéo.

O gesto de pdr ou de deslizar a mao da crianca sobre a entidade externa para atrair

e direcionar sua atencdo para ela estava presente nos primeiros registros cronologicos. A

partir do periodo de 1 ano, 16 meses e 11 dias, ele foi surgindo com uma menor frequéncia,

deixando completamente de aparecer na idade de 2 anos, 4 meses e 18 dias. Essa trajetoria
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acompanhou o aumento da independéncia de Davi de direcionar sua atencdo tatil para o foco
da atencéo conjunta, sem necessitar do monitoramento materno.

Com o0 aumento da autonomia em se inserir na cena de atencdo conjunta proposta
pela mée, comecou a ser utilizado outro gesto: estender o brago, o qual passou a introduzir
esse tipo de interacdo triadica, sendo predominante na atividade de atencdo direta materna
realizada para direcionar a aten¢do do filho para o foco da atengdo conjunta. Durante esse
gesto, a mée estava com a entidade, representada por um objeto, na méo, com o intuito de
mostra-lo ou entrega-lo para a crianca. A primeira evidéncia desse gesto ocorreu nas cenas 5 e
6, nas quais a crianga encontrava-se com 1 ano, 10 meses e 11 dias. A partir desse momento,
ele foi usado em praticamente todas as demais interagcdes estabelecidas entre mée e filho,
exceto nas cenas 12, 15, 17 e 18, nas quais Davi estava com 2 anos e 25 dias; 2 anos, 2 meses
e 9 dias; 2 anos, 5 meses e 22 dias; e 2 anos, 7 meses e 20 dias, respectivamente.

Nessas cenas, outro tipo de gesto introduziu a interagdo de aten¢do conjunta, pois
0s contextos demandaram uma gestualidade mais especifica para garantir o direcionamento da
atencdo da crianca para a entidade externa. Na cena 12, por exemplo, apesar de 0 gesto
utilizado apresentar uma configuracdo semelhante as descritas acima, o estender o braco
associado ao apontar exploratério direcionado ao objeto realizado pela méae exerceu
funcionalidade distinta, pois teve o papel imperativo de solicitar o objeto e indicar a crianca o
seu interesse por ele.

Por outro lado, na cena 15, o foco da atencdo conjunta foi o ato de massagear.
Desse modo, o gesto de por e deslizar as maos da crianca sobre o rosto funcionou como
recurso para dirigir a sua atengdo e comportamento para essa atividade, e foi usado para
estabelecer a atencdo conjunta mediada pela massagem. Essa gestualidade usada nas
interacdes iniciais foi resgatada nesse contexto.

Ja na cena 17, que envolveu a simulacdo de cantar parabéns, a mée procurou
engajar a crianca nessa atividade através do gesto pantomimico de bater palmas associado a
cancdo do parabéns. Enquanto que na cena 18, cuja entidade da atencdo conjunta é a bola, a
gestualidade de direcionar e guiar o corpo de Davi para esse objeto foi utilizada para engajar
a crianga no jogo de futebol, direcionando sua atengdo e seu movimento para chutar a bola.

Esses dois gestos das cenas 17 e 18, foram encontrados em outros periodos
cronoldgicos. O gesto de bater palmas ocorreu na cena 8, na qual Davi tinha 1 ano, 11 meses e
16 dias, com fungdo diferente. Nessa situacdo, substituiu o gesto de chamar, j& que a
sonoridade das palmas foi integrada & producgéo verbal de solicitar a aproximacao da crianca.

Logo, funcionou como um emblema conforme tem classificado a maioria das manifestagdes
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gestuais para estabelecer ou manter a atencdo da crianca para determinada entidade externa, o
foco da interagdo. O direcionamento do corpo de Davi para o0 objeto ocorreu nas cenas 3 com
1ano e 9 meses e na6 com 1ano, 10 meses e 11 dias.

Com menor frequéncia ocorreu, na atividade de atencédo direta materna, o gesto de
deslizar ou pressionar a entidade externa no corpo da crianca. Essa tipologia gestual foi
encontra nas cenas 10 e 13, correspondentes aos registros cronoldgicos de 2 anos e 5 dias; e 2
anos, 1 més e 21 dias, respectivamente.

Diferentemente do gesto de pér ou de deslizar a mdo da crianca sobre a entidade
externa e de estender o brago para mostrar ou entregar o objeto, a emergéncia das demais

gestualidades ndo teve relagdo com o periodo de vida da crianga, mas com o contexto

estabelecido na cena.

QUADRO V: Plano do olhar e tocar materno

Idade/Cena

Olhar
paraa
crianca

Olhar para
a entidade
externa

Olhar voltado para
acrianga e para a
entidade externa

Seguir o olhar da
crianga para a
entidade externa

Alternacao do olhar
entre acriancae a
entidade externa

Tocar
na
crianga

Desvio
de
olhar

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenas5,6e7

ldade: 1;11.16
Cenas8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cenall

ldade: 2.25
Cena 12

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

ldade: 2;2.9
Cena 15

Idade: 2;4.18
Cena 16

Idade: 2;5.22
Cena 17

Idade: 2;7.20
Cena 18
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Nos momentos em que a mae buscava estabelecer ou manter a atencéo da crianga
para o foco da atencdo conjunta, o plano do olhar materno era sempre acionado, apesar de
Davi nédo perceber o tal foco e direcionamento visual e o olhar ndo funcionar como forma de
atrair sua atencéo.

Entre os variados movimentos e dire¢cdo da visdo destacaram-se o olhar dirigido a
crianga presente em todos 0s registros interativos que possibilitava a mée observar e
acompanhar o foco atencional infantil; o olhar para a entidade externa, foco da atengédo
conjunta, observado em praticamente todas as cenas, exceto na 17, quando a crianca estava
com 2 anos, 5 meses e 22 dias. Essa diregéo do olhar sinalizou o foco atencional materno para
tal entidade.

Em algumas cenas, o campo visual abrangia tanto a crianga quanto a entidade
externa, demostrando o engajamento coordenado da mée com a crianca e a entidade externa;
em outras, o olhar da mae seguia da crianga até a entidade externa, funcionando como atencéo
de acompanhamento. Em situagdes mais raras, evidenciou-se alternacdo do olhar materno
entre a crianga e a entidade externa, em geral, com a funcéo de verificar se Davi direcionara
sua atencdo para o foco dirigido ou para captar qual seu outro foco de atencdo; surgiu,
também, o toque na crianga, assumindo o estatuto do olhar dirigido a ela como forma de
convida-la e engajar-se na interacdo de atengdo conjunta.

Apesar de o toque, enquanto estatuto de olhar, ser a Gnica forma que pode engajar
a crianca na interacdo de atencdo conjunta, ele ocorreu apenas nos dois primeiros registros
cronoldgicos. Por outro lado, conforme apresentado no quadro anterior, o toque, enquanto
estatuto do gesto de apontar ou de mostrar, ocorreu em outras cenas interativas, nas quais a
mée colocava a mdo da crianca sobre entidade externa. Em momentos pontuais, ocorreu
desvio do olhar, sem funcéo expressiva nas cenas de atencdo conjunta.

Os movimentos e o direcionamento do olhar materno variaram de acordo com a
funcdo: acompanhamento da atencédo da crianca, focalizagdo na entidade externa, detecgédo do
foco de atencdo e interesse de Davi. Essas fun¢des podem contribuir para a mée selecionar e
ajustar os recursos utilizados para o estabelecimento ou manutencdo de uma cena de atencao
conjunta.

Diante da mescla dos planos de composi¢do da atencdo conjunta apresentados nos
quadros acima, a mae procurava direcionar ou manter a atencdo da crianca para determinada

entidade externa, eleita como foco da atencdo conjunta.
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5.1.3 Terceiro Momento: Recursos multimodais da criangca em contexto de atengdo

conjunta

O terceiro momento serd dedicado as pistas relacionadas ao engajamento da
crianca na cena de atengdo conjunta; ao ndo engajamento ou desengajamento na interacdo de
atencdo conjunta; e aos recursos utilizados pela crianga para direcionar ou atrair a atencao ou
comportamento materno para alguma entidade externa, foco da atencéo conjunta. Nos quadros
seguintes, elencaremos as pistas multimodais das situagdes expostas, nessa ordem, e,
posteriormente, focaremos na emergéncia do plano verbal infantil desses contextos de atencdo

conjunta, de forma a acompanhar as aquisi¢des linguisticas de Davi.

QUADRO VI: Pistas multimodais de engajamento da crianca na cena de atengdo conjunta

Gesto de Deslizar a Erguer | Direcionar Orientar ou Estender | Sorriso | Produgdo
Idade/Cena | tocar ou de entidade a a cabega movimentar o o0 braco verbal
\pegar na | externasobre | cabeca paraa corpo na diregédo
entidade 0 proprio entidade da entidade
externa corpo externa externa

Idade: 1;8.15
Cenasle?2

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenasb,6e7

Idade: 1;11.16
Cenas8e9

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cenall

Idade: 2.25
Cena 12

ldade: 2;1.21
Cenas 13e 14

Idade: 2;2.9
Cena 15

ldade: 2;4.18
Cena 16

Idade: 2;5.22
Cena 17

ldade: 2;7.20
Cena 18
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O quadro VI mostra as pistas de engajamento da crianga diante do direcionamento
materno para determinada entidade externa, foco da interacdo, de forma que, tanto a mée
quanto Davi, passaram a dedicar sua atencdo ao mesmo foco.

Sabe-se que ndo é possivel, no caso da crianca cega, tomar a direcdo do olhar
como pista para captar seu foco de atencdo. Entretanto, outros recursos funcionaram como
indicadores da atencédo da crianga. O toque, enquanto estatuto do olhar, tem se mostrado como
pista relevante para a mée interpretar e perceber o foco atencional estabelecido por Davi

O gesto de tocar ou de pegar na entidade externa foi encontrado na maioria das
interacbes vivenciadas entre a mde e a crianga, exceto em quatro registros cronoldgicos,
aqueles que se referem as idades de: 1 ano e 9 meses; 2 anos e 25 dias; 2 anos, 2 meses e 9
dias; e 2 anos, 7 meses e 20 dias. Esses registros envolveram situacdes diversas, seja 0 ndo
engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta, conforme ocorreu no primeiro e no
terceiro momentos mencionados, seja uma situagdo na qual a crianca tomava a iniciativa de
direcionar a atencdo materna, como aconteceu no segundo momento; seja um contexto de
atencdo conjunta em que nédo cabia a crianca realizar esse tipo de gesto, como foi observado
no ultimo registro cronoldgico, durante a atividade de jogar futebol.

Vemos que 0 gesto de tocar ou pegar na entidade externa, que teve relacdo com o
interesse de Davi e com 0 contexto estabelecido, sinalizou seu engajamento na cena de
atencdo conjunta, independentemente da idade de Davi.

O movimento de deslizar a entidade externa sobre o préprio corpo foi utilizada
por Davi em uma Unica cena de aten¢do conjunta, na qual estava com 2 anos e 5 dias. Nessa
situacdo interativa, o foco era o cachorrinho de peltcia. Desse modo, essa gestualidade da
crianga, possivelmente, foi realizada para que ela pudesse sentir sua textura agradavel.

Uma outra pista do engajamento de Davi na cena de atencdo conjunta foi a
postura de cabeca, tanto pelo movimento de ergué-la quanto por direciona-la para a entidade
externa. A primeira postura foi observada em seis momentos: 1 ano, 8 meses e 15 dias; 1 ano,
9 meses e 21 dias; 2 anos e 25 dias; 2 anos, 1 més e 21 dias; 2 anos, 7 meses e 20 dias. Nesses
trés ultimos, o direcionar a cabeca para a entidade externa também foi encontrado nas
situacGes em que a crianca focava sua atengédo no terceiro elemento.

A gestualidade de orientar ou movimentar o corpo na direcdo da entidade externa
também sinalizou o engajamento de Davi na interacdo de atencdo conjunta direcionada pela
mée, conforme encontramos nos registros cronolégicos: 1 ano, 9 meses e 21 dias; 1 ano, 10
meses e 11 dias; 1 ano, 11 meses e 16 dias; 2 anos, 4 meses e 18 dias; e 2 anos; 7 meses e 20

dias. Nesses registros, assim como na cena interativa 10, na qual a crianca estava com 2 anos
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e 25 dias, a expressao facial de afeto positivo, o sorriso manifestou-se indicando a satisfacédo e
0 interesse de Davi em participar do momento de atengé@o conjunta e configurando um sinal de
sua insercdo na interacéo.

Nota-se que as posturas de cabeca, o direcionamento do corpo para o foco da
atencdo conjunta e o sorriso surgiram em diferentes momentos cronologicos, dos primeiros
até os ultimos registros interativos, nos quais Davi engajava-se ou mantinha-se inserido na
cena de atencao conjunta.

O gesto de erguer o braco realizado por Davi, surgiu diante da iniciativa materna
de entregar-lhe o objeto ou de mostrar sua presenca ou localizagdo no espacgo interativo,
conforme se observa nas cenas interativas, correspondentes as seguintes idades da crianga de:
1 ano, 10 meses e 11 dias; 2 anos e 5 dias; 2 anos e 19 dias. 2 anos, 1 més e 21 dias; e 2 anos;
4 meses e 18 dias.

Ja a producdo verbal de Davi em situacfes de engajamento na cena de atencédo
conjunta teve relagcdo com a sua idade, ocorrendo somente em cenas interativas especificas,
nas quais ele ocupava os turnos discursivos enquanto falante de sua lingua materna. Essas
cenas, nas quais se nota que a linguagem gradativamente torna mais estruturada e surge com
uma maior frequéncia quando Davi se insere na interacdo dialogica, ocorreram nas idades de:

2 anos, 1 més e 21 dias; 2 anos, 4 meses e 18 dias; 2 anos; 7 meses e 20 dias.
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QUADRO VII: Pistas multimodais da crianga de ndo engajamento ou desengajamento

na cena de atenc¢do conjunta

Idade/
Cena

Choro ou
choramingo

grito

Expressdes
faciais

(emocdes

negativas)

Gesto
de
negacao
coma
cabeca

Cabeca
rebaixada

Tirar a
mao da
entidade
externa

Afastamento
corporal

Afastamento
do objeto

Producdo
verbal

Idade:

1;8.15

Cenas:
le2

Idade:
1;9
Cena 3

Idade:
1;9.21
Cena 4

Idade:
1;10.11
Cenas:
56e7

Idade:
1;11.16
Cenas:

8e9

Idade:
25
Cena 10

Idade:
2.19
Cena 11

Idade:
2.25
Cena 12

Idade:

2:1.21

Cenas:
13e14

Idade:
2,29
Cena 15

Idade:
2;4.18
Cena 16

Idade:
2:5.22
Cena 17

Idade:
2;7.20
Cena 18
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As manifestacOes de ndo engajamento da crianca diante da atencdo direta materna,
assim como as pistas de seu desengajamento de uma interacdo de atencdo conjunta
estabelecida, contemplaram diferentes recursos como instancia de negacao.

Nas primeiras situacdes interativas registradas, ou seja, cenas 1, 3 e 4, em que a
idade de Davi era de 1 ano, 8 meses e 15 dias; 1 ano e 9 meses; e 1 ano, 9 meses e 21 dias,
respectivamente, foi observado o afastamento da m&o da entidade externa sinalizando o
desvio do foco de sua atencdo. No caso da cena 4, essa foi a Unica pista do desengajamento
dele. Na cena 1, a postura de cabeca rebaixada também indicou o desengajamento da crianca
na cena de atencdo conjunta. Na cena 3, novas pistas emergiram: choro, choramingo, grito e
afastamento corporal, expressando o0 ndo engajamento na intera¢do de atenc¢éo conjunta.

O registro correspondente a 1 ano, 10 meses e 11 dias contempla dois contextos
interativos (cenas 5 e 6), nos quais a crianga, em momentos especificos, comeca a manifestar
sinais de desengajamento na interacdo de atencdo conjunta da qual participava. Na cena 5, as
pistas utilizadas por Davi foram: afastamento do objeto, gesto emblematico de negacdo com a
cabeca e a vocalizacdo, marcando o inicio da producédo verbal nesse contexto. Por outro lado,
na cena 6, diferentes recursos foram usados: expressdo facial de afeto negativo (franzir a
testa), grito e choramingo.

Os demais registros interativos apresentaram varia¢cbes no uso dos recursos para
se desengajar da cena de atencdo conjunta estabelecida, exceto os que se referem a 1 ano, 11
meses e 16 dias; e 2 anos e 19 dias, nas quais o afastamento do objeto foi a Unica pista do
desengajamento observada. Quando a crianca estava com 2 anos, 5 meses e 22 dias, a postura
de cabeca rebaixada e o afastamento manual do foco de atengdo conjunta configuraram as
pistas do desengajamento; aos 2 anos, 7 meses e 20 dias e essas pistas incluiram a expressao
facial caracteristica de insatisfacdo (testa franzida) e o afastamento corporal.

Vale salientar que partir de 1 ano, 10 meses e 11 dias, o choro ou choramingo
ocorreram com menos frequéncia, aparecendo em apenas uma situacdo especifica de néo
engajamento na cena de atencdo conjunta, quando a crianga estava com 2 anos, 2 meses e 9
dias de vida. Esse contexto foi também mediado por diferentes pistas de negacdo da crianca
em participar da interacdo: expressOes faciais de emocdo negativa, cabecga rebaixada e
producéo verbal, por meio da expressao de negacdo: “ndo telu”.

Desse modo, até a aquisi¢do do 1éxico “ndo” na linguagem da crianga em contexto
de atencdo conjunta, no qual ela se mostra resistente e desinteressada em se inserir na
interacdo, outras pistas ocuparam a instancia de negacdo: choro ou choramingo, grito,

afastamento corporal ou do objeto, gesto emblematico de negacdo com a cabeca, e expressao
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facial de emocdo negativa. Algumas delas permaneceram em diferentes momentos

QUADRO VIII: Pistas multimodais da crianc¢a: constituindo uma interacéo de atencéo

conjunta com a méae

Idade/
Cena

Tocar na
entidade
externa
(apontar
exploratorio)

Estender os
bracos para
frente
(gesto
imperativo)

Erguer os
bracos
(gesto

imperativo)

Direcionar
0 corpo
para a
entidada
externa

Orientar a

cabeca na

direcdo da
entidade
externa

Tocar
na
mae

Puxar a
entidade
externa

Puxar o
braco
da mée

Producéo
verbal

Idade:

1;8.15

Cenas 1
e2

Idade:
1;9
Cena 3

Idade:
1;9.21
Cena 4

Idade:
1;10.11
Cenas 5,

6e7

Idade:
1;11.16
Cenas 8

e9

Idade:
25
Cena 10

Idade:
2.19
Cenall

Idade:
2.25
Cena 12

Idade:

2:1.21

Cenas
13e14

Idade:
2:2.9
Cena 15

Idade:
2;4.18
Cena 16

Idade:
2:5.22
Cena 17

Idade:
2;7.20
Cena 18
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Em contextos interativos especificos, Davi realizou uma atividade de atencéo
conjunta do tipo direta, com o propoésito de direcionar a atencdo ou de influenciar a acdo da
mée para entregar determinado objeto de seu interesse.

Constatamos esse tipo de atividade na cena 1, Davi com 1 ano, 8 meses e 15 dias.
Nela, o toque na entidade externa, apontar exploratorio, serviu para direcionar e atrair a
atencdo materna para tal entidade, foco da atencdo conjunta. Nesse sentido, o tocar ocupou a
instancia do apontar, ja que dirigiu a atencdo da mée para o referente identificado pelo gesto.
Essa funcionalidade do gesto tatil assume uma funcao declarativa, uma vez que seu uso tende
a atrair e dirigir a atencdo materna para a entidade externa, conforme sugerem
(CARPENTER; NAGELL; TOMASELLO, 1998; TOMASELLO, 2003). Na cena 9, Davi
com 1 ano, 11 meses e 16 dias, evidenciamos outra gestualidade realizada por ele, o
direcionamento do corpo e a orientacdo da cabeca de forma a indicar a localizacdo do objeto,
0 que substituiu o papel do apontar. Essa gestualidade, que funcionou como um gesto de
apontar de configuracdo diferenciada, veio associada a producdo verbal, que mencionava que
0 objeto havia caido.

Por outro lado, nas demais cenas, gestos imperativos, que sinalizavam o interesse
da Davi em determinado objeto, mediavam a atencdo direta e, em geral, tinham o propoésito
de solicitar que a mée o entregasse a ele. Na cena 5, que corresponde a idade da crianca de 1
ano, 10 meses e 11 dias, diferentes gestualidades surgiram: estender os bragos para frente,
direcionar o corpo para a entidade externa, puxa-la para proximo de si e tocar na mée. Esses
gestos ocorreram em diferentes momentos da cena e, na maioria da vezes, levaram a mée a
atender a necessidade e o interesse de Davi. J& na cena 11, a crianga com 2 anos e 19 dias,
apenas foi observado o gesto de estender o brago associado ao movimento de puxar o objeto,
sugerindo uma atividade de atencdo direta.

Por outro lado, os momentos de 2 anos e 25 dias e de 2 anos, 4 meses e 18 dias
referentes as cenas 12 e 16 respectivamente, mostraram situacfes classicas de atencdo direta
permeada por gestos imperativos: erguer ou estender os bragos integrados a solicitacdo verbal.
Nessas situacOes, Davi apresentou maior autonomia no uso de gestualidades especificas e da
linguagem oral com o intuito de influenciar a agdo materna a entregar-lhe o objeto de seu
interesse. Outras gestualidades foram evidenciadas. Na cena 12, concomitantemente ao gesto
de erguer os bragos ocorreu o togue no objeto, configurando a atencdo tatil; enquanto que, na
cena 16, em momento especifico, emergiu a gestualidade de direcionar o corpo para o foco da

atencdo conjunta e, em outro, o gesto de puxar o braco da mée.
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Com base no quadro analisado, constatamos que, com o avancar da idade de Davi,
h& maior diversidade de recursos gestuais utilizados na atividade de atengdo direta realizada
pela crianca e que a emergéncia da producdo verbal nesse tipo de interacdo de atencéo
conjunta passa a exercer um papel relevante para direcionar a atencdo e agdo maternas para o

foco, objetivo da crianga.

QUADRO IX: Plano verbal da crianca

Idade/Cena

Producéo verbal Contexto interativo Ocorréncias

Idade: 1;8.15
Cenasle?

Idade: 1;9
Cena 3

Idade: 1;9.21
Cena 4

Idade: 1;10.11
Cenasb5,6e7

Desengajamento infantil da cena de /um’ um’/
atencédo conjunta

Idade: 1;11.16
Cenas8e9

/CAL:U’/
Atengdo infantil direta

Idade: 2.5
Cena 10

Idade: 2.19
Cenall

Idade: 2.25
Cena 12

/da’/
Atencdo infantil direta

Idade: 2;1.21
Cenas 13 e 14

Engajamento infantil na cena de > o s
/a’a’a’:/

atencédo conjunta

Idade: 2;2.9 Néo engajamento infantil na cena de lae ) /mautelu’/
Cena 15 atencdo conjunta ’
Idade: 2;4.18 ao i il di . U
Cona 16 Atencao infantil direta dei mainha’/; fui’ ui’/
Engajamento infantil na cena de
x . fai’/
atencéo conjunta
Idade: 2;5.22
Cena 17
Idade: 2;7.20 Engajamento infantil na cena de [EL::TA/; /ai’/; ICHUTO::/.
Cena 18 atencdo conjunta
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O quadro IX expde a emergéncia da producdo verbal em diferentes contextos
interativos de atencdo conjunta: desengajamento infantil da cena; atencdo infantil direta;
engajamento infantil na cena; e ndo engajamento infantil na interacdo de atencdo conjunta.

Observa-se que a primeira ocorréncia da producdo verbal infantil, caracterizada
por fragmentos monossilabicos relacionados a blocos prosodicos significativos de negacdo
aconteceu em contexto de desengajamento na cena de atengdo conjunta no momento de idade
da crianca de 1 ano, 10 meses e 11 dias.

A partir desse periodo, nota-se um aumento das producbes verbais em outros
contextos. Com 1 ano, 11 meses e 16 dias e 2 anos e 25 dias, ao realizar uma atencéo direta e
interagir com a mée, Davi menciona suas primeiras palavras relacionadas a essa atividade de
atencdo conjunta. Em momento posterior, no qual a idade de Davi era de 2 anos, 4 meses e 18
dias, além da palavra, a crianca passou a usar uma estrutura linguistica mais complexa, a
frase.

Em situagdes nas quais Davi encontrava-se engajado na cena de aten¢do conjunta,
cujos registros cronoldgicos contemplaram as seguintes idades: 2 anos, 1 més e 21 dias; 2
anos, 4 meses e 18 dias; e 2 anos, 7 meses e 20 dias, constatam-se evolugdes significativas na
producdo verbal da crianca. No primeiro momento (cena 14), ele produzia blocos prosodicos
ritmicos referentes a cantiga de ninar. No segundo (cena 16), nomeava o objeto (luz), foco da
atencdo conjunta, mas com omissdo e ditor¢do fonémicas. Ja no terceiro momento (cena 18),
mencionava diferentes palavras relacionadas ao contexto, demostrando maturidade
fonoldgica.

A producéo verbal em contexto de ndo engajamento da crianca na cena de atencao
conjunta foi observada em apenas quando Davi estava com 2 anos, 2 meses e 9 dias. Essa
idade marca o inicio da emisséo da frase.

Vemos que a emergéncia da linguagem oral foi predominante nos contextos de
atencdo direta realizada por Davi e naqueles em que ele estava engajado na cena de atencdo
conjuta em comparacdo aos contextos de desengajamento ou ndo engajamento nessa
interacdo triadica. Desse modo, a participacdo em atividades de atencdo conjunta contribuiu
para & aquisicao linguistica da crianca. Além disso, nas interacdes estabelecidas a linguagem
da crianga mostrou-se mais dinamica, estruturada e com novas complexidades. Logo, 0s
contextos de atencdo conjunta e a idade de Davi tiveram relagdo com o aumento de suas

producdes verbais.
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5.1.4 Quarto momento: formatos de atencédo conjunta

Esse ultimo momento da analise contempla os formatos interativos de atengédo
conjunta nas cenas entre a mde e a crianga, visualizando o processo de atencdo direta
estabelecido pela mée ou por Davi e demais atividades constituintes dessas cenas, como a
atencdo de verificacdo e a de acompanhamento, como forma de acompanhar suas incidéncias
e a relacdo entre a atividade de atencdo direta e 0 engajamento do parceiro dialdgico na cena

de atengéo conjunta ao longo do tempo.

QUADRO X: Formatos de atencédo conjunta

Idade Cena ADM AVM ACM ENG-M ADC AVC ACC ENG-C

Cenal 7 1 4 1 1 * * 1

Idade: 1;8.15
Cena 2 3 1 1 * * * * 2
Idade: 1;9 Cena3 7 * * * * * * *
Idade: 1;9.21 Cena 4 3 * 1 * * * * 3
Cena 5 2 * 9 4 8 * * 1
Cena 6 9 * 2 * * * * 4

Idade: 1;10.11
Cena 7 * * * * * * * *
Cena 8 3 * * * * * * 3
Idade: 1;11.16 Cena 9 3 1 1 * 1 * * 3
Idade: 2.5 Cena 10 9 * 3 * * * * 9
Idade: 2.19 Cena 11 3 * 2 * 1 * * 3
Idade: 2.25 Cena 12 1 * 1 1 1 * * 1
Cena 13 2 * * * * * 1 2

ldade: 2;1.21
Cena 14 5 * 1 * * * 1 4
Idade: 2;2.9 Cena 15 3 * * * * * * *
ldade: 2;4.18 Cena 16 5 * 1 * 4 * * 3
Idade: 2;5.22 Cena 17 2 * 1 * * * * 1
ldade: 2;7.20 Cena 18 9 * 2 * * * * 8
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Legendas:

Presenca
e n° da
ocorréncia

*

Auséncia

ADM: Atencdo Direta Materna

AVD : Atencéo de Verificagdo Materna

ACD: Atencdo de Acompanhamento Materna
ENG-M: Engajamento Materno

ADC: Atencéo Direta da Crianca

AVD: Atencéo de Verificacdo da Crianga
ACD: Atencdo de Acompanhamento da Crianca
ENG-C: Engajamento da Crianca

Este Gltimo quadro expde as ocorréncias das atividades de atengdo conjunta entre
a mae e a crianca cega. Tomamos como referéncia a atencdo direta, que envolve a iniciativa
do interlocutor de direcionar a atencdo ou monitorar o comportamento do seu parceiro, de
forma a vislumbrar o engajamento dele nas interacdes triadicas.

Na primeira cena interativa, quando Davi estava com 1 ano, 8 meses e 15 dias, ha
predominancia da atividade de atencdo direta realizada pela mde com o intuito de engajar a
crianca na interacdo de atencdo conjunta, conforme visualizamos em sete momentos distintos.
Entretanto, na maioria deles, a crianga ndo se engajou na cena de atencdo conjunta, exceto em
uma situacdo. Com isso, a mde promovia o tocar por parte de Davi, ou seja, colocava a mao
dele no topico, de forma a direcionar a atencdo dele para o foco da interacdo. Vale salientar
que, nesse periodo, a capacidade de Davi de realizar a atencdo direta ja estava desenvolvida,
uma vez que, em um momento especifico, ele realizou esse tipo de atividade, que repercutiu
na atencdo de acompanhamento materna e no engajamento da mde na interacdo de atencédo
conjunta.

O olhar materno de atencdo de acompanhamento foi observado tanto na situacéo
em que Davi estava engajado na cena de atencdo conjunta, quanto naquela em que ele se
desengajava de uma interacdo que havia sido estabelecida, totalizando quatro situagdes. De
ocorréncia mais rara, em apenas um momento especifico, surgiu o olhar materno de
verificagdo concomitantemente a tentativa de dirigir a atengdo do filho para o topico da

interacdo, com o objetivo de detectar o seu foco atencional.
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Por outro lado, nesse mesmo momento, na cena 2 a atencdo direta foi realizada
apenas pela mée, tanto para estabelecer, quanto para manter o engajamento de Davi na cena
de atencdo conjunta. Esse tipo de atividade ocorreu em trés momentos, dos quais a crianca
engajou-se em dois. Observando essa cena, a primeira iniciativa materna de direcionar a
atencdo do filho ndo obteve éxito. A mde retomou essa atividade diretiva articulando-a com o
olhar de atencéo de verificacdo. Para isso, direcionou a méo do filho para o foco da interacdo
de atencdo, de forma a inserir a crianca na cena.

Com o intuito de manter esse engajamento, a mae prossegue com a atencao
direta, que garantiu que a crianga permanecesse engajada na interacdo de atencdo conjunta.
Esse processo foi observado pela mée por meio do olhar que desempenhou a atencdo de
acompanhamento, nessa terceira iniciativa de direcionar o foco atencional do filho. As outras
duas atividades de atencdo direta materna promoveram a inser¢do da crianca na cena de
atencédo conjunta.

Na cena 3, correspondente a idade de 1 anos e 9 meses, a mae exerce
excessivamente a interacdo de atencdo direta com Davi, em sete tentativas. Porém, a crianca
mostrou-se resistente em participar da cena de atencdo conjunta, manifestando por
gestualidades diversas seu ndo engajamento em toda a cena.

Diferentemente do que ocorrera na cena 3, quando Davi tinha 1 ano, 9 meses e 21
dias, na cena 4, as trés atividades de interacdo de atengéo direta materna tanto para direcionar
guanto para redirecionar o seu foco de atencdo para a cena de atengdo conjunta originaram o
engajamento ou o (re)engajamento dele nessa interacdo triadica. Na primeiras delas,
visualizamos a atencéo de acompanhamento realizada pela mae.

No registro referente a 1 ano, 10 meses e 11 dias de vida da crianga, ha duas cenas
interativas em que emerge a atividade de atencdo direta: cenas 5 e 6. Na primeira, ha
predominancia desse tipo de atividade realizada por Davi, totalizando oito ocorréncias, as
quais acionaram o olhar materno de aten¢do de acompanhamento. Na metade delas, a mae
engajou-se na interagdo ao procurar atender ao interesse da crianga atrelado na atencéo direta.
Ainda nessa cena, ap0s 0 primeiro processo de atencdo direta materna, a mae, por meio do
olhar de acompanhamento, observou o desvio do foco atencional que Davi tinha estabelecido
no tal processo. Desse modo, houve nove olhares de acompanhamento, oito deles durante a
atividade de atencdo direta realizada pela crianca e apenas duas atividades de atencao direta
materna. Davi inseriu-se na interacdo em uma delas, na qual dirigiu seu foco atencional para o

copo.
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Ja na cena 6, ndo ocorreu nenhum tipo de atividade de atencdo direta por parte da
crianga, apenas a mae promoveu esse tipo de interagdo em nove momentos distintos, nos
quais, quatro deles favoreceram ao engajamento de Davi na cena de atencdo conjunta,
enguanto 0s outros cinco ndo resultaram nesse engajamento. O olhar materno de
acompanhamento surgiu duas vezes, possibilitando a mée visualizar o foco atencional do filho
no objeto, assim como o desvio de tal foco no outro momento. Enquanto que na cena 7, ndo
foi evidenciado nenhum tipo de interacdo de atencao direta entre os interlocutores, uma vez
que ndo envolveu o objetivo de estabelecer uma cena de aten¢do conjunta e sim uma situacdo
especifica, na qual mée buscava interromper o foco atencional que Davi havia estabelecido.

O momento em que Davi tinha 1 ano, 11 meses e 16 dias contemplou dois
contextos interativos: cenas 8 e 9. No primeiro, apenas a méde assumiu o papel de direcionar a
atencdo e o comportamento do filho para o espaco ocupado por ela, de forma a estabelecer o
face a face tatil com Davi. Para isso, ela realizou em trés momentos distintos a atividade de
atencdo direta, nos quais a crianca engajou-se na interacdo. Na cena 9, a mde também
realizou trés atividades de atencédo direta, a primeira para engajar a crianga na cena de atencao
conjunta, a qual co-ocorreu com o olhar materno de atencdo de verificacdo, e as demais
visando a (re)engajar Davi na cena. Em todas as trés ocorréncias, os objetivos foram
alcancados e, na ultima delas, observou-se o olhar de atencdo de acompanhamento. Em
apenas uma situacdo, Davi desempenhou uma atencgéo direta, que ndo foi percebida pela mae,
uma vez que, simultaneamente, ela estava com o foco atencional no objeto. Desse modo, o
direcionamento da crianca ndo repercutiu no engajamento da mae na interacdo, pois isso ja
ocorrera de forma espontanea.

A cena 10, na qual a idade de Davi era de 2 anos e 5 dias, apresenta uma riqueza
de atencdo materna do tipo direta, totalizando nove ocorréncias, as quais garantiram o
engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta. Em trés delas, o olhar direcionado ao
filho favoreceu a mée observar a gestualidade dele sobre o0 objeto, funcionando como atencéo
de acompanhamento.

Na cena seguinte, Davi com 2 anos e 19 dias, encontramos trés manifestaces
maternas mediadas pela atengéo direta que proporcionaram o engajamento de dele na cena. Ja
a crianga mostrou em um Unico momento indicios desse tipo de aten¢do conjunta, acionando a
atencdo de acompanhamento materna, por meio da qual, pode observar o interesse do filho
pelo objeto. Esta funcionalidade do olhar materno também foi encontrada em outro momento:
quando Davi se inseriu na interacdo, ao direcionar seu foco de atencdo para o objeto da

interacdo, evidenciando indicios de uma atencdo direta.
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No momento referente a 2 anos e 25 dias, cena 12, os interlocutores alternaram-se
no papel de realizar a atencdo direta. Observando a cena, vemos que esse processo foi
iniciado por Davi com o intuito de direcionar o comportamento materno para entregar-lhe o
objeto, foco da atencdo e interesse matuo. Durante tal cena, a mée realizou uma atencdo de
acompanhamento e manteve-se com foco no objeto. Logo, 0s parceiros estavam engajados
mutualmente na interacdo. Na sequéncia, a mée envolveu-se numa atividade de atencdo direta
para solicitar ao filho que lhe entregue tal objeto, o que ndo ocorreu, pois a crianga
permaneceu com seu foco atencional nele. Desse modo, surgiu a desisténcia materna,
levando ao desengajamento da mée na cena de atengdo conjunta.

O registro feito aos 2 anos, 1 més e 21 dias de vida de Davi englobou duas
situacOes interativas: cenas 13 e 14. Na primeira iniciativa materna de direcionar a atencao da
crianca para o foco da interacdo ocorreu em dois momentos. O primeiro ocasionou 0
engajamento da crianga na cena de atencdo conjunta e o segundo o (re)engajamento dela
nessa cena. Logo, a iniciativa materna contribuiu a insercdo da crianca na interacdo. Nessa
situacdo interativa emergiu a capacidade infantil de acompanhar a gestualidade materna sobre
0 objeto, a qual foi mediada pelo toque sobre ele. Entdo, Davi realizou a atencdo de
acompanhamento por esse gesto tatil.

Ja na cena 14, esse tipo de atencdo de acompanhar o gesto materno sobre o objeto
surgiu durante a emissdo vocal da cantiga de ninar realizada por Davi quando a mae deslizava
0 objeto sobre o corpo dele. A percepcdo tatil dessa gestualidade favoreceu esse tipo de
atividade de atencdo conjunta. Desse modo, a associacdo entre o contato do objeto com o
corpo e a producdo vocal da crianca caracterizou essa configuracdo interativa. Além disso,
nessa cena toda atividade interativa inicia-se pela atencdo direta materna, evidenciada cinco
vezes, dentre as quais quatro resultaram no engajamento da crianca na cena de atencédo
conjunta. Durante uma das insercdes de Davi na interacdo, ocorreu concomitantemente a
atencdo de acompanhamento materna.

Na cena 15, na qual idade da crianga era de 2 anos, 2 meses e 9 dias, a mée
manifestou trés tentativas de direcionar a atencdo e o comportamento de Davi para a atividade
de atencdo conjunta, porém nenhuma delas promoveu o engajamento da crianga na cena.

Na cena 16, quando Davi estava com a idade de 2 anos, 4 meses e 18 dias, 0s
papeis da crianca e da mée alternaram-se na realizacdo da atencdo direta. Apesar disso, as
funcdes dos intelocutores eram distintas, a mae desempenhava esse tipo de estrutura interativa
com gestos declarativos, usados para atrair e direcionar a atencdo do filho para o foco

interacdo. J& Davi exercia essa atividade de atencdo conjunta com gestos imperativos, visando
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a direcionar e manipular a atencdo e o comportamento materno para entregar o objeto de seu
interesse. Em relacdo a atencdo direta materna, esse tipo de atividade ocorreu em cinco
momentos, dos quais trés levaram ao engajamento da crianca na cena de atencdo conjunta.
Em contrapartida, essa atividade diretiva realizada por Davi em nenhuma situacdo teve seu
objetivo atingido, pois a mde se ndo engajou na cena de forma a entregar o objeto a crianca,
nem mesmo na unica situacdo em que o olhar materno exerceu a funcdo de atencdo
acompanhamento.

Por outro lado, as cenas 17 e 18, nas quais a crianga encontrava-se com 2 anos, 5
meses e 22 dias e de 2 anos, 7 meses e 20 dias, respectivamente, ndo mostraram iniciativas da
crianca de realizar uma atencgéo direta. Esse tipo de atividade apenas foi promovida pela mée.

Na cena 17, foram evidenciadas duas atividades de atencdo direta materna, das
quais apenas uma repercutiu no engajamento de Davi na interacdo. O olhar materno de
atencdo de acompanhamento pdde perceber o envolvimento dele, assim como seu posterior
desengajamento da cena.

O ultimo registro, correspondente a cena 18, apresenta diversas manifestagdes
maternas do tipo de atencdo direta, as quais contribuiram ao engajamento da crianca na
interacdo de atengdo conjunta, exceto em uma situacao especifica, na qual Davi ndo se inseriu
na atividade proposta pela mée. Ainda foi realizada pela mae a atengdo de acompanhamento
em duas situacdes em que a crianga engajou-se na cena.

Em todos os registros a atividade de atencdo conjunta do tipo direta foi realizada
pela mée, de forma a inserir a crianca na interacao para que ela participasse das atividades ou
conhecesse e exploresse os elementos envolvidos, o foco da atencdo conjunta. No decorrer
dos registros cronoldgicos, 0 ndo engajamento da crianca na cena diante do direcionamento
materno foi ocorrendo com menor frequéncia, sua diminuicdo acompanhou a iniciativa de
Davi de se inserir na cena, participando mais ativamente da interacdo de atencdo conjunta.

O tipo de estrutura interativa de atencdo direta foi inicialmente executada por
Davi na primeira cena. Apds esse periodo sua ocorréncia dependeu do contexto interativo e do
interesse da crianca pelo objeto da interacdo. Apesar dessas varidveis, ao longo do tempo, a
atencdo direta raelizada por Davi foi surgindo com maior frequéncia e com uma configuragéo
mais complexa, com a inclusdo de outros recursos multimodais, como gestos imperativos
integrados a producéo verbal. Além disso, a atencdo de acompanhamento, de ocorréncia rara,
foi realizada pelo contato do objeto com a pele, seja pelo toque da crianga sobre o objeto, seja
pelo deslizamento dele sobre seu corpo proporcionado pela mée. A atencéo de verificagdo néo

foi desenvolvida em nenhuma das cenas interativas estabelecidas.
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Esses quadros apresentados contribuiram para nossa investigacdo longitudinal a
respeito do funcionamento da atencdo conjunta na interacdo mée-crianca cega, de forma a
acompanhar as especificidades desse processo. Para isso, focalizamos as modificacdes das
pistas multimodais maternas que buscam engajar a crianca na cena de atencdo conjunta,
inserindo-a na lingua/linguagem; as pistas de Davi de engajamento, desengajamento, ndo
engajamento, e de direcionamento da aten¢do materna nesse tipo de interacdo triadica, assim
como a emergéncia da producbes verbais da crianca nesses contextos. Acompanhamos
também os formatos interativos de atencdo conjunta estabelecidos pela diade mae-crianca
cega e inaugurados pela atividade de atencédo direta, que se alterna entre esses interlocutores,
nos quais emergem outras capacidades de atengdo conjunta que estruturam esse

funcionamento singular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese situamos a linguagem em uma instancia multimodal, na qual emergem
diferentes planos: verbal, prosddico, gestual, olhar ou tocar, que, integrados, formam um
unico canal de significacdo, estruturando a interacdo entre mée e crianca. Nesse sentido, a
melhor forma de compreender o funcionamento da atencdo conjunta numa diade mae-crianca
cega consiste em tomar como base a ocorréncia dessa instancia linguistica multimodal na
investigacao longitudinal desse tipo de funcionamento de interacdo triddica.

Na trajetoria tedrica, destacamos alguns elementos constituintes do processo da
atencdo conjunta estabelecido entre made e crianca, como: vocalizacbes relacionadas a
nomeacdo ou a descricdo do foco atencional (BULLOWA, 1979, BONO; STIFTER, 2003;
KAPLAN; HAFTER, 2006; LISZKOWSKI et al. 2008); qualidades vocais ou marcacgoes
prosodicas especificas: falsetto, fala infantilizada, énfase, entonacdo ascendente, etc;
(STERN; SPIEKER; MACKAIN, 1982; FERNALD; MAZZIE, 1991; FERNALD, 1992b;
FLAVELL, 1999; CAVALCANTE, 1997; BARROS; CAVALCANTE, 2010, entre outros);
gestos declarativos, entre eles o apontar (TOMASELLO, 2003; BUTTERWOTH, 1995;
LISZKOWSKI et al. 2004; 2006, etc); dire¢do do olhar (COLLIS, 1979; BUTTERWOTH,
1995; CORKUN; MOORE, 1995; GOODWIN, 2000; BROOKS; MELZOFF, 2005; etc); e
toque. Este ultimo recurso tende a ser primordial diante da especificidade da crianca: a
cegueira (BARON-COHEN, 1995; BIGELOW, 2003; SOUSA; BOSA; HUGO, 2005;
FONTE; CAVALCANTE, 2010).

Nosso olhar para a dindmica das cenas interativas entre mée e criangca cega
contribuiu para a observacao dessas configuracbes multimodais utilizadas pela mae ao buscar
direcionar ou manter a atengéo do filho para alguma entidade externa, o foco da interacao; e
daquelas usadas pela criangca em contextos diversos de atencdo conjunta: engajamento,
desengajamento e ndo engajamento, assim como nos momentos em que ela assumia o papel
de dirigir a atencdo ou o comportamento materno para determinado objetivo. Essas dindmicas
interativas mostraram que, mesmo na auséncia de visdo, a atencdo conjunta entre a mae e a
crianca cega acontece. A investigacdo desse processo indica respostas para nossas
inquietacBes e caminhou para a confirmacao de nossas hipoteses.

A primeira delas foi que as cenas de atencdo conjunta constituem momentos
privilegiados para a entrada da crianca na linguagem. Ao compararmos as diferentes

manifestacOes verbais da crianca na interagdo com a mée em contextos de atencdo conjunta:
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atividade de atencdo conjunta direta, engajamento, desengajamento e ndo engajamento, nas
duas primeiras situacOes, de inser¢do da criangca na cena de atencdo conjunta, as producdes
verbais ocorreram com maior frequéncia. Além disso, ao longo do tempo, esses
envolvimentos tornaram-se mais sofisticados, repercutindo também numa maior dinamicidade
e numa estruturagdo mais complexa da linguagem, favorecendo novas aquisigdes verbais.

Constatamos que o funcionamento da atencdo conjunta na diade mée-crianga cega
ocorre pela integracdo de diversas manifestacGes da linguagem, podendo implicar o uso
concomitante de diferentes planos: olhar/tocar, gestual, verbal e prosédico maternos; e por
aqueles utilizados pela crianga, que nas interacGes iniciais, abrangeu o plano do tocar e o
gestual. Gradativamente, a medida que a crianga passou a ocupar os turnos enquanto falante, o
plano verbal passou a ter maior participagdo no processo interativo de atencdo conjunta.
Assim, confirmamos nossa segunda hipdtese: configuracGes linguisticas multimodais
estruturam cenas de atenc¢do conjunta na interacdo mae-crianga cega.

Os recursos maternos para direcionar a atengéo e o interesse do filho para alguma
entidade externa envolvida na interacdo, ou para manter a atencdo da crianca para tal entidade
guando ela e a mée ja estdo inseridas em uma cena de atencdo conjunta contemplaram a fala
dirigida ao filho para fazer referéncia ao foco da interacdo, de forma a atrair a sua atengéo
para ele. Além disso, a fala materna atribuida ao objeto funcionou como recurso relevante
para engajar a crianga na cena de atencdo conjunta.

Durante a emergéncia da fala materna dirigida a crianca, a prosddia teve presenca
marcante nos contextos de interacdo triadica ao ocupar diferentes instancias: pista afetiva,
delineando o contexto interativo (positivo ou negativo, como 0s casos de aprovagdo ou
proibicdo), guia de insercdo da crian¢a na lingua/linguagem e estabelecimento ou manutencédo
da atencdo conjunta.

Em todas as cenas interativas, configuracdes prosodicas diversas exerceram papel
relevante para engajar a crianga na interacdo de atencdo conjunta. Nas primeiras cenas
estabelecidas entre a mae e a crianca cega, houve maior riqueza de parametros prosodicos
utilizados, o que pode ser justificado pelo fato de a crianca necessitar desses recursos para
atrai-la e engajé-la na cena de atencdo conjunta. A diminuigdo gradativa desses parametros
relaciona-se a maior insercao e participacdo infantil nesse contexto interativo.

Vimos que o plano prosodico foi primordial para inserir a crianga na interagéo de
atencdo conjunta e, nele, a qualidade vocal em falsetto caracteristica do manhés foi
predominante. Logo, confirmamos a hipotese de que a prosédia/manhés da fala materna

funciona como via de acesso da crianca cega em cenas de atencao conjunta.
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Em sincronia com os planos verbal e prosodico maternos, o gestual contribuiu
para a constituicdo da interacdo da atencdo conjunta com o filho, com a predominancia de
dois gestos especificos: o de pér a mao da crianca sobre a entidade externa e o de estender o
braco. O primeiro esteve presente nas interacdes iniciais. Seu abandono levou ao surgimento
do segundo gesto, o qual coincidiu com a maior autonomia da crianca cega de dirigir sua
atencdo para o foco da interacdo, sem depender da intervencdo materna para se engajar na
cena de atencao conjunta.

Na mesma instancia multimodal dos demais planos, o olhar materno sinalizou
diferentes movimentos e direcionamentos visuais nas atividades de atencdo conjunta, mesmo
a crianga nédo sendo capaz percebé-los e o olhar ndo funcionar como forma de atrair a sua
atencdo. Apenas o toque dirigido a crianca com a funcdo de convida-la a participar da cena de
atencdo conjunta, mostrou o ajuste materno a sua restricdo em perceber as dire¢bes do olhar
materno. Nesse caso, 0 toque assumiu o estatuto do olhar materno dirigido a crianga,
favorecendo sua entrada na interagao.

Todas as observacBes reforcam a importancia da fala com suas marcacdes
prosodicas e do toque, articulado ao plano gestual ou ao plano do olhar da mée, para engajar a
crianca na cena de atencdo conjunta. Esses dados relacionam-se a hipdtese de que a voz/fala e
0 toque sdo os principais constituintes de atencdo conjunta na interacdo mae-crianca
cega, ao revelar que esse processo de atengdo mutua engloba o funcionamento sincrénico
toque e voz.

O toque também foi essencial para o desenvolvimento das capacidades de atencédo
conjunta diante da cegueira. A primeira atividade de atencéo direta foi mediada pelo gesto
tatil em substituicdo ao apontar convencional e todas as interagdes de atencdo conjunta de
acompanhamento envolveram o toque, o qual assumiu o papel ausente da visdo de
acompanhar o gesto materno.

As pistas da crianga sugestivas de engajamento na cena de atencdo conjunta
estabelecida pela mée envolveram primordialmente o toque sobre a entidade externa que
compde essa cena ou 0 gesto de pega-la. Esse gesto tatil ocupou a instancia do olhar,
possibilitando & crianca conhecé-la e direcionar sua atencdo para ela. Desse modo,
contastamos a resposta da ultima hipoOtese: o toque tem o estatuto do olhar no
funcionamento da atenc¢éo conjunta em uma crianca cega.

Conforme indicaram nossos dados, além de assumir o papel ausente da visdo, o

gesto de tocar ocupou o estatuto do apontar durante a atividade da atencdo direta realizada
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pela mde ou a estabelecida pela crianca. Logo, as pistas de atengdo conjunta na auséncia de
visdo sdo processadas principalmente por esse gesto tatil.

Por outro lado, as pistas que mostraram 0 desegajamento ou ndo engajamento da
crianca na interacdo de atencdo conjunta contemplaram diferentes gestualidades
acompanhadas ou ndo de producgéo verbal. Entre elas, o choro/choramingo funcionou como
gestualidade caracteristica da crianca na interagdo ao assumir o estatuto do ndo. Expressdes
faciais de emocdo negativa, afastamentos manual, corporal e do objeto sinalizaram o néo
interesse da crianca em se engajar na interacao.

Em relacdo a constituicdo da atencdo direta da crianga, além do tocar enquanto
instancia do apontar, outros recursos passaram a ser importantes, como gestos imperativos e
vocalizag6es, predominando os gestos de erguer e de estender os bragos concomitantemente a
solicitacdo verbal. Desse modo, as capacidades desse tipo de atencdo conjunta foram
aperfeicoadas pela crianga cega com a inclusdo dos novos recursos que constituiram pistas
multimodais para direcionar a atencdo ou 0 comportamento materno para determinado foco.

Enfim, as cenas interativas estabelecidas entre a mée e a crianca cega, mediadas
por um terceiro elemento, contribuiram para a compreensdo do funcionamento da atencéo
conjunta dessa diade particular, expondo as pistas multimodais maternas referentes a
integracdo da fala, prosédia, gestos, incluindo o tocar, para o engajamento da crianca na
interacdo e para sua entrada na linguagem. Em geral, essas pistas envolveram uma dinamica
processual, modificando-se ao longo do tempo e acompanhando as novas aquisi¢cfes da
crianca (gestuais e verbais). Ao investigar as pistas multimodais da crianca decorrentes do
estabelecimento da interacdo de atencdo conjunta com a mae, vimos que elas se
aperfeicoaram e se diversificaram nas cenas interativas no decorrer do tempo, culminando
com a presenca crescente e a sofisticacdo da linguagem oral.

A crianga cega mostrou ricos recursos para estabelecer a atencdo conjunta com a
mae e para engajar-se na cena dirigida por ela. Desse modo, é importante a familia e a escola
estarem atentas a essas pistas para criar alternativas para atrair e manter a atencédo infantil
diante das especificidades da cegueira, favorecendo a insercdo e a participacdo da crianca nas
interacOes sociais e, consequentemente, suas aquisi¢fes linguisticas. Esperamos que as pistas
de atencdo conjunta encontradas nessa diade mée-crianga cega sirvam de reflexdo para que
parceiros sociais e grupos pedagdgicos que lidam com as particularidades da cegueira adotem
condutas que incluam a integragéo fala/voz e toque, primordial para a incluséo da crianga em

contextos de atencdo conjunta.
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Porém, ndo cabe aqui generalizar os achados dessa investigacao longitudinal, pois
eles mostram as peculariedades de uma Unica diade. Para isso, é necessaria a realizacéo de
novas pesquisas com a ampliacdo do numero de diades mae-crianca cega. Além disso,
sugerimos que o funcionamento da atencdo conjunta de criancas cegas seja compreendido em
interacbes com outros parceiros sociais, como o professor, de forma a delimitar pistas que
contribuam com a inclusdo escolar, a participacdo nas atividades pedagdgicas e o aprendizado

infantil diante das limitacGes da auséncia da visao.
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