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RESUMO

Nosso trabalho tem como objetivo contribuir panasarcéo de praticas orais em salas de aula
sob uma abordagem interacionista. Ao partir desigdm de linguagem, pretendemos
investigar o discurso infantil para melhor compoesno processo de aquisi¢do, através de
géneros pouco explorados no contexto das pesdungassticas. Enveredamos pela categoria
do género como modelo de comunicacdo (MARCUSCHIBR0por entender que a lingua
consagra-se pelo uso, por meio das efetivas sigag® interacdo que 0s sujeitos vivenciam
(BAKHTIN, 2000). Investigamos a acéo verbal infarde criangcas no género relato de
experiéncia, em situacdes espontaneas, apoiando-peessuposto de que a expressao da
palavra sO é possivel pela co-participacédo dolotetor. Por entender que € pela parceria da
interacdo que a crianca adentra a linguagem, aprealdres e reproduz comportamentos
culturais, sobretudo pela consciéncia de conceberagcompeténcia comunicativa é uma
exigéncia social cada vez mais indispensavel nostndo das sociedades modernas.
Retomamos os postulados tedricos de Bakhtin (20@&)cuschi (2008), Schneuwly (2010),
gue trazem uma reflexdo sobre a compreensdo dealyegn interligada aos mais amplos
contextos socio-historicos, e de uma teoria majseadfca sobre o género relato de
experiéncia, fazendo uma ponte com autores quantrada aquisicdo da linguagem,
(PERRONI, 1992) para analisar e descrever a fdéntih com um olhar especial para os
movimentos verbais e gestuais que as criancas fagemdo materializam o género em
diferentes contextos enunciativos. Refletimos saiwedados através de uma abordagem
qualitativa e comprovamos a hipotese supostamenéaiada: as criancas quando interagem
usam diferentes estratégias cognitivas e disciggpaa atingir as suas necessidades de
comunicacao, habilidade que envolve a construcawnicativa pelos pilares de diferentes
géneros, fincados nos aspectos naturais de sidaithricaracteristicos entre eles. Pelas bases
expostas, ratificamos a proposta do Referencial p&tnsino Infantil (1998) de reconhecer os
géneros orais como legitimos instrumentos de agfiisde conhecimentos e de ensino,
porgue, além de ser uma pratica que antecedeitaggéauma das atividades de comunicacao
mais recorrente e essencial para o funcionamestprddéicas sociais.

Palavras chave: Aquisicdo. Oralidade. Relato deméipcia. Ensino



ABSTRACT

This research paper has the aim to contributegtantbertion of oral practices in the classroom
under an interactive approacistarting from this language notion, we intend teestigate
the child speech in order to better understandattgpiisition process by means of little
explored genres in the context of linguistic resbaWe have turned to the genre category as
a communication model (Marcuschi, 2008), becauseingerstand that language stands out
through use, by means of effective interactiveasituns experienced by subjects (Bakhtin,
2000). We have investigated children’s verbal axtion the case report genre, occurring in
spontaneous situations and based on the assuntptibrmvord expression is only possible
through speaker’s co-participation. This meang tha child penetrates the language by
another’s partnership in the interaction (PERRO882) and, through such an action, he/she
learns values in addition to reproduce culturalavatrs. According to this focus, language
claims the development of a communicative competemt the part of subjects, mostly
because it is part of a social demand even mssengial in the construction of modern
societies. With this purpose, we refer to BakKhkti{2000), Marcuschi’'s (2008), and
Schneuwly’s (2010) theoretical principles, whocdss the understanding of language
interconnected to the broadest social-historicaitexis, as well as a more specific theory
about the case report genre. We also make a linkutbors who deal with language
acquisition (Perroni, 1992), in order to analynel @lescribe child’s speech with a special
view to gestural and verbal movements made by i@nldvhen they construct the genre in
diversified uttering contexts. We have studied diaga through a qualitative approach and
proven the supposedly raised hypothesis: whedramlinteract, they use different cognitive,
discursive strategies to meet their needs of comcation , an ability that involves
communicative construction supported by differer@nrgs dug in natural aspects of
similarities which are characteristic among th&wy.the exposed, we confirm the proposal:
Referential for Child Teaching (1998), to recognimeal genres as legitimate instruments of
teaching and knowledge acquisition, because, besigieg a practice that precedes writing, it
is one of the most essential and recurring comaoation activities for the social practices

functioning.

Key words: acquisition, orality, case report, teag.
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INTRODUCAO

As pesquisas linguisticas, a partir dos postulatbo8akhtin, apontam ao ensino de
lingua materna por meio dos géneros discursivos @ascritos. Essa nocdo é inclusive
expressa pelo Referencial Curricular Nacional mainsino Infantil (1998) que defende o
ensino a partir das praticas de linguagem em cto¥esociais. No entanto, o histérico da
educacdo tem demonstrado uma realidade adversaisiDoetem focalizado, em maior
proporgao, o conhecimento da lingua escrita enmnuitto a aquisicdo da oralidade, mesmo a
oralidade sendo um dominio essencial, sobretudsestnatando do Ensino Infantil, porque
favorece a aquisicdo de novas competéncias e ded#$, linguisticas ou ndo linguisticas
(SCHNEUWLY, 2010).

Segundo a visdo do Referencial Curricular Nacigaah o Ensino Infantil (1998), o
ensino da oralidade € um dominio prioritario, cag@znstrumentalizar a crianca em direcao
aos saberes para a vida (SCHNEUWLY, 2010). Poraa@es, o eixo da oralidade dispde-se
a servico do desenvolvimento de muitas outras @adg@aes no dominio infantil. Através da
oralidade, a crianca n&o apenas se apropria decomnto sobre o mundo, mas se torna apta
a agir sobre ele (SCHNEUWLY, 2010), por isso a sigéb do oral merece atencao especial

no ensino da Educacéao Infantil.

Essas razfes justificam nosso proposito de inastiggénero relato de experiéncia,
na espontaneidade do género primario (SCHNEUWLY020por meio da acgéo linguistica
infantil, sem dispensar atencdo a manifestacadmgadgem sob as influéncias socioculturais,
nas diferentes circunstancias enunciativas. Sessilmaqueremos corroborar com pesquisas
para a insercdo deste género no espaco escolaerspeptiva de melhorar os niveis de

letramento.

Estecorpusparte de um trabalho maior com géneros da oralfdquie se desenvolve
no Laboratério de Aquisicdo da Fala e da Escrita,Uiversidade Federal da Paraiba
(UFPB), sob o apoio do CNPg. Nosso intuito é carrabcom pesquisas linguisticas, visando
um retorno benéfico a sociedade, ao contribuir cefiexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem da lingua oral. Para validar nossasiigacdo, coletamos dados por meio de
filmagens, em contextos domésticos, no periodadieg a novembro de 2010 e procuramos

focaliz&-los sobre uma abordagem qualitativa. Reocwos as teorias sobre Aquisicdo da

! Projeto A construcdo da textualidade na fala itifa®NPq. Proc. No 480566/2009-10
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linguagem e a categoria da ordem do relatar (SCHNEY, 2010), a fim de observar a
producao oral infantil em situa¢des naturais dewnoacdo, considerando a linguagem como

um legitimo instrumento de interacao social (BAKNTR000).

Ao partir do pressuposto de que o Interacionismacebe a linguagem como um
potencial a servico da vida, especialmente a digposlas atividades sociais, considera-se
que a linguagem sempre induz a novos desafiosdquiaistiga 0 sujeito as novas acoes e
habilidades cada vez mais complexas no mundo ggalolal. Nesta tarefa, ressalta-se a
responsabilidade da escola, instituicdo apta a¢aeo o desempenho de tais potencialidades,
cujas funcdes essenciais, dentre outros aspectgsopdrcionar uma base de saberes

acumulado pela humanidade e integrar a criancamd\wio social.

Assim sendo, a crianca quando chega a escola g@aipawa linguagem, adquirida em
situagOes de naturalidade, e possui conhecimedtasdos por meio dessa mesma acao oral.
No entanto, a concepcao tradicional de ensino deieovalorizar esse potencial que a crianga
traz a escola. Tal direcionamento atribuia paiiguaa do professor a visdo de ser o centro
das atencdes em sala na sala de aula, atuacdonglavaao valor da participacdo dos
educandos como agentes especiais no processo.ddlénais, ignorava-se a visao do saber,
oriundo do contexto sociocultural do educando. EEcodéncia dessa postura, acredita-se que
0 ensino em uma perspectiva de cunho prescritv@ande décadas, pode ter contribuido para
reproduzir os baixos resultados evidenciados nandpragem, atitude totalmente contraria a

perspectiva de alfabetizacao e letramento.

Ao perceber essa nocdo dinamica, depreende-selmgria oral infantil necessita ser
ampliada a outros contextos e outras situacoesaea cotidiano. Nesse enfoque, a escola
teria um papel de intervencdo, nesse processo,obj@tivo seria responder as exigéncias

sociais impostas pelo mundo moderno.

Ao partir da nocdo de que a linguagem ndo é adguipela crianca de forma
mecanica, mas de modo contextualizado, por meidndesacdes que ela vivencia entre os
membros de seu convivio, a cultura e o social ganteevancia nesse quadro, sobretudo

porque a aquisicdo da linguagem é um conhecimemtoexige a efetiva troca entre os

interlocutores.

Nesse contexto, julgamos importante eleger os elEmesocioculturais como fatores
decisivos para o0 sucesso da funcdo discursivan@age a construcdo do conhecimento,
apoiando-se na interpretacdo de que linguagem étonexclusivamente construido pela

negociacdo de sentidos entre os parceiros da @Eodagal (MARCUSCHI, 2008). Em
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circunstancias de interacdo face a face, € um ewprg ocorre em determinado lugar e em
uma situacdo especifica, exigindo ndo apenas aizejéo dos aspectos paralinguisticos e
gestuais, mas também de todo contexto situaciamalsgscitam pistas ao interlocutor dos

fatores que estédo implicitos ao texto.

Nessa perspectiva, nossa analise visa consid@racesso discursivo como uma acao
conjunta construida pela parceria dos interlocst@PE=RRONI, 1992), pela interpretacdo de
entender a palavra como uma atividade interligada@pse ao discurso do outro, uma vez que
“[...] a gestao da palavra €, portanto, coletiv@akavra do outro constitui o ponto de partida
da palavra prépria.” (SCHNEUWLY, 2010, p. 121).

Nossa pesquisa visa discutir a apropriacéo do idiscural infantil, tendo por objetivo
geral investigar o processo de entrada da criaaggnero relato de experiéncia e descrever
as estratégias cognitivas e discursivas utilizadasonstrucdo dos seus textos orais, e por
objetivos especificos, as seguintes proposicoes:

* observar o processo de entrada da crianca noqyérad relato de experiéncia;
* identificar os elementos n&o verbais interligadaproducao de sentido do género;

* analisar e descrever os movimentos discursivasyaitivos utilizados na construcao

textual;

e analisar e relatar o dominio da competéncia carativa e as regularidades

observadas na aquisicéo do género relato de erpixié

Inquieta-nos observar a expressao linguistica @udisva dos relatos de experiéncia,
reproduzidos pelas criancas, através de circuriagimventuais ou rotineiras de que elas
tenham participado em seu dia a dia. Como ponfmadala, avancamos na defesa da hipétese
de que as criangas utilizam diferentes recursasudis’os e cognitivos, na constru¢cao do
género relato de experiéncia, ao fazer movimentybais e ndo verbais que refletem a

propria interacédo do género.

Organizamos nosso trabalho em trés capitulos. Meepo capitulo, apresentamos 0s
embasamentos tedricos que nortearam nossa pegupiittaglo dos postulados bakhtinianos e
das contribuicbes de outros autores, que focaleaategoria dos géneros como instrumento
de interagdo social, cultural e histodrica, e wiiws também uma literatura mais especifica
para refletir sobre o fendbmeno da aquisicao norgéméato de experiéncia.

No segundo capitulo, procuramos explicar os procedios metodolégicos da

pesquisa, o0 contexto onde foram realizadas asvesitrg, explicando o porqué da utilizacao
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de um questionario dirigido aos pais das criangasio forma de triangular os dados, além,
evidentemente, de justificar a selecdo das quednsdricdes para analise, dentre um total de
79 sessoes, escolhidas ndo somente por marcatioumda investigacdo, mas também pela

representatividade dmrpus

No terceiro e dltimo capitulo, apresentamos adissa embasadas nos construtos
tedricos, expondo os resultados alcancados emxtosteaturais de comunicacdo onde as
criancas foram filmadas, refletindo sobre as esjias cognitivas e discursivas realizadas na
construcdo do género relato de experiéncia.

Nossa compreensao dirige-se para 0 género relarpdziéncia, enquanto modelo de
comunicacdo (MARCUSCHI, 2008), que se materialielm$ aspectos funcionais, a partir da
abrangéncia dos dominios da construcdo tematicaestlm do autor e das estruturas de
composicao (BAKHTIN, 2000). Além do mais, pretendsnvalorizar o processo discursivo
no género como uma unidade comunicativa que seva@febbre diferentes géneros, muitas
vezes como instancias linguisticas similares otepeentes a um mesmo dominio no trato

das relacdes interpessoais.

Conforme Schneuwly (2010), na categoria do refegaram géneros que se encaixam
no campo das “Documentacdes e memorizacao das hgiemas [...]", sendo eles, “relato
de experiéncia, relato de viagem, diario intimsta@munho, anedota ou caso, autobiografia e
curriculo vitae [...]” (SCHNEUWLY, 2010, p. 51),rteno discursivo que aponta as acoes
realizadas no passado. Normalmente, ficam regadrath memoria acontecimentos que
foram marcantes, sejam lembrancas positivas outimaga O fato é que este género,
provavelmente, desde o processo de aquisicdo daalyem, € um recurso linguistico
empregado pelas criangcas como forma de compartdbas conhecimentos de mundo e

experiéncias vividas, podendo denunciar sentimedtssejos, emocdes etc.

Para o Referencial Curricular Nacional para o msifantil, como textos narrativos:

A narrativa pode e deve ser a porta de entradadi d¢rianca para os mundos
criados pela literatura. A crianca aprende a ngroammeio de jogos de contar e de
histérias. Como jogos de contar entendem-se aa;Siis em parceria com o adulto,
0s jogos de perguntar e responder, em que o athitt@lmente assume a condugéo
dos relatos sobre acontecimentos, fatos e exp@#uda vida pessoal da crianga.
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL, 1998, p. 140)

Pela acdo interacional, acreditamos na ideia dg&tero facilitar a relacdo entre

professor e aluno, voltado a contribuir para o aeskimento de competéncias e habilidades
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orais cada vez mais complexas, inclusive porque podporcionar ao professor acompanhar
0 processo de aprendizagem da crianga no domialpamm um olhar especial para a sua
formacdo psicossocial, sem desprezar os aspeateslaglos aos mais amplos contextos
sécio- historicos.

Portanto, entendemos que a fala da crianca podendtitwir uma verdadeira
ferramenta em favor do ensino-aprendizagem, quaabiwmizada no espaco escolar. Assim,
desenvolver atividades que incluam o dominio dguknoral, sem o vinculo estrito a
modalidade da escrita, em uma perspectiva de kewaianca na faixa etaria dos 03 aos 06
anos a refletir sobre as questdes de linguagenerg@@mpliar suas habilidades linguisticas e

ainda servir de apropriacao a todas as outras fodmaonstrucdo do conhecimento.
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1 AQUISICAO DO GENERO RELATO DE EXPERENCIA

1.1 Género discursivo: enunciacao na expressao de Bakh

As contribuicdes de Bakhtin, no dominio da linguageossibilitaram escapar do
enfoque formalista e caminhar na perspectiva deupao explicar os fendmenos linguisticos
a partir das relagbes sociais. O enfoque revolacion representado pela perspectiva
bakhtiniana, centra-se na ideia de linguagem coepoesentacdo comunicativa sob uma
constituicdo interativa: “[...] A interacdo verbabnstitui assim a realidade fundamental da
lingua.” (BAKHTIN,1999, p. 123). Essa postura vaara acao discursiva pela conduta
exclusiva de uma acéo dialdgica, no construto dandica do sujeito com a linguagem. Nessa
acepcado, a producao linguistica serviria as maisrsificadas fungdes e finalidades da vida
humana: “A lingua vive e evolui historicamente mananicacdo verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingara no psiquismo individual dos falantes.”
(BAKHTIN, 1999, p.124).

Conforme Bakhtin (2000), os enunciados sao recutsa®municacdo que atendem a
qualquer evento linguistico. Ele denomina essedmade géneros discursivos e ainda os
classifica sob o rotulo de géneros primarios ersgios. Ao sequenciar essa ideia, esclarece
gue 0s géneros primarios representam a linguageom&sea, tanto escrita quanto oral, e que
0S géneros secundarios representam uma derivagdgéderos primarios. Sendo assim, o
falante ao fazer uso da linguagem tem a possidiidie adequa-los as praticas sociais.

Bakhtin (2000) ainda faz uma observacdo quantoferedica entre géneros e tipos
textuais. Para o fildsofo, os géneros séo infiogie instaveis, e modificam-se de acordo com
as necessidades de cada época. No tocante aqgssipasais estaveis e, consequentemente,

agrupam-se em uma quantidade mais resumida.

A classificacdo postulada por Bakhtin passou aokgeto de pesquisa de muitos
estudiosos, que passaram a investigar e compreardgetdria dos fatos linguisticos a partir
dos critérios de categorizagcdo dos géneros. Em assado recente, ndo existia essa
orientacdo sobre os géneros. Geralmente, os fem@mguisticos eram tratados sob uma
pratica de materializacdo de textos, em que tagtoficava ser sinbnimo de tipo textual. A
Unica observagdo que os tedricos faziam quant@ssifitacdo de géneros limitava-se ao
enfoque da categoria literaria.
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O autor explica que o conceito de género € coidbitpor uma base sistematica que
envolve além da estrutura composicional, a acamodteudo, a dindmica do estilo do autor e
a categorizacao da estrutura de composicao. Essamgho bakhtiniana (2000), nos anos 60,
revolucionou a visdo de ensino e aprendizagemrdgidi materna. A nocdo de linguagem
passou a ser valorizada a partir do sujeito falaque constroi sua histéria em colaboracao
com outros sujeitos. Portanto, o foco de atencabngaagem deixou de ser a mensagem
isolada, quer seja ha modalidade escrita ou nalidada falada, e passou ao espetaculo do
discurso. Nessa acepcdo, ndo apenas merece atengéeito enunciador, mas todo o
processo de constituicdo do evento linguisticolugice com um olhar especial sobre as

interferéncias do discurso alheio no resultadordogsso enunciativo.

Ao considerar a dimenséo da interacdo, conclujteeo fendmeno linguistico esta
diretamente relacionado aos fatores sociocultur8sndo assim, o ambiente familiar
influencia e estimula a producao linguistica desdefancia. Nessa concepcao, a funcao do
ouvir e os aspectos ndo verbais da producdo meratemgdo, uma vez que permitem a

compreensao dos fatores implicitos ao texto.

Esse enquadre significa compreender o papel atvimtdrlocutor quando reage aos
efeitos causados pelo enunciado, seja ha modalekmd¢a ou falada. O enunciado provoca
uma espécie de reacdo-resposta no ouvatiteide responsiva ativeBAKHTIN, 2000), cuja
expressdo pode acontecer logo apos a emissao dim@itstico ou ndo. De acordo com
Bakhtin, o enunciado, por esta inserido em um max€ue advém da interacdo, pressupde
sempre uma acao de resposta, seja ela verbal orertzad:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a migg#o (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com estersliscuma atitude responsiva
ativa: ele concorda ou discorda (total ou parciake)e completa, adapta, apronta-se
para executar, etc., e esta atitude do ouvinteerst&laboracdo constante durante
todo o processo de audicdo e de compreenséao désiéoado discurso, as vezes ja
nas primeiras palavras emitidas pelo locutor (BAKIN 12000, p. 290).

A nocéao deatitude responsiva ativpostulada por Bakhtin (2000) remete a ideia de
que toda agdo provoca uma reacao, seja esta pacardar ou refutar, inclusive o préprio
siléncio seria uma possibilidade de resposta, mpestpectiva.

Essa concepcdo de linguagem contrapde-se a nocéndimeno linguistico como
elemento de codificacédo e decodificacdo de palascdsuma visdo de codigo arbitrario ou de

linguagem como produto acabado. Para Bakhtin (2aD8)gno € sempre movel e flexivel,
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adaptavel as situacdes de uso, sujeito as variag@esdem socio-historicas. Assim sendo,
nao se produzem palavras ou frases soltas, indepwsddo contexto, mas se produzem

enunciados interpretaveis, segundo os critériandaciacao.

Logo, o valor do signo é considerado no ambitordis;6es sociais, das producdes
discursivas: “A pura sinalidade ndo existe, mesme primeiras fases da aquisicdo da
linguagem” (BAKHTIN, 1999, p. 94 Portanto, a apropriacdo da linguagem pela criangca
significa a realizacdo da linguagem em diferentesm@des no cotidiano: nas brincadeiras
realizadas em casa, nas relacdes entre amigoscakn,enas festas de aniversario etc. Para
Bakhtin, o signo reflete e refrata uma realidadamite ao homem externar as expressoes
internalizadas por meio das percepcdes externgsnde sua visdo de mundo, do olhar
cultural e do social, que passa de geracéo a gesagh experiéncias: “Um signo ndo existe
apenas como parte de uma realidade: ele tambéetereflrefrata uma outra.”( BAKHTIN,
1999, p. 32). Nao existe signo neutro, nem contadcescolhas sdo construidas por meio da

inércia do dicionario, mas da dinadmica das efetarasciacoes.

Em suma, ao adquirir a linguagem, passa-se gvatdatinte a fazer uso do valor
ideoldgico do signo, a principio, através da linguel pela expressédo primaria (BAKHTIN,
2000), efetivadas nas situagdes de interacbestaatdes informais, com adultos ou mesmo
com outras criangas; posteriormente, a expressgaititica ganha uma amplitude maior no
ambito social, através dos géneros secundariosasobdalidade escrita ou em contextos
formais de oralidade. Assim, a linguagem € um imsénto concretizado nas ac¢des diarias do
cotidiano, visto que permite expressar qualquetirsento, as auténticas necessidades de

sobrevivéncia em sociedade:

A fala s6 existe, na realidade, na forma concretaathunciados de um individuo: do
sujeito de um discurso-fala. O discurso se moldapse a forma do enunciado que
pertence a um sujeito falante e ndo pode exigtir dessa forma. (BAKHTIN, 2000,

p. 293

Sob esse ponto de vista, o discurso torna-se addmé género e representa um
processo inacabavel, sendo atualizavel segundiocasistancias pragmaticas do processo de
comunicacado. A cultura e o social impdem regratalamte, no que se refere as imposicoes
ou possibilidades aceitaveis socialmente de compamtos linguisticos. Demanda a
consideragao da situacao, do contexto e do intégdgclogo, quando a crianga aprende uma

lingua, internaliza também a cultura, através daagdes vivenciadas com o outro:
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Aprender a falar € aprender a estruturar enuncigugue falamos por enunciados
e ndo por oracdes e, menos ainda, é obvio, povrpalésoladas). Os géneros do
discurso organizam as formas gramaticais (sinGti@AKHTIN, 2000, p. 302).

Na compreensdo de Bakhtin (2000), a linguagem énesdmente dialdgica, os
enunciados sdo atravessados por vozes e estdo am diferenciados implicitos ou
explicitos, de forma que nado existiria linguagem semtido “adamico”, uma vez que a
linguagem representaria sempre uma retomada dorsisalheio. Essa construgdo, em certo
nivel, é inconsciente, pois faz parte da dindmaéirjua e da dindmica das relacdes sociais.
O sujeito, como um ser social e historico, faz dsolinguagem em situacdes reais de
comunicacdo. Assim sendo, o sentido da linguagemfefivado exclusivamente neste
processo, principalmente por meio do didlogo. Hzakhtin (2000), a acdo do dialogo
simboliza o principal elemento de comunicacdo @oaddia. Nesta visdo, ndo mais ha espaco
para separacao entre falantes e ouvintes, todogaséeiros nesta troca, ora influencia ora é

influenciado pelo processo de interagao.

Conceber a linguagem nesta dinamica significa densr que tanto a materialidade
linguistica quanto os aspectos que subjazem afsugktade do texto carecem de atencdo,
uma vez que o sentido € constituido na interacéie@ eneu e o outro, segundo as regras da

comunicacao que sao estabelecidas no quadro discersnunciativo.

Desde cedo, a crian¢ca aprende as sutilezas déipidades de uso de sua lingua
materna, no jogo figurado das enunciagfes, queraio, mesmo quando ainda nao lhe é
possivel o dominio das estruturas linguisticagiaaima fase em que lhe faltam as palavras, em
virtude da proépria construcdo da aquisi¢céo lingedstNo entanto, vale ressaltar que, nessa
fase, a comunicagdo se configura, sobretudo, meta expressividade néo verbal. Desse
modo, a constituicdo de sentidos é fundamentade pétmentos verbais e ndo verbais, e por
meio desses aspectos formam-se uma competénaigslicg. Como o sentido € constituido
na enunciacao, faz-se necessario autor e co-aomopartiiharem conhecimentos prévios, a

fim de que haja uma efetiva interacdo na expregsdial.

1.2 Apropriacéo da linguagem: a acao do género na visate outros autores

As contribui¢cdes interacionistas permitiram unareo ao pensamento linguistico

quando entende a dinamica da lingua pela dinamacaodiedade, no momento em que
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defende o valor social da linguagem na realizagéalidcurso configurado pela voz dos

géneros.

Falar sobre a representagdo da linguagem convénctignan que 0S Signos
linguisticos sdo criagbes simbolicas do homem, pamessar as visdes de mundo sob o0s
padrbes de uma época e de uma cultura, portamtaaséegados de ideologias. O discurso

emerge nas dimensdes semanticas e discursivagioaas atividades sociais.

Ao afirmar que, a linguagem figura como um eletmendispensavel a vida em
sociedade, implica admiti-la enquanto acdo (ROJO10R que desenvolve o0s mais
diversificados tipos de comportamentos humanos:; merpretando-a como uma atividade
linguistica ou mesmo como uma atividade nao lirg#s Seu uso pressupde normas de
adequacdao funcional estabelecidas pelos sujeitastés e envolvem aspectos de cunho da
interacéo, vinculados aos contextos sociais. Napceemsao de Marcuschi: “[...] os géneros
textuais sdo fendbmenos historicos, profundamemieuiados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para @dea estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia.” (MARCUSCHlI, 2002, p).1

Marcuschi (2002) segue a linhagem bakhtiniana plscrever as atividades de
comunicacdo, mas opta por nomea-las como génedmie Segundo seu posicionamento,
ndo se pode interpretd-lo sem uma consideracaordmg¢des sociais, culturais ou mesmo
histérica, construcbes que dédo segmento ao pentarheamano e as a¢bes humanas na
projecéo do tempo.

Nesse olhar, a linguagem é uma expresséo conspaldaooperacao dos individuos,
com finalidades especificas, em uma pratica nahanmale consagrada pelo uso. Para o
linguista, os géneros tém a dupla capacidade de, &pa predizer e interpretar qualquer
acontecimento linguistico. Neste caso, representacarso que permite a comunicacao

verbal.

Sendo assim, pela habilidade criativa do homengéogros ndo sao constru¢des que
se expiram com a situacdo de origem, mas sempé® egitos a uma nova adaptacao
enunciativa, por serem “[...] eventos textuaisnraéiate maleaveis, dindmicos e plésticos [...]”
(MARCUSCHI, 2002, p. 19), nocdo que inviabilizaa@bnar a quantidade de géneros
existente no percurso comunicativo. Em face desgamde produtividade, pelos aspectos de
semelhancas entre os géneros, Marcuschi (2002 \da#ge a nocdo de que oS géneros

seriam uma espécie de familias de textos.
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Alguns autores voltados a Linguistica Textual trata fenbmeno do género como
uma representacdo textual. Segundo Koch e Eliad0j20a materializacdo dessa
expressividade implicaria uma organizacao de ipds tde conhecimento, que se configuram

pelo viéslinguistico, enciclopédice interacional.(KOCH e ELIAS, 2010, p.40)

Os géneros textuais, na interpretacdo de Marcusohstituem um “conhecimento
comum”, (MARCUSCHI, 2008, p. 187) a servico das es;thiumanasNaturalmente, o
homem aprende a fazer uso dos géneros textuai®,iatfazer opcéo dentre véarias estruturas
por uma que corresponda aos critérios da circucistémomunicativa. Significa dizer ainda,
que o falante emprega coerentemente, em cada ga@sezstratégias especificas de producéo.
Portanto, diz respeito a um saber adquirido noasegide posse de tais habilidades, torna-se
apto a realizar todas as tarefas humanas (BAKHRIDQO). Na visdo de Heinemann &
Viehweger, Marcuschi enfatiza que a producdo verealama a constituicdo de trés
processamentos cognitivos (MARCUSCHlI, 2008, p. 187)

i. Saber linguistico
ii. Saber enciclopédico

iii. Saber interacional

O texto revela uma constituicdo de fatores divergpge ndo se restringem as
estratégias cognitivas dos falantes, nem aos dos@struturais; mais que isso, a organizacao
e a textualidade revelam os conhecimentos quelastéa possuem, quando elaboram seus
textos ou quando trocam informacdes por meio deagéa linguistica oral. Conforme Koch:
“Desta forma, o texto deixa de ser entendido coma astrutura acabada (produto), passando
a ser abordado no seu préprio processo de planejamerbalizacdo e constru¢do” (KOCH
e ELIAS, 2010, p. 26). De modo que, conceituar athadade de comunica¢cdo como texto é
uma questao apenas de interpretacao tedrica. Alistica Textual, assim como a Linguistica
Enunciativa, parte da acao social dos “interac&r{ftcOCH, 2010) para explicar a realizacao

da linguagem:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como umafesamcéo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenadass mel-enunciadores, durante a
atividade verbal, de modo a permitir-lhes, na axép, ndo apenas a depreensédo de
conteldos seméanticos, em decorréncia da ativacjorabessos e estratégias de
ordem cognitiva, como também a interacdo (ou at)adé acordo com praticas
socioculturais (cf. Koch, 1992). (KOCH, 2010, p) 27
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Para a Linguistica Enunciativa, baseada no radmbiakhtiniano, significa equiparar
a nocao de géneros para a nogcao de discurso quensagram pela extensao social,
vinculadas as bases de origem. Marcuschi (2008jn@ta maneira classica de Bakhtin para
penetrar no terreno linguistico, quando faz merggwodutividade do género, “[...] tipos
‘relativamente estaveis’ de enunciados elaboradisspmais diversas esferas da atividade
humana.” (MARCUSCHI, 2002, p.29).

Outra informacdo importante, acerca do géneroraefe a distincdo entre género e
discurso. Marcuschi (2002) presume que 0 génego astociado a classificacdo de texto e

gue discurso esta associado a configuracao docevent

[...] o texto é uma entidade concreta realizadaen@inente e corporificada em
algum género textual. Discurso é aquilo que umot@xbduz ao se manifestar em
uma insténcia discursiva. Assim, o discurso séz@alos textos. Em outros termos,
0s textos realizam discursos em situagdes institags, historicas, sociais e
ideologicas. Os textos sdo acontecimentos dis@mgspara 0s quais convergem
acdes linglisticas, sociais e cognitivas, segundbeR de Beaugrande (1997).
(MARCUSCHI, 2002, p.24)

Mesmo apresentando algumas semelhancas, os géaerdsstintos por sua referéncia
de composicao discursiva, que enquadra o0 pensaagidstico, adequando-o as finalidades
do evento enunciativo. Na interpretacéo de KochasE2010), existe uma combinacao entre
forma e funcéo, com énfase sobre a funcao; e, aimda combinagéo entre os elementos que
formam a unidade do género: “Desse modo, todo gé&nenarcado por sua esfera de atuacéo
que promove modos especificos de combinar, indigsthente, conteldo tematico,

propdsito comunicativo, estilo e composicao.” (KOEHLIAS, 2010, p. 107).

Além dos aspectos estruturais, convém citar tamiiaispectos de ordem social nos
géneros, representacdes que estao relacionadas comservacdo ou a substituicdo destes
sistemas, no percurso da comunicacgéo. Implica gedzeber que eles estdo associados aos
desafios sociais de cada tempo e lugar. Em virtesas marcas, foge ao dominio das
representacdes de estabilidade e de se poder @repantidade de géneros que figuram no
cotidiano, seja na linguagem informal ou em cirtaimsias de formalidade relacionadas
inclusive para o grau de envolvimento ou distaneraim dos interlocutores. Ao retomar a
concepcao bakhtiniana (2000), entende-se que cadgac social requer um discurso
compativel com o evento enunciativo, por isso, emdeterminado espaco social, circulam

uma rede de géneros mais ou menos com caractesisticivalentes.
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O efeito discursivo da linguagem afasta a ideiaa@laogeneidade da lingua, porque as
regras da interagcdo sobrepfem-se as regras donajsigortanto, as manifestacdes e
diversidades no uso da linguagem imperam em toda agmunicativa, ndo apenas nos

géneros escritos, mas também nos géneros da delida

Essa nocdo de diversidade linguistica pressupd®@caonde ensino pautado na
interacdo, no sujeito falante, que desempenhaedifes papéis sociais na enunciagdo. Na
Otica de Schneuwly (2010), o género tem uma reptas@o multiforme, “[...] desenvolvemos
a idéia metaforica do género como (mega-)instrumpata agir em situacdes de linguagem”
(SCHNEUWLY, 2010, p. 44). Sob o olhar de Marcusdleissa direcdo, o género estabelece
uma estrita relacdo com o evento discursivo. Orisu®d género parece dispor de intuicao
para selecionar adequadamente o género que padeonsaficiéncia, dentre outras opgoes.
Ele sugeraima maxima de adequacdo tipolégjara as acdes de linguagem (MARCUSCHI,
2008, p.189):

— natureza da informacao

— nivel de linguagem

— tipo de situacao

— relacdo entre os participantes
— natureza dos objetivos

Nessa concepcado, 0 género atende a toda formanienmacao cotidiana, quer seja
oral quer seja escrita. O usuario tem a sua dig@osim conhecimento empirico, que € fruto
das experiéncias herdadas por intermédio de ssgemt#entes. Ao remeter as postulacdes de
Bakhtin (2000), ndo € possivel ao falante criaregé&h discursivos, apesar de eles serem
mutaveis; naturalmente, apenas, lhe é facultadpoasibilidades de uso. A énfase, nesse
caso, gira em torno da caracteristica do estil@ wez que essa atitude reproduz as marcas da
autoria pelo tom empreendido ao enunciado. Denmmnainda, as habilidades estéticas do
falante em expressar o conteudo informacional delomparticular, a exemplo de um

enunciado apresentar-se em tom de seriedade conewhetbrincadeira.

O enfoque do género como umega-) instrumentgSCHNEUWLY, 2010, p. 44)
abrange a nogdo de que por meio dele o sujeitdiéthdo para fazer uso da linguagem em
qualquer situacdo ou circunstancia discursiva. @gerepresentaria uma categoria dinamica
e flexivel que foge as regras da sistematizacd@ wez que as mudancas tecnolOgicas
exigem sempre novas formas linguisticas que respora evolucdo do pensamento social
(MARCUSCHI, 2008).
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Nessa instancia, Schneuwly (2010) apdia-se em Bagkiando menciona que a fala
evoca a manifestacdo de um género. Ressalta adfiesp@des dessa ordem ao conceber a
nocdo de que o género suplanta, em termos de coagdio, as estruturas linguisticas.
Mostra que, diferentemente das estruturas lingalsti o género sempre corresponde
prontamente as perspectivas de falantes e ouvimiek® seu carater démediatez
(SCHNEUWLY, 2010) na atividade de comunicacéao.

Cada género encaixa-se naturalmente nos mais @arekentos de comunicagao e
podem ser combinados e mesclados com outros génesios atender a base da acéo
discursiva. No caso, funcionaria como um continliggndo os meios para as bases de
finalidades. Conforme reconhece o autor, o enunciéein a escolha de ajusta-lo para os
propositos de comunicacdo; e, para realcar ess® menvista, afirma que o falante tem
multiplas possibilidades de caminhos que podemtleyira o mesmo objetivo. Cita como
exemplo, o proposito da persuasdo que pode sergdeit intermédio de um “[...] panfleto,
tratado teorico, relato ou dialogo” (SCHNEUWLY, 20p. 25).

Ao partir dessa concepcdo, compreende-se que toda@ade para 0 ensino-
aprendizagem de lingua materna, a partir do Ensifantil, deve ser orientado pela
compreensao de que aprender a falar e escrevaregé dao dos géneros textuais. Implica
valorizar, também, a compreenséo de que a linguagarexpressado que permite ao homem
aprender, articular-se como ser social e histéreegerve as mais variadas intencoes e
propésitos.

Em virtude de tais consideracdes, faz-se necessaritrabalho, no Ensino Infantil,
baseado nos géneros que figuram na linguagem weanamw falar recorrente da lingua que
emerge em situagdes naturais e expressam a espidatéanda acao discursiva.

O quadro educacional tem demonstrado que a litasateeiculada pelos livros
didaticos para o Ensino Infantil, oportunizou amepadominio da lingua escrita, mesmo a

oralidade sendo um requisito essencial de incloa&aliversas praticas sociais.

O processo de apropriacdo do discurso oral, encie$jes géneros primarios, efetiva-
se por meio do ouvir e reproduzir os sons da lingaterna nas interagfes cotidianas. Rojo
(2010) registra o conceito bakhtiniano no que tangescricdo dos géneros primarios, como
sendo uma atividade em construcdo. Conforme acemt&eeferencial Curricular para o
Ensino Infantil (1998), essa apropriacdo da linguplica a negociacdo de sentidos e a

verbalizacdo da palavra. Entretanto, a expressawialaca demonstra sua forma peculiar de
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percepcdo de mundo e, consequentemente, demotstrbém, sua forma particular de

reflexdo sobre a linguagem.

Essa apropriacao linguistica desenvolve-se de matioal, através da retomada dos
géneros nas mais distintas situacdes de interag&mmenicacdo. Contudo, é preciso um
ensino planejado, a fim de desenvolver habilidagleompeténcias linguisticas essenciais
para promocao de niveis de letramento. O univeadinduagem éeteroclito(ROJO, 2010),
uma vez que compreende uma vasta e distinta pexfm@ende expressao, quando requisita o
desenvolvimento de a¢fes pedagogicas que capagitaomem ndo somente a construcao
dos géneros escritos, mas também a construcagétesos orais, desde a habilidade de

conduzir um dialogo informal a habilidade de m@suma palestra.

Schneuwly (2010), mais uma vez, retoma a fonte th@kha (2000) para explicar a

classificagdo dos géneros em primarios e secursdario

Os géneros e, mais particularmente, os génerogipoisnsdo o nivel real com o qual
a crianca € confrontada nas mdltiplas praticasngeidgem. Eles instrumentalizam a
crianca (é claro que aqui se colocam todo o prablesho ensino e do
desenvolvimento e o problema das interacfes sopiaia a aprendizagem) e
permite-lhe agir eficazmente em novas situacd@ssfoumento se torna instrumento
de acdo). (SCHNEUWLY, 2010, p. 27)

Atribuir aos géneros primarios a funcdo de comudioaimediata, relativamente
poderia significar uma acgéo de linguagem menosoedala, sobretudo, em se tratando do
dominio oral. Em situagdo oposta, figura os génsegsindarios, os quais se encarregam das
funcdes mais complexas, que exigem outras operagdgmitivas, e também sé&o
operacionalizadas pelos padrdes culturais. Os gémeimarios pelo seu caraterideediatez
representam a primeira agao linguistica da cridi#fcacgdo de falar realiza-se com a ajuda de
um género, que é um instrumento para agir lingisistente” (SCHNEUWLY, 2010, p. 143).

Para o género primario, Schneuwly descreve o seguinel de alcance:

etroca, interacdo, controle matuo pela situacao;

e funcionamento imediato do género como entidadéajl@ontrolando todo o
processo, como uma sé unidade;

enenhum ou pouco controle metalinguistico daioadinguistica em curso.
(SCHNEUWLY 2010, p. 26)

Nessa apresentacado, o teodrico define os critéeossd dos géneros primarios. Essa

habilidade emana das relacdes cotidianas, surgemalmente conforme as necessidades
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momentaneas do falante. Nao se faz necessario temgda maior quanto a elaboragcédo do
texto, no que se refere as estruturas linguistioas, € um processo que evolui em parceria
com o interlocutor. Em suma, os géneros primaaasrh parte de um acervo popular, estdo

imbricados na cultura.

Segundo o autor, a acado linguistica do género pomequivale ao nivel mais
elementar nas préticas de linguagem e esta diratamelacionado as experiéncias pessoais
dos falantes. Ao corresponder a primeira expresisaarianca € o nivel que lhe permite

vislumbrar o mundo linguistico e o mundo natural.

A questdo apresentada pelo tedrico, de ser unt@@une nao se tem a possibilidade
de escolha, ndo significa que figure como um problemas constitui uma alternativa para
qualquer necessidade linguistica de menor compdrid fazendo jus a sua acdo de

instrumento.

O género primario figura como um sistema ao alcalecéodos. Sua aprendizagem
nao requer um conhecimento escolar, a propria delkara cotidiana proporciona a
compreensao e uso linguistico de géneros pertaasenesse campo. Entretanto, ndo quer
dizer que seja uma acdo menos eficaz, sobretudguepon género atende a funcdo de
intermediar o processo de enunciacao, e pela ratale sua constituicdo ndo € algo simples,
pela complexidade aos vinculos sociais. Conforntenele Bakhtin (2000), o género primario
transmuta para o género secundario, com o int@t@wmprir novas fungdes. De fato, as
mudancas estdo atreladas aos desafios impostos m@pria evolucdo humana
(SCHNEUWLY, 2010).

Ainda sob o ponto de vista de Schneuwly (2010)e eg&nero € uma forma de
representacéo de linguagem que a crianca adquarglquaprende a falar, ou seja, nessa fase,
€ 0 Unico material linguistico de que ela dispdeprimeiro contato com a lingua. Assim,
possibilita efetuar uma relacdo direta entre 0 eo @utro e se adequar a dinamica da

enunciacao.

Se 0 género primario (SCHNEUWLY, 2010) da suportgianca para exercer o ato
de linguagem, enfrentando cada vez novos desaiasmum, em algumas situagdes, o
género primario demonstrar certa limitacdo paradseao dominio discursivo. Nesse ponto,
o papel da escola tem a responsabilidade de ddsenestratégias para ampliar o potencial
de uso dos géneros discursivos nas criancas. A legidpde dos eventos linguisticos e
discursivos reclamam novas habilidades e compet@ncomunicativas para a crianca,

exigindo medidas pedagdgicas, 0 que concorre pgatirdo uso dos géneros secundarios.
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Para o tedrico, o agir linguisticamente também que8e o uso da lingua em
adequacao acsquemas de utilizacgd® CHNEUWLY, 2010), que abrange desde a definicao
da nocao de género, a principio postulada por BakP®00), como também aperacbegle

ordem cognitiva que se processam no momento daiagadstica.

Para explicar a nocdo de género pelos critériossude atividade, Rojo (2010)
apresenta um quadro com as seguintes subdivis@as: rdatrizes de atividade, que sao a
teleologica e normativa, e ainda jogos de linguagemacdao, significando a expressédo de
ordenar, de representar papéis, de nomear, dercentaais, as atividades debndicas e
epistémicas, todas sob uma classificacdo primdfssa categoria € uma amostra
representativa de que o género produz uma acadiaéneia entre os sujeitos quando
interagem. Para tanto, os géneros transmitem cdelidade a intencdo do falante. Os
géneros, nessa concepcéo, tanto podem conservarigiralidade como modificar-se por

critérios dos padrbes sociodiscursivos.

Schneuwly (2010) usa a metafora do instrumento papdicar sua visdo acerca do
género. Todo instrumento comporta um lado matega® € visivel, e serve para realizar
determinada acdo. Ele exemplifica essa nocdo Btigai relacionando-a ao trabalho do
lenhador; que, além da necessidade da posse dadwagirecisa de outros conhecimentos e
habilidades para poder usa-lo adequadamente. Apaese um cenario especifico: de um
lado o lenhador de posse do machado; no outroneajra situacdo contextual onde fara uso
do machado. Portanto, é necessario ele conheagtengial do machado e o tipo de madeira

para investir na acao e obter sucesso.

Ao transportar esse efeito para o conhecimentalilgtigo, ndo seria diferente. De um
lado a estrutura linguistica a servico do usu@lmputro se apresenta a situagdo contextual
onde o sujeito tera que agir. De modo que, 0 sujgiecisa ser instrumentalizado, com
habilidades e saberes especificos, para conseamgiras propdsitos da comunicacao a que
se propfe. Para o autar,instrumento faz ver o mundg8CHNEUWLY, 2010, p. 22). Além
disso, “[...] pode ser vista como um processo d#rumentalizacdo que provoca Nnovos
conhecimentos e saberes, que abre novas possibidie acdes, que sustenta e orientam
novas acoes.” (SCHNEUWLY, 2010, p.22).

A acéo linguistica possibilita a crianca adquiovos conhecimentos, desenvolver sua
plenitude humana e social; enfim, possibilita zzalautomovimento§SCHNEUWLY, 2010)

por meio da linguagem. De modo gradativo, atraeésinteracdes, € necessario entender que
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a linguagem compreende uma extenséo linguisticaraliaguistica, o que pressupde a visao
do género como umegainstrument(SCHNEUWLY, 2010).

Os géneros textuais respondem a todas as necessidladomunicacéo, sao eles que
oferecem as condi¢cdes peculiares para a manifestigc@ensamento, como também, para a
realizacdo de todas as outras atividades diargsa Eepresentacdo da linguagem é formada a
partir de um conjunto complexo e heterogéneo derss semidticos (SCHNEUWLY, 2010)
linguisticos e néo linguisticos. Assim sendo, egs® linguistica, concretizada pelos géneros
textuais, carece de uma abordagem em sala de @ellsisfematize, por meio de sequéncias
didaticas, a acao linguistica da crianca, postbitio a passagem de contextos mais simples a

contextos mais complexos de uso da linguagem.

Marcuschi admite “[...] que todas as atividades &nas estdo relacionadas ao uso da
lingua, que se efetiva através de enunciados (eresxritos) [...]". (MARCUSCHI, 2008, p.
155). Tal entendimento atribui a linguagem uma import@rgingular, ao definir que todo
fazer humano passa pelo crivo da linguagem. Centanesse pensamento converge no
sentido de posicionar a linguagem em um lugar deadee entre outras atividades humanas,

padrdo privilegiado historicamente, desde o prindaias civilizagdes.

Na concepcédo de Bronckart (2009), a lingua, enquardtancia de comunicacao,
emerge de circunstancias sociais sob uma identigedieal. S&o as marcas observaveis do
produto linguistico, que denunciam conhecimentasteatégias diretamente associadas ao
momento da producdo. Por essa abordagem, a exptessaal inquieta a investigacdo das

condicOes de producéo que viabilizam essa matsa@o discursiva.

Embora ele pratique uma terminologia distinta dssificacdo apresentada por
Bakhtin (2000), em referéncia a questao do conteselgue basicamente a mesma proposta,
guando considera 0 género através dos aspecta@palpdos fatores que se corporificam na

comunicacan

Chamamos de texto toda unidade de producédo dealijegu situada, acabada e auto-
suficiente (do ponto de vista da acdo ou da coragéim). Na medida e que todo
texto se inscreve, necessariamente, em um confiettextos ou em um género,
adotamos a expressdo género de texto em vez derogéle discurso.
(BRONCKART, 2009, p. 75)

Sob essa interpretagdo, Bronckart conceitua osrgengela abordagem de sua

materializacdo: “[...] a nocdo de texto designaatadidade de producédo verbal que veicula
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uma mensagem linguisticamente organizada [.(BRONCKART, 2009, p. 137). Nessa
acepcao, qualquer acdo de base comunicativa qtez seediante o uso da palavra, seja
escrita ou oralizada, representada por uma atigidadtual, assume a nomenclatura de
género, “[...] todo exemplar de texto observavelgser considerado como pertencente a um
determinado género.” (BRONCKART, 2009, p. 73).

Mas, segundo o autor, é preciso saber quéraageiras entre 0s géneros podem
constituir um problema no momento de classificiplorque nem sempre eles apresentam
caracteristicas especificas, pode inclusive umrgéee caracteristicas de outro género. Para
explicar esse fenbmeno, os autores (BAKHTIN, 2008RCUSCHI 2001; BRONCKART;
2009) apresentam a justificativa pelos aspectdiegibilidade e de maleabilidade do género,
principios que regulam o processo da interacaodypuacorre a adaptacdo para o uso das
diversas circunstancias nas atividades recorreRt@santo, significa que “[...] conhecer um
género de texto também é conhecer suas condicaesdsua pertinéncia, sua eficacia ou, de
forma mais geral, sua adequacdo em relacdo astardsticas desse contexto social.”
(BRONCKART, 2009, p. 48).

Koch (2010) também aponta que as habilidades deimicatdo ndo se encerram no
espaco linguistico, em virtude da influéncia deasifatores operacionalizados na construcao
textual. Nessa percepcao, o texto apenas comstitoz do enunciado e carrega uma gama de
significados que se processam, ndo somente no nmondanproducdo, mas também no
momento da recepgao. Didaticamente, a autora desggistemas de conheciments trés
instancias: “[...] cognitivas, textuais e sociomtgonais.” (KOCH, 2010, p. 34).

Essa compreensdo amplia 0 escopo para o cartgeativo da linguagem, porque diz
respeito a uma manifestacdo linguistica que insiolere o interlocutor, na dimenséo da
interface, por meio doefeito de coeréncjaque € desencadeado pelo fluxo do contexto
situacional. Para Bronckart (2009), toda atividiwiguistica é justificada pelas necessidades
discursivas de atender a contextos sociais diveiBdacipio que explica o porqué da
existéncia de uma quantidade incalculavel de géndeotextos, sob a exigéncia de uma
adaptacdo para as praticas sociais. Sao formaeafidadas pelos usos que se manifestam em
diferentes formas linguisticas, conforme a cridide cognitiva do falante. Nesses termos,
toda expressao linguistica ocorre sob a dinamiaandgénero, sendo uma representacdo que

transcende a novas geracoes.

Ainda de acordo com sua visdo (BRONCKART, 2009)peao de géneros como um

fendmeno caracterizado por multiplas formas, sasténtar para os aspectos de sua analogia,
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em virtude das dificuldades em classifica-los satsearicdo de um género. Logo, explica que
se trata de uma categoria que compreende padr8enteavariaveis, ndo somente pelos
critérios quantitativos dos géneros, mas principali® pela sua caracterizacédo dialética de
funcionalidade, apesar de sua constituicdo estaosalominio de uma mesma unidade
sisttmica. Mas, aponta a condicdo de uma possilasificacdo pelo dominio da
segmentacédo textual. Segundo o autor, por mei®@ déss, seria plausivel distinguir marcas,
ou seja,“[...] regularidades de organizacdo e de marcagiguilticas.” (BRONCKART,
2009, p. 138). Sob sua visao, “[...] sustentam@ss§io esses segmentos constitutivos de um
género que devem ser considerados como tipos $itgs, isto €, como formas especificas
de semiotizag&o ou de colocacao em discurso.” (BRIOART, 2009, p. 138).

Bronckart (2009) também considera que 0s géneram Bempre podem ser
classificados sob um padrdo de referéncia exata wez que existem géneros que Sao
bastante semelhantes. Portanto, essa aparénciagpaatedificuldades no momento de sua
classificacdo, ndo somente em nivel de constituig@mistica; mas, sobretudo, no que se
refere ao construto de sua composicao textual.0fcte(1999) salienta a conveniéncia em
descrevé-los, conforme alguns critérios de usotrdees, suscita a atengdo ao género, como
um tipo de atividade humana, que desperta a atar@@comente aos aspectos do conteudo

tematico, mas aos direcionados a funcionalidadeyéosros.

Importa perceber a execucdo dos géneros, @species de textgBRONCKART,
2009, p. 72), que se colocam a servico de todakger acdo humana inseridas em propostas
sociais e culturais. Esse enfoque, além de maaiféstia a substancia de composi¢do do
género, que capacita o falante a fazer uso dalatiei verbal em qualquer circunstancia ou
situacao social, também demonstra o carater débifidade do género de acomodar-se a
qualquer época e ao grau de civilizagdo de qualpoen. Enfim, ao expor tais reflexdes, o
género comporta a potencialidade de executar tasldancdes de comunicagéo, por iSso 0
linguista os especifica sob a denominacdo de umadde comunicativa” (BRONCKART,
2009, p. 75).

Segundo o autor, compreender que cada género iestflado a uma situacdo de
comunicacao significa ir além dos aspectos estetaenlinguisticos, que resumem apenas o
nivel de segmentacéo textual. Contudo, signifiazheoer o género comecando pelos fatores
ligados ao processo de producdo, além de valomdzaros aspectos relacionados ao

desempenho da acéo.
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Nesse sentido, o autor introduz a nocdo de génelm \pes de sua constituicdo e
funcionalidade. Além do mais, realca a importamiagénero pela conduta de sua utilidade,
sobretudo relacionado ao mecanismo de atuacaojeitosma desenvoltura damgente verbal
(BRONCKART, 2009, p. 46). Tal postura correlaciamaocdo de lingua com o0s aspectos
sociais mais amplos e mais complexos. Logo, o usdirtjuagem projeta nogbes de

aprendizagem que se desenvolvem desde o proceasoid&éo:

Sem invengBes avaliativas do social, nenhum bebéjsquer que sejam suas
capacidades sensorio-motoras “naturais”, é capazsdeinho, construir uma
linguagem, contrariamente ao implicito da posici@geqtiana. Desde o nascimento,
ele esta exposto a atividade de linguagem do meimaho, aos modelos que
constituem os enunciados de uma lingua naturakuems tentativas de se integrar a
essa atividade e de reproduzir as caracteristiessedmodelos, é encorajado pelo
meio social, que atribui significacdo (com quartimsmo e quanta tenacidade!) as
suas producdes vocais e iniciais, isto é, corriggusta suas pretensdes a validade
designativa (e esse processo, alids, se prolopgartbda a vida). (BRONCKART,
2009, p. 46)

Bronckart (2009) defende que o desenvolvimento tlaidade linguistica esta
associado as situacdes de comunicacdo que a ckismegetia em contato social. Ao nascer,
ela é inserida neste universo linguistico. Os eiados sdo apreendidos em contextos
naturais, em circunstancias que fazem sentido pawmianca. O tedrico entende que a
potencialidade de comunicacéo do sujeito tem origasnconstituicdes sociais. Em sua visao,
“A apropriacdo dos géneros €, por isso, um mecaniimdamental de socializacdo, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas hamaiBRONCKART, 2009, p. 103). De
modo que, o habito linguistico emana do social, uemque 0 género faculta a palavra ao
sujeito, como uma ac¢ao coletiva, a medida que tt&asacesso ao dominio do género. Esse
reconhecimento atribui & categoria do género adfumte ancoré-lo para as variadas formas
de realizagcbes humanas no percurso social; e, r# agfantil, desencadeia o0s

comportamentos linguisticos necessarios a taiepsos.

Compreender, assim como Marcuschi, que “Todo uslindaa se d4 em condicdes
particulares no espaco e no tempo.” (MARCUSCHI, 120043) implica reafirmar que a

visao linguistica ndo pode se distanciar da visé@b Ele considera:

Os géneros sdo formas textuais estabilizadasribesde socialmente situadas. Sua
definicdo ndo é linguistica, mas de natureza somiomicativa, com parametros

essencialmente pragmaticos e discursivos. Poder-dezer que os géneros sao
propriedades emergentes inalienaveis dos textosrieogpe servem de guia para a
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producédo textual em condi¢gbes sociocomunicativascretas. (MARCUSCHI,
2001, p.43)

Essa definicdo de género, na Otica de MarcuschD1(20foge das limitacbes
essencialmente linguisticas para uma representfag@ional. Sob critérios pragmaticos,
qualquer forma de comunicacdo tem uma corresporaéenérica. Outra informacéo
relevante, desenvolvida pelo autor, é a questagé®ro funcionar como uma formula
textual, cuja dimensdo configura-se pela matedefip. Signorini (2001) acentua que é
preciso um ajuste entre o uso da forma e o usaorgid, pois sdo instrumentos reveladores

de uma comunicacéo eficaz.

A funcéo social do género, pelo seu grau de impoia comporta a estratégia de
estimular e desencadear uma habilidade linguistopae vai sendo gradativamente
aprimorada, conforme os graus de complexidade deladinguagem. Além disso, tem uma
relacdo de dependéncia com a rede social em quaivdduo transita. Os eventos linguisticos
de que a crianca participa tanto concorre pararé@eo e ampliar sua compreensao sobre o

mundo como concorre para estimular sua producdoaiex

Na expressdo de Marcuschi (2001), a acdo lingaigti@a base que movimenta o
mundofisicoe material. Qualquer atividade desenvolvida pelo homem envalpeoducao da
linguagem. Para Bronckart, “[...] qualquer agiréduzido no contexto do mundo social [...]"
(BRONCKART, 2008, p. 23). Esse quadro de contridoj@lém de reafirmar o principio de
que a linguagem € uma construcdo exclusivamentamane como tal encontra-se inscrita
em valores culturais, evidencia regras socialmeetgabelecidas, regulamentadas

principalmente pelos padrées linguisticos.

Quando se estabelece uma relacdo entre génerogladds socioculturais se evocam
0S aspectos de constituicdo e tl@nsmutacdo do géner¢(SCHNEUWLY, 2010), que
modelam as estruturas linguisticas para viabilosamais distintos contatos. A linguagem,
nessa acepcgao, possui 0 encanto de registrar a dadmmem. No entendimento de
Marcuschi (2002), os géneros que circulam em sadesl exclusivamente orais apresentam
caracteristicas totalmente voltadas para as neeees da lingua oral; no entanto, em
sociedades que apresentam interesses vinculadodoatisios escritos essa manifestacao
também é registrada pelos géneros. Significa ceramidjue o advento da escrita, no século
VII A. C., tornou possivel uma vasta inclusdo deasogéneros, no quadro social, revestidos
de novos desafios até entdo desconhecidos. Taggosem duvida é crescente e irreversivel
no quadro de uma sociedade cada vez mais voltadatacesses tecnologicos.
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Falar acerca de padrbes socioculturais implicaci@har o género a nog¢ao nao
somente de tempo, mas também de espaco. O gémam patrim6nio de um povo, com
poder de disseminar valores e regras que regemrma&uzem 0S comportamentos. Como
atividade que se desenvolve empiricamente pelariadiéguistica, no ato de mediar uma
intencionalidade, quandoagente verbalBRONCKART, 1999, p.46) promove as estratégias
de producédo durante a acdo verbal. Sendo o camstoujénero o mecanismo que garante o

evento de comunicacao e, consequentemente, seunéxirocesso.

Rojo (2010) transcreve a interpretacdo de Bronckaata quem, a linguagem,
enquanto construcao linguistica, ndo pode ser da$® dos fatores sociais que regem a
construcdo dos géneros, em uma representpgéwria ou secundariaA autora ainda
menciona as posi¢coes de Bakhtin (2000), no queetang construtos enunciativos, quando
aponta que todo discurso expressa uma voz do mastendo alusdo a uma cadeia de

enunciados que se propagam no decorrer do tempo.

Para Marcuschi, “[...] a lingua € um conjunto dstipas sociais e cognitivas
historicamente situadas. Podemos dizer que asaéngéo objetivacdes historicas do que é
falado” (MARCUSCHI, 2008, p. 61), o que significaarpreta-la sob uma visdo de mudanca,
conforme a expressao individual e social. Nessa6todo modo de organizacdo social se
articularia por uma conduta linguistica. Conceitaidingua sob tal perspectiva, seria focalizar
o fendmeno linguistico pelo dominio de represemscde realidades, articulando-a as

operacgdes praticas do dia a dia.

Conforme definicdo de Bazerman (2006), o génerquamo construcao linguistica,
representa qualquer tipo de texto. Desse modonerg&éem uma ligagéo intima com a vida,
uma vez que se torna até dificil de separa-lo taislades que o homem realiza, “Isto é, 0s
géneros, da forma como sao percebidos e usados ipeividuos, tornam-se parte de suas
relacdes sociais padronizadas, de sua paisagemrmaativa e de sua organizacao cognitiva.”
(BAZERMAN, 2006, p. 28).

O género enquanto parte de uma realidade desers®|J@storicamente, de acordo
com os padrbes da evolucdo humana. Pelo olhar dergéo homem vislumbra o seu
entorno, pois ele faz parte do mundo social doviddb. Qualifica o homem a praticar a
funcdo da comunicacdo: por meio dos géneros reaEbeen entregamos mensagens
diariamente das mais simples a mais complexas, @émais expressamos uma variedade de

contetdo, em conformidade com o nosso desempenfaitivo. Significa, ainda na
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compreensao do autor, que “[...] os géneros apmvemmbientes ou habitats que nés
percebemos e nos quais agimos [...]" (BAZERMAN, 08 28):

Géneros ndo sao apenas formas. Géneros sdo foemadal modos de ser. Sao
ambientes para a aprendizagem. S&o frames paémsagial. S&o ambientes para a
aprendizagem. S&o os lugares onde o sentido éraimustOs géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicacdes attaséguais interagimos para
criar acBes comunicativas inteligiveis uns com ogos e sao os modelos que
utilizamos para explorar o ndo-familiar. (BAZERMARDQG, p. 23)

Bazerman (2006) trata da conceituacdo dos génanagém a partir de uma ampla
visdo, quando estabelece uma associacdo intrirmsgca a atividade do género com a
atividade da vida. A pratica do género como umadotande comunicacdo que o homem
adota ndo apenas para expressar o pensamentoamiént como forma de garantir as
interacdes, de vivencia-lo como uma atividade dindmatmosfera onde se realiza a
construcdo da linguagem. Ademais, o autor resaattantribuicdo do género como espaco de
aprendizagens, de materializacdo do acumulo deriérp@s, e de qualificacdo a outras
funcdes linguisticas, que exige uma aplicacdo mlaisorada da lingua, distinta das funcdes

espontaneas em uso mais recorrente.

Através do viés do género, o homem tem a percepedaber que modelo de género
deve usar em determinada situagdo. De maneiraagt@naticamente, ele desenvolve essa
inteligéncia e passa a empregar adequadamentenesggconforme a necessidade de cada
contexto, o que Bazerman chama de fazer uso dasagl{...] em circunstancias similares
[...]" (BAZERMAN 2006, p. 27). Naturalmenteo falante desenvolve essa habilidade de
empregar o género com eficiéncia, e esse sabempactlhado pela humanidade, de modo

universal, em qualquer época ou lugar. SegundorBeae

[...] os géneros constituem um recurso rico e whnt@nsional que nos ajuda a
localizar nossa agéo discursiva em relacéo a $iésaaltamente estruturadas. O
género é apenas a realizagdo visivel de um compliexalinamicas sociais e
psicolégicas. (BEZERMAN, 2006, p. 29)

Em outros termos, para Bezerman (2006), o géneraretza os efeitos valorativos da
dindmica de uma sociedade pela acdo da linguag®®apresenta inclusive os aspectos
substanciais da expressdo, mesmo sendo uma cig@stiimplicita, palpavel, apenas pelos

fatores observaveis. Na o6tica do tedrico, evocgérmero editorial, por exemplo, implicaria
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conhecé-lo, ndo somente como um prototipo de carag@o limitado ao seu conteudo,
restrito a aparéncia formal, mas sobretudo pelaeseptacdo social, como lugar de
acontecimento que envolve um projeto de acéo, mbteda linguisticamente, por meio da
interacdo. Para Marcuschi (2002), a natureza duoene interacional do género esta
p.21) do que as referéncias estruturais que mogeaxpressdes sistémicas dos géneros em
dominios discursivos. Em sua definicdo, esses domimao sdo textos nem discursos, mas

propiciam o surgimento de discursos bastante dgqpeci

Do ponto de vista dos dominios, falamos em discjurddico, discurso jornalistico

etc., discurso religioso etc., ja que as atividgdddica, jornalistica ou religiosa néo
abrangem um género em particular, mas dao origeanies deles. (MARCUSCHI,

2002, p. 25)

Em suma, o género é uma préatica comunicativa nrilengas raizes estao alicercadas
na retorica e na literatura. Somente apés a difdsgmensamento bakhtiniano € que a nocao
de género estendeu-se a todos os contextos de wawgdm com énfase sobre as
circunstancias de producgdo, sob as estratégiaaldotd que denunciam suas raizes socio-
histdricas, por meio de um discurso que revelaagas institucionais. Dependendo da linha
tedrica, como géneros ou textos, sdo construcdes Bwvimentos estdo subordinados a acéo
dos interlocutores e atende a qualquer contextudivo. Cada situacao especifica reclama

um género adequado e adapta-se com eficacia guésjios da interlocucao.

Desse modo, a acao didatico-pedagodgica tem a spasijdo um rico material de
linguagem em uso que se investem a exploracdm gise, pela sua fertilidade, ainda ha
muitos aspectos a serem pesquisados pelo viéséhesog, nos mais variados campos do
conhecimento, a partir da valorizagcdo da maniféstdipguistica formal ou informalmente.
Sempre pensando a produc¢édo linguistica a partiralagdes do enunciador/interlocutor que
fazem o processo de enunciacdo. Rojo (2010) prajeta visdo de que a linguagem
desenvolve-se por meio de dialogos, sejam produgg@gas ou orais. Retoma as descricdes
bakhtinianas (2000) para fundamentar a ideia de @pigpgos de linguagenocorrem

dialogicamente no movimento de interagao entrei@stss.

1.3 O Referencial Curricular Nacional para o ensino ifiantil e o ensino do oral
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O Referencial Curricular Nacional para o Ensinamtil (1998 considera o uso da
linguagem oral de extrema importancia para o0 psme$e aquisicdo e construcdo de
conhecimentos pelo dominio infantil. Segundo susntacdes, a linguagem diz respeito a
uma habilidade aprendida nas diversas situacOestecao, entre crianca e adultos ou
mesmo em contextos que envolvem outras crianca®. A refere a um processo
descontextualizado, ao simples ato de memorizarlistar palavras, a constru¢do da
linguagem oral ndo significa ainda a virtude deeager simplesmente os vocabulos, mas
abrange todo o grau de complexidade de uso daalgegn, e requer a habilidade de diferentes
estratégias cognitivas e discursivas, para asetifes situacfes e contextos onde participam
os falantes.

E comum, diante do nivel de complexidade da lingmagmuitos adultos utilizarem
com as criancas, nos primeiros meses de vida, urgaagem infantilizada, em que ha
preferéncia pelo uso de sufixos diminutivos conmmontp de aproximar a linguagem adulta da
linguagem infantil. O uso dessa estratégia partprohwipio de que uma linguagem simples
torna-se mais assimilavel pela crianca. No entamtigumas situagfes rotineiras e
contextualizadas demonstram que essas situagOesiaitaia das vezes, ndo passam de
situacOes isoladas, com pouca frequéncia, umaveem situacdes naturais o adulto expbe a

crianca aos niveis de complexidade da lingua.

Portanto, o Referencial para o Ensino Infantil @9@nfatiza a ideia de que um
trabalho didatico-pedagdgico coerente deve padimudha reflexdo sobre a linguagem, no
sentido de estimular as criangas ao contato coemedifes praticas de oralidade. Segundo o
RCN (1998), o registro atual aponta que situacdais de linguagem na escola limitam-se a
poucas atividades, dentre elas 0 momento da rogis atividades sédo centradas na figura do
professor, inibindo a participacdo da crianca deema dinamica e criativa. Todavia, uma
nova perspectiva para o ensino da oralidade adwenpedquisas realizadas nas ultimas
décadas em que a linguagem oral ganha uma imp@témgular, partindo da nocao da

lingua oral como uma atividade ressignificada peko infantil.

Essa concepcao atribui a crianca uma participagéa ao processo, o que foge da
compreensao de criangca como simples portadora fdemiacdes. Visao linguistica que

valoriza os movimentos infantis dentro das ac¢Oesemlvidas por elas como sujeitos,

2 Sempre que fizermos mengdo ao Referencial Cuarichiacional para o Ensino Infantil (1998)

utilizaremos a nomenclatura RCN
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autores e produtores, na efetiva construcdo deagée com o0 outro, ao agir e interpretar o

mundo biofisico.

A lingua oral, enquanto atividade, garante ao horaetesempenho da comunicacao,

€ a base que constréi as relaces no dia a diacido com o RCN:

A linguagem oral possibilita comunicar idéias, @enentos e intencfes de diversas
naturezas, influenciar o outro e estabelecer relgi@terpessoais. Seu aprendizado
acontece dentro de um contexto. As palavras sGémido em enunciados e textos
que significam e sdo significados por situag8e€NRL998, p. 120-121)

Tal entendimento compartilha com as praticas listgds, que figuram nos dominios
sociais, na perspectiva da lingua como processuc&iivo, em que o valor passa, sobretudo,
pelo modo como o0 sujeito organiza a linguagemyésalas estratégias que utiliza quando
fala com diferentes sujeitos em diferentes situsicliplica afirmar que “[...] € por meio do

didlogo que a comunicacgao acontece”. (RCN, 19982p).

Ao valorizar a nocao de lingua oral, pela ideichdeerogeneidade discursiva, 0 RCN
(1998) compreende a necessidade de que as prdtsasducadores sejam conscientes da
necessidade de as criangas participarem de diésrsitiacées de uso da linguagem oral. Ou
melhor, que as criangas tenham a oportunidadev@maciar experiéncias que possibilitem a
construcdo do avanco linguistico na infancia. Deré@ com os RCN (1998), as pesquisas
apontam que o processo de letramento estad diretanretacionado ndo somente ao

conhecimento da lingua escrita, mas também ao conéeto da lingua oral.

A construcao da linguagem oral pela crianca cordegde os primeiros meses quando
0s bebés respondem positivamente as situagcfesnienmacao. Quando adultos e criangas
atribuem as circunstancias enunciativas signifisade acordo com o RCN (1998), tais
contextos ocasionam as criancas a oportunidade fdensliarizarem com as caracteristicas da
atividade oral. Isto significa que os sons da lengtal aos poucos vao sendo incorporados na
linguagem infantil; a principio, os sons sao usaleatoriamente pelo bebé e aos poucos vao
adquirindo significados, passam a ser empregaddsrooe a intengcdo de comunicacgao.

Por ser um processo complexo, a linguagem desesgelgradativamente, inclusive a
gestualidade e as expressfes corporais podem @atecapropriacdo da linguagem oral. O
oral ndo se define unicamente pela apropriacacdos, mas por um processo reflexivo de

combinac¢des fonoldgicas, morfologicas e sintatiéascircunstancias linguisticas viabilizam
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a crianga, na interacdo, o contato com outras pesE® Mesmo com 0 meio ambiente onde
vive. Na visédo exposta pelo RCN (1998), o fendmemanciativo acontece mesmo antes de a
crianca desenvolver a expressao da fala. Essadaalgl comeca desde o primeiro ano de
vida, quando ela comeca a empregar tanto as castices ritmicas e prosodicas como o0 jogo
dos significados nos discursos. Vale salientartgisedesempenhos caracterizam a construcao
da competéncia linguistica que comeca a partirdess.

E comum as criancas, em situagdes de brincad@miarem os adultos, a exemplo
de uma atividade dialégica ao telefone. Equivaldizer que a apropriacdo linguistica,
conforme o RCN (1998), ndo se faz linearmente, pasé configura por meio de um jogo
discursivo em que participam criancas e adultoad@ivamente, elas passam a perceber as
regularidades de uso da linguagem através doscesiecimentos prévios, de contexto ja
conhecidos por elas.

Ainda de acordo com os RCN (1998), é preciso obsajue as criangas tém ritmos
diferenciados de desenvolvimento na linguagem erpljvale a considerar que os diferentes
contextos podem ser motivadores, em muitas sitsagdém do mais, podem favorecer e

acelerar as habilidades e competéncias linguisi@ssriangas.

Deve-se mencionar que o0 contexto escolar € um espax; para o desenvolvimento
do discurso infantil, inclusive pelo uso das eégits de leituras, acdo que pode desencadear

um rendimento significativo ao desempenho lingodstielas ocorréncias variadas.

O RCN (1998) entende que a expressao oral da eri@ng veiculo que introduz a
crianca no ambito social. Aléem disso, a expresatkdlinguistica conduz aos caminhos da
autonomia, forma o carater identitario, enfim, i@o® o processo de desenvolvimento

intelectual e cognitivo.

Na perspectiva da interacdo, a visdo do discuts@nge ndo somente o alcance da
visao do adulto sobre a enunciacao infantil, maspreende o alcance do olhar infantil sobre
a enunciacdo do adulto, ou seja, quando existeint@gpretacio reciproca entre os sujeitos.
Na otica dos RCN (1998), essas habilidades disagsicorrem a partir das primeiras fases
da aquisicdo; aproximadamente, ao completar o ponamo de vida, as criangas sinalizam
para as primeiras tentativas de encontro com liguaoral, inclusive pelas situacdes de
brincadeiras.

Em suma, o desenvolvimento da linguagem oral iitffasta diretamente vinculado a
efetivas circunstancias de uso da linguagem, emaqgaeanca espelha-se no adulto ou em

outras criancas mais velhas, que serve de refarpaca seu desenvolvimento linguistico.
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Ao partir das postulacdes tedricas, 0 RCN (19%98) orientaces para a acao didatico-
pedagodgica do professor, no sentido de promoveassagem da crianca de contextos de fala
espontaneos e recorrentes a contextos de falaxggeareuma maior reflexdo quanto ao uso
da linguagem. Tais orientacdes sdo estendidasaaceas de 0 a 03 anos, em instituices de
creches na pré-escola, e a criancas dos 04 a Gondmentes de ensino infantil. Trata-se de
uma aprendizagem gradativa e intencional que redp®mpedagogos ndo apenas uma Visao

tedrica, mas também uma compreenséo pratica dos&os.

Embora as pesquisas linguisticas e o RCN (1998)vigar a mais de uma década,
indiqguem a direcdo adequada ao Ensino Infantil pefo dos géneros tanto escritos quanto
orais, percebe-se uma maior escassez dos génaissear relacdo aos escritos na escola.
Talvez esse fato justifigue os motivos do baixodmento das criangas, quanto ao
desempenho das competéncias e habilidades oraisunassivas exigéncias impostas pelos

desafios sociais.

Para o Referencial Curricular Nacional (1998), ttuesm momentos de evolucao
incentivar uma abordagem com géneros em diferesitigacdes, por exemplo, situacdes de
contar histérias, de dar avisos, repassar recamosnesmo momentos de leitura. Nesses
contextos, o papel do educador € de extrema impmdgtduma vez que favorece o contato
direto com o interlocutor, seja criancas ou adukoambém instiga a crianca a uma postura

reflexiva diante do uso linguistico.

Assim sendo, tarefas bem planejadas e que apresemta continuidade, segundo o
RCN (1998), surtem um bom efeito quando associalaacdes novas de aprendizagem a
topicos j& conhecidos pela criangca. Aléem dissaaségavel articular atividades orais nédo
somente com a leitura, mas também com a expressddae possivelmente seria uma

alternativa para possiveis avancos linguisticoscaa verbal infantil.

Para o0 RCN (1998), é essencial que os adultos degmrtancia ao discurso da
criancga, valorize sua expressao linguistica, ®ss significa encoraja-la ao desafio de novas
situacdes no ambito da linguagem. A acédo do owyiresentaria o pilar de apoio as futuras
descobertas sobre a linguagem pela crianca. Mesambedda aparéncia confusa de uma
linguagem infantil, quando ela ainda ndo consegyeessar com clareza seu pensamento,
existe uma intencdo comunicativa. De forma que p&ica pode ser incorporada na acéo
pedagodgica, exigindo uma atencdo especial aos atanpentos discursivos feitos pela

crianca na atividade verbal.
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O olhar infantil sobre o mundo distingue-se do pHdulto, pela sua visdo peculiar de
enxergar a realidade onde ela esta inserida (ROBB)1 Na otica infantil, a linguagem
também representa valores repassados pelos adnéissprecisamente, os valores da familia,
as crencas, dogmas religiosos etc. Nao tem corao die fora a visdo cultural e social no

dominio linguistico.

Os esfor¢cos caminham no sentido de ampliar a esgwesal da crianca em contextos
discursivos. Desenvolver atividades que proporciorge crianga expressar suas vontades,
conhecer seus desejos; enfim, que a linguagem sejal 0 apoio a outros espacos de
aprendizagem e ainda constitua um aspecto pos#ivo relacdo ao intercambio das
pluralidades culturais no ensino infantil. Portargdigura do professor, nessa dinamica, em
uma postura de respeito e de incentivo a linguagéamntil, facilita as interlocu¢des, quando
considera o potencial comunicativo da crianca,nsgjar meio dos recursos linguisticos ou

nao linguisticos.

1.4 A modalidade oral: uma pratica de letramento

As praticas de linguagem seguem dois polos distireovia oral e via escrita. No
entanto, a expressao escrita, pelas proprias rhieegias, sustentou o foco de atencéo no
ensino, apesar do conhecimento oral antecedergaagem escrita e ser uma atividade
comum a todas as culturas. (FAVERO, 2009). E nhtairsda, que a sociedade voltada para o
desenvolvimento das praticas escritas, como umesee@ade das sociedades modernas, no
decorrer do tempo, tenha perdido o foco do ensiabeoesquecido de sua importancia como
uma das praticas mais recorrentes na acédo do ammidCompreensdo que leva a seguinte
definicdo: a atividade oral € um dos meios maisaeés de comunicagédo utilizados por todas
as sociedades em todas as épocas, cujas func@esnseara os mais diversificados
propositos. Além disso, é por meio dessa habilidpeeo ser humano € inserido na categoria

social.

Segundo Marcuschi (2001), no passado, o desingedsssinguistica em explorar a
oralidade é resquicio do pensamento formalistardedvido por Saussure, Bloomfield e até
por Chomsky, que revolucionou nos anos 60 os fenémdinguisticos, mas se limitou a
sistematizar as fungbes gramaticais da linguaansiola de qualquer influéncia social,
cultural ou histérica. Todavia, a partir das cimiicbes de Bakhtin e de outros autores, que

reconhecem a relacdo entre lingua e sociedade,uvsgdo foco de atencéo para a linguagem
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na interacdo, em todas as modalidades e esfenasssda cotidiano. Desse modo, a agao da
linguagem falada passou a ter o mesmo grau deared@vpara os estudos linguisticos, status

anteriormente reservado ao jogo do sistema, paiognte a funcdo da modalidade escrita.

Provavelmente, a énfase a lingua escrita podetar eassociada a necessidade
momentanea de reverter a questdao do analfabetialém da propria valorizacdo da
tecnologia da escrita no contexto da modernidadeR@®USCHI, 2001), sobretudo pelo fato
de que, nos anos 80, se pensava a relacao fal&stno algo antagonico. Marcuschi cita a
colaboracdo de Street (MARCUSCHI, 2001) para eaplie esclarecer o porqué dessa

confusado, quando apresentanttosdessa relacéo:

[...] (@) a idéia de que a escrita codifica lexieakintaticamente os conteldos,
enquanto que a fala usa os elementos paralingagstiemo centrais; (b) a ideia de
gue o texto escrito € mais coesivo e coerente dmaural, sendo a fala fragmentaria
e sem conexdo (ou com uma conexdo marcadamentaciotzal); (c) a nocdo de
gue a escrita conduz os sentidos diretamente & garpagina impressa, sendo que
a fala se serve do contexto e da relacdo faceea@IARCUSCHI, 2001, p. 29)

Essa discrepancia, em tratar a lingua falada cam@anhecimento oposto a funcao
da escrita, ocasionou uma divisdo de pensamente est estudiosos da lingua e uma
interpretacdo errdbnea dos fendbmenos comunicatiMascuschi chama a atencdo para as
propriedades inerentes a cada modalidade, dandseeaé questdes interativas e contextuais
das atividades linguisticas face a face: “[...] @droomo postulado central que todo sentido é
situado e todo uso linguistico é sempre contexadti em universos socioculturais.”
(MARCUSCHI, 2001, p. 32).

Ao considerar essa evolucdo, muitos autores trataralidade a partir da hipotese de
haver um continuo entréala-escrita (MARCUSCHI, 2001), quando consideram que a
oralidade est& a servigo do conhecimento da egB@dO, 2001). Nao se pode obscurecer a
relacdo entre tais fenbmenos, contudo, € necessdletir sobre o conhecimento oral como
uma legitima modalidade, que se define por suaecdgidades e carece das mesmas
atencdes que as préticas escritas no contextardenknto. Marcuschi afirma: “Investigar o
letramento € observar préticas linglisticas enagites em que tanto a escrita como a fala séo

centrais para as atividades comunicativas em ¢l ARCUSCHI, 2001, p.25).

Marcuschi parte do olhar sob “[...] a organizacas fbrmas linguisticas no continuo
dos géneros textuais.” (MARCUSCHI, 2001, p.28)olsgnifica abarcar, além das questdes

de ordem ideoldgicas e linguisticas, as fun¢cesutisrzas que envolvem tragos culturais e
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sociais no panorama das relacbes complexas de. fel@acordo com Marcuschi, “[...] 0 uso
da lingua se d& num continuum de relacdes entrealidades, géneros textuais e textos
socioculturais.” (MARCUSCHI, 2001, p. 24). Essa pmsta demonstra o grau de
complexidade que envolve as praticas de linguagemisso suscita uma abordagem ampla,
visto que o discurso ndo é uma atividade isoladas B composto por um conjunto de
conhecimentos linguisticos e funcionais que opeeamsimetria. Sua conclusdo sobre a

tematica reforca:

a) Ndo ha uma dicotomia real entre fala e esadé@ do ponto de vista das praticas
sociais ou dos fenémenos linglisticas produzidos;

b) Fala e escrita sdo realizacbes enunciativas esma lingua em situacbes e
condicdes de producao especificas e situadas;

c) Letramento é uma pratica social estreitamerieionada a situacdes de poder
social e etnograficamente situada. (MARCUSCHI,12q047)

Segundo o linguista, nas décadas de 50 a 80, asapréle letramento tinham sido
investigadas apenas no dominio da lingua escritaqup era época da hegemonia dessas
praticas no ambito social. Por outro lado, outraerde defendia com veeméncia o vinculo
entre oralidade e escrita, realidade que exigiaeaepca do oral também no contexto das
praticas de letramento, especialmente, por se tlataonhecimentos que estdo imbricados e

muitas das vezes sendo atividades inseparaveis.

A problematica reside no fato de que existem génewe sdo representados pela
escrita, mas tém uma origem oral; ou contrariamesuegem oralmente, mas tém raizes
escritas (MARCUSCHI, 2001). Eis o motivo por quepanido do linguista diverge de outros
autores, quando defende que a oralidade e a es&oitanodalidades que requerem em seu uso
conhecimentos e habilidades totalmente especifigoscipalmente porque suscitam uma

compreensao e uma abordagem diferenciada.

Sabe-se que fala e a escrita constituem duas fod@asganizacdo da lingua, no
tocante ao modo como a sociedade organiza as @&slage comunicacdo, sendo essa
competéncia de organizacdo representada pelos ogértextuais, enquanto modelos
credenciados para categorizar as ac¢des comunigativaa vez que Sao construtos

linguisticos reproduzidos historicamente atravésmdanifestacfes sociais.

Marcuschi (2008) ainda assinala que sociedades caratteristicas essencialmente
orais desenvolvem géneros que se diferenciam dedsales basicamente escritas, sobretudo
pelo grau de influéncia da tecnologia e pelas et@des de atender aos anseios de
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comunicacdo. Para explicar esse processo de haliclade social, aponta, como exemplo,
as especificas diferencas de géneros que apewsakgcirem ambientes com caracteristicas
rurais, como atividades de rezas e cantos de gusdigenas, acdes linguisticas que sao

totalmente atreladas as praticas de manifestacitesass.

Essa implicacdo tem a ver com o grau de formalidbmleliscurso, que determina
desde a selecdo morfossintatica, incluindo as lessdexicais e o olhar sob o tratamento
enunciativo do género. No caso dos géneros gdesamvolvem no plano da espontaneidade,
convém ressaltar que as caracteristicas matedabzaa acdo discursiva sdo equivalentes a
escrita e oralidade. Segundo sua compreensao, ‘téama pessoal, um bilhete casual, um
telefonema pessoal e uma conversa espontanea tansarma de aspectos em compnj’
(MARCUSCHI, 2008, p. 191).

Baseado em fatores sistémicos e gramaticais, Marc(008) conclui que, embora a
lingua falada e a lingua escrita sejam partes deneaemo fendbmeno ou da mesma realidade
comunicativa, as duas modalidades distinguem-sespas especificidades discursivas, de
modo que ndo seria adequado afirmar que a escejm $ma simbologia da fala
(SCHENEUWLY, 2010), mesmo que em muitas situac@esiteacam uma acao de mistura

entre esses dominios.

Os problemas em definir as diferencas entre a difglada e lingua escrita tém
origem em sua concepcao. De forma que se podelgoatgeguinte classificacdo: o termo
oralidade significa toda producéo realizada vocatme, o termo, lingua falada, nem sempre
suas raizes sao concebidas na oralidade, mas pdd=ri uma possivel mistura com
concepcOes escritas. Essa nocéo apresentada poudetair (2001) implica atentar ndo mais
para 0s processos cognitivos, mas para as bageediegdo da linguagem ou para a forma de
sua divulgacao, haja vista que elas podem ser ditaitivo das relacdes entre lingua falada e
lingua escrita. A propésito de esclarecimento: $&im que um poema declamado ndo se
torna uma linguagem falada no ato da declamacéo ers texto escrito oralizado, ja que sua
concepcdao foi no formato escrito.” (MARCUSCHI, 20@8 192) Além disso, o autor arrisca
a dizer: os géneros escritos existem em maior gzt do que os géneros que figuram na

oralidade.

Ao partir desse enfoque, Schneuwly (2010) considpra o texto oral apresenta
caracteristicas proprias e reclama um esclareconerd dominio escolar, dos saberes
necessarios para efetivar essa acdo, de acordcadequacdo das exigéncias contextuais.

Sendo assim, melhora a compreensao para tratarnf@sdmeno como um processo, que
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embora tenha relagdo com a escrita, mas se difarpalo suporte e pela dindmica peculiar a
prépria expressao falada. Ainda na visao do tepaaralidade € uma ferramenta que habilita

o homem para muitas outras praticas humanas.

Para Schneuwly, a fala pode ser concebida sob idatncias, ou esta ligada aos
eventos da escrita, quando mais necessariamentedugpuma situacdo de formalidade
linguistica (funcéo e forma); e, nesse aspect@o6ado lanca uma critica quando diz, “[...]
fundindo o oral e escrita numa unidade mitica da Ulimgua ideal; [...]" (SCHNEUWLY,
2010, p.113), ou quando se coloca em condicdo apfst] ela € o lugar da expresséo
espontanea cotidiana [...]". (SCHNEUWLY, 2010 p311

Alids, quando Schneuwly (2010) coloca a visdo de oral requer um tratamento
especifico sobre o uso da linguagem, sugere uniiadl@saensino de lingua materna, em uma
perspectiva diferente da abordagem de lingua caostensg ou da relacdo estabelecida entre
oralidade e lingua escrita; postura que deve sguid® pelos professores que lidam

diretamente com essa realidade, inclusive defenmbdauitos linguistas.

O tedrico ainda faz uma critica ao paradigma exgtendefendido por muitos tedricos
em conceber dois tipos de orais, a existéncia deardadeiro oral(SCHNEUWLY, 2010,
p.112), que ocorreria apenas em situacdes nakiggpontaneas e, no outro polo, a existéncia
de um oral decorrente da escrita. Pensar a oralidad lingua escrita a partir dessa visao
bipolar corresponderia a negar a dimensdo do amntiimguistico. Nessa perspectiva, a
lingua nem seria evolutiva nem dinédmica, mas akjatieo. Em termos de aprendizagem,
acarretaria uma visao de ensino de lingua comouproel nAo como processo, ja que é um

conhecimento sujeito ao desenvolvimento social.

Schneuwly (2010) ainda traz ao debate a polémieaajienfoque acarreta ao ensino-
aprendizagem: ou se investe na expressao do arahffosegundo uma dimensédo apenas
estrutural, desvinculada das situacdes discursivas, ndo se define procedimentos
sistematicos para o desenvolvimento do oral espeataque € centralizado somente nas
expressdes de sentimento e de percepcdo do merd@ 8isdo de evento atrelado também

para as circunstancias discursivas.

Em sintese, uma proposta interacionista de engirandizagem, apoiada nos géneros
textuais orais e escritos, ndo constitui uma nal@d#o espago escolar, mas se percebe que os
géneros da oralidade ainda ficam a margem dessegsm de letramento. Talvez, isso possa

ser justificado em virtude de vivermos em uma <stade letrada, em que a escrita €
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valorizada como instrumento de inclusdo social,mwes oralidade desempenhando papel

semelhante na agéo social.

A expressao oral € um dominio com caracteristigaprias as quais exige uma
explanacdo dos saberes subjacentes constituiddsNEBBQWLY, 2010). De acordo com
Marcuschi (2008), ndo se pode fazer uma comparagée o que seria o conhecimento do
oral com o conhecimento da escrita, pois essadelacarretaria uma a¢do complicada, até
pelo proprio processo de sistematizacdo da lingnagebretudo em se tratando do oral
espontaneo. Nao seria pertinente afirmar tambémngpieensdo de que o oral espontaneo
foge as regras de coeréncia, haja vista que o eafdgve partir de uma abordagem sobre os

géneros, preservando a no¢ao de suas especifisidade

Contudo, o desafio caminha no sentido de inseroral como uma pratica de
letramento, apta a sistematizar géneros orais sobaaes da interagdo enquanto funcéo
comunicativa. Os esfor¢os concorrem no sentideerereender subsidios tedricos para
contribuir a modificacdo das atuais praticas déenen&ssa acao € uma responsabilidade para
0s pesquisadores cujos esforcos séo voltados @rtlespma pratica pedagodgica reflexiva

sobre atividades de comunicagéo oral.

Refletir acerca das modalidades faladas ou escam@gem ressaltar também o aspecto
da organizacdo dos géneros em dominios discursiake mencionar que 0s aspectos
culturas podem funcionar como um diferencial, ragotrdessa ordenac¢do, uma vez que ha
dominios que abracam um maior agrupamento de g&nerngso varia de uma cultura para
outra. E pertinente ainda informar que, “Consecgraante, os dominios discursivos operam
como enquadres globais de superordenagdo comuwaicatubordinando préticas
sociodiscursivas orais e escritas que resultang@osros. (MARCUSCHI, 2008, p.194).

Na concepgao de Schneuwly, existem muitas atieislaorais consideradas
espontaneas. Assim, torna-se necessario compreantpos de géneros da oralidade, refletir
sobre esse conhecimento, saber como e onde essE®g&incionam. Em sua definicdo
significaria entender, “O oral ‘espontaneo, geraitaepensado como fala improvisada em
situagao de interlocugao conversacional [...]” (B{EIWLY, 2010, p. 131), debate que julga
o oral independente da modalidade escrita, ou slgayma producdo de leitura ou de

recitacdo de palavra.
O tedrico introduz a discussédo a visdo de queabespontaneo distingue-se pela sua
aparéncia caodtica em oposicdo aos demais oraig:Hgsitacoes, titubeios, reformulagdes,

retomadas ecodicas, balbucios, falsos inicios adatadéncias, faticos onipresentes, inicio de
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turnos abortados, quebras, interrupcdes, latidospiros de todo tipo [...[SCHNEUWLY,
2010, p. 132). Essas especificidades da produgdloespontanea sdo conhecidas também
comoescoriasge estabelecem a divisao entre os demais tiposaike@ujas bases de producéo

retomam a escrita.

Conforme entende Schneuwly (2010), esses aspectiextt oral ndo trazem nenhum
grau de prejuizo ao percurso comunicativo, nem ¢aicp para o0 sujeito que enuncia. 1Sso
quer dizer que, nas atividades de comunicacdoadjads escoérias do oral sdo processos
naturais e, por isso, passam despercebidas enirdgeo®cutores. Fica evidente, inclusive,
que as marcas da producdo espontanea optam pandgesd os pilares de uma oralidade

originada no cerne da comunicacgao escrita.

Outra caracteristica que marca o oral espontaneaso de uma linguagem menos
planejada do que o oral produzido em uma situagéofodmnalidade. Embora ambos
apresentem tracos nesse sentido, aquele se cenfigssivelmente por uma atitude mais
descontraida do falante, até pelo proprio contdet@roducéo, enquanto este sofre a tensao

das influéncias sociais mais diretamente.

O dominio do oral espontaneo, possivelmente, eefl@nbéem as interferéncias dos
fatores socioculturais, mas em menor escala queabfarmal, apontando aquilo que é
permitido socialmente ao falante, e impondo limagsilo que esta sujeito a gerar sancgoes,
através de comportamentos considerados inadeqeadiaémente.

E fundamental assinalar, no olhar de Schneuwly@R0jue ndo somente os fatores
linguisticos, mas também os fatores prosodicosalipguisticos e extralinguisticos, podem
favorecer a expressao da informacéao. No procesBogiemgem verbal sédo recursos que tanto
podem complementar como substituir, ou até mesmtrarar a expressao da acdo. Para
esse autor, “Tomar a palavra esta em relacdo irtonao corpo.” (SCHNEUWLY, 2010,
p.133), por isso afirma que, “[...] a comunicacdial se desenvolve ndo somente no plano
verbal e vocal, mas também gestual.” (SCHNEUWLY1®0p.135). Na atividade oral, o
falante pode ainda demonstrar, de modo involunt&sus sentimentos através de sinais

corporais.

Nessa visdo, mais uma vez, observamos a dividé® @ géneros orais espontaneos
a outros géneros que fogem a essa linhagem, poistividade verbal espontanea esse
fendbmeno poderia, inclusive, ser um sinal menosqugante para o falante; ao passo que, no
uso formal, requer um grau maior de atencdo pompee denunciar comportamentos

socialmente inadequados. Assim, toda constituiggoutbiva colabora para o éxito da
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comunicacao, “[...] mimicas faciais, posturas, mbsaa gestualidade do corpo ao longo da
interacdo comunicativa vém confirmar ou invalidarodificacao linglistica e/ou prosddica e
mesmo, as vezes, substitui-la.” (SCHNEUWLY, 201Q,3%).

Refletir sobre essa definicdo equivale a considesaaspectos comunicativos para o

ensino do oral, segundo o enfoque:

a) a dimensdo comunicativa da expressdo oral —ciémusa da finalidade, do
destinatario, das interacBes entre os interlocsitasa, de maneira mais geral, a
adaptagdo ao contexto social — ndo é absolutartrabihada, dada a centragdo na
expressdo em si;

b) inclui expressamente contetdos que sdo do dondai esfera estritamente
privada, introduzindo assim uma confusdo quanto papel da escola.
(SCHNEUWLY, 2010, p.113-114)

Existe uma nocao consensual de que a desenvdtiugénero oral, nessa concepcgao,
traz a reflexdo o conceito de aquisicédo de lingomgena vez que parte do principio de que o
género € um processo de mediacao social, e tern mi@mbiente familiar, depois se amplia,
gradativamente, as demais situagcdes da vida. GoafSchneuwly: “[...] o dominio do oral se
desenvolve, primeiramente, nas e pelas interac@ss qiiais as criancas participam.”
(SCHNEUWLY, 2010, p.126). Assim, constitui um reswrpsiquico e cognitivo que
proporciona a agdo do pensamento e, portanto,eexei®rito de mediar as demais formas de
conhecimentos. Logo, em criangas ouvintes, € umrgsecsemiotico com o qual ela se

defronta desde o nascimento ao ouvir a voz do outro

As formas cotidianas de producdo oral funcionam, especial nas criancgas,
principalmente na forma de reacdo imediata a palas outros interlocutores
presentes; a gestdo da palavra é, portanto, aletiypalavra do outro constitui o
ponto de partida da palavra prépria (SCHNEUWLY,201121).

1.5 Caracteristicas das expressoes de oralidade

Schneuwly reconhece o oral como uma enunciagdaforme(SCHNEUWLY 2010,
p.117), isso implica a percepcdo de que ndo exptaas o oral, mas géneros que figuram no
dominio da oralidade, e em contextos sociais efipesxie géneros que podem oscilar entre a
modalidade oral e a modalidade escrita.
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Neste enfoque, seria pertinente delinear as pecades da acdo oral, caracterizada
pela expressdo psicofisica da fala, pela circunstéespecifica de producao, isto €, pelos
meios linguisticos e ndo linguisticos: prosodigasalinguisticos e extralinguisticos, recursos
exclusivos da acéo oral. Conforme Schneuwly (200)] as diferentes modalidades de
expressdo desses codigos sdo de uma infinita iades tanto no tempo como no espaco.”
(SCHNEUWLY, 2010, p. 134). Vejamos o quadro de espntacao desses codigos:

MEIOS NAO — LINGUISTICOS DA COMUNICAGCAO ORAL

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS| ASPECTO DISPOSICAO

LINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR DOS LUGARES
qualidade da voz atitudes corporais | ocupacao de lugaresroupas lugares
melodia movimentos espaco pessoal disfarces disposicéo
elocucdo e pausas | gestos distancias penteado iluminacéo
respiracao troca de olhares contato fisico oculos disposicéo das cadeiras
risos mimicas faciais limpeza ordem
suspiros ventilagédo

decoracao

Fonte: (SCHNEUWLY, 2010, p. 134)

A producdo oral apresenta caracteristicas bem ifispsc e essas particularidades
diferenciam-na das outras formas de linguagem pas dazGes: primeiro, pela propria acdo
do ato psicofisico e, segundo, por considerar quenéato que vai sendo elaborado e
produzido conforme a direcao discursiva. Logo, mcam determinado tempo e lugar e
envolve no minimo dois parceiros. Ao tratar desssgecificidades, Schneuwly (2010)
explica a linguagem oral a partir do suporte fénico

O termo ‘oral’, do latimps oris (boca), refere-se a tudo que concerne a boca ou a
tudo aquilo que se transmite pela boca. Em oposigdescrito, o oral reporta-se a
linguagem falada, realiza gracas ao aparelho fanedmano: a laringe, onde se
criam 0s sons, em conjunto com o aparelho respioatque fornece o alento
necessario a producdo e a propagacdo desses sawn eas cavidades de
ressonancia (a faringe, a boca e o nariz), queaéddades do aparelho fonador que
vibram sob o efeito conjugado do sopro e dos @GHNEUWLY, 2010, p.127-
128)

De acordo com a definicdo do tedrico, a fala ézéatl pela emissdo de voz que se
faz mediante a criacdo de ondas quando o apamtodofico produz sensacao de vibracoes.

Esses aspectos variam biologicamente de pessoappasma e determina os diferentes
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timbres de vozes; e, conforme a duracao das viesagdssibilitam registrar ainda o grau de
intensidadefrequénciae duragaode voz (SCHNEUWLY, 2010, p.128).

Nesse processo, a acdo do ouvir € a condicdo bgaieao falante produzir seus
enunciados. A crian¢ca assume uma postura de reflexéggéncia a elaboracéo de hipoteses,
quando escuta a emissédo do seu ato fonico ou petiuta de voz do interlocutor. Tal acéo
permite 0 jogo enunciativo, quando garante as fesi¢te interlocucdo a falantes e ouvintes,
inclusive resguardando os direitos de compreena@xpressao verbal.

A interacdo verbal oral apoia-se no pilar das sagfige envolvem o conjunto dos
elementos fonicos que se agrupam para emitir sEntitversos, expressao de pensamentos,
sentimentos, desejos; enfim, tudo aquilo que éctenigtico da espécie humana. Na
percepcdo de Schneuwly, “Ndo se pode pensar ocomab funcionamento da fala sem a

prosddia, isto €, a entonacédo, a acentuacdo mo.i(SCHNEUWLY 2010, p.130).

Schneuwly (2010) também registra, nesse aspectunpreensédo de Fontaney (1987),
para quem a entonacdo seria a forma de percepcéontiauidade ou descontinuidade do
discurso: a entonacdo de abertura, geralmente destien chama a atencéo do interlocutor e
desperta as suas expectativas, além de indicafalarte quer continuar a acao discursiva.
Em oposicéo, a entonagéo conclusiva, frequentemesuteada pelo rebaixamento de um tom,
€ a expressdo que viabiliza a intencdo de cessanduta discursiva. Na voz de Favero
(2009), em uma conversacao, a entonacao permegudacao dos turnos de fala, entre os
interlocutores, em posicéo de simetria ou assim@\VERO, 2009) ao facilitar o processo

de co-construcédo do discurso.

Ainda recorrendo aos escritos de Schneuwly (20t@lando da postura do sujeito
produtor, verificamos que a expressao ritmica pdeleunciar uma caracteristica cultural:
“[...] na india, por exemplo, o timbre alto (corsiddo como mais agudo) expressa tristeza,
enquanto o timbre grave (0o mais baixo) exprime raegCornut 1983, p. 56).”
(SCHNEUWLY, 2010, p. 131). Esse padrdo de compatdmcontraria as atitudes culturais
brasileiras. Na regido Nordeste € comum a opc¢é&otpebiéncia linguistica ao tom mais alto,

sendo inclusive normal o assalto ao turno.

Em suma, dentre 0s recursos expressivos, a entgnegén lugar de destaque na
modalidade oral, favorece a construcéo discurgsjuyando colabora na organizagéo textual e
sinaliza ao interlocutor o momento adequado pateo@ de papeéis na atividade verbal.
Outro ponto que merece ser frisado ainda € a csttm@o do discurso, no tocante ao

planejamento da fala, acdo que, na espontaneigade,ocorrer concomitante ao processo ou
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ser uma atividade mais elaborada pelos reflexogexturais, sendo a interferéncia do
interlocutor uma orientacdo a dindmica da atividéee a face. Na oOtica de Schneuwly
(2010), o processo de elaboracdo do oral € um edbzado quase que simultdnea
construcao discursiva, assim, ressaltam-se os Btempragmaticos, “[...] pausas, hesitacoes,
alongamentos de vogais e consoantes, repeticotssesn truncamentos [...]” (FAVERO,
2009, p. 15), mas nem por isso pode ser conside@do o lugar do caos.

Essa exposicao focaliza os diferentes comportaraeque regem socialmente a agéo
de cada género na esfera da oralidade. Pensarstitwigido do texto oral a partir desse
panorama implica, significativamente, valorizar &adn desses aspectos que influenciam,

direta ou indiretamente, a relacéo entre o sugitmciador e o ato de enunciacao.

A abordagem convida-nos a especificar os génerasampo da atividade oral e nédo
apenas trata-los genericamente no processo deoaiendizagem. Convém sempre
associa-los aos contextos de producao e aos wiwd@malidade, os quais exigem diferentes

capacidades e estratégias de funcionalidade.

Schneuwly (2010) supde que os comportamentos geebadio verbais sdo universais,
por outro lado salienta que a diversidade de ust@sassociada aos fendmenos culturais, em
virtude de eles sofrerem varia¢cdes de uma cultara putra. Em se tratando do oral primario,
como lingua materna, trata-se de um conhecimentndijglo em contextos naturais; mas,
como oral secundario, pelo contexto de transmutéB8aA&HTIN, 2000), exige, no dominio

escolar, um processo de transposicao didatica.

1.6 A acéo linguistica da criancga no relato de expenigia

O homem exerce, exclusivamente, a competéncia ddupr géneros textuais
diversos para efetivar suas acdes comunicativagrisd&ada pelo discurso. Segundo Silva e
Melo (2006), a base que o qualifica adequadameaihténa de uma capacidade cognitiva e
social que o habilita as préticas de linguagem,cemstante evolucdo pela dindmica dos
desafios sociais.

Os géneros figuram, conforme Schneuwly (2010), gmpamentos, e seguem uma
ordem discursiva. Em se tratando do género relatexgeriéncia, como objeto de estudo, é

importante valorizar sua constituicdo enquanto ggn® trato da interacdo, atentar para as
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operagfes cognitivas e para as estratégias deocatd@o dos sujeitos como co-participadores

dessa agéo.

O dominio dos relatos de experiéncia sado constsugidguisticas e discursivas que se
realizam na oralidade ou escrita, em contextos d@nou informais. Em se tratando da
oralidade, em contextos espontaneos, € uma pratieaar, sobretudo cultural, relacionada as
circunstancias naturais do dia a dia. Sabe-se duenmem tem uma habilidade natural de
expressado, de compartilhar informacdes, trocarrépeas de mundo, nos limites culturais e
sociais. Ao partir do principio de que a linguagegm um instrumento semidtico
(SCHNEUWLY, 2010), abstrato e complexo, compreeselea no¢cdo de que a aquisicao
linguistica apenas se concretiza sob a via pragajatma vez que os saberes linguisticos sédo

aprendidos quando a crianga ouve a voz do selocuéor.

Neste entendimento, pode-se pensar o género reatexperiéncia como um
mecanismo linguistico que a crianca adquire, enesa¢fe naturalidade. Como a atividade
verbal tem a funcdo de organizar o pensamentoreuaovez, trocar informacdes, a crianca, a
medida que se apropria da linguagem, apropriarabém do género relato de experiéncia
que tem a habilidade de expressar as experiénegmsciadas pela crianca. Em se tratando do
relato, enquanto género oral, trata-se de umadatiei que a crianga exerce na comunicagao
face a face. Portanto, esse género poderia cansiima base, desde a fase de aquisicdo de
reproducdo sociocultural da linguagem, através Wi gs pessoas interagem, adquirem e

repassam conhecimentos as novas geracoes.

A funcéo principal da linguagem é mediar os rela@inentos humanos, ou seja, por
meio da linguagem o homem ndo somente expresgaessamento e exerce a capacidade de
comunicacdo, mas também desenvolve muitas outrasdaalles necessarias para a
sobrevivéncia humana. Na expressao do relato, siveluo homem traz ao presente um

evento do passado pela reconstituicao linguistica.

Ainda podemos dizer que, a linguagem do relato ttansa maior fonte de
aprendizagem natural e serve as mais diversifichttages no ambito social: através do
género relatar (SCHNEUWLY, 2010) os saberes cuinvolisao repassados de uma geragao
a outra, aprendidos no regimento cultural e sopial,meio de textos escritos e orais. Essa
dindmica demonstra o nivel de desenvolvimento de powo, quando observamos as

civilizacdes pelos saberes que eles adicionam,meanascala dos populares aos cientificos.

Entende-se que a crianca aprende a relatar spasi@ncias na interacao e, atraves

dessa conduta, realiza uma intengcdo comunicaty@aessa vontades, desejos, pensamentos,
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lembrancas do passado, trocam experiéncias; eminguanto acdo linguistica € um ato
indissociavel da acdo do viver. O ser humano semecessidade de aprendizagem e a troca
de experiéncia € um espaco rico para 0 homem #xeral acdo. Assim sendo, essa
habilidade de uso linguistico € aprendido no caoviario, nas situacées em que se usa a

linguagem com determinado proposito.

O relato de experiéncia, materializado textualmeshdsperta a constituicdo de fatores
intralinguisticos e extralinguisticos. As autor&lva e Melo, consideram que “[...] a
producdo de textos € uma atividade ndo somentdtisagmmas também social(SILVA e
MELO 2006, p, 29). A compreensao desses fatoresareeflexdo a consciéncia de que a
construcdo textual € um processo que envolve nasgtifuncdes e essa competéncia ndo se
restringe ao dominio da cognicdo, das habilidagesbcais, mas envolve a dindmica das
relacbes externas, socialmente constituidas, qudamoos comportamentos humanos e
adéguam as diversas manifestacdes enunciativag. &dser, embora a principio seja
aprendido naturalmente no espaco domeéstico, demarfcingdo da escola em dialogar com a

comunidade e preparar sujeitos para melhor servi-la

A materializacdo do texto, como resultado de unéo alp pensamento, decorre do
modo como organizamos e planejamos, momentaneanmeniteaso dogéneros primarios
(Schneuwly, 2010), aquilo que queremos expres8arconsiderar esse preceito, na visdo de
Silva e Melo (2006), é de suma importancia atgpéaa as bases de condi¢des produtivas que
determinaram o resultado da atividade linguisticstp que, tanto a base de orientacdo social,
construida na interacdo, quanto a base de procestamsognitivo sdo os indices que
determinam a organizacao e a estrutura textuallede®xpressao do género até a disposicao

de uso dos recursivos linguisticos empregados.

Ainda discutindo acerca dos processos que moveongracao do texto, a autora faz
uma reflexdo sobre os géneros escritos, mas évpbssinar 0os aspectos que sdo comuns ao
texto oral, na agdo de relatos, e refletir tambébreseles. A superficie textual traz a tona o
trabalho de uma acéo intelectual e psicologicageite produtor, que envolve além das
percepcbes externas as percepcdes emocionaisyasfetfue, portanto, influenciam,
significativamente, na construcao linguistica. $#@tos visiveis resultantes da organizacéo

do trato linguistico.

Assim como o texto escrito pressupfe, “[...] 0 destvimento da capacidade de
coordenar e integrar operacdes de varios nivei®nhecimentos diversos: linguisticos,

cognitivos e sociais.” (SILVA e MELO, 2006, p. 3@),texto oral, na atividade do relato,
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exerce a funcdo de interlocucdo, esta sujeito aarmesmas operacionalizacdes de relatos
escritos. Revela, inclusive, a forma como o locatmona seus conhecimentos, representados
por meio da textualidade. Além disso, diz respaitnaneira como as ideias e contetudos sao

apresentados ao interlocutor.

A expressao dos tedricos para alargar essa visgisira ainda o raciocinio de Leal e
Luz (2001) sobre a producdo escrita, mas essantasi® argumentativa também pode ser
adaptada para as expressodes orais, no tocantedmammo o sujeito enunciador decide, em
pouco espagco de tempo, a utilizar operagfes cegsitsobre como executar a agao
linguistica, levando em consideracédo a interfegédoi seu interlocutor, uma vez que envolve
questbes complexas que abrange multiplas finalgladiscursivas, “[...] usar recursos
coesivos; decidir sobre a estruturacdo das frassscionar vocabulos; usar conhecimento
sobre o género de texto a produzir; refletir sabomntelddo a ser tratado, entre outras tantas
decisbes.” (SILVA e MELO, 2006, p. 37). No entarfazemos uma ressalva, nesse aspecto,
quanto aos géneros orais espontaneos, visto geasamento se processa quase em tempo
simultaneo a elaboracdo do topico discurso (SCHNEWYW2010), de modo que essa acao

torna-se mais evidente em géneros secundarios, anesmatividade oral.

As expressfes comunicativas adquirem forma atraeégiénero, sao reveladoras
inclusive da habilidade e da pratica do falante cogé&nero utilizado. De acordo com Silva e
Melo, “[...] o fato de varios processos e decis@esrrerem de modo automatico esta
certamente ligado a natureza privada do género fataode ja o termos praticado varias
vezes.” (SILVA e MELO, 2006, p. 39).

Ao partir da interpretacdo de que a acdo cognéivama atividade automatica, as
vezes consciente as vezes nado, na construcaogiNg;e que se consolida através do acordo
de colaboracdo entre os sujeitos envolvidos na a&g@mciativa, fica evidente que o0s
parceiros atribuem voz um ao outro (ROJO, 2006)atdadade verbal infantil, no género
relato de experiéncia, no caso, é o adulto quenvodda crianca, quando estimula sua
producéo linguistica.

A atividade verbal configura-se pelas caractedstigertencentes aos géneros, que, na
concepcao de Schneuwly (2010), condensa-se naasp&hos critérios linguisticos, mas,

sobretudo, pelos critérios pragmaticos.

Em se tratando do género relato de experiéncias mspecificamente, € uma

atividade social cuja nhomenclatura depende da aberd tedrica. A Literatura classifica-o
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sob a categoria dos géneros narrativos e a Lincalidassifica-o sob a categoria de relatos de

experiéncia pessoal:

A andlise do que se entende por narrativo em Tddtexaria € baseada em
categorias derivadas da interpretacdo de um ceénteero de textos classicos da
literatura. Fala-se geralmente sobre as fun¢de®sg|yersonagens assumem, parte-
se de nogdes como tema, dano, reparacdo do dagmddedo e recuperacao,
equilibrio e desequilibrio nocdes essas cuja cporedéncia com categorias
adotadas na Linguistica, no estagio atual dessaptim, € impossivel. Além
disso, note-se que os estudos sobre discursoinarna Linguistica tém por objeto
relatos de experiéncia pessoal analisados quartipade clausula, verbo, tempo e
aspecto verbal (cf. 1.2.1) e alguns centrados rmsigfo entre “backgrounds.
“foreground” isto €, plano de fundo e primeiro macsomo formas de organizagdo
do narrativo (cf. (Hopper, 1979, entre outros). RIREONI, 1992, 4-5)

Sob a perspectiva da linguistica moderna, LabowREENI, 1992) define relatos
como sendo o modo de recuperar 0 aconteciments psltaatégias linguisticas, marcadas
pelos valores temporais. O pesquisador focalizaagectos estruturais do género, em
producdes orais, com atengdo para os eventos mmoedh que eles aconteceram. Dessa
forma, identifica trés tipos de sentencas nas m@ekiClausulas narrativasque mantém o
rigor da temporalidade no discurssausulas livres descritos como enunciados que podem
fugir & ordem cronoldgica dos fatos¢l@usulas restritasque além de fugir aos critérios das
duas primeiras fogem também da nocéo de referéapicial (PERRONI, 1992, p. 22).

Labov (PERRONI, 1992), em sua pesquisa, priorezgénero relato de experiéncia a
questdo cronoldgica dos acontecimentos com atepga a ordem em que os fatos
aconteceram. Vale ressaltar ainda a importanciaoglireguista atribui ao fator espacial. E
sabido que os eventos estdo atrelados ndao sonmehdenpo, mas também ao fator espacial,
pois, ambos caminham em regime de simultaneidade,vietude de que, qualquer
acontecimento registrado pelo homem marca a ideiaghes acontecidas em determinado

espaco e tempo, como fatores indissociaveis.

Na investigacdo de Perroni (1992), a atencdo @dalpara as construcdes verbais
infantis sobre trés diferentes visdes: a direcadisourso enquanto forma narrativa, a direcao
do discurso enquanto producdo de relatos e o dihaliscurso como sendo ocorréncias de
casos. Sobre as distingbes entre essas unidadessdias, ela compreende que o discurso
narrativo é o ato de contar estérias, atividadeaysejeito desenvolve pelas raizes culturais e

sao repassadas de uma geracao a outra. De acondsueoviséo, trata-se de wenredo fixQ
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(PERRONI, 1992) como os contos de fada. A constraigirelatos, provavelmente, estaria
relacionada as situacdes efetivamente ocorridas,f@unam os conhecimentos de mundo,
que os sujeitos partilham socialmente; quanto aesgpo de casos, seria uma espeécie de
relatos de cunho ficcional. Nesta ultima acéo, jeigundo tem compromisso em manifestar
acontecimentos que de fato ocorreram, mas sea@et;do do narrador que criativamente
utiliza a linguagem, atribuindo vida ao fato, sedua imaginagéo. Na voz da autora:

O surgimento dos “casos” numa determinada faseederdrolvimento linglistico
pode ser explicado pelo fato de que, diante dauifade inicial de relatar, a
crianca, recorrendo ao recurso de “combinacdo”liycé 3.2), pode preencher
satisfatoriamente os turnos criados na interacddbalecom o adulto e
consequentemente pode “narrar” mais.2 Os “casaslgfiexemplo de “combinacao
livre” em nivel de discurso. (PERRONI, 1992, p. 77)

Quanto a elaboracdo de a linguagem infantil trilbanstrucdes desvinculadas dos
fatos reais, pode-se associar as ideias obsermadassquisa de Silva (2009); para quem, 0s
enunciados sdo operacdes cognitivas que fogem endén das perspectivas dos adultos: é

comum as criancas, em fase de aquisicao, surgimemeaunciados imprevisiveis.

Outro aspecto que merece relevancia na linguagemrethkio € o construto
informacional. Nas primeiras tentativas de rela@as criancas, elas desenvolvem construcdes
incompletas, limitadas ao grau de informatividagksenciais para acao da interlocucdo que
proporcionam a dinamicidade entre os interlocutofies] nas primeiras fases do discurso
narrativo ha frequentes tentativas de “relatos” qame a crianca logra mencionar s6 um
aspecto da situacéo, parte de um evento, freqiienteraé6 uma palavta (PERRONI, 1992,

p. 76) Segundo Silva (2009), é frequente a lingoagda crianca apresentar enunciados com

elaboracgéo sucinta.

Outro fendbmeno importante é a parceria do intettocoa construcdo da linguagem
infantil (PERRONI, 1992). Nessa concepcdo, nao stena lingua antecede o sujeito, mas
também a voz do outro. Nesses termos, Silva (28€83alta a importancia da atividade
linguistica do outro para o desenvolvimento da fafantil, observando que, “[...] cada
enunciacdo é sempre Unica e irrepetivel: cadaweadingua é enunciada o tempo é o agora,
€ 0 espaco € 0 aqui e as pessoas Sao o0 eu empresamicos.” (SILVA, 2009, p. 154). Além

do mais, o processo de enunciacdo exige uma atgabidiva em relacdo as operacdes

% Conferir o tratamento que Perroni (1992) atribes dados em sua pesquisa, ao analisgis@urso

narrativo infantil, considerando o processo de evolucadaatoeaos fatores da idade.
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linguisticas que sdo efetuadas discursivamenteutdra pesquisou 0s aspectos enunciativos
da crianca e constatou que a redugédo de cunhccatiypd na construcao verbal das criancas
deve-se ao fator da idade. Nas producdes infantt®réum a ocorréncia de pequenas

construcdes enunciativas.

Segundo a interpretacdo da autora (SILVA, 2009praducdes de criangcas menores
apresentam certa limitacdo no campo informativérmAtlo mais, € comum, na fala infantil, a
realizacdo de construgbes textuais que ndo expla@atimensdo extralinguistica do ato
discurso, e significa que existe uma limitacdo oteeim explicativa na acéo dos relatos das
criancas menores. Conforme Perroni (1992), as@samenores ndo conseguem atentar para
a importancia de constru¢cdes que déem conta do itririrmacional, ao passo que criancas
maiores ja conseguem perceber a necessidade discdes ampliar as informacgfes para
garantir o sucesso da comunicacdo. Sao estratqg@a® enunciador, mesmo sendo uma
criancga, utiliza quando atribui relevancia paraeasps que sdo fundamentais para 0 sucesso
da interacdo, quando garante os objetivos da camgén. No entanto, na auséncia de tais
estratégias na linguagem infantil, nessa faixaatédomo forma de garantir as informacdes
necessdarias ao propoésito enunciativo, pode geracamprometimento da efetiva acédo da
interlocucdo. A autora aponta, na categorizacaeld¢os, as limitacdes no dominio infantil,
“[...] as criancas mais novas se restringem a Esmfdomunicacdo dos eventos” sem sentir a
necessidade, como as criangas mais velhas, de dsaetle elaboracdo contextual e extra-
narrativa.”(PERRONI, 1992, p. 25).

O olhar de Perroni (1992) ao discurso infantil e§téado ao processo de
desenvolvimento da crianca na linguagem. Centradaenangulo, a autora lanca uma critica
as pesquisas que se baseiam em comparar o disduko ao discurso infantil. De acordo
com sua interpretacdo, essa definicdo foge ashildailes de fidelidade nas conclusdes de
pesquisas, no campo da aquisicdo da linguagem,wenajue as explicacbes partem da
seguinte nocao: alguns estudos na area de aqud&dioguagem tém tratado o discurso
infantil sob o padrdo do discurso adulto, por igsade a mostrar uma visao “negativa” do
fendbmeno, demonstrando os aspectos ainda ndo diosinzela crianca. Ao perceber o
equivoco de tal comparacédo, a pesquisadora, diégnemte, contempla um olhar sobre os
aspectos “[...] do discurso narrativo em criancas ddase em uma visdo processual do
desenvolvimento [...]” (PERRONI, 1992, p. 5), isto um olhar para o discurso infantil
relacionado aos padrdes da idade. Sua definicéo;ado relato, abrange: “O “relato”, como

ja exposto, € uma narrativa em que se contam é&xigis pessoais, vividas em momentos
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anteriores ao da enunciacdo, que podem ser coadédendo ordindrias ou ndo habituais.”
(PERRONI, 1992, p. 96).

O entendimento de Perroni (1992) sobre relato, @lémontemplar a abrangéncia de
acOes passadas, recuperadas verbalmente, faz neeg@otos que fogem as circunstancias
de rotina do sujeito. Significa valorizar aconteemos que ndo S&o corriqueiros e,
possivelmente, por tais razdes, acomodam-se na rizen@dpodem ser passiveis de uma
maior fluéncia nas interacoes.

Outro angulo sobre o género relato pode ser eramminas contribuicbes de Dolz &
Schneuwly (2010). Os autores classificam-no, snboccategorias, a partir de trés dominios
de relevancia que envolvem o construto do génaitado ndo apenas as nocdes de valores
linguisticos e estruturais, mas sobretudo as nogjgs envolvem os dominios de

funcionalidade, no cerne das orientagdes socigigber:

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E

COMUNICACAO

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimesesda acao através da criacdo
intriga

ESCRITOS
Conto maravilhoso
deabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagédo e
memorizacéo de
acfes humanas

RELATAR
Representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crdnica esportiva

Ensaio biogréfico

Discusséo de problemas
sociais controversas

ARGUMENTAR
Sustentacao, refutacdo e negociacéo
de tomadas de posicao

Texto de opinido

Diadlogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberagéo informal

Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéo (adv.)

Transmissédo e construca
de saberes

b EXPOR
Apresentacdo textual de diferentes form
dos saberes

Seminario
asLonferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia

* Schneuwly e Dolz (2010) sugerem que a construedsatieres em sala de aula, adaptaveis aos niveis
de ensino, parta dos critérios de agrupamento &osrgs.
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Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou explicativos
Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

InstrucBes e prescricdes DESCREVER ACOES Instrucbes de montagem

Regulacdo mutua de comportamentos | Receita
Regulamento
Regras de jogo
InstrucBes de uso
Instrucdes

Fonte: (SCHNEUWLY e DOLZ, 2010, p. 102)

Para Schneuwly (2010), com base nos requisitosftl€ncia social, 0 género é uma
atividade construida na interacdo que se adéquasodente as funcbes linguisticas e
estruturais, mas também para as operacdes cogniswhretudo a dependéncia das funcdes
discursivas. O falante tem a sua disponibilidadterico material semiotico que serve para
realizar qualquer tarefa de comunicac¢do com grafidé€ncia. Enquanto sistema linguistico,
0 género representa uma acao dinamica e evolutstando articulado aos fendmenos
externos e as raizes socio-historicas.

Segundo o autor (SCHNEUWLY, 2010), esse critéri@mdassificacdo dos géneros é
flexivel, uma vez que um género pode oscilar emtna categoria de agrupamento a outras
categorias. Esse critério de agrupamento dos gemefine-se pelas caracteristicas da acao
discursiva. Por essa razao, o género ndo se esgo&®eUu agrupamento, mas se comunicam
entre si pela propria acdo da linguagem. Signiigada considerar que, em sua voz, O
discurso ndo acontece isoladamente, mas € umalaateviem que colaboram diferentes
géneros.

A semelhanca entre os géneros, em primeiro lugivena do fato de um género
apresentar tipo misto, uma vez que o discurso m@ore® em uma linearidade e ordem
constante, mas pelo fato do dialogo abranger umardido “hibrida” (MARCUSCHI, 2008)
para atender aos objetivos de comunicagéo.

Em um evento discursivo pode-se, ao mesmo tempoy exna ideia e argumentar em
sua defesa. Também é comum, nesse caso, haveessidade de se fazer uma descri¢do para
0 esclarecimento do interlocutor.

Quanto ao agrupamento da ordem do narrar e redatarduas categorias bastante
parecidas, em virtude até da propria tematica doergé S8o géneros que apresentam
semelhancas no que se refere ao aspecto da mens@ganudo se relata uma experiéncia o

conteudo é apresentado através de uma acao narrativ
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A expressdo do narrar envolve conhecimentos cisterae refere a um dominio que
introduz uma linguagem veridica ou ndo. Nessa #gguoistica, a questdo da estética €
valorizada e, possivelmente, esse aspecto e asasndec autoria possam constituir um
diferencial capaz de separa-los.

O género da ordem do relatar expressa as expersedai sujeito enunciador, através
de uma acgao narrativa, quando enuncia um acontetdmpassado. Portanto, sao
constituicbes que exibem semelhancas quanto adegpoal. Os relatos sdo sempre formas
linguisticas bastante comuns no cotidiano, talveja :im recurso utilizado quase que
diariamente por todos. Sempre temos uma experi@acgacontar, fazemos trocas de outras, e
essa dindmica forma o conhecimento popular e/atifim. A todo instante o ser humano
vivencia uma situacdo nova, algumas corriqueirdseasunarcantes; porém, todas listam um
repertorio empirico que fazem da histéria de cadaeuglobalmente, reproduz a histéria da
humanidade.

Como o género relato tanto pode ocorrer na mod#di@gacrita quanto na modalidade
oral, esses dominios demonstram um carater bergsiBspajuanto ao vinculo para os graus
de formalidade discursiva. Nessa ordem, eventudgkne®correm o0s problemas elencados
sobre o género por Marcuschi (2001) acerca dangéti entre oralidade e escrita. Tanto a
escrita como a oralidade estdo diretamente reladas a situagdo discursiva. Assim,
podemos observar nitidas diferencas entre génempertencem a mesma ordem do relatar
quando séo realizados em sua forma oral ou es€eidos escritos como o testemunho ou o
depoimento demonstram um carater mais formal pedprip requisito do contexto de
producdo; no entanto, esses géneros no ambitoestad mais relacionados a linguagem
despreocupada do cotidiano.

Ainda, nesse caso, convém abordar as influéncepadicularidades de cada evento
discursivo, conhecer em que situacao o sujeito@ador faz uso da palavra e para quem ele
enuncia o discurso. Esses aspectos sdo fatoresxtais que decidem a efetiva producao,
uma vez que o relato tanto pode ocorrer em umagsitude extrema formalidade discursiva
como pode ser realizavel em um contexto domeéstiac iigado ao vinculo familiar ou
mesmo entre pessoas amigas.

Portanto, Schneuwly (2010), categoriza o relatexjgeriéncia no agrupamento dos
géneros da ordem do relatar, cujo dominio sociac@®unicacdo é da memorizacdo e
documentacdo das experiéncias humanas, situando-ssmpo. Nesse sentido, o relato de
experiéncia permite a apreensdo de conteltdos nwergpegetiva que envolve tanto a

interpretacdo como a produgao do vivenciado, domstio um instrumento relevante para a
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observacdo do desenvolvimento das habilidades rfaistis. Eis a forma como os autores
conceituam o relato: “Representacéo pelo discuesoexperiéncias vividas, situadas no
tempo.” (SCHNEUWLY, 2010, p. 51).

Signorini (2006), contudo, segue a linhagem de &aty e Dolz, quando concorda
que se trata de um processo de reconstituicdo ileg@s ocorridas e que sao expostas
somente pela expressdo do ato linguistico no jagosgparam circunstancias passadas das
circunstancias do presente, mas alarga a visddatm®es que influenciam a expressao do

individuo, sejam dados psicoldgicos ou mesmo sattirais, conforme salienta Signorini:

[...] a narrativa pessoal é, de fato, um recursquiedispomos tanto para revelarmos
como para desenvolvermos nossa compreensdo do ajues scomo entidades
psicologicas e também como seres de um mundo sedalturalmente definido.
Rememorar o vivido é contar uma histdria na qualepwos representar a nés
mesmos, tanto em fung&o de nossas crencas, desajesicdes como em fungdo de
expectativas sociais e culturais, em relagdo asisques posicionamos.
(SIGNORINI, 2001, p. 218)

O género oral relato de experiéncia implica a retagdo da situacdo contextual
vivenciada pelo sujeito, através dos variados tigestextos, sejam narrativo, descritivo,
argumentativo ou de uma acgédo que envolve uma cagémnentre eles. Linguisticamente,
registram acontecimentos, enunciam fatos que maraaseparacdo do acontecido ao
momento da enunciacdo (PERRONI, 1992).

Essa questédo, de acordo com Schneuwly (2010), dentodas as dificuldades de
ensino-aprendizagem, visto que cada género poapacitades linguisticas e caracteristicas
diferentes, e, desse modo, reclama um trabalhdichdéspecifico. Nesse enfoque, o tedrico
aponta para o género relato e mostra sua singatkrido tocante ao uso dos tempos verbais.
O relato por registrar um fato passado, distaneidesoutros géneros, a exemplo do género
instrucdo. Certamente, por tais circunstanciasstasturas verbais merecem bastante atencéo,

uma vez que introduzem as acdes que reproduzeentoesnunciativo.

O relato de experiéncia pode constituir um reculigético-pedagdgico de excelente
potencial para desenvolver as habilidades lingisiste cognitivas na infancia. E importante
entender os vinculos entre linguagem e expresshiioralu representada pela comunidade
discursiva. Expressdo que influencia no processmgsocial da crianca, uma vez que a

lingua reflete a expresséo cultural de uma socee@ads marcas do fazer humano, que sao
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(re)construidas dia apés dia, no curso da interag@mue pode ser repassados também por
meio de relatos orais de experiéncias.

Fabricio (2006) fundamenta-se em Ricoeur (1983ndwoanterpreta a experiéncia
pessoal como géneros pertencentes ao tipo narralnata “[...] a narrativa como um
fendbmeno interacional e dialogal que sé pode stmndido na interacdo entre o mundo do
narrador e o mundo do interlocutor (ouvinte owigit (FABRICIO 2006, p. 191). Ao refletir
sobre a dimenséo interacional da narrativa, eveaossentido de género como um processo
de acédo conjunta em que o0s colaboradores tém uml papco-participagdo no evento
discursivo. Configura-se apenas quando o interbwcat capaz de alcancar aquilo que o
interlocutor fala, ou seja, as experiéncias s6 poder compartiihadas dentro de uma

proposta de compreensdo mutua.

O autor para explicar a “narrativacéo da exper@&n@ABRICIO, 2006) retoma as
concepcgdes artisticas e faz uma comparacdo metf@dmitindo a existéncia de uma
imagem real e de uma imagem figurada, tanto naatnaarque ocorre no mundo literario
guanto na narrativa que acontece no cenario dareald]...] toda histdria contada (literaria
ou néo) seria uma reconfiguracao, reinvencéo enstaaao criativa da experiéncia, atividade
operatéria estratégica que nos permite projetaidsepara a existéncia(FABRICIO, 20086,

p. 192).

Nessa abrangéncia, a narrativa estaria relacicha&it@ressdo humana como acumulo
das experiéncias vividas. Todo ser humano tem ussag® a lembrar, seja resultado de
experiéncias positivas ou negativas. Sdo dadoxausituem uma histéria de vida e reflete
um saber popular. Como ser social e cultural, temotgendéncia de partilhar nossas
experiéncias com aqueles que convivem conosco. Aleimos, ao longo do tempo, saberes
sobre o mundo, frutos das interacdes cotidianaegiabelecemos na familia, no trabalho ou
entre amigos; enfim, a todo instante avaliamosasagdes, atitudes, que forma o repertério

de nossa experiéncia.

Para o autor, a expressdo linguistica na narrattigtica ou na narrativa pessoal
manifesta “[...] um processo de selecdo e recog@duimpondo uma ordem légica aos
acontecimentos [...]” (FABRICIO, 2006, p. 192), seja, ao contar uma histéria procuramos
apresenta-la segundo uma ordenacao linear, a fiqudeo interlocutor possa processar
coerentemente a construcdo de sentidos. Além digsescenta a importancia da selecao
vocabular no contexto da informacdo. Todos esgescass estdo relacionados a categoria

cognitiva, diz respeito ao modo como O sujeito pssa e organiza 0S acontecimentos
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verdadeiramente ocorridos, principalmente em relagd valor que o sujeito atribui aos

acontecimentos, quando os recria e os transformfateslinguisticos.

Segundo essa interpretacdo, “Narrar seria, assim, puocesso instaurador de
realidades sociais.” (FABRICIO, 2006, p. 192). Wigbr essa 6tica, o sujeito quando elabora
textualmente suas experiéncias reproduz os rekatientos sociais, que se configuram
inclusive na expressdo de uma cultura. Ainda dedac@om o autor, essa realidade
linguistica pode figurar em diferentes contextegamm eles formais ou informais. O autor
reproduz a nocdo de que, a atividade da narragiwa & faculdade de expressar o que
sonhamos acordados, ou seja, “[...] ensinamos endpmos em narrativa, acreditamos e
duvidamos, maldizemos, criticamos, amamos, detestaennos entregamos a devaneios em
narrativa (SCHIFFRIN, 1996).” (FABRICIO, 2006, ©2). Em uma dimens&o mais ampla, o

tedrico introduz a seguinte reflexao:

Qual de nds como nos pergunta Goffman (1974), édouma histdria para contar,
envolvendo um relato de um evento passado, presenticional ou futuro? Qual
de nés adulto ou crianga, ndo sabe contar umarihistidja forma ndo esteja dentro
dos padrdes retdricos vigentes? Segundo esserartar € quase uma compulséo,
pois os individuos passam a maior parte de seuadengprando experiéncias
passadas (suas préprias e as dos outros), acoetecsn opinides, etc. Contar
histdrias parece ser, assim, uma forma privilegexdanossa cultura de projecao de
sentido para a experiéncia humana. Das pequenawtives e relatos de
experiéncias cotidianas as Grandes Narrativasritiag) a mesma rotina retdrica se
faz presente, levando-nos a dizer, conforme Fegit@97), que o ato de narrar
historias esta inextricavelmente atrelado ao psme criagdo de sentidos para a
vida social. (FABRICIO, 2006, p. 192-193)

O sentido de contar historias reflete uma carastieai cultural que aprendemos desde
a infancia quando ouvimos os adultos relatar hagdrsejam relacionadas as suas
experiéncias sejam relacionadas as experiénciasitias pessoas. A operacionalizagdo do
debate nessa compreensao insere as semelhan@® aitr de contar histéria e o0 ato de
relatar. Ambos manifestam o registro de uma reddigecontecida no passado e, somente pela
acdo da memoria, € reconstruida textualmente, sengrforma criativa. Fabricio (2006)
ainda faz uso de um esquema de explicacao desahvpor Goffman (1974) que estabelece
uma relacédo entre relatos de experiéncia e proddeddmes, na medida em que sado fatos
narrados pela visdo do narrador e dos personageedem a liberdade para fazer os ajustes
que julga necessarios, na acao de selecionar supitenir ideias. Nessa representacao, “[...]
o relato ndo é um espelho do que aconteceu, masimime-criar € um re-experimentar.”
(FABRICIO 2006, p.196).
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Signorini (2006) aborda a significacdo do relatoerperiéncia do professor, através
do registro da fala desse profissional, enquantaliader do processo de ensino-
aprendizagem. Essa experimentacdo a autora denod@ndgénero relato reflexivo”
(SIGNORINI, 2006, p.53)Segundo a autora, esse género possibilita opeedizian duas
funcdes complementares de linguagem: a express@oofEssor, enquanto profissional que
fala acerca de sua pratica didatico-pedagdgicadesafio de expressar sua reflexdo sobre

teoria e pratica, em uma acéao verbalizada pel&#@sChama-nos atencao:

A primeira dessas fun¢des é a de dar voz ao pmfessjuanto profissional, ou seja,
enquanto agente de um campo de trabalho espedifiaés do ‘relato reflexivo’
sdo desencadeados processos de articulagdo enéegit de posicdes, papéis e
identidades auto-referenciadas, ou seja, consgufddo narrador/autor para si
mesmo (SIGNORINI, 2006, p. 54)

Conforme Signorini (2006), o género relato reflexivata amplamente da expressao
verbal no quadro de uma acéao reflexiva, ou sejadatle em que o proprio autor (professor),
em determinado lugar, recebe o0 espaco para fdiae swa pratica e, além disso, fazer uma
reflexdo sobre ela. No entanto, podemos tomaradalribuicdo para fazer uma explanacéo
acerca do género relato, de modo geral; e, maeifisamente, sobre o relato de experiéncia

na voz da crianca.

O adulto, ao d& voz a crianga, incentiva sua cdpdei linguistica de expressédo, que
se manifesta ndo apenas verbalmente; mas, inclysbtremeio de outros recursos, sejam
prosédicos, gestuais, paralinguisticos ou extralstgcos. A crianca toma a posi¢do de sujeito
enunciador e fala segundo sua experiéncia vivielatididades e de assuntos que ela vivéncia

em eventos de interacao.

Essa acéo verbal revela um perfil de identidade eultura; enfim, de producéo de
conhecimentos que denunciam o vinculo das relasg@sculturais que séo repassadas pelas

geracgOes passadas as futuras geragoes.

Ademais, quando a autora focaliza a importanciagpaco de onde se fala, destaca a
postura do eu que se auto-referencia, a partir eterrdinado lugar. Para a produgéo
discursiva, essa informacdo é essencial, uma vezeguncia o sujeito que fala, sobretudo
focalizando como ele fala, e tais elementos saaatidos do grau de discursividade no

evento de comunicacao.
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No caso do discurso infantil, quando a criancadalmonstra sua visdo de mundo que
se diferencia da visdo de mundo dos adultos. Elaifesta a especificidade da condicao

infantil, através de enxergar o mundo com as ligd#s e caracteristicas da idade.

O género relato de experiéncia figura entre os] ‘géneros narrativos de cunho
autobiografico [...] relatos de fatos, cenas e B&peia relacionados a vida pessoal e
profissional.” (SIGNORINI, 2006, p. 54-55). Para,etrata-se de géneros que confere ao
sujeito a pratica de falar sobre questdes relademea si prépria, que ocorreram em
determinado lugar e tempo, e constituem a suarl@sié vida. Evoca e conduz ao debate a
maneira como 0 sujeito apresenta-se como enuncemoatitudes de interacao, “[...] em
funcdo da explicitacdo de efeitos de sentido visad@ interlocucdo (BHATIA, 1993).”
(SIGNORINI, 2006, p.55). No exemplo da experiértilulgada pela autora, diz respeito a
géneros escritos, mas podem também se ajustaextos brais, em situagfes de interagédo

face a face, no caso de abrangéncia de relatas orai

Segundo Signorini (2006), a diferenca na intergégados dados linguisticos de
interlocucdo transitam pela postura de concepcamadd nas praticas das “tradicdes

sociointeracionistas”

[...] que se propBem focar os modos de construgdimtdrlocucéo social mediada
pela linguagem oral ou escrita e ndo somente eadotinformacional para o qual
apontam as formas lingiistico-discursivas. Nestapeetiva o fato de uma estoria
ser contada de uma maneira ou de outra, com ouas@articipacdo direta do
interlocutor, por exemplo, torna-se significativ medida em que diferentes modos
de selecionar, organizar e, evidentemente, apaserg fatos e experiéncias
relatados posicionam diferentemente o narradowano tempo e espacos sociais
especificos, inclusive o espago tempo da interleugm curso, ou seja, 0 aqui e
agora da escuta ou da leitura do que esta sendaloa(SIGNORINI, 2006, p. 56)

Esse nivel de compreenséo possibilita abarcantaeacao, as expressoes de relacdes
sociais entre locutor e o interlocutor; e, alérmdos, direcionar a énfase sobre a definicdo da
construcdo textual. Quais motivos induzem ao %yjedtentre tantas possibilidades, a
determinada opc¢ao linguistica quando se propdeiacer? No caso de relatos orais, como o
sujeito organiza os saberes na direcao do intedgcono momento da producao, para atingir
0s objetivos de comunicacdo? E de fundamental ifpcia 0 modo como se enuncia, Visto
que as expressdes ganham sentido pela dinamicantéaagdo. Constituem acdes
diferenciadas, falar de questdes relacionadascaites a falar de questdes relacionadas ao

proéprio eu enunciador.
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Nesse ponto, residem os problemas de investigdgad@nero relato de experiéncia,
sobretudo em referéncia as habilidades orais, quar@cessam cognitivamente, e que séo
guiadas pela presenca do interlocutor. A propostanddelo interacional surge e flui, na
dindmica da relacdo, segundo a expressao do pemsame momento do ato discurso. A
atividade social define a organizacdo da informag&éo somente a constituicdo dos relatos,
mas ainda define a maneira como eles se apresenterela a ordem dessa apresentagao:
“De fato, tanto o que é contado quanto os modosaigar iluminam acdes e sentidos
produzidos local e individualmente pelo narraddogumas também iluminam processos
sociais mais amplos que tanto moldam essa inte&dmcguanto sdo moldados por ela [...]"
(SIGNORINI, 2006, p.56).

Quando Signorini (2006) aborda o grau de importade como sao apresentadas as
acoes nos relatos, denuncia o aspecto da intetidiath@ do discurso. O sujeito exibe uma
acado discursiva contextualizada que reproduz osslagocioculturais, formadores de
identidades. Além disso, traz a discusséo queraugedto que se projeta socialmente. Em que
momento ele fala? Quem sé&o os interlocutores caamale dialoga? Segundo a autora, séo
elementos que geram “tensdo e conflitSIGNORINI, 2006), tanto no quadro interno da

producao do discurso como também no quadro extEsoelacdes sociais.

Em conformidade com o entendimento da autora (SIBINQ 2006), o mérito da
questdo nédo esta no grau de verdade dos relatessimaem atentar e perceber os efeitos de
sentidos que o0 enunciado coloca em acdo na pratisaursiva. Refere-se ao
comprometimento do sujeito com o dito e com o lateitor, atentando para os efeitos do
grau de verdade que ele impregna ao processo sigzcuiquando compartilha os relatos na
acao discursiva. Envolve estratégias de producéniral elas, ressalta-se 0s recursos da
argumentacdo: retomadas de segmentos j& apreseriatio caréncia de uma explicacao
melhor ou mesmo de énfase, o que pressupde adaalgilna conducdo do leitor a concordar

com ponto de vista do locutor; no geral, suscaadise da textualidade dos relatos.

Na concepcdo de Signorini (2006), dentre outrasactaristicas, o relato dos
professores diferencia-se “[...] pela abordagenmaldmica e linear dos fatos e/ou cenas e
experiéncias narradas; pela sobreposicao das diglaranarrador, do protagonista e do autor;
pela visdo da docéncia [...]" (SIGNORINI, 2006,57-58). Essa categorizagcao do género
relato de experiéncia € comum a estruturacdo dativar, sendo, o tempo, 0 cenario e a

sequéncia dos fatos. Todavia, a narrativa distisguelo relato pela sua configuracéo,
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exclusivamente, ficticia, enquanto que os relaosot podem surgir no plano veridico como

no plano ficcional.

O fator tempo, na atividade do relato, € uma intw@o indispensavel quando se
pensa no registro histérico dos fatos acontecithausive, justifica a veracidade das acoes.
Vale ressaltar, ainda, que o tempo que figura mataepode se desenvolver como pares

antagobnicos, atuar como cronolégico ou psicoldgico.

Outra habilidade demonstrada na estratégia deipéiogd que concorre para a validade
dos fatos, diz respeito a organizacdo e sequénaigmedo. Em alguns casos, a sucessividade
€ necessaria para compreensao da informacéo; re, diso, contribuir para a coeréncia

textual.

Por fim, em referéncia aos elementos de constauwigd relatos, merecem destaque a
figura do autor, que fala sobre si mesmo, dos confemtos que foram adquiridos nas
relagdes cotidianas. Esse dado representa o caméhoesso do interlocutor ao enunciado;
e, além do mais, contém os aspectos de singularidadautoria, que estdo relacionados a
emocado e ao grau de envolvimento do autor com s feelatados. A acdo de relatar
confirma que as habilidades e interpretacdo das fatlatos € uma expressao diferenciada,
gue muda, significativamente, de autor para awgavés do tom que o autor concebe a
informacéo. Essa diferenca esté relacionada dasté&gitis de organizacdo usadas pelo autor,
ou seja, para a forma como ele enuncia os rel®asa Signorini, convém atentar para o
carater performativodos relatos: “[...] enquanto ator social, o narréadgor constréi uma
identidade que julga aceitavel, desejavel, nagitlacao de interlocucao [...]” (SIGNORINI,

2006, p. 60), sobretudo para a composicao e camgediscursiva. Em sua visdo conceptual:

[...] linglistico-discursivo, o relato enquanto agp de auto-referenciagdo, auto-
elucidacao, é orientado em funcé@o de duas linhdsrga que regulam o processo
continuo de reconfiguracao de posicdes, papéisrtitthdes do “eu” narrador no fio
de seu discurso (MALET, 2000). A primeira delas daapretensao a verdade na
narracdo e descricdo de fatos, cenas e experi@eaid) o0 acontecimento como
elemento estruturador. (SIGNORINI, 2006, p. 61)

Quando a autora (SIGNORINI, 2006) menciona as tenigticas discursivas
peculiares do relato, “auto-referenciacdo” e datdalucidagéo”, sintetiza toda a acéo
constitutiva da expressao do género, que se coafigela voz de quem relata e pela forma
esclarecedora do conteudo e envolve as estruterasnthcdo dos acontecimentos, em uma

dimenséo de tempo e espaco, que abrange todo @spoode formacéo textual, alinhado para
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uma expresséo de acado partilhada entre os sujeitasés do enfoque da descri¢cdo, narracao
ou argumentacdo. Essa predisposi¢cédo do autor, aduzio a atividade enunciativa, revela
conhecimentos que marcam as manifestacdes de sjaldeecrencas, das representacoes

culturais.

Esse enfoque foge do nivel elementar linguistiesteutural e caminha em direcéo ao
discursivo, ao efeito do género, que abarca, nmudis, o trato informacional, seja ele uma
expressdo de verdade ou nado; os problemas deaaujoem € o sujeito autor, se € uma
crianca tem intencéo e conhecimentos distintosddéi@ e, em dltima insténcia, o fenémeno
estrutural do género que, em alguns pontos, apieeaspectos em comum a outros géneros.
Nesse entendimento, 0 género relato constitui,ap@mas um acervo pessoal; mas, em uma
dimensado do género, um produto socio- histéricoabardo com Signorini, os relatos dos
professores, em sua pesquisa, sdo capazes degnsgsa nocao: “[...] as estérias contadas
pelos professores dizem muito para o leitor tamtores as vivéncias, valores e atitudes
individuais quanto sobre processos historicos eamsoenais amplos em curso no Brasil
contemporaneo.” (SIGNORINI, 2006, p. 57).
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2 EXPLICANDO A PESQUISA E O ARCABOUCO TEORICO

Esta pesquisa é parte integrante decorpusmaior sobre géneros da oralidade, cujos
trabalhos estdo sendo desenvolvidos no LaboratfgicAquisicdo da Fala e Escrita da
Universidade Federal da Paraiba (LAFE/UFPB). ConéorBortoni, este trabalho é
classificado sob uma abordagem qualitativa: “A pesa qualitativa procura entender,
interpretar fendbmenos sociais inseridos em um gtmte(BORTONI, 2008, p.34). A analise
dos dados obtidos por meio de filmagens, atravédbsdervacdo (OLIVEIRA, 2005), cederam
lugar as transcricb@spara descrever o fendmeno da aquisicdo no géredeto rde

experiéncia, em criancas entre trés a quatro anosontextos linguisticos naturais.

Em conformidade com as orientagcfes das teorias quési@do, investigamos a
linguagem sob a categoria do género, desenvolvata das postulacdes bakhtinianas, que
tratam o discurso como produto de uma construcéaogstiva; além de retomar as teorias
que explicam a nocgédo de relatos de experiéncia eonzoacao linguistica efetivada pela acdo
da memodria. Através das operacdes cognitivas,eiteugconstitui o evento discursivo sob as
pressdes das influéncias socioculturais. Comodaiilé de comunicacdo, urge atentar para as
estratégias de producédo, que envolve o construtwgimizacao informacional, que flui pelas
bases da interacéo.

Sob os fatores discursivos, Lemos (PERRONI, 199f¢nde que a linguagem é
processo instaurado pela acéo dialégica, na acamdeatividade compartilhada pela crianca
e seu interlocutor. Esse enfoque possibilita vizaalos papéis dos sujeitos na interacdo, e

atentar para o lugar que a crianca ocupa na atigida comunicacédo, nos turnos de fala.

Nossa interpretacdo sobre a aquisicdo do géneatorele experiéncia parte dos

seguintes conceitos:

a) Para Labov (PERRONI, 1992), o relato seria ami@iim de configurar
linguisticamente as experiéncias vividas, com &tenpara os fatos que realmente

aconteceram, relembrando a ordem dos acontecimentos

b) De acordo com Perroni (1992),

[...] os ‘“relatos™ narrativas construidas paraupsgar linguisticamente uma
sequéncia de experiéncias pessoais pelo narradsr.‘mllatos” ha compromisso,

® Conferir em anexo as normas que guiaram as tigéisst segundo Marcuschi (1998).
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desta vez ndo com o enredo fixo, mas com uma “defda crianca comeca a
narrar experiéncias efetivamente vividas [...] (RERII, 1992, p. 75-76);

c) Conforme Schneuwly e Dolz (2010), o relato ctumisuma forma de expressar

verbalmente as situacbes passadas;

d) Segundo Signorini:

Rememorar o vivido é contar uma histdria na qualepwos representar a nés
mesmos, tanto em funcéo de nossas crencas, desajesicdes como em funcéo de
expectativas sociais e culturais, em relacdo ais qa posicionamos. Dito de outra
forma, acao e intencionalidade individuais sdoaregtruidas pelo narrador a luz de
normas e de praticas prescritivas que lhe sdoatitpdla tradigdo cultural na qual
estéd inserido, inclusive as normas e as praticagegulam a forma e o contetido do
que pode ser narrado. E esse é também um trabalgerdnciamento de tensfes e
de confltos ndo s6 mundo da narrativa, mas tamb®@n criagdo e no

desenvolvimento das identidades e das rela¢cfesso@GIGNORINI, 2001, P. 75).

Para Labov (PERRONI, 1992), sob a perspectiva istipa, as narrativas de
experiéncias pessoais sao relatos. O autor coasmeralor, ndo apenas das informacoes
reproduzidas, mas dispensa atencdo também a omeque os fatos acontecem. Existem
situacOes discursivas em que ser fiel a ordem ldearens eventos ocorridos € fundamental,
visto que a quebra cronologica dos eventos podefisgy prejuizo na comunicacao. Sendo
assim, o autor chama a atencdo a importancia némaapdos fatos narrados, mas também

atribui relevancia a sequéncia dos relatos.

Na interpretacéo de Perroni (1992), a definicdoetbto esta associada ao vinculo do
acontecimento, afastando a hipétese de constrag@etgem a fidelidade das situacdes. Diz
respeito as circunstancias que séo construidasp@talinguistica. Schneuwly e Dolz (2010)
consideram que o fator de temporalidade nos retiasxperiéncia é o aspecto determinante.
O verbo tem a funcdo especifica de demarcar aquio é circunstancia de passado das
circunstancias que fazem parte do presente, oy [g@ja pertencer a categoria do género
relatar o enunciado exige uma construcao verbat@ado uma acéo realizada no passado,

que antecede a construcdo da enunciacdo (PERRGM). 1

A definicdo de Signorini (2001) abarca a visdoalato enquanto uma macroestrutura
linguistica, ao envolver os fatores socioculturbissse angulo, a autora ressalta a producao

enunciativa do relator, aquele que constréi pe&s Vinguistico as a¢cdes quando representa
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suas experiéncias. Sendo assim, o sujeito reaginstitacontecimento segundo a ordem
daquilo que prioriza quando atribui importancia asentos. Essa habilidade depende
também da co-participacéo dos interlocutores qiemtam suas acdes linguisticas pela base

discursiva.

Quando enuncia, o0 sujeito compartilha informacdgsdo de mundo, que sé&o
conhecimentos adquiridos no ambiente sociocultdralelevancia aos fatos relatados € de
dominio dos sujeitos que colaboram discursivameaniando expdem seus pontos de vista,
guer em concordancia com o interlocutor quer ddmado deste, pois, através da atividade
verbal, o sujeito demonstra suas convic¢des eesl@ontos de vista que podem divergir do

ponto de vista do interlocutor.

Conceituar o relato de experiéncia pelo dominiguistico equivale a trata-lo sob a
nocao de género discursivo que assegura, em teyemoiticos e discursos, 0s objetivos da
comunicacdo. Nas definicbes apresentadas, tornods$eel percebé-lo pela nocdo de
constituicdo enquanto organismo intertextual eatatual. Conforme Bakhtin (2000), ndo
existe comunicacdo fora do alcance de um génemmpaaco fora de uma acao dialogica.
Dessa forma, a composi¢cdo do relato € uma atividedbal que se justifica pela sua
funcionalidade como atividade partilhada, geralmeudiecorrente em acdo assimetria

(FAVERO, 2009), dependendo de como os papéis samnésos pelos interlocutores.

Com base nessas contribuicdes tedricas, Nnosso SH@PEH guiar NOSS@Orpus as
analises da acao verbal infantil em situacfes ¢8peas: um olhar sobre a constru¢do do
género primario (SCHNEUWLY, 2010) no relato de e¥gecia. Para Schneuwly (2010),
este género representa o primeiro dominio de @gisseria uma espécie de engatinhar em
direcdo ao mundo discursivo, isto é, iniciar umcpeso de materializacdo pelo viés
linguistico das experiéncias vividas (SIGNORINIQgD além disso, interpretando conforme

Schneuwly (2010), o género relato de experiéngia sena das formas de se oralizar.

A fala infantil no relato pode evidenciar a autadd de quem ja tem conhecimento de
causa sobre determinado assunto, embora sob dscli®é da faixa etaria. Conforme
pesquisa de Perroni, aos dois anos de idade dssaka apresentam como um conhecimento
linguistico ainda em construcéo, percurso que sglEia aproximadamente aos cinco anos
de idade e justificam a producdo de menores ou regmienunciados na fala infantil.
(PERRONI, 1992). Na definicdo de Silva (2009), isrdrso infantil € comum a emisséo de

peguenos enunciados.
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Outro dado revelado pela voz de Bakhtin (2000estatio pelas pesquisas na linha de
aquisicdo (PERRONI, 1992), presente também nadalautros tedricos (SCHNEUWLY,
2010), diz respeito a manifestacdo do discurso cama producdo mista. Conforme os
tedricos citados, o género surge em cadeia, formanth unidade linguistica, uma vez que
eles se desenvolvem conforme a necessidade de wag@m por exemplo, em um mesmo
evento ndo somente nos concentramos na emissaondgémoero, mas pelas habilidades
linguisticas e cognitivas, na maioria das vezdeco € desencadeado a construcdo de outros

géneros, isso para atender objetivos de comunicacéo

O trabalho de Clancy (PERRONI, 1992), mesmo senllcesnarrativas (género relato
na perspectiva da literatura), permite-nos notajuadro da aquisicdo em uma concepgao
cognitivista, visto que suas conclusdes atinam pasis de restricdes no raciocinio infantil,
explicados pela idade. Outra questdo que a auterziona, que merece relevancia, € quanto
a interacdo entre os interlocutores, segundo CJamcyianca, nesta faixa etaria, ainda néo
tem um desenvolvimento cognitivo suficiente panaceter uma acéo linguistica pensando na
recepcéo do interlocutor. Essa concluséo suscit® @lhar sobre o discurso infantil como
produto, e reclama uma observacdo da linguagem son no quadro da dimensao

sociocultural.

Pela interpretacdo de Perroni, a interacdo no dominfantil apresenta, “A
surpreendente capacidade da crianca de assummapelino didlogo demonstra que ja nessa
fase ela é sensivel a manutencéo dos papéis édsdntores, assim como aos turnos de cada
um.” (PERRONI, 1992, p. 54) Sobre a acéo do achdidala infantil, ela afirma: O papel do
adulto, como ja dito, € mais ativo nessa fase. @adle“perguntar” e a crianca “responder.”
(PERRONI, 1992, p. 54).

A autora esclarece que a colaboracdo do adulto gparanstrucdo da fala infantil

envolve trés tipos de intervencéo:

a) aquelas que incidem sobre a localizag&o esgiwiabento a ser evocado: ‘Aonde
vocé foi?’; Vocé foi no...?’

b) aquelas que incidem sobre personagens: ‘Quéguth) quem?”’

c) aquelas que incidem sobre a acéo propriametate'@i que aconteceu?’; ‘O que
fez 14?"; Vocé fez...?’ (PERRONI, 1992, p. 54)

Ao esquematizar as vias de construgcdao do génesmtarelo adulto favorece a
elaboracdo do pensamento infantil e a acdo da ialatade linguistica, possibilitando a
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unidade discursiva, mesmo por meio de fragmentasaativos, funcdo comunicativa que,

possivelmente, a crianga sozinha n&o daria conta.

Desse modo, utilizamos as bases de tais teoriasip@rpretar nossos dados e dar
sustentabilidade aos nossos achados. Sentimossasitare de inserir, além das filmagens,
um questionario, a fim de triangular os dados aistigela entrevista, sobre informacdes a
respeito da rotina da crianca e de informac6esessia familia. Contudo, nosso foco recai
sobre as filmagens, porque viabilizam também, asmyisador, observar a constru¢do da
linguagem nao verbal, visto que, na maioria dagveestes aspectos podem substituir ou
complementar a linguagem verbal e até mesmo ned@alaecurso, no quadro da aquisicao,
possui um carater extremante especifico e umaz&egcepcional. No geral, possibilitara
atentar para um possivel dominio de uma competéingaistica jaA nesta faixa etariéd
competéncia comunicativa permite ao falante saleseofalar e como falar com quaisquer

interlocutores em quaisquer circunstancias.” (BORT,Q008, p. 39)

Convém ressaltar também que, dentre os aspectasa agkplicitados, temos o
propoésito de observar o processo de entrada dacariao género, para descrever e relatar
como se constroi essa agao linguistica. Ndo nasppamos com um fendmeno em especial,
mas com 0S movimentos cognitivos e discursos f@edas criancas na construcao oral dos
seus textos. Em suma, nosso objetivo € analisarelzos para atribuir sentido ao
comportamento linguistico infantil, sem desprezméerferéncias do contexto sociocultural
imediato onde as criancas estéo inseridas. ParviBé#, € preciso considerar que o homem é
um ser essencialmente cultural (Silva, 2009, p).ZB2gundo Chizzotti:

A perspectiva descritiva toma como referéncia dgde vista dos membros nativos
do grupo (émica), ainda que feita com categoriestificas do pesquisador (ética);
pretende ser holistica, abarcando uma compreensdal gque inclua aspectos
histéricos, culturais, econdmicos, religiosos dtc]: (CHIZZOTTI,2008, p. 73).

Ao levar em consideracdo todas essas questfeser@ame deixar de fazer mencéo a
posicdo do pesquisador que, frente aos dados, assma postura ativa no processo quando
0s interpreta, e de certa forma tende a registide e sua visdo de mundo, quando registra

sua impressao ética ao abordar os fatos, e mangmitéados da pesquisa:

O pesquisador ndo é um relator passivo e sim umtagsivo na construcdo do
mundo. Sua ac¢do investigativa tem influéncia n@tobjla investigacdo e é por sua
vez influenciada por esse. Em outras palavras,sgyieado nas ciéncias sociais,



73

incluindo ai a pesquisa educacional, é parte dodmusocial que pesquisa
(BORTONI, 2008, p. 59).

Portanto, partiremos do pressuposto de que os@Epegis pouco sao contemplados
no ensino infantil, por isso, o género relato deeencia podera representar uma
oportunidade para o professor trabalhar, de mastersatico no cotidiano, o dominio oral.
Em conformidade com essa perspectiva, procuranegerea funcionalidade do género relato
de experiéncia como um potencial linguistico, qu@@ma a crianca do seu interlocutor, por
meio das intera¢cdes, quando eles se propdem aaiadotrocar experiéncias. Além do mais,
os relatos podem ser significativos para desenvoiugtas outras habilidades essenciais para

a formacgé&o da crianca, no periodo dos trés aoasessde idade, na fase do Ensino Infantil.

Nossa reflexdo parte da compreensdo de que osxtmmtee fala espontaneos em
crianca sdo elementos incentivadores para a prodig&ontextos de fala mais elaborados.
Desse modo, a intervencdo do educador poderd ser pega chave a servico do
desenvolvimento da linguagem infantil, mesmo entra@ndo dos anos iniciais de ensino,
possivelmente, corriginddéficit de aprendizagem, para uma reorientacdo das cdreede
alfabetizacao e letramento praticadas atualmendedoeéncia.

2.1 Contexto da pesquisa

Abarcarmos, principalmente, a explicacdo da nogdacagropriacdo da linguagem
infantil pelo dominio dos géneros discursivos (BAKN, 2000). Essa conceituacdo
corroborou para que sistematizadssemos os meiosmyastigacdo do fendbmeno da aquisi¢cao
no género relato de experiéncia, a fim de comprmwarcomo se projeta a acdo verbal

infantil, nesta fase, sobretudo na interacao.

Sendo assim, sob tais concepc¢des de aquisicaongaatgiem, justificamos nossa
investigacdo, a luz das teorias sociointeraciosisia entender que a linguagem infantil flui
com naturalidade, motivada pelos fatores exterpels prépria acdo dos interlocutores que

interferem sobre a producéo.

Ao investigar o fendmeno da aquisi¢do, neste gémerteramos a importancia da

utilizacdo dos recursos metodoldgicos apoiados pefo das filmagens, registradas em
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contextos naturais de linguagem, em situacfes eraglcriangcas encontram-se em familia

em seus domicilios.

Procuramos fazer uma sele¢édo aleatdria de quaamces, escolhidas apenas pelos
critérios de idade, que se encaixasse na faixéaetatre 03 a 04 anos. Para comprovar se
existem diferencas entre as linguagens masculinfasmminas infantis, selecionamos duas
criancas de cada sexo, para observar se seus dag®aplinguisticos estdo relacionados
diretamente ao sexo e aos vinculos da faixa etdossa pretensédo partiu da ideia de filmar as
criancas, em contextos domésticos, pela representdg uma coleta que demonstrassem a
expressividade da crianca no género em sua nafadali O periodo de coleta dos dados
aconteceu entre os meses de junho a novembro d& P8Ib registro de uma maquina
filmadora e pela colaboracdo de um cinegrafistadamaAs sessdes de filmagens foram
realizadas semanalmeftetotalizam uma quantidade de 79 transcricdes.

Como amostragem, selecionamos um episodio lingaisfie cada criangca, como
representacdo das demais situacdes discursivastaista. Producdo que, pela incidéncia
das ocorréncias, oferece uma visdo geral da féatihporque sintetiza os fenébmenos da
aquisicdo e demonstra o quadro linguistico nesta. fAs produgcdes apresentam o género
relato, na maioria das vezes, interligado a ouéseros. No geral, as enunciacoes
reproduzem o contexto de pequenos enunciadosyafes pelos movimentos verbais em

apoio ao linguistico, que ora o complementa, anaga, ou até mesmo o substitui.

Além disso, tivemos a preocupacao de selecionarajtranscricdes que apontassem
ao continuo da entrevista, dados que incluissenfases do inicio ao final da coleta;
possivelmente, como forma de observar se as fre@sdos contatos linguisticos entre as
criancas e a pesquisadora; ou, ainda, se a freiquéaaiso da crianga com o género poderia
apontar a avancos linguisticos, de forma que aéesErn uma representatividade dos dados e

uma visao global doorpus.

Nossa pratica partiu da coleta dos dados lingossti@s residéncias das criangas, sob
o olhar das familias que tinham a liberdade denim&o processo, pela informalidade da
situacao da pesquisa. A coleta teve inicio a pdgimomento em que 0s pais autorizaram o
processo de filmagens, pela assinatura do termeodsentimento livre e esclarecido

liberando a acdo da pesquisa. Optamos por filmariascas em horarios alternados, para

® Ver em anexo, o quadro demonstrativo das sessdfisndgens de cada crianca.

" Cépia do termo de consentimento livre e esclaceeid anexo.
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obter uma amostragem diferenciada dos dados, atrdaé mais variadas situagbes do

cotidiano da crianca, ou pela adequacéo de hord@o®garticipantes da pesquisa.

Como as filmagens ocorreram em contextos residsn@ada uma das criangas foi
entrevistada individualmente; essa opcao se jeatiinclusive, por considerar que o ambiente
familiar tem um grau de influéncia positivo no cartamento da crianga, sobretudo em
relacdo aos aspectos linguisticos. Para efeitdoatipb, ratificamos que, na oportunidade,
quisemos coletar suas producgdes verbais de moadmtésgo, aproveitando, varias vezes, a
situagdo momentanea vivida naturalmente pela @jamglusive aproveitando o quadro
circunstancial familiar. Nosso intuito foi estimula linguagem oral infantil, ao perguntar
sobre atividades rotineiras ou ndo de que elaaninparticipado. A maioria das experiéncias
aponta a contextos de brincadeiras, contextosassolentre outras situacdes de eventos que
fogem aos habitos de rotina da crianca.

Para obter a producdo do género relato das criapgaimos do propdésito de
perguntar sobre as suas experiéncias de vida, pdgairir informacbes sobre seus
conhecimentos de mundo. Nessa direcdo, a ajudgalssfoi essencial, ao nos informar
acerca da rotina da crianga, de acontecimentosrienges de que as criangas possivelmente
tinham participado; enfim, aproveitamos as prataas atividades sociais da crianca, por crer
que elas favorecam a producdo da linguistica imfalrembém € possivel que esse dado
constitua um aspecto a favor da memoaria infanttoasequetemente, favorecer a construcao

de relatos.

Posteriormente, as atividades orais na acdo dasagédns cederam lugar as
transcricbes, por meio das quais foi permitido olzse identificar, interpretar, analisar e
relatar os elementos linguisticos verbais e nabaierque apareceram na textualidade do
discurso infantil, ndo somente nos dominios estagumas também nas estruturas funcionais
do género. Vale registrar ainda que, por motivasogt preservamos a integridade e a
verdadeira identidade das criangcas envolvidas rsgumea, salientando que o0s eventuais
nomes incorporados nas transcricbes sado merametites.

A execucgdo das transcricbes foi realizada segumslgpadrbes de referéncia de
Marcuschi (1998). Trata-se de um processo de ohbs@ovda fala infantil, considerando o
contexto situacional onde a crianca exibe sua egftelinguistica. De acordo com Silva
(2009), esse procedimento implica uma perda desjauw processo de transformacdo de

filmagens as transcricdes. No entanto, essa mamdgrperda é previsivel no olhar do
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pesquisador, haja vista que s&o procedimentos senatdo que se distinguem por suas
funcdes, podendo ainda constituir fonte de pessgishre uma visdo complementar.

Nossos esfor¢os concorrem no sentido de preseaginalidade do comportamento
linguistico infantil, por isso, seria necessariceacentar que, nesterpus,a maior parte dos
trechos linguisticos obscuros encontrados nas ciigiies advém da préopria expressao
infantil no momento da entrevista, ou pelo tom baile voz da crianca ou pela propria
expressao linguistica da crianca incompreensivanomento da entrevista. Diz respeito a
pequenos trechos proferidos pela crianga, confasaghar do adulto, contendo informacgdes
gue nao foram possiveis de traducao fonética. Eitamsituacdes, houve a necessidade de a
pesquisadora reiterar a fala infantil, como recyram coletar o género com mais clareza,
instigando a crianca a repetir os enunciados jéepdos com intuito de evitar contextos
duvidosos na agao da entrevista.

As filmagens foram realizadas em diferentes sitegc@uja maioria se trata de
momentos de brincadeiras das criancas, ou brincesminhas ou com outras criangas. Ainda
registramos algumas situacées em que elas asgstgmamas de TV, uma das criancas joga
no computador, e outra situacdo em que uma detaa farefa da escola. Em geral, houve
algumas circunstancias nas quais elas se encoptesantes em processos de interacdo com
seus familiares. Nesses contextos, elas relatame sssas realidades vividas, entre outras

situacOes de experiéncias, tais como viagens @ejgasa casa de parentes e amigos.

Ao partir dessas premissas da aquisicdo, procuranmvestigar o comportamento
linguistico infantil, considerando os envolviment®scioculturais influenciadores na acao
discursiva, visto que a linguagem acontece peladeianteracdo entre a crianga com seu

interlocutor.

Conforme dito, a direcdo discursiva para a entte\iisi favoravel pela colaboracao
dos pais. Normalmente, eles orientavam a pesquaadre circunstancias nao rotineiras de
que a crianca tinha participado e que, talvez, gggfa estimular a producédo infantil, a
exemplo de festas na escola, eventos de aniverg@sseio, viagens. Em outras situagoes,
aproveitamos o topico que estava sendo enunciamlanemento, pela criangca, com seu
interlocutor em familia: os pais, avls, amigos,&d&puando néo era possivel identificar uma
situacao fora das atividades da rotina das criatma® um ponto de partida para a entrevista,
induziamos a crianga através de perguntas a urgaoréiaguistica sobre situagdes comuns a
vida infantil: situacdes de brincadeiras, momemasescola ou até pediamos para a crianca
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relatar uma experiéncia de ir ao supermercado comae, a casa dos avos, enfim,

circunstancia que fosse propicia a produgéo derstaiss.

As vezes coincidia das filmagens das criangas acerém sempre no mesmo dia de
cada semana, mas isso nao era regra. Nao seguéass®padrdo com rigidez, por causa da
adequacao dos horarios tanto em relacdo a dispdade da crianca, da familia, ou mesmo
da pesquisadora. Quanto a disponibilidade dos ibsrata familia, aproveitdvamos os
horarios daquelas que estavam disponiveis durandes Uteis da semana e obedeciamos aos
horarios daquelas que sua disponibilidade era ma®finais de semana.

O contexto da pesquisa sofreu certa variacdo endeirdas realidades especificas de
cada familiaTornou-se mais conveniente filmarmos no periodmedaha e nos dias Uteis da
semana Pedro, Fernanda e Sandra, que estudavamheaitelusive porque aos finais de
semana, os pais de Pedro costumam leva-lo a casavds maternos; quanto a Fernanda, era
menos tranquilo filma-la durante o final de semap@arque era comum em sua casa a
presenca de visitas, amigos ou parentes da fartdi@, como a Sandra estava disponivel

neste horario, enquadramos também sua coletamestao horario.

As filmagens de Pedro foram feitas em sua pragsaléncia; mas, as filmagens de
Fernanda, algumas vezes, foram registradas enmasaaautras vezes na residéncia de sua tia,
gue mora em outra rua proxima a sua casa, ou it#mneg de sua madrinha, que mora na
mesma rua da criangca. Com relacdo a Sandra, alguarEs suas filmagens fogem ao
contexto de sua residéncia porque a filmamos tamiznesidéncia de uma de suas tias, que
mora no mesmo conjunto habitacional que a criaBgassencial informar que as vezes que
chegamos a residéncia dessas duas criancas e ndiec@stravamos, mas de posse de
informacdes, onde possivelmente elas estariam aiaria das vezes, iamos ao encontro delas

onde realizamos algumas filmagens.

Quanto as filmagens de Aldo, optamos por fazéldgmnaas vezes aos finais de
semana, em sua maioria a tarde, por conta da gdaptiws horarios ao colégio da crianca;
com poucas excecdes a outros horarios, por ademuemnveniéncia da familia e da
pesquisadora, com excecdo ainda aos dias em gismgacestava em férias.

Convém explicar que as filmagens de Pedro e der&dathlizaram menos sessdes
porque eles foram introduzidos na pesquisa postegisie, por uma necessidade de

substituicdo das criancas.

Destacamos, ainda, que a relevancia dos dadosloshpor meio de filmagens

permite a prontiddo para construcao awpus de pesquisa, recurso que torna possivel ao



78

pesquisador revisitar as informagfes varias veass ganar 0s eventuais impasses existentes
no momento da interpretacdo dos dados (BORTONI8R0Ual dinamica, certamente,
contribuiu para se obter resultados mais fidedigacsxemplo de investigar nosso objeto de
estudo pela observacao e descrever o comportaniregigstico na atividade dos relatos. Nao
nos prendemos ao estudo de um fendmeno em especifas ao processo de construgao
linguistica, relacionada aos aspectos cognitivadiseursivos, de como a crianga entra e

permanece no género.

Sendo assim, localizamos em nossos dados uma ¢@ydEn de outras expressoes
verbais, diferentes de relatos, principalmente @oegp conversa. As vezes acontecia de as
criancas direcionarem o foco apenas para 0 génamgersa, por isso, registramos um
percentual até acentuado desse género, e de pouiros, a exemplo de narrativas e regras
de jogo. Esse achado parece ser algo comum ens qésguisas, haja vista o registro de
Perroni (1992) ao citar o trabalho de Watson-GegBoggs (1977), que revela:

Observando as mesmas criancas interagindo com eaiemais parentes em
circunstancias informais em casa, 0s autores sgng@acam poucas narrativas, mas
um grande nimero de outras rotinas verbais, sentethas usadas na elaboragao de
narrativas (PERRONI, 1992, p. 26)

Em nossa pesquisa, conforme percepcdo de Bakh@A0)2 atentamos para a
observacdo de que o discurso é uma acao constiipidamente pela (re)acdo de varios
géneros. Para o tedrico, a linguagem é sempre uieatagdo dialdgica, fruto de uma
compreensao ativa e responsiva, mesmo quando @staspio € subsequente ao ato verbal,

sendo possivel, inclusive, por meios nao verbaigasumeio do proéprio siléncio.

Conforme Bakhtin (2000), o dialogismo ndo se limaias dialogos realizados no
cotidiano, mas manifesta a heterogeneidade dassyv@zgde os valores histéricos dos
didlogos que ascendem pela dinAmica do género.caabecimento processa-se dia apos dia

e é repassado as futuras geracoes.

Sob as concepgdes bakhtinianas, convém mencionafedss da interagdo nesta
circunstancia em que a crianca dialoga com a pesdoiia. Pela posicdo de assimetria da
entrevista, no género relatar, observamos queresodicao de voz da pesquisadora causava
uma reagao sobre o discurso infantil, que nem separecia facilitar um comportamento
espontaneo da crianca na sugestdo de relatos. €corstrucdo do topico partia, geralmente,

de uma proposta linguistica da pesquisadora, par deeperguntas, € provavel que haja um
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significativo efeito no fato do interlocutor daama ser um adulto. Essa reacdo, natural da
interacdo, gerava uma interferéncia na producaoedasciados infantis, até pelo fato de a
pesquisadora ser alguém que nédo fazia parte dowviorsocial das criancas. Em muitas
situacOes, sobretudo no comeco da coleta dos deldssevelaram inibicdo pelo desempenho
ndo verbal ou mesmo pelo verbal e, as vezes, chega demonstrar desinteresse em
dialogar com a pesquisadora, até por que, em msitaacdes, elas se encontravam em

momentos de brincadeiras e ndo queriam interrugeaalultos ou estranhos.

Acreditamos que qualquer interferéncia poderiacseisadora de mudanca na agao
verbal infantil, até mesmo em se tratando de pessadamilia nesses momentos. As vezes a
fala infantil causava certo incbmodo aos pais qaaglds ndo conseguiam responder com
precisdo as perguntas da pesquisadora, o que sgucarcomo um processo natural da fase
de aquisicdo. Em algumas circunstancias ocorreasdpais intervirem, fazendo pequenas
correcdes ou lembrando algum aspecto do relatdaacer, dado que revela o contexto de
naturalidade que procuramos conduzir a pesquigae @ao chega a comprometer o resultado

final do trabalho, porque se referem a situacdpsradicas.

Vale ressaltar que as criancas percebem o cenarantlevista como uma situacao
programada para aquele acontecimento discursivotu@o, € importante registrar que tais
efeitos, em se tratando de pesquisa com adulteescgra ter um peso maior, pois tudo leva a
crer que a crianca tem uma maior facilidade de exsguou se adaptar a novas situacdes e,
conseguentemente, agir com mais naturalidade. Apds tempo de filmagens, percebemos
que as criangas ja se sentiam mais a vontade glaracbm a pesquisadora, demonstrando
interesse em dialogar e uma reacdo mais positsaaapresenca, com algumas diferencas
especificas, porque cada uma das quatro criangagssava um tipo de comportamento
diferenciado, dado que iremos focalizar no momela® andlises. Observamos ainda avango
nas interacdes quando elas ja demonstravam voetadempartilhar determinados tépicos.

Por outro lado, de modo geral, acrescentemos quairhaponto positivo na
interferéncia linguistica da pesquisadora na falaniil, pois, em muitos contextos
enunciativos, havia uma nitida necessidade de gui@asiora interferir, por meio de
perguntas para estimular as producdes infantisnalé obter o género pesquisado e, mais,
obter enunciados mais consistentes que dessemdasexperiéncias de mundo das criangas.
A pesquisa de Clancy (Perroni, 1992) explica quédiragacdes linguisticas, nesta idade,

decorrem do grau de desenvolvimento cognitivo. $&sem atividades complexas implica
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uma ordem e envolve ndo somente a percepcao dda;amas a forma como séo evocadas

as lembrancas e como essa materializagéo € fegtaidticamente.

Suas consideracdes ainda trazem uma reflexdo solimguagem infantil enquanto
construcdo partilhada. Para ela, narrar, considerarperspectiva do ouvinte, € uma acao que
demonstra certo desempenho cognitivo, ainda ohs#govgue a presenca do interlocutor
tende a interferir ndo somente na organizacdo rirdoional, mas também no proprio

contelido da narrativa.

A expressao verbal, enquanto acdo partilhada, elsknpela realizacdo da palavra
enquanto territorio dos interlocutores. No¢édo querge aos postulados bakhtinianos (2000),
pelo viés do dialogismo, quando compreende questagtégias de producdo ndo levam em
conta somente os conhecimentos linguisticos, masmsecimentos prévios do interlocutor,
informacdes contextuais, essenciais a eficacia ataunicagdo. Enfim, diz respeito as
informacdes que o interlocutor precisa saber pavdep compartilhar o processo de

enunciacao.

Defende-se, também, que a escola pode influenctamyportamento linguistico das
criancas, uma vez que é uma agéncia de socialif&8€eNEUWLY, 2010). Sendo assim, se
faz necessario registrar que as quatro criancaslastem nivel de ensino infantil, sendo o
Pedro, Fernanda, alunos de escolas particularg@anédra e Aldo, alunos de escolas publicas
municipais, todas localizadas na cidade Rio TirBo-P

Com relacdo ao nivel socio econbmico da familiquestionario aponta-nos que
apenas a familia do Pedro pode ser classificada aiasse média, quanto a Fernanda e o

Aldo enquadram-se no perfil de classe média bax&andra no perfil de baixa renda.

O questionaridtambém nos mostra os niveis educacionais dos @ais:relacédo a
mae de Pedro, os dados apontam ao terceiro grapletone o pai, ensino médio completo;
quanto aos pais de Fernanda e Aldo, eles se emgomada aquisicdo do nivel médio
completo; quanto aos pais de Sandra, os dadosanevelitra situacdo, pois seus pais nao

possuem o nivel fundamental menor completo.

A importancia de citarmos esse panorama nao serran apenas no quadro
socioecondmico, pelas implicacbes aos conhecimdingusisticos quando somados a outros
fatores socioculturais. Assim, observemos os segglidados: Pedro, Fernanda e Aldo séo

primogénitos e moram com 0s pais. Sandra mora apETa a mae e 0s avos, mas tem um

8 Conferir o questionario em anexo.
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irméo paterno, embora ndo convivam pelo fato dos deerem em residéncias separadas.

Quanto a Fernanda, ela mora com 0s pais, um awrmoat uma tia materna.

Em virtude das distintas realidades de cada crjeamg@ditamos na possibilidade de
haver uma operacdo de sintonias entre essas varidgeforma a revelar significativas
diferencas na postura linguistica de cada criarislg que ndo se tem como anular os liames
entre a linguagem e fatores externos, determinaaequadro da interacdo, pela relagéo

intrinseca entre cultura e sociedade.

E interessante mencionar, ainda, que a pesquisadoréinha contato com nenhuma
das criancas antes do inicio da pesquisa. Aperaga hpequenos contatos, entre a
pesquisadora e a familia da crianca Fernanda, riodoeem que a crianca era bastante
pequena. Quanto as demais familias, é importargsaltar que a pesquisadora apenas
conhecia as familias de Pedro e de Aldo, e sofam#dia de Sandra a pesquisadora passou a
conhecé-la por ocasiao da pesquisa.

Nossa suposi¢do abrange a inclusdo dos elementaxdturais, haja vista que a
crianca € parte integrante de uma familia, de uomauaidade, de um grupo social. Com a
familia, a crianca aprende, por intermédio dosodid$, valores, condutas e comportamentos,
gue podem ser aceitos ou reprovados socialmentes tede, a partir do processo de
socializacéo, a crianga comeca uma fase de safid@ntom outras criangas, com as quais
convive, e passa também a ter contatos com owtss®@as que, provavelmente, influenciarao

no processo de sua formacao ética, moral e psicaldg

Considerar essa realidade significa atentar pakealoses linguisticos adquiridos pela
funcionalidade dos géneros. A crianca aprende ipgdocruzamento de diferentes dialogos e
diferentes géneros, que naturalmente somam-serdaesoges pela dinamica da interagéo.
Sendo assim, os dialogos constituem uma forma teaéte apresentar visdbes de mundo e de

inserir-nos aos valores culturais.

No percurso de vida da criancga, ela vai adquiridelanodo sistematico, na escola; ou
assistematico, nas interacfes das quais partigipa, postura comportamental relacionada a
cultura local, que reflete uma conduta linguisticaitavel pelo grupo. E fundamental destacar
também o peso da influéncia escolar sobre essaddgse sobretudo na primeira infancia,
quando a relacdo de dependéncia da crianca endoetax; adulto é ainda maior. De modo
geral, o panorama cultural impde uma identidade gagpo, interligada aos valores

linguisticos, e isso comeca a se desenvolver depdecesso da aquisicao.
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Os achados de Perroni (1992) mostram que a crizamaha em direcdo a aquisicao
do discurso narrativo, pela colaboracao do intettmce, gradativamente, adquire autonomia
linguistica a medida que consegue sozinha elalso@marrativa, acdo que se completa em
torno dos 05 anos de idade: “[...] aos 5;0 chegarm &stagio e que assumem plenamente o
papel de narrador (cf. cap. 4) e produzem narmxd@remamente semelhantes quanto a sua
complexidade.” (PERRONI, 1992, p. 79).

Quisemos registrar um maior nimero de relatos yeissa registrar outros géneros.
Até porgue, levando em consideracao os fatoresropwem a categoria dos géneros, torna-se
quase impossivel fazer uma coleta apenas de gémerdsminio dos relatos; inclusive pela
propria dificuldade em distingui-los, a exemplodiierenciar uma narrativa de um relato de
experiéncia vivida, ou mesmo de uma conversa, @aEnos uma representatividade que nos
dessem subsidio para analisar o fenbmeno na amisi¢ém do mais, outra dificuldade
advinha do fato de que os géneros nao se realsaadamente, eles fluem, em um processo
natural de producédo, conforme a necessidade dentcagé@o dos interlocutores e, portanto,
existe uma tendéncia para que eles aparecam ena,cat#o que o discurso forma um
composto homogéneo (SCHNEUWLY, 2010). Além dissanportante observar um dado
caracteristico desta faixa etaria, ou seja, a naedice evolui o processo de apropriacdo da

linguagem, a interacdo torna-se mais complexa.

A linguagem envolve os estimulos fatoriais, na wrd# discursivo e na ordem do
contexto. Nesta idade, a crianca fala muito, até periosidade natural de experimentar o
desconhecido ou pelo proprio processo caracteridécaprendizagem na infancia. A crianga

fala a vontade, segundo as ideias que lhe vemegaab

Em virtude dessas questfes, procuramos fazer soothea criteriosa para selecionar
0 comportamento linguistico infantil, que fossediaante com a proposta da nossa pesquisa,
a fim de favorecer a comprovacdo das teorias d#igga por meio da investigacdo do
fendbmeno do género relatar (SCHNEUWLY, 2010), qus revelasse como a crianga

comporta-se no género investigado.

Voltados a essa interpretacdo, acreditamos que micdi®o das criancas,
provavelmente, tornou-se o meio mais adequadoqudetar uma amostragem significativa e
natural do género. Aléem do mais, temos a conviapdogue os familiares das criancas
puderam contribuir expressamente para que elasmportassem de modo mais natural, o

que minimizaram os efeitos de uma coleta artificisgds filmagens foram realizadas na



83

presenca da familia ou até mesmo de outras pegseasdo pertenciam ao grupo familiar,

mas que estavam na casa da crian¢ga no momentitnoageins.

Vale ressaltar que, como nossa pretensao foi zmragiimpacto de uma coleta que se
distanciasse de uma proposta interacionista, magediu de que outras criancas que estavam
no momento das filmagens, brincando com elas, e® ®sidéncias, possivelmente, tivessem
a liberdade de interferir nas entrevistas, pelasugstancias de informalidade, dados que

controlamos, para nao alterar o resultado final.

Sendo assim, como o0 ambiente constitui uma variéegendente, procuramos
investigar a acdo linguistica infantil, explorandste contexto e articulando-o a outras
variaveis; ndo somente quanto ao nivel de formagheacional dos pais, mas também
considerando a camada social na qual a familiares¢éda, e a rede social em que a familia
transita, uma vez que esses dados poderdo candatlos particulares de uma crianca para
outra. Tanto o contexto quanto os interlocutoredepofavorecer ou inibir o comportamento

linguistico, tendo um peso substancial nas produlpdguisticas, sobretudo nesta faixa etéria.

Quanto ao nivel de formacédo dos pais, acreditarapsus dado que influencia o
comportamento linguistico das criancas. E natusal seguirem a conduta verbal das pessoas
com as quais elas tém mais contato, principalmemtse tratando das pessoas mais intimas,
até pelo préprio processo de identificacdo comup@r Nossa investigagédo tera como foco
um olhar sobre o comportamento linguistico, vegbabo verbal, atentando para os aspectos
fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e pragmatjioesas possiveis relacbes com os fatores

socioculturais.

Como justificativa, para insercdo do questionaespondido pelos pais, envolvendo
perguntas sobre a crianga, acreditamos que umar rahrangéncia de dados coletados
contribui para um resultado mais consistente dguyies, visto que permite a comparacéo dos
dados obtidos por meio das filmagens com as infobes fornecidas pelos pais sobre o
comportamento da crianca. Tal opcdo caminha nadsede contribuir para uma melhor
interpretacdo dos dados pesquisados, porque entesdgue a colaboracdo dos pais é de
extrema validade para o desenvolvimento da pesquise vez que eles tiveram uma
influéncia excepcional na conduta linguistica dessi#hos; provavelmente, os pais foram
agentes mediadores entre o pesquisador e a criancfgcilitar a ocorréncia do evento

discursivo de modo natural.
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3 ANALISES DOS RELATOS DE EXPERIENCIA: A INTERACAO DA CRIANCA
NO GENERO

A expresséo linguistica infantil, no género reldoexperiéncia pessoal, nestepus,
demonstra uma representacao de como a criancar@@go como se apropria do género em
meio as atividades de interlocucédo exercidas peasnhos de cooperacdo do interlocutor,
quando este estimula a producado linguistica infaiteves da acdo de perguntas, que
induzem a crianca a formar o seu proprio discubsobases da interacdo ainda favorecem a
reconstituicdo do evento, quando a fala do aduitos@ um efeito de reagdo sobre a
linguagem infantil (BAKHTIN, 2000), inclusive, cnido situacdes linguisticas para obter os
elementos principais de constituicdo do relatoré&uosa entre 0 uso dos tempos verbais,
associada a nocdo de espaco, sequéncia cronoldgisaeventos pela ordem dos
acontecimentos (PERRONI, 1992), valor de verdadgeregados aos acontecimentos e,
sobretudo, a representacdo das lembrancas vividasoastituidas pela acdo da linguagem.
Assim sendo, selecionamos uma producdo de quaswotass comunicativos, um de cada
crianca, como fonte de representacdo e amostragezandportamento linguistico infantil no
género pesquisado, que revelam ou se aproximaneidib ¢as outras producdes coletadas

gue se enquadram na categoria do género relatar.

3.1 Contexto linguistico da primeira crianga

Neste contexto, Fernanda estd com 03 anos e O7sndesé&lade. A entrevista é
realizada na cozinha de sua casa pela pesquisaddeaa crianca estd sentada em uma
cadeira. A coleta de seus dados soma um total dee@ddes de filmagens. Este episddio
linguistico corresponde as fases inicias da cotlietida em 08/07/2010. A ideia inicial é que
0 topico da conversa desenvolva-se em torno defesta de aniversario da qual a crianga
participou. N&o consideramos essa situacdo comaaamtecimento extra pela familiaridade
da crianca com circunstancias de aniversarios, esgjadontexto de aniversario em familia,
seja em contextos onde crianca € convidada. Sebeoios esta filmagem por critérios de
representatividade, visto que registramos outradymdes da crianca falando sobre o mesmo

assunto.Vejamos a sua interagdo no género:



85

P: conta o aniversario de biuzinha, Fernanda can?o f

C: tinha bolo (.) ((Fala com a mao na boca, puxantébio inferior.))
P: quando foi o aniversario?

C: eu butei a minha du/blasil nu/ i6 / e eu peguigiha / abandera:: (.)
((Continua com as maos na boca.))

. que mais?

:e:: e/ mim/e minha meia:: (.) meu shorti meu

. pra ir pra onde tu p6és a camisa, em?

»uhm:: (1)

. tu pOs a camisa pra ir pra onde?

. e praonde:: (.)

sim

: pa o interro (.)

: foi:? Fosse pra o enterro?! (.)

: de quem foi o interro?

:de vovo ((?)) ()

: como foi la no interro?

: tinha umtubaréo (.)

: tinha tubarédo no interro?!

: alengb comigu (.)

: quem foi tanto pra o enterro além de vocé, deing mais?
: mainha tia bebete juliane e jogiane (.)

: quandu foi o interro?

O T O U O O UO U T o0 T O v 0O T 0O T

: de noite

O comportamento linguistico da crianca, nesta aimgasin, manifesta uma situacao de
comunicacdo que hoje pode ser considerada rotimairaonvivéncia de criancas, pois se

refere a um momento social que ela vivencia emestmtfamiliar. A enunciacao reflete uma
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postura cultural da sociedade, que € a acdo dencorae com amigos a passagem do
aniversario. Para Perroni (1992), relatos podemesgmtar por meio linguisticos os eventos
efetivamente vividos ou presenciados pelo narratksge que atentam aos critérios de expor
a “verdade”. No caso da pesquisa da autora, elatr@gituacdes relacionadas a contextos
nao comuns: “Nessas experiéncias passadas est8eigsasviagens, eventos ou acodes
presenciadas ou desencadeados pela crianga, cugudea forma possam ser mencionadas
como nao ordinarios ou nao habitua{RPERRONI, 1992, p. 76).

Vejamos como a crianga comporta-se na acao do@éae@nunciacdo remete a uma
festa de aniversario infantii de uma amiga da caarEla, junto com a mae, vai a
comemoracao do aniversario que acontece na progsidéncia de sua amiga, ambiente

familiar ao conhecimento da crianc¢a, lugar ond®etna outras amigas suas.

A principio, a atividade linguistica do interlocuta pesquisadora) provoca uma
reacdo de lembranca favoravel a composicao deselatravés da seguinte pergunta: “Conta
o aniversario de Biuzinha, como foi?”. O enunciath crianca, em resposta ao evento
comunicativo do adulto, expressa o efeito de unodygpdo cujo foco aponta a uma acéo da

memoria, quando reconstitui, por meio dagnciados, 0 momento vivido no aniversario.

O discurso infantil enuncia um evento vivido paa eb passado, comprovado pela
materializacdo do tempo verbailhha bolo, indicando a uma reconstituicdo da experiéncia
pelos aspectos linguisticos, na categoria da exdoedo pretérito imperfeito do indicativo.

Em sequéncia, a interlocucdo aponta a outra prg@ocdinguistica, feita pela
pesquisadora, producdo que tenta obter da criamggd@ de tempo. Essa acao verbal fica
sem resposta, uma vez que ela surge com novossgae registram a atuacédo do Brasil na
copa de 2010.

O momento discursivo da crianca reproduz a dingergd um contexto sécio-
histérico brasileiro, pela acdo de valorizar aipgracdo da selecdo brasileira nos jogos da
copa do mundo. Essa postura € um reflexo de comdusmciedade brasileira que, de modo
geral, tem o habito de parar suas atividades pegatigiar os jogos da copa, postura,

inclusive, que denuncia as expressodes culturaismdpovo.

Convém considerar esse contexto, visto que tabseptacao situacional desencadeia
relatos mais espontaneos e mais consistentesdoslta uma constituicio composta nao
somente de relatos, mas também de casos, quansd@diante ela relata que se vestiu para ir

a um enterro, acao que foge totalmente da perspeidti interlocutor e fixa o inesperado da
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crianca (PERRONI, 1992; SILVA, 2009). Essa condugabal exige um pouco mais de
reflexdo pela complexidade e multiplicidade dosried envolvidos.

A sintaxe é o mecanismo linguistico pelo qual argga recupera o acontecimento. Ela
seleciona as estruturas linguisticas de acordo aosxigéncia da situacdo enunciativa,
conforme o qué deseja expressar. Dentre as vaossibflidades de uso, ela manifesta o

conhecimento de saber fazer as opg¢des linguistieguadas.

Na otica de Perroni (1992), os casos sao tiposnttistdos relatos convencionais,
porque expressam certa liberdade linguistica quaettatam conteddos desvinculados dos
valores sociais de “verdade”. Conforme a autora, s@gimento dos “casos” numa
determinada fase do desenvolvimento linguisticoeps®t explicado pelo fato de que, diante
da dificuldade inicial de relatar, a crianca, reendo ao recurso de ‘combinacéo livre’ [...]
pode ‘narrar mais.” (PERRONI, 1992, p. 77). S&oagibes linguisticas em que a crianca tem

a opcao de escolher o conteudo informacional, geaimanipular acdes e criar personagens.

Nesse espaco, cria mundos de possibilidades queessgmn um alto grau de
criatividade da crianca, pela estratégia do exeadencédo do narrador: aguele que manipula
os fatos, promove as situacdes e proporciona \adgarsonagens pelas habilidades de usos
linguisticos. S&o representacdes simbolicas de asupdssiveis e imaginaveis, producdes
que inclusive manifestam o grau de conhecimentoridaca acerca do mundo e, sobretudo,

das possibilidades de usos linguisticos.

Essa conjectura marca relatos fantasiosos que apomo excessivo grau de
distanciamento do mundo adulto, quando reproduzdisourso caracteristico ao mundo

infantil, através do ato de afirmar que no enteaeia um tubardo e que ele arengou com ela.

A crianca finaliza o género com uma marca tempasgpciada também a uma acao
fantasiosa, visto que na cidade onde ela mora tmres somente acontecem durante o
periodo diurno. Observa-se, pelas construcdesifitigas, que a crianca € conduzida pela
pesquisadora a explicar as constituicdes dos gdeabzados por ela, na tentativa de gerar
relatos mais inteligiveis. Essa estratégia disearsontribui para a crianca empregar aos
relatos um valor de verdade, quando cita que oshresrde sua familia compareceram ao
enterro de sua avd, chegando a finalizar o relaia pxpressdo temporal, marcando o
momento em que ocorreu o enterd® noite Segundo Perroni (1992), a crianga tenta
empreender aos relatos um carater de “plausibéidael os critérios de coeréncia

informacional geram a veracidade aos fatos.
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Este texto, que categorizamos na ordem dos géngedar (SCHNEUWLY, 2010),
comunica um contexto exemplar que faz parte dages do conhecimento infantil, uma vez
que é frequente a participacdo de criancas ensfdstaniversarios em residéncia de amigos
ou entre colegas em contexto escoldesta enunciacdo, a crianca tenta reconstituir o
momento vivido, na festa de aniversario, pela esgée “tinha bolo”, conduta verbal que
demonstra a entrada da crianca no género pela niagodstica de associar a identidade da

festa de aniversario a presenca do bolo.

A crianca entra no relato pelo dominio linguistiapenas com um curto enunciado,
tinha bolqg informacdo que evidencia a participacdo delavemte e também demonstra seu
conhecimento de mundo sobre acontecimentos dessazs quando afirma sua participacao
no aniversario, pelo mecanismo de comunicar ap@maspassagem da ocasido. Tal aspecto
marca, talvez, a importancia do acontecimento, gegpresenca de um bolo € indispenséavel
em comemoracdes de festas de aniversario; além, gisde despertar a nocdo de desejo na

crianca através do movimento do olhar, haja vistanatural criancas gostarem de doces.

O bolo foi a materialidade que chamou a atencéaridenca, por iSSO gerou uma
manifestacdo expressiva e resumiu a experiénc@iaaca sobre sua participagdo na festa.
Poderiamos considerar, também, que o0 momento darqaarabéns ao aniversariante pode
constituir uma acdo que gera expectativa para ascas, acdes associaveis ao bolo,

valorizada pela voz infantil neste evento discursiv

O enunciadotinha bolo, figura o aspecto essencial da festa e encerra ®xton
comunicativo acerca do assunto. Os relatos seguip@ssam a outros contextos
comunicativos relacionados a outras experiénciasridaca. S&o relatos que valorizam as
possibilidades de mundo possiveis a agdo da ingigpnambora surpreendentes ao olhar do

interlocutor.

Esta interlocug&o, em especial, mostra a misterandndos representados na fala da
crianca: 0 mundo categorizado pela “expressao d#asle”, relatos que figuram na ordem
daquilo que realmente ocorreu, e 0 mundo categtwipala expressao da imaginacgao, relato
que ascende ao dominio dos casos (PERRONI, 19¢Realinguisticamente inverossimil,
bastante comum na fala infantil. Esses aspectegibnais demonstram ainda os limites de
observacdo da crianca com relacdo a percepcao Hmram fisico e a forma peculiar de

materializa-lo linguisticamente.

Ficam evidentes os limites da no¢céao de tempo a&cesutilizados pela crianca: quem

fala tem o propdsito de comunicar ao interlocutmravacdo que ja ndo faz parte do tempo
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presente (SILVA, 2009), pelas marcas do verbo, enastitui um relato pelo fato de retomar
um acontecimento que, adormecido na memdria, ¢onsth banco de dados a disposi¢do do
falante em qualquer tempo ou lugar, desde que eaobserve no locutor problemas
patolégicos. A acdo do ouvir a voz do seu inteor desencadeia na crianca construcdes

que a leva a novas situagdes comunicativas.

Existe uma tendéncia natural de a crianca cond@ssaglatos, pelos aspectos que ela
procura priorizar, quando seleciona certa situag@iodetrimento de outras informacdes,
talvez necessérias ao conhecimento do interloaittmndamentais também para garantir a
funcdo da interlocucdo. De modo que se torna eiedeerta fragmentacdo no trato
informacional (PERRONI, 1992), pois, com o enungitidha bolo,ela finaliza o relato da
festa de aniversario, apenas pela acéo de citgganto da festa, sem qualquer referéncia a
descrever o evento, nem tampouco a fazer mencaooavglados presentes, mesmo sendo

pessoas do convivio da crianca.

Esses aspectos da fala infantil remetem a dinddusagéneros, cuja fungdo principal
€ garantir o construto informacional entre os lotertores. Os falantes tém a vantagem de
explorar o intercruzamento de géneros no domira oonforme sua necessidade discursa.
As representacfes linguisticas se combinam paraessqr exatamente aquilo que o

enunciador tem a intencdo de compartilhar no jagmtkrlocucao.

Mesmo na voz infantil, esta capacidade linguig@cé explorada pelos movimentos
linguisticos que ela faz, quando recorre a outésgems, ou passa a relatar outras situacoes,
ou ainda quando recorre a formacdo de casos. @tdatam uma variedade de géneros a
disposicédo da agcdo comunicativa. As capacidaddmgieagem emergem no discurso pelas
estratégias de como o sujeito constroi e apresamtanformacdes: o narrar, o relatar, o
argumentar, o descrever e a propria exposicao piages (SCHNEUWLY, 2010). Como
uma espécie de cadeia linguistica, eles estdo emstace transformacdo e movimento e

afloram por uma acéo de mistura de forma unificada.

As breves informacgfes na fala infantil expéem uwegularidade atestada por outras
pesquisas e revelam o quadro da aquisicdo (PERRIINE; SILVA, 2009): 0S processos
cognitivos, em fase de desenvolvimento, estéo ioglados aos fatores da idade quanto a
forma de perceber o mundo e interpretad-lo sobrémasulas linguisticas. Nesta fase, €
comum uma reducdo informacional no ato locuciond@i@rianca, agdo natural que compacta
a producéo infantil a breves comentérios com alodator. Por meio somente de pequenos

enunciados, a crianca entra no género relato egmerte nesta mesma conduta linguistica,
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seja por ignorar aspectos que merecem relevancieomanicacao, seja pelo fato de nao

conseguir atentar para outros aspectos signifcatipe favorecem a interacgéo.

Portanto, compreendemos que a crian¢a vislumbrarmamlinguistico pela conduta
do outro (PERRONI, 1992) que o encoraja, nestdataaeelaborar enunciados cada vez mais
produtivos e melhores, em acdes contextualizadas, diferentes situacdes discursivas.
Segundo Favero (2009), curtos enunciados caraaterinesma acao da linguagem oral,
bem como situam as marcas da aquisi¢ao linguiSita/A, 2009).

Além disso, Perroni (1992) enfatiza que existe umhnacdo das criancas menores a
registrarem apenas um aspecto do aconteciment®,aglda ndo tém uma percepc¢ao da
necessidade de compartilhar mais informacdes smlesento com o interlocutor, tampouco

dao conta das circunstancias extralinguisticagapmecem a compreenséao do evento.

Para explicar a atuacédo linguistica da crianca tquaa trato informacional, Clancy
(PERRONI, 1992) recorre aos fatores cognitivos.u8dg a autora, nessa fase, a crianca
ainda estad em processo de desenvolvimento, acaeesfuege a visdo infantil aos liames da
idade, as percepc¢des do mundo adulto; de mododqueonto de vista da crianca, talvez, os
objetivos de comunicacdo foram alcancados. Esse fabvavelmente, € a causa da
recorréncia na fala infantil de breves enunciadeduzidas a simples explicagbes, sem uma
abrangéncia aos aspectos macro informacional, Zesy@ecessarios a co-participacdo do

interlocutor.

Nesse ato linguistico, fica implicito o conhecineeda crianca também sobre as regras
interacionais de linguagem, pela construcdo sc#atjue se da pela habilidade da crianca
enunciar o foco informacional sem retomar o foceegunta que foi feita pela pesquisadora,
deixando claro que se tratava de um assunto, amtente enunciado, pela agédo partilhada
entre os interlocutores (MARCUSCHI, 2008).

E interessante mencionar, ainda, que a criancaeitasps formas de estratégias
naturais de conversacédo, quando aceita o0 jogordigoude provocacéo feito pelas perguntas
da pesquisadora, o que demonstra também familtiridam regras sociais de conversacao e

conhecimento sobre as regras de polidez na ateidadima interagao.

Ainda fazendo referéncia ao aniversario, a pesdarsa para obter mais informacéao
sobre o grau de conhecimento que a crianca inteonisghcerca da nogao temporal, mais uma
vez lanca médo da estratégia de inducdo as pergteitas a crianga, provocando uma
manifestacdo de seus conhecimentos linguisticosipatas acdes de respostas. Esta atitude

possibilita observar os movimentos cognitivos queianca faz com o género, no construto
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daquilo que deseja expressar: ela foge a acao rgama, o que implica no processo de
desvio do relato inicial, quando passa a relatéraoexperiéncia sua, ao fazer mencéo aos
jogos da Copa do Mundo, quando diz que se vestjueepegou sua bandeira, relato que

marca uma acao digressiva no trato interacionaV/@R0O, 2001).

Neste construto, a crianca transcorre a funcaoimudal dos géneros ao explorar
diferentes assuntos, na mesma representacdo discufta saiu sutiimente do relato do
aniversario e caminha no sentido de compartilh#&nacexperiéncia, talvez, mais importante.
A crianca usufrui das vantagens linguisticas amminar as combinacdes para formalizar a
construcao informacional dos relatos. Essas habliéid sédo adquiridas pela crianca através do
processo discursivo. Neste desenrolar, ganha relevéambéem as habilidades néao verbais,
uma vez que podem expressar reacdo de concordaucgiscordancia, essenciais para
encorajar ou reprimir 0 processo enunciativo. Qegs#s, portanto, por suas caracteristicas
mutaveis e adaptaveis (BAKHTIN, 2000) combinam-aeatender aos distintos propdsitos

e situacOes discursivas.

Os aspectos digressivos da fala infantil confirmamnvolvimento com o contexto
sociocultural momentaneo, porque, nesse periotiyeeacontecendo o campeonato da Copa
do Mundo. Esse relato mostra ainda as marcas deotalilade caracteristicas ao género,
intrinseca a construcdo, pela notificacdo do negde um fato verdadeiramente acontecido,
embora, no momento representasse uma fuga ao trdbwmacional apresentado
anteriormente, mas previsivel na conducdo da igdergelo género relatar (SIGNORINI,
2006). Essa mobilidade expressa os movimentos taggida crianga com relagdo aos seus
conhecimentos de mundo, no amparo das possibisdadéantis, reflexo de um

comportamento comum ao ato da enunciacgao.

Uma justificativa possivel a producéo dos relatsapa do mundo pela crianca, além
da prépria previsibilidade de estratégias natugaipregadas pelos interlocutores na conduta
da comunicacdo e dos movimentos cognitivos caiiatiters ao processo de atualizagdo da
informacé&o na habilidade da interag&o, poderia estacionada ao significado do evento para

ela, processo que culmina na saida do relato anteri

Em se tratando das habilidades da interacdo é cunsienatural desenvolvido pelas
estratégias de acao dos interlocutores, atividgdespodem levar a caminhos linguisticos,
muitas das vezes representadas por acdes dis@ateerspectiva do interlocutor. Uma
explicacdo para justificar essa digressao na liggom infantil seria a possibilidade do

contexto situacional ter favorecido o armazenameettal informacdo na mente da crianca.
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Em sua casa, os membros de sua familia eram toesedatusiasmados nos dias em que o
Brasil jogava na copa do mundo, explicagdo provavilvor da reconstituicdo dos relatos

pela crianca.

Outro fator que pode ser relevante é a presensaes@ias, de parentes e amigos para
assistir aos jogos na residéncia da crianca. Egussivel que, em um dos jogos, as cenas que
ela observou pela TV dos lances dos jogadores empaaomado a euforia da torcida tenham
sido um fator de influéncia que desencadeou a sg@oedos relatos sobre o evento, interagao

que fugiu aos aspectos das a¢des linguisticasagsgsepelo interlocutor.

Contudo, o desejo da crianga, naquela entrevesta, compartilhar esse tdpico
(FAVERO, 2001) que, no momento, parecia ser bastsighificativo para ela, até pelo fato
do evento da copa do mundo ser algo extraordirgargpresentar a primeira experiéncia da
crianga em seu universo sociocultural, pois, obfoiiepara a maior parte da sociedade
brasileira, representa uma tradicdo, sendo umasacecultural assistir aos jogos; realidade
que se reproduz de pais a filhos em detrimentonzenwracao de festas de aniversario que,
segundo demonstra nossa a pesquisa, parece sérabigoal na vida da crianca, o que néo é
0 caso dos jogos da copa do mundo, pela sensagaedigsmo. Conformaexpressédo da
crianga, ela diz que vestiu sua camisabtisil e se muniu com sua bandeira. Ainda no
decorrer do relato, ela demonstra esta caracteripada a acdo daquele momento festivo:
vestiu o short, calcou a meia e o0 sapato, parartara comemorar a possivel vitoria da

selecgéo.

A presenca de digressdes, nessa conversacameeeaurante todo ato linguistico.
Os topicos discursivos expressam relatos, segusda Aberdade de pensamento, conforme a
fluéncia de suas ideias. No entanto, em seu tuenfald, a crianga consegue manter em
equilibrio a acdo da conversa de forma “simétripdARCUSCHI, 1999), quando responde
as perguntas solicitadas, apesar do género enér@vsvocar uma conversacao “assimetrica”
(MARCUSCHI, 1999). As perguntas sao seguidas, dediato, pelas respostas da criancga,
marcando sua acao discursiva na conversacao; depfiso linguistico € sustentado pela
criatividade da crianca na manobra do género, qge &0 espetaculo da previsibilidade do
interlocutor e reage conforme a ordem de suas ofesacognitivas, da fluéncia de seu

pensamento.

Convém explicar que os topicos discursivos (FAVERZ)09) apresentam
caracteristicas diferentes dos géneros discurg[B@KHTIN, 2000), pela sua natureza

estatica, enquanto os géneros manifestam uma patdirdmica. Para Favero, “[...] o topico
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€ um elemento estruturador da conversacao, poisitedocutores sabem quando estdo
interagindo dentro de um mesmo tdpico, quando mudzortam, retomam ou fazem
digressdes.” (FAVERO, 2009, p. 37).

Esses conhecimentos sao evidenciados na expredadtili quando ela estrutura a
conversacao pela habilidade de materializar difeeemssuntos em um mesmo episodio
linguistico. Ela compartilha conhecimentos imptisitcom o interlocutor, saberes que
denunciam o comportamento de uma torcida. Essasodpeproduzem a habilidade da
crianca sobre a acdo de construir os sentidos elatos pela estratégia de compartilhar
conhecimentos contextuais com o interlocutor. Tsat@le uma negociacédo de sentidos e de
um contrato firmado pelos interlocutores que teropgdo de manter ou interromper a
atividade do tépico pelas marcas linguisticas. €orente a este conhecimento, a crianga
demonstra sinais de que € um processo ja inteadaliz

A respeito dos géneros discursivos, conforme o indabkhtiniano (2000), representa
0 proprio processo de interacdo da crianca naorgensem o interlocutor, mas também com
0 género. Adquirir a atividade linguistica sigrafiser capaz de produzir enunciados, equivale
ainda adequar o discurso a um ou mais génerodidaaa que aprende pelo uso efetivo das

funcdes comunicativas.

Quanto a sequéncia coesiva e a coeréncia textoseénmmos que 0s truncamentos
também reproduzem a acdo cognitiva da criancap \gse evidencia os efeitos de seu
processamento linguistico (SCHNEUWLY, 2010). Sacoetradas em seu texto interrupgao
lexicais e sintaticas, que sdo comuns ao proceasoodstrucdo oraleu butei a minha
du/blasil nu/ i6 / i eu peguei minha / abander@): As pausas evidenciadas, quase sempre no
final do turno, segundo Favero (2009), € um recatgma-segmental da prépria producéo do
oral: “Ha situacbes, como se verifica nas convésaqformais, em que as pausas propiciam
mudanca de turno. Ja nos monélogos, as pausadamgés tém uma funcdo cognitiva, pois
operam como momentos de planejamento verfBAVERO, 2009, p. 45). Essas estratégias
ou dificuldades de producdo sdo caracteristicagoatinio da oralidade, cuja organizacédo e
planejamento s&o processados simultaneamente gorioprdto de emissdo da voz
(SCHNEUWLY, 2010).

Também existem marcas da acao prosoédica, lingaisticdo linguistica, neste texto
(SCHNEUWLY, 2010): a expressao “uhn” concorre par@xito da acao discursiva, quanto
aos papéis dos interlocutores do escutar e dq &llEmentos tipicos da sintonia face a face.

Outro recurso prosodico, comprovado no texto infardéfere-se aos aspectos nao verbais,
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producdo que, nesta situacdo especifica, denuntiaido envolvimento da crianga com o
interlocutor, marcas textuais que traduzem seuotésito diante da situacao da entrevista.
Sendo comum, em outros textos da crianca, o reiamne do tom de voz no final dos

enunciados, evidenciando, talvez, a vontade derm@acao discursiva.

Quanto aos papeis conversacionais, € observadmdagdo infantil certa habilidade
de assumir 0 seu turno no momento adequado, aléseglea-lo quando Ihe é conveniente
manter a palavra no jogo da interacdo, embora pegsdes nao verbais demonstrem certa
inquietacdo da criancga (o levar as maos a bocagiymente pela reacdo ao discurso de um
estranho. O discurso infantil confirma, pelos eletog gestuais, certo incomodo diante da
pesquisadora, atitude previsivel pela distanciareerds interlocutores, em grau de

aproximacéo e, sobretudo, em idade.

Contudo, convém frisar que o contexto da pesqguasecp revelar que os efeitos e as
técnicas de recursos empregados pela acdo da dims&m menores reacdes em criamigas
que em adultos: os eventos comunicativos demonsipafa postura da interacdo, que as
criancas normalmente se habituam ou se esqueced@nuza e da pessoa que esta filmando

com mais rapidez e naturalidade.

Em se tratando das categorias estruturais utilizgoisla crianca, constata-se a
repeticdo do pronommey “meu shorti meu”, recurso que além de evidenaiaa marca da
aquisicao da linguagem também, provavelmente, tracha acdo de base regional. E natural
em algumas regifes nordestinas o uso de expressfeisdas no final dos enunciados, a
exemplo de producdes como, eu ndo vou nao, expregsise assemelha a essa producéo

infantil.

A sequéncia dos relatos indica que a crianca irmdre turno digressivo quando lhe &
perguntado aonde ela iria, na ocasido em que aftenase arrumado pela forca das
circunstancias dos jogos. Nesse momento, mais emeela introduz um novo relato quando
abandona o relato dos jogos de futebol e enun@af@jua um enterro. Essa producédo é a
expressdo que configura o 4pice de uma atividadealvénprevisivel as expectativas do
interlocutor. Além de assinalar o marco de um eiaguc inesperado, ainda escapa das
posicdes de verdade do género relatar (PERRONR)199rque, de acordo com os pais da
criancga, tal enunciado ndo corresponde a um contedith carater de realidade, uma vez que
a crianga nunca participou de enterro, ou mesmsitdacao de morte. Possivelmente, essa
atitude esteja relacionada a uma aprendizagemteassiica da crianga, seja relacionada a

uma aprendizagem em programas de TV, seja relataoaaalguma situacdo de escuta em
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conversa de pessoas com as quais ela convive; pessa habilidade criativa da oralidade,
na interacao, reflete o0 mundo da imaginacao irifagqiie chega a surpreender aos adultos,
pelo grau de conhecimento de mundo adquirido p#&ga, peculiar inclusive ao processo

de aquisicao da linguagem.

E mister o registro da presenca do adulto na fafaniil, mesmo quando se trata
apenas do processo de escuta, ou seja, 0 adudtizach voz infantil quando colabora, dando
expansdo as ideias da crianca até pelas atividadesverbais. Na producado infantil,
observamos a importancia da pesquisadora entrgjogm linguistico da crianca, pelas
habilidades criativas de linguagem, quando a caiaeguncia dois mundos possiveis: 0
mundo real, representado pelas acdes humanas queanio o acervo dos relatos,
representados simbolicamente por construcbes genmdadeiramente acontecidas, e 0
mundo que figura somente na imaginacédo infantipragentado simbolicamente por
enunciados que significam pela imagem projetadaela mente da crianca, na acdo da
fantasia, atividade que parece ser comum ao pakssnfancia e uma regularidade no

quadro da aquisicao linguistica.

Conforme Signorini (2010), ndo importa se os ralai@o representem a verdade, mas,
segundo a autora, 0 que estd em evidéncia na egéstdos relatos € a forma de organizacao
das informacgdes pelo sujeito, 0 modo como ele, amguprotagonista, participa dos eventos,
importando, sobretudo, valorizar o tom que a caangregna aos relatos quando enuncia, no
jogo de afastamento discursivo, como ela represaemi@ acdo no passado e como ela se

comporta como sujeito da enunciagao.

Ao analisar a atividade comunicativa da criancacqise-se que as estratégias
argumentativas empregadas para dar ao enunciadaanater de verdade partem da
organizacdo sequencial de suas ideias, e maisgglaée a estrutura que exige o dominio do
género relatar, quando preenche os itguem, o qué e quandBela acao verbal criativa, a
crianga dar sustentabilidade ao relato quando émnsne participacdo no enterro, reforcando
a acao de verossimilhanca pela proposicéo de afgoeao tubardo arengou com ela. Marca a
especificidade da viséo infantil, no que concemenaindo particular que se estabelece pela
acdo da fantasia, construcdo afirmativa que cams@mpacto no interlocutor pelo grau de

distanciamento do mundo adulto.

O saber linguistico infantil, na fala desta crigr@adencia ainda a materializacédo das
acdes discursivas vivenciadas em seu circulo faméi em outras situacdes sociais. A

habilidade discursiva demonstrada nesta fala egflgrovavelmente, a producdo das
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interacdes vivenciadas pela crianca, pois, suadatitinguistica demonstra as relacdes de
convivéncia com diferentes interlocutores, acdes geproduzem posturas linguisticas

variadas pelas maneiras diferentes de interagir.

Urge ressaltar que este texto corresponde aosipsBnmaomentos da pesquisa, 0 que
possivelmente ndo demonstre, com mais propriedatleal” comportamento linguistico da
crianca ou, no minimo, cause algum tipo de variagdo sua linguagem, embora cada
momento manifeste uma realidade particular: hav@mentos que a crianga mostrava
desinteresse em relatar suas experiéncias, poegatdersas, a exemplo do desejo fixo de
brincar, de sair a casa de sua tia, ou mesmo d#iaasTV. Logo, as ocorréncias de tais
fatores podem constituir aspectos negativos a fdeonm provavel desempenho linguistico

mais produtivo.

Compreendemos como necessario denunciar estedatgup em outras entrevistas,
ao longo da coleta de dados, a crianga apresers@rsdimidez ou reage positivamente, ao
demonstrar interesse em cooperar no dialogo, quaedoomporta mais a vontade para
expressar seu pensamento. E importante destac@reseme a presenca da pesquisadora,
como uma pessoa estranha ao grupo circunvizinteialaca, tenha provocado também uma

interferéncia em sua acao linguistica e discursiva.

Durante todo processo discursivo a crianga ideatidi evento da entrevista como uma
situacdo programada para obter dela uma (re)aggoiditica. Porém, vale salientar que os
relatos fluem espontaneamente segundo aquilo gueelm a memoaria (SIGNORINI, 2006).
Ela diferentemente dos adultos ndo se limita aoredgr o que lhe é solicitado no ato da
entrevista, de modo que convém a pesquisadora iaegctopicos enunciados pela crianga,
cooperar por meio da sintonia, que exigem comopige os dominios da cognicdo, do

interesse e da atencao no jogo das acdes parslhada

Convém mencionar ainda o contexto socioculturalieom crianca transita: na
residéncia familiar da crianca flui intenso movirtede parentes e amigos, sendo frequente,
também, a criancga ir visita-los. Outro fator sqguassivelmente importante, seria as viagens
que a crianca faz com seus pais, pois pode repaesaomentos em que ela adquire por meio
linguistico novos conhecimentos (SCHNEUWLY, 2010).

Em suma, podemos fazer uma correlacdo entre aalyega dos pais com a linguagem
da crianca e acrescentar que, o dominio da lingoagkntil ndo difere muito da linguagem
do adulto, nesta faixa etéria, visto pela corregdadequacdo das construcdes sintaticas e

prosodicas, a exemplo do chamamento ao interloadnr a expressdo “uhn”, pedindo a
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repeticdo daquilo que ela n&o ouviu ou ndo entendemhecimento que marca a acéo

sociocultural onde ela esta inserida.

A utilizacdo de um vocabulario correto e a seled&o expressfes coerentes e
adequadas aquilo que ela deseja transmitir evidenad fazer discursivo no trato social.
Reafirma o continuo da linguagem, em que os gémserasesclam (SCHNEUWLY, 2010): a
crianca ndo apenas relata, mas também narra eedeséila respeita a ordem gramatical e
interacional requisitada pelo evento de fala. Essesrsos também denunciam os niveis de
polidez no trato discursivo, competéncia de cunboiosultural, que comegcam a ser
apreendidos, a principio com os pais, na intera;doosteriormente, em outros contextos

comunicativos.

3.2 Contexto linguistico da segunda crianca

Nesta producao, Pedro estava com a idade de OZeamosmés. A flmagem ocorreu
na sala de sua residéncia onde a crianca brinéapasquisadora pergunta sobre um passeio
que a crianca fez, com seus pais, ao parque desdorede um shopping center, localizado na
cidade de Jodo Pessoa-PB. Esta entrevista cordesmms meados do periodo da coleta,
datada em 22/10/2010. A opcao de seleciona-ldigsste pela representatividade copus,
por materializar o intenso esfor¢co da crianca taesua aventura no parque, reacado que ela
também expressa em outros contextos linguistia@madp empreende recursos linguisticos e
discursivos para continuar relatando. As filmagéesta crianga constituem um total de 18

sessoOes de filmagens. Segue sua construcéo texttagks da seguinte transcri¢ao:

P: 6 Pedro vocé foi ao shopping?

C: Onte ((Balanca a cabeca afirmando.))
P: Foi? Como foi la?

C: ondei no aviéo:::

l.

P: que mais?

C: no parque::

P: me conta como foi 1a?
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C: nu pula-pula (.) no::dexové:: dexové:: dexové::

((A crianca movimenta-se. Levanta-se do sofa, chaipela sala, batendo com o dedo na
face, véarias vezes, indicando a acao de estar pém$n

C:Um: Um:

/...I ((O cinegrafista diz a crianca: ela esquégeu.

C: esquici Nada:: (.) ((Para de caminhar e faztaam direcdo a baba. Volta a caminhar pela

sala, fazendo os mesmos movimentos, com o deddaajuoresquerdo para a face esquerda.))
C: ai to pensano aqui: (.) ((Continua fazendo osnmos gestos.))

l.

C: uhm:: andei no:: CArroSSEL (.) aum dexové dexmbeéove::

C: andei onte ((Continua circulando pela sala erfde os gestos anteriores.))

C: eu andei onte andei no (.) no caVAlo ((Contiandando e fazendo os mesmos gestos, sO

gue desta vez da um giro.)) (.) no carrossel cavalo

C: () agora dexové:: andei nacé/andei nas coselaefante: andeis nas costa da girafa(.) de

verdade ((Segue em dire¢céo ao ventilador, ligapamha o chaveiro que caiu no chéo.))

C: eu () eu andei no::: passa Passa eu andei{.haono no no no dexové (.) ((Vai em

direcéo, pega um livro e o pde no ombro. Contiraraichando pela sala.))
C: ((?)) ali alina casa de tia sara o quarto da\¢itava ali ((Aponta em dire¢do a cozinha.))
C: agora andei na televisao ((Vai em direcao avisdbr e pega na tela de imagem.))

C: agora pronto acab6 (.) acabé /.../ acabd

O contexto deste relato aponta a uma situacdo ipe@d vivéncias na infancia que
Sao o0s passeios a parques de diversdo. Emboraej@dansa situacéo rotineira na vida das
criangas, atualmente, pode ser considerada umastémncia comum observar a agéo dos pais

de acompanhar os filhos a esses ambientes.

Esta enunciagdo expde o prazer da criangca em reraemaomento no parque, pela
diligéncia que demonstra de permanecer relataratmtecimento, mesmo que as estratégias
linguisticas utilizadas por ela fiqguem abaixo dgseetativas do interlocutor, uma vez que as
informagdes ficam subordinadas a pequenas consBugielimitadas somente a simples
exposicdo. Mesmo considerando que o0 momento rgqueate diversdo € uma ocasido que
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suscita 0 prazer na crianga, ela ndo consegue esamybltura maior no género, apesar de ser

visivel sua insisténcia para produzir relatos quefecam a compreensédo do interlocutor.

Observamos que a crianca entra no género pelosmantos linguisticos e gestuais.
Ela expressa o conhecimento das regras interasjompiando assume a posicdo de
compartilhar o topico que é enunciado pela pesdarsaainda que sua habilidade linguistica,
a principio, restrinja-se a comunicar apenas quésidmpasseio ao parquente,interlocucao
que confirma sua vivéncia neste contexto. E observiaclusive, que a pesquisadora insiste
para obter da crianca a construcao de relatos xplEjgem sua experiéncia neste dia. Mas,
nos dois seguintes enunciados da criangdgei no avidce no parque,ela se dispde a citar
apenas um brinquedo, de modo que tal expressdaogaauma persisténcia da pesquisadora

para obter mais informacdes da crianga.

No quarto enunciadajo pula-pula (.) no::dexové:: dexové:: dexovémesmo ela
reagindo linguisticamente para colaborar ao éxa@ocdmunicacdo, o relato fica resumido
também a informar apenas um brinquedo, porém s\abama nitida vontade de ela superar
essa marca linguistica, através do esforco quep&aa reproduzir a reconstituicdo da

experiéncia, pelas expressdes verbais “dexovéavdexdexoveé”.

Tal esforco gera uma acdo compensatoria, pois feerncrianca sustentar o foco
discursivo quando empreende mecanismos verbaisoevaidais para gerar relatos que
abranjam o contexto enunciativo. Essa postura eéteatrma reacao linguistica favoravel a
constituicdo de novos relatos sobre o momento mqupa acdo que possibilita a crianca
relembrar outros brinquedos com os quais brincaarmwssel, o cavalo, a girafa, o elefante, o

passa-passa, acao que finaliza sua postura lircguigtste relato.

Os movimentos corporais (SCHNEUWLY, 2010) que arga faz sinalizam a
vontade de ela permanecer compartilhando maisnrggdes com o interlocutor, mas se
percebe uma acao de descontinuidade linguistiemdguela muda o foco e comeca a relatar
outra experiéncia, que figura no quadro de uma ag&wminaria, tipica das construcdes
infantis. Ela passa a registrar a misturar de msinsleparando o mundo real, simbolizado pela
experiéncia no parque, e o mundo ficticio, simlaml@ pela TV, quando afirma ter andado na
televisdo. Inclusive o enunciado que cita a preselecuma pessoa de idade no quarto da casa
da crianca também foge as acdes de verdade, podendtassificadas no dominio dos casos
(PERRONI, 1992).

Os relatos identificam a circunscrever as no¢oesriracionais que sao fundamentais

para a crianca. Os enunciados finais, por exensglwem de ancora para a crianga fugir do
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compromisso assumido com o interlocutor, quandafétma, agora acabougxpressao que
ela enfatiza pela repeticdo. Tal construcao airdfirma seus conhecimentos sobre as regras
interacionais e as regras de polidez, assumidosaménte, pela parceria na atividade do
discurso, marcando a interrupcéo linguistica ddatae e forcando a uma aceitacdo da

vontade infantil pela pesquisadora.

O inicio dos relatos registra a nocdo de tempadédque a crianca possui.
Apropriacdo ainda em construcdo, porqueorde da crianga, segundo seus pais, nao
corresponde ao tempo exato do acontecimento, masenée remete ao processo de
reconstituicdo do fato. De acordo com Perroni ().982ator temporalidade constitui uma das
nocdes mais dificeis de ser alcancada pela congiteata crianca, de modo que as criancas
mais novas demonstram problemas para lidar com¢aonde tempo de forma coerente e

precisa a situacao.

Outro dominio comum na voz infantil € a presencgpeguenos relatos, (SILVA,
2009), realizados inclusive pela enunciacdo de patavra (PERRONI, 1992). Para Perroni
(1992), as criancas mais novas nao percebem asige@ds de uma expansao de ordem
explicativa nos eventos, eis o0 motivo, provavelmermior que os enunciados remetem
simplesmente a um breve comentario do fato sem abmangéncia maior ao contexto

situacional.

Por outro lado, observa-se o esforco cognitivo iii@nca em reconstituir o evento.
Através do jogo enunciativo das perguntas, a psadara insere a criangca no processo de
(re)ymemoracdo quando insiste para obter dela sclaoe déem conta da situacao

comunicativa no género relatar.

O padrao das perguntas flui pela assimetria, gaa crianca, a principio, limita-se
ao campo semantico apresentado pelo viés da etae@empre por meio de poucas
explicacdes; ela tenta fazer uma descricdo dacitudo parque, apontando aos brinquedos
nos quais andou, e consegue certa desenvolturaoneento em que ativa as estruturas
cognitivas em favor da lembrancga, ao trazer ao ednfento do interlocutor uma descricao

acerca de sua aventura no parque de diversao.

A expressao verballexové em uma acgéo repetida por trés vezes, em momentos
diferentes, constitui o centro das reflexdes dancga, na tentativa de refazer, pelo caminho
linguistico, a experiéncia vivida no parque de disie. Além disso, denuncia os aspectos de
entonacdo marcados pela extensdo da voz da cnasgalatos, denunciando o momento da

reconstituicao do evento, quando ela empreendgiangara elaborar os relatos, no jogo que
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reflete a organizacdo do pensamento pela acdo dadmae atividade que se processa,
intensamente, pela via da expressédo nao varhal:: andei no:: CArroSSEL (.) aum dexové
dexové dexové:; C: andei onte ((continua circulangdela sala e fazendo os gestos
anteriores)) O movimento simultaneo verbal e ndo verbal stmalb alto grau da acéo

cognitiva e referencia a tarefa de organizacadeg@e das ideias.

Ainda mostra, sobretudo, a intensa vontade dagaiam compartilhar o topico com o
interlocutor. Percebe-se que ela assume o acosdardivo com o compromisso de explicar
ao interlocutor a situagdo vivenciada, pelo esfoopee faz para gerar os relatos
(MARCUSCHI, 2001). Tal acdo exige ndo somente uwnelnde conhecimento sobre o
assunto em discussao, mas ainda suscita um nivebrdeecimento do funcionamento das

regras linguisticas e discursivas para o efetivoprimento das fungfes de interlocucéo.

Convém assinalar ainda uma reacdo positiva dagerian enunciado da pessoa que
esta filmando: o cinegrafista amador intervém rmuc@sso da entrevista quando se dirige a
crianca, dizendo que ela esqueceu do momento vitAsea intervencao tem um impacto na
postura enunciativa da crianca, que reage posiaagn tentando elaborar relatos mais
explicativos, ao dizeresqueci Nada:: (.)Segundo Bakhtin (2000), a atividade linguistica é
uma expressao que desencadeia uma atitude respaisra, uma vez que o enunciado
reclama sempre uma resposta, ndo apenas paradancoas para refutar, mesmo quando se
trata de uma resposta dada pelo ato do proprincgiéu pela atividade de expressao néo
verbal. Neste caso, 0 enunciado induziu a criangana atividade de reacdo contraria a
producdo do falante, gerando relatos em que coasegar varios brinquedos nos quais

andou.

Além do mais, essa interagcdo entre o cinegrafistamanca favoreceu a organizacao
do pensamento infantil pelas habilidades cognitt&3CH, 2010). Ela retoma a experiéncia
vivida, sempre fazendo referéncia a reconstitud@cevento, como algo que pertence ao
dominio da memoaria (SIGNORINI, 2006). Inclusive oaaa expressao do momento passado
ao instituir a forma gramatical de temporalidaddppso de um elemento déitico, ao usar a

expressaonte

Nesse trecho linguistico, também se encontra asérefias de que o adulto da voz a
crianca (ROJO, 2010) ndo somente pelo proprio atentrevista, mas, sobretudo, pela reacéo
natural tipica da imprevisibilidade do ato discurside n&o se prever os caminhos da
interacdo. Na maioria das vezes, a interacdo seguaimo que se distancia dos propoésitos

iniciais dos interlocutores.
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Outra observacdo que merece destaque diz respeifvogesso de elaboracdo da
mensagem, através da repeticdo dos elementos @sasjwue, pela atividade da repeticao,
caracteriza a nocao do desenvolvimento cognitivociiianca, quando marca a tessitura
textual, na conduta da crianca relatar os bringsiedal atitude evidencia uma intencdo da
crianca em compartilhar sua experiéncia no pargpesar dos relatos ainda demonstrem

pequeno volume informacao peculiar a idade.

Também sinaliza ao intenso trabalho cognitivo quemante infantil realiza,
(BAZERMAN, 2002) quando centraliza sua atividadegqup que deseja expressar ou
compartilhar com o interlocutor. Marca o esforcarderagir com relatos que, possivelmente,

reconstituam, verdadeiramente, a experiéncia djyupaao interlocutor.

Outra expressdo que merece destaque € quandongacafirma a acao de estar
pensandoai to pensano aqu{.). Esse construto significa a intencdo disearsia crianca de
manter sua atencdo voltada a proposta linguisticackada pelo interlocutor. O marcador
linguistico da oralidade, af”, introduz o enunciado, chamando a atencdo para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas da caam acdo verbal, constituida pela
expressao de um tempo composto, sinaliza a umacagdiouada, mostrando o real interesse
da crianca de reconstituir o evento. O elementticdémarca o posicionamento espacial do
falante, no momento da producao, e ainda aponteabalho cognitivo processado por meio
da interacdo. Logo, a expressao circunstanciateeéea o ambiente de producéo linguistica
dos relatos, sendo a construcao que reflete, imelus momento em que a crianga procura

organizar as ideias e apresenta-las ao interlacutor

Observa-se que os relatos séo reduzidos a simpiésrdescrever os brinquedos do
parque, mesmo diante do efetivo esfor¢co cognitadizado pela colaboragédo do interlocutor.
Apoés essa atuante postura, que evidencia o camstoghitivo de elaboracao dos relatos, ela
sente a necessidade de cessa-lo, quando reconigenéiq dispde de mais informacgdes para
compartilhar com o interlocutor. Sendo assim, fr@ab esfor¢co cognitivo pela acéo verbal,
repetidamente, marcando os processos finais deejplaento e realizacdo dos relatos no

parque.

Contudo, ndo se verifica relatos mais amplos, nartte aos aspectos informacionais,
com apresentacdo de explicacbes detalhadas quibiltess ao enunciador partilhar sua
experiéncia. O dominio semantico reconduz as idgiasum carater fracionario, nesta fase, o
que inibe a sustentacéo dos relatos de forma agdira contexto informacional e situacional

mais extenso, mesmo em referéncia as circunstaegp@lfcitas da situacdo comunicativa,



103

porque, a crianga ndo promove uma visdo geraltadooutor do evento discursivo. Percebe-
se que, nesta faixa etaria, o desejo de comunicgag&danca restringe-se a centralizacdo do
acontecimento no dominio do mundo infantil, o dumita as percep¢des de mundo, segundo
a desenvoltura das estratégias cognitivas de esixergmbiente biofisico de acordo com suas
proprias experiéncias. Talvez a postura egocéntlacrianga, ratifiqgue a auséncia de
enunciados que facam mencdo a presenca de outerodntores na participacdo do

acontecimento.

Merece énfase o emprego dos elementos déiticosioetalos a maneira como a
crianca institui a separagao entre as circunstmitigpassado e as circunstancias do presente.
A crianca entra no génerelatar, de forma sucinta, enquanto sofre as interferérigaacao
linguistica da pesquisadora por meio das pergunias, se limita ao processo de pequenas
construgcbes. No entanto, quando se ver livre dassfes linguisticas advinda do adulto,
consegue produzir relatos mais substanciais, salrejuando se trata de enunciados que

refletem o mundo fantastico, enunciado pela viafamtil.

E possivel que ela, nesta faixa etaria, ja sejmzale perceber a forca discursa
exercida por meio da interag&o, a qual instiggjetsua produzir enunciados que déem conta
do ato discursivo, sobretudo, sob os aspectos ddramco grau de informatividade que
domina, revelando ao interlocutor a forca do sewneiado sobre sua postura enunciativa,
mesmo quando ndo conseguem atingir essa marcamadamal no fazer enunciativo,
abarcando somente a producdo de pequenos relaiosngio de simples construcdes

sintaticas.

Outro fator déitico, que carece ser apontado, X¥peessa@qui, instituicdo que marca
a separacdo de espacialidade. Essa aquisicdo eadendominio linguistico em saber
distinguir que os empregos @gui e doagora se referem ao tempo presente, momento de
retomar o passado pelo dominio do género relataantQ a segunda utilizacdo do agora,
utilizado pela criangca, marca a habilidade diswarsia criangca, em registrar seu desejo de
encerra o acordo com o interlocutor, possivelmpeta interpretacdo de que nado mais dispde

de informacgdes sobre o evento para compartilharaaorterlocutor.

A expressdo enfatica do elemento de referenciagfigeralmente marcando o inicio
dos relatos, aponta a participacdo da crianca aot@mmento, quando ela projeta seu eu no
espaco, e marca ndo apenas sua presenc¢a no ewasi@rincipalmente, seu comportamento

linguistico, que se da inclusive pelas habilidatis verbais.
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O momento em que a crianca faz careta para a lmbanstra os aspectos da fantasia
do mundo infantil e denuncia um comportamento danitia. E comum as criangas terem
contato com histérias que amedrontam e elas rependlesse comportamento pelo viés
linguistico e ndo linguistico. Através das acoestam despertar o medo ao seu interlocutor,

sobretudo quando se trata de outra crianca owydéral que ela tem intimidade.

Um aspecto do discurso infantil que chama a ateag@@uestdo da separacdo que a
crianga estabelece entre relatos verdadeiros @sfed$datos. Quando ela afirma que anddel “
verdade’, sugere a no¢ao de que ela tem algum tipo de conéeto sobre a implicacéo de
acOes linguisticas que tem valor de verdade, desalgguisticas que expressam acdes nao
verdadeiras, a exemplo de constituicbes relatadasasos (PERRONI, 1992). Segundo
Perroni (PERRONI, 1992), os casos revelam a ocoaéte relatos ndo verdadeiros, mas
configurados pelo dominio da criatividade ou ficgassa habilidade na aquisicdo, inclusive,
traz a interpretacdo da relacdo entre lingua araultgue refletem as nocdes de valores

reproduzidos pelas comunidades linguisticas bemcésmas.

A linguagem, enquanto atividade de mediacdo do musxtralinguistico, tem a
funcdo de referenciagao, por isso, quando a crieaganha em direcdo a TV e faz gesto de
apontamento em direcdo ao aparelho, indica o dorfiiguistico em ac¢des contextualizadas.
Competéncia infantil que se processa de modo venbahesmo gestual (SCHNEUWLY,
2010), acbes que na infancia parecem ser atitu@des acentuadas, especialmente porque

colaboram para o processo de aquisicdo e desemasito linguistico.

Quanto a simetria entre 0s elementos verbais eerdais da crianca, observamos que
€ uma conduta que complementa sua atividade vetb@go de linguagem, pois algumas

vezes a crianga retoma gestualmente a informacéo.

7

Quanto a coesao, € notorio a constituicdo dosoeelpbr essa habilidade na acéo
discursiva, uma vez que € frequente a presencaadesf normalmente interrompidas por
pausas breves ou longas, durante todo percurseiativo, marcas inclusive que remetem ao
jogo das habilidades cognitivas, que nesta fasdaaénum processo em desenvolvimento
(PERRONI, 1992).

Em se tratando dos fatores de coeréncia, pereehaesexiste umbharmonia na fala
da crianca, no sentido de uma conexdo entre joggsisticos elaborados pela crianca em
resposta aos enunciados da pesquisadora. Ela swacatuacdo na troca de papéis quando
emite sinais de compreensao do topico ao intedoc@o gerar uma reacao coerente na

enunciagcdo, tentando construir relatos que sejagnifisativos semanticamente ao



105

interlocutor. Assim, os relatos denunciam o equdilentre o campo semantico e a funcao
para a qual se propde o géneetatar, atividade linguistica que € voltada ao momento do

parque.

Neste relato, por exemplo, ela demonstrada hab#idecepcional de linguagem no
quadro infantil, quando apresenta mundos possivedis ou imaginarios, e enuncia
perfeitamente a separagcdo entre as experiénciasdas: o relato como uma atividade
linguistica anterior ao dominio da enunciacdo (PBRR 1992), quando ela separa as
possibilidades de caminhos, fazendo referénciaaamonde andou e ao mundo onde agora
anda, na situacao do presente; registro que veic@gressdo de mundos no dominio das
acOes linguisticas do sujeito, enquanto base degdim ao mundo real ou sob as bases de

projecdo ao mundo infantil, que se inscreve no casgmantico da imaginacao.

A crianca valoriza o jogo linguistico pela acdordarativa ficcional, o que parece
demonstrar uma reacdo mais livre das pressdedssoaiaas influéncias do interlocutor, no
momento em que ela passa a fazer uso da imaginagasgir do relato inicial e passar a
relatar outra experiéncia criativa, quando enuadai#o, no quarto tinha uma véia a acéo de
ter andado ndelevisdo Atividade que mescla o uso da linguagem néoalecbm a

linguagem verbal na conduta de complementar a rgensa

Por fim, como acdo de registro para efetivar sesejdediscursivo de encerrar a
atividade verbal, ela cessa o acordo discursivo pgb do enunciadagora acabd expressao
enfatizada pelo processo cognitivo de repeticaanftamacédo. Esse recurso exibe o jogo
linguistico da crianca na acéo da interlocucéo, ahemtnando a intencdo a pesquisadora de

concluir o dialogo.

Em se tratando das influéncias extralinguisticasfata infantii (SCHNEUWLY,
2010), esta crianga, apesar de sair pouco deeatsa,em contato quase que diariamente com
varias pessoas, sejam parentes ou mesmo amigamdefe, talvez, essa seja a causa de néo
se observar timidez com relacdo ao comportamembaleu néo verbal desta crianca desde o
inicio das entrevistas. Nas primeiras acoes litigais ela falava normalmente como se a
pesquisadora fosse alguém do seu convivio, no tentaproximadamente, aos meados da
coleta dos dados, ela passou a demonstrar ceitacdo ao momento das filmagens,
demonstrando inclusive pelo dominio ndo linguistidlouve uma rejeicdo a camera e a
propria situacdo das filmagens, atitude revertidgdyralmente, nos momentos seguintes da
entrevista, quando era notorio a satisfacdo dagaiem dialogar com a pesquisadora. Nesse

momento, ela procurava formas de prender a atetefiesquisadora ndo a deixando sair.
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E uma crianca que revela um bom dominio linguistioo outros géneros, atestado
pela coleta, mas seguindo a ordem da regularidddati (PERRONI, 1992): construcdes
resumidas tanto no dominio informacional quantorelacdo a extensao dos enunciados. A
habilidade discursiva ocorre com mais evidénciandquaessa acdo parte de uma situacéo
natural de desejo da criangca em compartilhar tépide seu interesse. Apresenta boa
desenvoltura linguistica, possivelmente explicadb gontexto sociocultural dos pais. O
proprio ambiente onde a crianca vive instiga sempmtamento verbal, a exemplo da
habilidade de fazer uso do computador para jogamdhstra prazer em assistir desenhos
animados na TV ou reproduzidos em DVD e se pergeketais acdes tém influéncia sobre
seu comportamento linguistico, na medida em quéeala reconstituir as cenas vivenciadas

pelos personagens do filme nas acdes das brinaadgie faz diariamente.

No contexto da pesquisa, a crian¢ca demonstra hastaaresse em compartilhar com
o interlocutor topicos relacionados a assuntosequelvem conhecimentos sobre veiculo, por
ser uma questdo que desperta o interesse da criealgaz, essa atitude linguistica sinalize
ao reflexo do meio onde ela vive, uma vez que ss@é@ncia fica ao lado da oficina de seu
pai, sendo comum ela transitar nesse ambiente ie aaiconversas que envolvem conserto,
venda ou troca de veiculos. Sao relatos que mémfeambém as habilidades cognitivas da
crianca, que materializam a forma de processdoamiacao, de dar sustentabilidade e manter
o foco em evidéncia, assim como faz com os relgtes descrevem o0 seu momento no

parque.

3.3 Contexto linguistico da terceira crianga

Neste contexto, Sandra estava com a idade de 08 earid meses, pela data da
filmagem, dia 01/07/2010. A entrevista foi realiaagh varanda de sua casa onde a crianca
estava sentada em uma cadeira de balanco. Estérageos sinaliza a uma visao global do
seu comportamento linguistico por conter dadosofpgervamos também em outros contextos
de sua fala, raz&o principal que justifica a estaésta transcricdo para analise, dentre uma
guantidade de 18 sessdes de filmagens. Vale isgak esta filmagem foi realizada ainda
nos momentos iniciais da pesquisa, em uma situagé@ue a pesquisadora tenta extrair
relatos sobre a festa junina, realizada na esaule a crianca estuda. Acompanhemos sua

producao textual:
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P: como foi Sandra na tua festinha la na escola?
C: E:: (.) bem ((Responde balan¢ando-se na ca)jeira.

P: foi bem

pega pra Eu (.) PEga ali (.) ((Olhando em direcao@)) /.../ (A avo interfere e diz a neta:

conte as coisas da sua escola.))
C: bem:: (.) é:: é tua filha/ tu tem quanto filha
P: eu tenho duas

C: Assim:: ((E, simultaneamente, gesticula, levantaaco, indicando o niumero dois

com os dedos.))

P: é:

C: (.) eu tenho quato ano:: ((Simultaneamente niieva braco e indica com os dedos o
namero dois. Depois leva as méos a boca e olhadregéd a avo.)) /.../

C: TREI:: Vou fazé trei ((Continua indicando o nimé&és com os dedos.)) (.) quatu
nao é TREi:: ((Simultaneamente, gesticula em doecavo, fazendo o sinal de quatro com os
dedos.)) (.) /.../

C: ai:: (.) ah:: eu figuei/eu fiquei la (.) eu fejua (.) todo dia la

P: [[ onde?

C: na: fés/nafestinha (.) brincano (.) foi:: toda ({Fala balangando-se na cadeira.))
P: quando foi a festinha?

C: O/ QUANDO FOI A FESTINHA MAE:: /.../ sabu (.)

P: vocé foi com quem?

C: cum: mainha (.) eu VOLtei no carro: (.) /.../ Alqué isso/diele ((Balanca-se na
cadeira, olhando em direcéo a outra crianca.)de..quem () comPRO FOi:: (.) comPRO

FOi (.) ((Aponta com dedo em direcao a criancai)ylf quem: /.../ (.)
C: senta:: ((Olha para a pesquisadora com o pualtoca.))

P: senta

A crianga entra no género relato pelas estratdigigsisticas verbais, por meio de um
breve enunciadd:: (.) bem ensejo que afirma sua opinido sobre a festa i@ aos seus
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sentimentos em contraposi¢ao a explicar sobre priprdesenrolar da comemoracao junina
na escola. A pergunta feita pelo interlocutor écdo que conduz a crianga ao género,
componente discursivo, inclusive, que favorece tragdo e possibilita o acesso do
interlocutor aos relatos sobre 0 momento vivideap&ianca na escola em companhia da

professora e dos colegas de sala.

E observado que os pequenos enunciados produzédascpanca sinalizam a uma
possivel vontade de ndo compartilhar o topico comterlocutor, visto que as reacdes ndo
verbais provavelmente contribuem para essa intewgd#e, apesar de que materializacdes de
enunciados resumidos caracterizem o periodo desigdoi (SILVA, 2009), além de ser

comum ao dominio da oralidade.

As estratégias de interacdo favorecem ao trabalbnitivo da crianca e contribuem
para sua permanéncia neste relato, quando o icuéolo reitera sua colocacdo com a
expressaofoi bem com pretensdo de obter da crianga a operaciagabzdo tema em
construcdo. Esta interlocucéo viabiliza a criaregetir sucintamente a ideia anteriormente

expressa, demonstrando efetivar certa reflexdesobromento da festa.

Esse dado constitui um fator que merece atencd® apcrianca inicia o género pelos
aspectos psicologicos, ao trazer & memoria asseuEEcoes mentais de seus sentimentos
sobre a festa, apesar da conotagdo de um posssmkeddimento da crianca sobre o assunto.
Além disso, iniciar o relato pelos aspectos psgiolis, em contexto de reflexdo, € uma acao
que expressa um tom de afastamento da criancalaegiigeao passado, condicdo que pode
ocasionar uma retomada da situacao vivida e atriboi fato uma nova ressignificacao
(SIGNORINI, 2010).

A crianca nao optou por comunicar aspectos da fpst oferecessem ao interlocutor
formar uma imagem sobre o acontecimento, contudouopelas condicdes de mostrar a
transcorréncia de normalidade da festa. Vale dastpaee ela reproduz as caracteristicas do
relato, na entrada ao género, quando aborda otagsela visdo psicoldgica, relacionando-o a
sua condicdo de bem-estar pessoal, atuacéo limguéstibida também em outros textos da

pesquisa com esta criancga.

Conforme Signorini (2001), o relato exerce a fungde abordar os fatores
psicologicos, uma vez que traduz a percepcdo dosegundo uma visdo particular de
compreensao das circunstancias ocorridas. Quaodarga enuncia os relatos pela dimensao

psicolégica, demonstra uma capacidade de avalmregperiéncia, neste caso reflete uma



109

apreciacdo positiva, o que também demonstra oess0s de relacdo pessoais e sociais da

crianga.

Outro elemento, a principio, que chama a atengd texto infantil € o uso do
alongamento das vogais e de pausas no final dodeeriEssas expressfes prosodicas
demonstram a sua habilidade cognitiva em elaboraisourso (SCHNEUWLY, 2010),
competéncia que conduz a forma estratégica de iaeg#o textual, relacionado ao saber

como dizer e que o dizer neste contexto linguistico

A pesquisadora repete a mesma expressao usaderipalza,foi bem com intuito de
instigar a acdo verbal infantil. No entanto, é heomssivel que a timidez de a crianca esta
falando com um estranhocida também como causa responsavel pela atitedkehonstrar
desinteresse em continuar o didlogo, situacdo éxpm® sua rapida acao linguistica, no

enunciaddE:: (.) E:: (.), manifestada, mais uma vez, pelas expressoségioas.

Merece relevancia o fato de a crianca sair repa@mi@mte do género relato de
experiéncia e passar ao género conversa, peldadide interagir com a avd,vVO:: /.../
Cadé aquele pintinho meu (.) CANdera novinha (J) pega pra Eu (.) PEga ali (.Essa
habilidade linguistica e discursiva € facultadaopebntexto do discurso e traz a tona,
supostamente, o desejo da crianga de encerrar lagsreda festa. Tal estratégia,
provavelmente, seria a comprovacao de que a sduwcantrevista, naquele momento, estava
sendo um incomodo para ela. E possivel que seampemso estivesse voltado para a acéo de
brincar, ou ainda de ter a liberdade de compartithdros topicos com o interlocutor, ou
mesmo enunciar outros géneros. Para Schneuwly 20%0géneros revelam-se sob uma
composicao heterogénea para abarcar os aspeaosacionais da comunicacao e tender aos

anseios dos falantes.

A expressao da crianga de interrogar a avé sobrbrggjuedo provoca uma digressao
na interacdo e reafirma a intencdo de fuga ao acaidcursivo, conduta assumida
repentinamente, além de mostrar também que o pensamela transita a outro contexto. A
expressdo da avd coopera para a funcionalidademioot ao ordenar a neta a ideia de
continuar relatar suas experiéncias vividas nalasé avo interfere e diz a neta: conte as
coisas da sua escola.pegundo Bakhtin (2000), o enunciado reclama sempra resposta,
quer de concordancia quer de discordancia, peles verbais ou mesmo nao verbais.
Nesta perspectiva, a interferéncia da avo surte neagéo favoravel a elaboracdo do relato
infantil sobre a expressao enunciada pelo intettwcu
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A producédo linguistica da avo é causadora de madang contexto enunciativo
infantil, uma vez que corrobora para ela reocupaidmico, embora tal estratégia nao
acrescente nenhuma novidade no trato informacidnas, convém registrar que ela reage
verbalmente em atitude de concordancia: ela relenrediatamente a pergunta inicial e
retorna ao género, por meio do enuncialeni, marca verbal que comunica a mesma

informagé&o anterior.

A atividade cognitiva da crianga ainda menciona ieelnde internalizacdo das
construcbes linguisticas, no tocante aos aspeceosreterenciacdo textualestruturas
materializadas pelos pronomagu, eu, aguele pela composicao déitiedi. Por meio de tais
elementos de referenciacao, ela revela a aquisieaam potencial linguistico ja adquirido,
quando manifesta o uso das nocbes dos pronomesspgs pessoal, demonstrativo e
através do elemento espacial.

O discurso desta crianca € todo marcado por pdolsgas e truncamentos, 0s quais
denunciam a forma de planejamento e organizacaaitoeg na expressdo da oralidade
(SCHNEUWLY, 2010), dados observaveis, também, etrosicontextos das filmagens desta
crianga. As construgbes com pronomes no final domin@ados reproduzem,
satisfatoriamente, as caracteristicas do discu@loeoremetem também a uma constituicdo
linguistica cultural, além de representar uma @d#éigle que tanto pode reproduzir marcas da
aquisicao, quanto exibir marcas regionais de usgsikticos, [...JCadé aquele pintinho meu;

pega pra Eu [...]

A crianca escapa sutiimente do relato que abor@d@sointo da festa na escola e
transita ao género conversa, quando assume owgtargpdinguistica na entrevista, mantendo
a via de uma construcdo assimétrica (FAVERO, 2008)m, pela inversdo de ocupar o
espaco linguistico da pesquisaddram:: (.) é:: € tua filha/ tu tem quanto filh&la inverte os
papeéis discursivos, passa da condicdo de entréaigiara a condicdo de entrevistadora.
Através dessa habilidade, a crianca segura o fiscordivo e mantém o género conversa em
atividade, pela livre iniciativa de enunciar o glgseja. Surge com um topico desvinculado
do contexto e longe das perspectivas do interlocw#to tentar extrair informacdes que
satisfacam sua curiosidade acerca a vida da pesiguss pois, vale registrar que nao existia

nenhum grau de contato entre a crianca e a pedquisa

Observa-se que a curiosidade é a ferramenta qligaisoralidade, sobretudo na fase
de aquisicdo, por proporcionar descobertas; aggmebe-se que pelos valores linguisticos a

crianca desvenda o mundo (BAZERMAN, 2006), sendoroponente principal que a conduz
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a adquirir novos conhecimentos (SCHNEUWLY, 20103).p&rguntas proporcionam alargar a
visdo infantil pela estratégia de unir os novos hemimentos aos conhecimentos
anteriormente internalizados. O momento em quéaga sustenta o didlogo e procura saber
informacdes sobre o numero de filhos da pesquisarkwela a acdo de sua curiosidade e
reafirma sua intencdo discursiva. Esta situacassipelmente, € um contexto revelador de
aprendizagem pelo dominio infantil. Neste construémifica-se a utilizacdo mais intensa de

expressdes nao verbais com intuito de complemastatividades verbais.

A competéncia néo verbal inerente aos elementdmigparece mais acentuadas na
infancia, sobretudo porque colabora para o éxiteaunicacdo, além de ser um recurso
natural para suprir a limitacdo no dominio lexidakquisicdo do Iéxico é uma atividade que
continua em construcdo durante toda a projecaordisa do sujeito, € uma competéncia que
sinaliza aos vinculos sociais e culturais (BRONCKRAR009), como parte de uma identidade

relacionada aos fatores grupais.

A acdo do coléquio oportuniza a distancia do géngedar (SCHNEUWLY, 2010) e
concentra a produtividade discursiva infantil nmey@ conversa, no momento em que ela
procura obter informacdes sobre o nimero de fitteopesquisadord:) eu tenho quato ano::
((Simultaneamente levanta o braco , indica comemd o niUmero dois. Depois leva as maos
a boca e olha em direcéo a avo.)) /.../ TREI: Varé trei ((Continua indicando o nimero
trés com os dedos.)) (.) quato ndo é TREi:: ((Smaglamente, gesticula em direcdo a avo,

fazendo o sinal dguatro com os dedos.)) /.../.

O tema numeérico traz ao contexto a lembranca dédada e transmite a vontade de
expressa-la ao interlocutor. Nessa acao, as afiegdado verbais associadas ao verbal, mais
uma vez, funcionam como uma estratégia de colaBoracampliacdo da construcdo de
sentidos do texto (SCHNEUWLY, 2010).

As recorréncias de pausas longas, neste constangprovam o esfor¢o da criangca
em manter a acdo verbal em atividade, mesmo quasci@a a formacdo de outro género.
Segundo Schneuwly (2010), a constituicdo do ogdhmiza-se pela via da interagdo, por isso
€ uma atividade que exige atencéo, interesse eroomtimento dos sujeitos envolvidos no

processo para manter a funcionalidade do género.

Neste caso, a pausa manifesta o percurso cognil@varianca, a dinamica da
elaboracdo textual. O marcador da oralidagie,manifesta o retorno ao génerelatar,

circunstancia que reitera o discurso inicial sabbmmomento da crianca na festa da escola,
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possivelmente ainda sob a influéncia do enunciadavih:ai:: (.) ah:: eu fiquei/eu fiquei 1&
(.) eu fiquei 14 (.) todo dia la

Esta interacdo talvez nédo seja um exemplo de urodup@o livre das pressodes
externas, principalmente do interlocutor, pois # lpgovavel que a crianca tenha retomado o
comeco da entrevista, também pela compreensaongaduliscursiva, quando percebe que
precisaria ampliar as informag0es apresentadas,astbre a experiéncia da festa na escola.
Dessa forma, transpde a relatar o momento pelaic@sae valorizar seu momento na festa,
atividade que enfatiza pela repeticdo do enunciaddjquei/eu fiquei la (.) eu fiquei la (.)

todo dia la

As marcas da oralidade, nesta situacdo, tambéabaam para a compreensdo das
informacdes que séo partilhadas na enunciacdootensivo de recursos déiticos ocasiona
os efeitos de valorizar o contexto espacial, pelecenlinguistica que aponta a separacao entre
0 presente e passado, pela alusdo ao ambiente disite aconteceu a festa. O elemento de
referenciacdo de lugalg, repetidamente, institui a oposicéo entre o génelaio e a atual
circunstancia vivida pela crianca. Este contextanerativo pode ser um indicativo de
sinalizar ao prazer da brincadeira na escola. Ance tenta reconstituir ao interlocutor sua
experiéncia acerca da festa, quando estabeleceslocdmento do tempo cronolégico ao
tempo psicolégico nos relatos, ao enunciar a idieiater ficado todo dia la, expressao,
sobretudo, marcadora do apice neste contexto $tigoj pelo valor temporal de instituir uma
conotacdo de alongamento a ideia de brincadeieseaana: fés/nafestinha (.) brincano (.)
foi:: todo dia

As brincadeiras na infancia constituem momentogpiendizagem e podem ocasionar
também circunstancia de crescimento linguistica; igso, merece registro o fato das
interacBes com criancas terem alguma ligacéo cortexts de brincadeiras, sendo natural a

crianca brincar e a0 mesmo tempo conversar cortedanutor, dado atestado pela pesquisa.

O ambiente escolar € um meio propicio para o eeciquento linguistico da crianca,
por ser um espaco diverso, rico em manifestactésadte culturais, e favorecer intensamente
as trocas de experiéncias (MARCUSCHI, 2002) pelovisdo com outras criancas; de modo
que, as situacdes de brincadeiras e as represestagfiurais na escola poderiam ser um

estimulo linguistico a ser explorado pela voz itifanos relatos.

E importante salientar que as festas juninas sadicties culturais normalmente
valorizadas pela escola, sendo habituais os pwfessdo ensino infantil abordarem a

tematica em situacfes diversas e conduzirem asgasaa participarem de dancas regionais
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apresentadas na prépria escola. Como se trata ddasta anual, talvez exista certo carater
de novidade pela motivacdo como cada geracdo ahsaganfiguracfes da época. Esse dado
contextual, provavelmente, poderia favorecer aygad de relatos na fala infantil, elemento
inclusive potencial para cooperacdo entre o0s ouatbres em termos de expansao

informacional.

Contudo, ndo é observado, na expressao infantihurea alusdo ao contexto junino,
0 que provavelmente seria justificado pela acda deanca nao ter interesse em compartilhar
o tépico com interlocutor, ou estar voltada a autrontextos no momento, ou ainda ao fato
de tentar fugir da situacdo da entrevista. O cenaritural junino, pela riqueza de cores e
movimentos, poderia ser um fator para estimulagém dinguistica de relatos, pela percepcao
da crianga aos aspectos fisicos, enquanto narmpadsonagem que ndo somente observa, mas
também como narrador participante da histéria.

Como nenhuma alteragdo favoravel aconteceu, noideerda manifestacédo
informacional de relatos referentes a festividadeprovocacdes linguisticas do interlocutor
norteiam a crianca para o continuo do gémelatar pelo efeito da perguntguando foi a
festinha? com a finalidade de extrair no¢gées do conhecimariaintil, acerca de valores de
temporalidade, dominio que é intrinseco a funcidadke do género e veicula as experiéncias

pessoais da crianca.

A crianca expressa vontade de partilhar no¢cdderdporalidade com o interlocutor,
mesmo quando ndo domina a informacao, mas buscatigagiente a maneira de solucionar
a dificuldade pela estratégia de atuacdo lingaistitla transita ao género conversa, pela
funcédo interlocutiva com a mée, quando transfeergunta; no entanto, obtém a informacéo
da avd, por estar mais préxima a situacdo da estisee ouvir a pergunta da neta.
Imediatamente, de posse da resposta, a criancaseepa conteudo informacional ao
interlocutor,saby acéao verbal que manifesta uma variacdo de ugaisitico atrelado aos

saberes culturais.

Outro desafio linguistico € introduzido pelo mesaro das estratégias de perguntas,
desta vez relacionado a dindmica de saber quewoa &festa na escola. Tal proposta ativa a
elaboracdo de relatos informativos pela crianca, Imitados a explicar somente quem a
levou a festa, mas também inclui o informe espatéme enunciados que comunicam ao

interlocutor sobre sua volta para casan: mainha (.) eu VOLtei no carr@).

A crianca relata, de modo claro, que foi a mae gadevou a festa, e comunica ao

interlocutor uma experiéncia agradavel, o fatoatevbltado para casa de carro naquele dia.
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Isso, possivelmente, constitui uma aventura diterpara ela, até por que a escola fica perto
de sua residéncia, de forma que é mais comum etarimhando até a escola. Além do mais,
constitui um fato criancas gostarem de passeancipdalmente de automovel, sendo,

possivelmente, este o0 motivo que a incentivou paraconstituicdo desta cena, visto que

representou uma ocasiao importante para a crianga.

Esses enunciados manifestam os relatos finais soassunto da festa na escola, pela
atividade de breves passagens, com nenhuma infaorelém das ideias ja facultadas ao
interlocutor, anteriormente, com relacdo ao momedo festa junina. A pausa longa
comprovada neste trecho remete a construcao dampenso infantil; e, a segunda pausa,
pode ser o indicativo de encerramento das inforesp@la crianca sobre este contegtmm:

mainha (.) eu VOLtei no carro: (.)

No entanto, os fatores interacionais atuam coma estratégia para estimular a
producéo verbal infantil e trazer a funcionalidadgénero adequado ao contexto, conforme o
propésito de acomodar os variados temas, guiadtes peecessidades linguisticas dos
interlocutores. Acéo totalmente responsavel povgoar o deslocamento do género relato ao

género conversa, ha atividade infantil, tambémengshto de sua producéo.

Ao cessar 0 género relato, a crianca transcorrgéaero conversa ao dialogar com
uma crianga que adentra a sua casa, com a noudadstar com um brinquedo novo nas
maos. Ag¢do que culmina no abandono definitivo aédatas, pela estratégica linguistica do
interlocutor, e impulsiona a fluidez do género casa a permanecer em foco, quando ela
empreende mecanismos verbais e ndo verbais, naleseal® conseguir as informacdes da
crianca para satisfazer sua curiosidade, ratificpdbp enunciado,Ah uqué isso/diele
((Balanca-se na cadeira, olhando em direcdo a owtranca.)) /.../ di quem () comPRO
FOi:: (.) comPRO FOi (.) ((Aponta com dedo em dite@ crianca.)) foi di quem: /.../ (Por
meio dessa competéncia linguistica, ela comuniegpaessa intencdo em saber informacdes
sobre o objeto: pergunta que brinquedo seria agdelguem o seria e se ele foi comprado,
manifestacdo, inclusive, reveladora de alguns aonfemtos concernentes ao funcionamento

das regras sociais impostas pela sociedade ada®suje

O contexto demonstra a eficiéncia da a¢do disaurdevy crianca, que se projeta a
situacdo com intuito de satisfazer sua necessidad®municacdo naquele momento, e ainda
mostra sua habilidade de interacdo com diferemésrlocutores sob a construgédo de
diferentes assuntos. Entretanto, vale destacamgsés caso, o interlocutor era outra crianca,

realidade que se apresenta diferente dos contamtesores, conjectura que pode possibilitar
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a superioridade linguistica da crianga na acdo @ativa, pelo grau de equivaléncia
discursiva entre os interlocutores, e pela conagder aos conhecimentos que a crianga tinha

sobre os aspectos contextuais da comunicacdobaomae o brinquedo da crianca era novo.

A crianca tem a liberdade de reagir, pela inter@engatural, sem levar em conta os
riscos de ndo alcancar uma correspondéncia intarato realmente comprovado pelos
enunciados nao verbais de sua colega, que ignataraencao da fala infantil com referéncia
a oferecer as informacdes solicitadas pela criaA¢aingularidade do discurso infantil
demonstra, provavelmente, pouco freio as acdes idguagem por adequé-las,

exclusivamente, aquilo que a crianca deseja coitiyzart

As reacdes linguisticas e ndo linguisticas demamsto dominio das capacidades
discursivas da crianca, visto que ela percebe ®\@Ge falta de reciprocidade na interacao
com a outra crianga, e abandona o género, exprepséoprovavelmente manifesta a
compreensdo de que a nocdo de funcionalidade darskis constitui-se pela estratégia de
colaboracdo dos interlocutores, (MARCUSCHI, 200@)ando cooperam para ampliar o
topico, cessa-lo ou ainda direciona-lo a outro g&nea tentativa de suprir o sucesso
enunciativo, até porque no dia a dia os génerosee@a em um continuo de acordo com a
materializacao das informacgdes (MARCUSCHI, 2001).

As estratégias de comunicagdo organizam-se palkoato matuo entre os falantes e,
na auséncia do compromisso firmado com o intertscetcomum o agente enunciador eleger
outros interlocutores para dar sequencialidadenataa;@o do topico. Foi exatamente o que
fez a crianca quando identificou o0 mondélogo defalea Ela de imediato abandona o tépico e
o interlocutor e volta para a situacdo de linguageamerior com a pesquisadora. Essa
competéncia desenvolvida pela criangca demonstraamhecimento social internalizado por
ela das regras de funcionalidade do discurso. Asrale sua conduta, ela deixa transparecer
também os movimentos de polidez pela acéo lingaistjuando convida a pesquisadora para

sentar, hibito que confirma também as expressdtesaisi do meio onde vive a crianca.

Portanto, as possiveis explicacdes as fugas dacaria outro género podem estar
relacionadas a rejeicao da entrevista, pelas eiddenarcas de desinteresse em manter o foco
da interlocucdo em atividade, mantendo-a apenas quglestdo da pesquisadora. Por outro
lado, o foco tornar-se mais produtivo quando daadile linguistica parte da livre iniciativa da
crianca. Quanto ao dominio discursivo, ela interagen habilidade, tem facilidade de
perceber aquilo que acontece em seu entorno, @stado género relato de experiéncia com

igual naturalidade; porém, no campo cognitivo séiveis as dificuldades que ela tem em



116

articular o discurso, as pausas e truncamentosramsocom frequéncia durante toda
construcao textual, o que, provavelmente, apontagaondicdo de poucos recursos lexicais,
condizente a fase de aquisicdo da linguagem, agdggljayradativamente, conforme 0s niveis

de insercéo social.

3.4 Contexto linguistico da quarta crianca

O texto de Aldo reproduz o contexto de um jogoudeldol que ocorreu em um campo
proximo a sua residéncia. Neste periodo, ele estavaa idade de 04 anos e 06 meses. Os
dados que coletamos desta crianca constituem @ande®22 sessdes de filmagens. A selecéo
desta transcricao justifica-se pela inclusdo dérfamos linguisticos presentes também em
outros contextos de fala desta crianca. Esta fiémagcorreu nos momentos finais da coleta
dos dados, datada em 13/11/10. Foi realizada pequpsadora em frente a residéncia da

crianca onde ela estava acompanhada por seu E@n@inos sua construcao textual:

P — ai vocé foi assistir o jogo com painho foi?

C —foi::

P — onde foi 0 jogo?

C — ali ((Fala apontando simultaneamente.))

P — quando foi Aldo?

C — agora:: (.) agora eu fui pu jogu hoje/agoréuepo jogo agora
P — quem foram os times que jogaram?

C — os home:: que tava la no campo jogano com a tewh um meninos jogam

sozinhos:: sozinhos /.../
P — quem foi que ganhou Aldo?
C — naum sei:: s assisti/ o/ou oto zomi qui ganho:
P — como foi que fez?

C — lutano:: (.) ai bateu na perna do homi:: nage&lo homi e em/tentano ensina:: ai
bateu na perna:: ai bateu na perna:: num istante::daum istante saiu shangue:: saiu

shangue::
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P — como é que tu sabe que doeu?

C — naum sei:: os homi brig6 isso ai dueu:: ailbateperna::
P — vocé foi com quem?

C — cum painho e mainha

P — e la tinha muita gente?

C — TINHA

P — quem era que tava la?

C — painho e eu (.) painho e eu:: (.)

C — ai eu quereno i pra casa/depois/ ai naum daxéu quereno i pra casa:: quereno i
pra casa:: ai painho disse ainda naum:: ai paiohandano ai depois paré pra vé o jogo
dinovo ai eu fiquei dizeno bora painho bora bosamaglepois ele disse que/ naum ia haum ai
depoi fui andano:: i naum queru fica i conversaamlpainho ai depois dissi ai depoi chegd
aqui

P — por que ele ndo queria vir para casa?

C — purqué eli queria vé vé::

P —ver o qué?

C — 0 jogo ai eli naum ficé eim casa naum::

P — ele queria ver o qué?

C — 0 jogu ai ele queria vé: mai foi leva o pefume
P — quem foi levar o perfume?

C — painho ai depoi fui durmi

P — quem foi dormir?

C — painho quando depoi eli chegd depois eli chegjdédepois eli chegb i foi pro

jogo:: sO que o jogo perdeu::

O conteudo destantrevista enuncia os relatos da crianca sobreogm gle futebol,
em carater amador, gue aconteceu em um campoziadalpréximo a sua casa. Ela inicia o
génerorelatar pela desenvoltura discursiva do interlocutor que/@ca o surgimento das

acbes de linguagem na fala infantil. Esse procetimnaelesencadeia as habilidades
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cognitivas da crianca na tentativa de compartither experiéncia, quando traz & memoria a
imagem do acontecimento e procura apresenta-latextocutor (SILVA e MELO, 2006).

A crianga comeca as informagbes sobre o eventoce&iwo, em resposta ao
enunciado do interlocutor, pelo marcador lingudstierbal foi, e simultaneamente utiliza as
atividades ndo verbais em apoio ao linguistico (SEHWLY, 2010), estratégia que
caracteriza sua entrada no relaariori, ela ndo manifesta nenhuma informacéo acerca do
acontecimento, mas apenas confirma ao interlocutato de ter ido ao jogo de futebol com

seu pai.

O préximo enunciado da criangca expressa-se tamb@mingermédio das acdes
linguisticas e gestuais e trazem a tona os cosceite ela possui acerca de conhecimentos
espaciais, materializados, em seu discurso, pedmezito déitico,ali. Através de tal
construcdo, em seu relato, ela informa com pre@s@ocao de distancia em relacdo a sua

residéncia e o campo de futebol.

Em se tratando dos fatores temporais, a respufstatii faz alusdo apenas a situacéo
temporal em seus relatos, pois os déiticos emposgadravés do marcador circunstancial
agora, ndo conseguem dar pista ao interlocutor sobre quémido evento, mas somente
enuncia o fato, por citar o acontecimento. Incles& observado que a pausa, neste contexto,
indica 0 processamento cognitivo da crianca de conganizar os relatos em dire¢do ao
interlocutor. Ainda em reflexdo a funcionalidade abmstituinteagora, observamos que ela
0S emprega como apoio para enumerar cada momerntm \@ descrever suas aco€s—

agora:: (.) agora eu fui pu jogo hoji/agora eu fui jogo agora.

O hoje, pronunciado pela crianga, neste fragmento, expd&alar temporal de um
fato ja ocorrido, marca circunstancial utilizadancfsequéncia, em outros contextos de fala
desta crianca, para se referir a fatos passadizs;§poomum em seu discurso o emprego do
modificador verbal,hoje, relacionado a enunciar as experiéncias vividasse quadro
linguistico expde diferencas em relacdo as outiasgas investigadas nesta pesquisa, visto
que € habitual as demais criancas utilizarem anigéfi de passado, sempre por meio da
introducdo da nocdo de futyramanha Vale lembrar que os rudimentos temporais € um
fator ainda em processo de apropriacdo pela crigRE&RRONI, 1992), dessa forma

constitui uma acgdao rotineira 0 uso impreciso devalores nesta faixa etaria.

Pela funcao das perguntas, a crianca passa adaaleilde relatar, pela interacdo com o
interlocutor, anunciando a figura dos jogadorescampo,0s home:: que tava la no campo

jogano com a bola tem um meninos jogam sozinhaszinkos /... A composi¢ao
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sintagméticaps homeé a estrutura pela qual a crianca sinaliza asipeismomento em que
os jogadores dividem a bola em campo com outradjmgs. Neste fragmento linguistico, ela
ainda observa a presenca de outras criancas nceeria®@, pela indicacdo do seu relato,
supostamente se trataria de criangas que estaaldogaamado, mas também brincando de
bola. Vale salientar a conduta de que criancadifti@m-se com outras criangas, e com elas
gostam de brincar, interpretacdo provavel paraeliar essa passagem pela referéncia de

relatos.

Outro elemento importante, no relato infantil, Bagificacdo que ela faz sobre a bola,
visto ser o unico instrumento possivel utilizado jegos de futebol, e ainda é o objeto que
assevera ao interlocutor o tipo de jogo desenvolidém disso, é conveniente registrar que,

é perceptivel aos olhos a observacao daquilo geielmma a atengéo: supde-se que esta seja
a causa da crianca citar a bola, pois € natuglpat questdes de tradicdo cultural, meninos

gostarem de futebol e serem atraidos pela bola.

Quando foi perguntado a crianca sobre o time vanceth responde que néo sabe e
gue somente assistiu ao jogaum sei:: sO assisti/ o/ou oto zome que ganlednbhora a sua
fala manifeste uma provavel alusao aos possiveisagres. No entanto, no relato posterior,
ela expressa mais detalhes sobre como os jogademesram a partida de futebol e mostra a
atuacdo dos jogadores em campo, pela seguinteizagaan textuallutano:: (.) ai bateu na
perna do home:: na perna do home e em/tentano &nsanh bateu na perna:: ai bateu na

perna:: num istante dueu:: num istante saiu shangau shangue::.

Convém dar relevancia a essa sequéncia linguticaianca, pela forma de aplicacao
do gerundio nos relatoktano, tentano ensina:yma vez que aponta a uma agao continuada
dos jogadores em campo e assinala o desejo dgadoj@s ganharem a partida de futebol,
movimento definido pela crianca como uma préticdutke Ela identifica 0 momento como

uma situacao de disputa, provavelmente pela pasbeld.

Merece atencédo o fato de a crianca usar a for¢gmhdessa expressédo, porque, além
de comunicar a vontade dos jogadores em dominagadf, ainda informa um suposto
combate corpdéreo travado entre eles naquele momAntditude informativa, na voz da
crianca, que dirige o interlocutor a inferir a ¢é&igia, talvez, de uma cena de violéncia, €
reafirmada nos enunciados seguintes, quando aalgagu utilizada, mais uma vez, pressupde
a ocorréncia, pelos caminhos enunciativos dasragacoes feitas pelo interlocutaraum

sei:: 0s home brig0 isso ai dueu:: ai bateu na ern
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Quando a crianga atribui énfase, a esse momengziéisp do jogo, em seu relato,
emite o estado de sensibilidade infantil ao recoahe ato do conflito como um momento
que causou dor fisica ou sofrimento aos despa@testaolvidos na situacdo. Pelo tom de seus
relatos, compreendemos que a cena foi desagradéeelolhos da criandaO quadro
linguistico marca os niveis de suas recordacde® splassunto, quando expde o desejo de
compartilhar com o interlocutor as lembrancas deskiyeis sobre o acontecimento.

Verificamos também que este contexto proporcionelatds mais extensos,
apresentando um nivel informacional mais satisfatép interlocutor, desencadeado pela
expressao natural da crianca de querer revelagtathds da cena presencialgustificativa
mais contundente para tais explicacdes oferecassivelmente, estaria relacionada a ser
uma situagdo incomum ao convivio da crianga, o moeavelmente, explica a producao

cognitiva pela pratica da memoria.

A crianga exprime uma reagao de intolerancia aotaconento, talvez em percepgao
a situacdo como um contexto que foge aos padroesrdwlidade, interpretacdo que pode ser
uma das causas mais incisivas para explicar oaleggssante que ela demonstra nos relatos
de ndo permanecer naquele recinto. Inclusive, seeeg@imento linguistico imite sinais que
evidenciam uma possivel atitude de estar assustadoo comportamento dos jogadores em
campo, materializada pela insistente vontade deermer o pai a voltar para casa:eu
quereno i pra casa/depois/ ai naum dex0:: ai eurgue i pra casa:: quereno i pra casa:: ai
painho disse ainda naum:: ai painho foi andano apdis pard pra vé u jogo dinovo ai eu
figuei dizeno bora painho bora bora assim depoiddise que/ naum ia naum ai depoi fui

andano:: i naum quero fica i conversano bora paiahdepois disse ai depoi chegb aqui.

Ao que parece, hoje esta mais frequente cenasaliéneia em jogos de futebol,
embora ndo se saiba se a crianca ja tinha predenaomm ato dessa natureza, em outras
circunstancias em que foi ao campo de futebol cemmpsi, e se o desentendimento entre os
jogadores seria, naquela ocasido, a Unica ou a foréés causa responsavel pela pretensdo
infantil de sair daquele espaco fisico.

O pai costumava levar a crianga ao campo e adiesié futebol da cidade e, na
maioria das vezes, ela se sentia incomodada aoo pdat querer voltar para casa;
principalmente, quando no local ndo havia a paaaioutras criangcas com quem ela brincar

e conversar, conforme informacdes repassadas @ealancrianca.

® Em contexto escolar é importante observar agjlesregem o “Estatuto da crianca e do adolescente”.
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Nesta circunstancia especifica, a auséncia datonbm outras criangas, no campo
de futebol, pode ter aumentado a sensacdo de nm@ala crianca entre os adultos, em
virtude de a situacéo parecer deixa-la tolhidavetal sob a obrigacdo de permanecer até o
final do jogo, em posicéo de desconforto e de @énémicia ao contexto. E bem provavel que a
rejeicdo ao ambiente tenha contribuido para o mtmparecer ainda mais demorado e
enfadonho; o tempo marcado, nestes casos, patace&esvinculado do tempo cronoldgico e
mais aproximado ao tempo psicolégico, pela fluéudsa fatores emocionais, 0 que parece

aumentar a impresséao de prolongamento da ocasiao.

Ao ser perguntado para a crianca quem a teria ¢eead campo de futebol, ela
identifica a figura dos pais como sendo os resp@isaum painho e mainhano entanto
convém informar que, apesar de a crian¢a incldrmée neste fragmento, mais adiante em
seu discurso, ela a isenta da lista dos possimeisdorespainho e eu (.) painho e eu::.(.)
Devemos salientar que esta informacéo ndo é cadanpela mée da crianga, supostamente,
esta incluséo estaria ligada a um processo natardependéncia entre mae e filho, o que é

extremante natural nesta idade.

Desse modo, ndo importa se as representacéesgiadiem utilizadas pela crianca
sédo fiéis ao acontecimento (ROJO, 2010) ou se apfamem parte de uma construcao
ficcional; ou ainda, se a mensagem apresenta ezpsvau contradicdes de ideias, o que é
perfeitamente natural na infancia, até mesmo el do dominio linguistico se referir ao
campo da memoria, estratégia interacional que pmmdribuir para o desencontro de
informagdes pelos interlocutores envolvidos no extat de fala, mesmo quando se trata de

interlocutores adultos.

O que interessa, no entanto, € a acdo da criamgaadinguagem (SCHNEUWLY,
2010), sobretudo, pela representacdo da maneira etanplaneja e executa as construcdes
linguisticas no género, considerando a importadoianterlocutor que, inclusive, pode ter a
funcdo de influenciar em sua desenvoltura lingeastquer seja uma interferéncia positiva

guer seja uma interferéncia negativa.

Neste quadro em especial, os efeitos da fala dwlocutor tiveram a fungcédo de
provocar as reacfes verbais e ndo verbais no dsdofantil; em principio, adequando ao
tema em construcdo, mas sujeito as variacbes qtiealmente se acrescentam pelo
favorecimento do proprio ato da interagcdo. A criam@o demonstra sinais de inibicdo
enquanto fala, mas centraliza sua atividade vedegundo aquilo que deseja compartilhar

com o outro, conforme a desenvoltura do pensamento.
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Com relagcédo a crianca ter a percepcao da presenoatchs pessoas, naquele local,
nenhuma informacdo € acrescentada a esse respiitn, das ideias que manifestam a
participacdo em campo dos jogadores e de algun@g;as que possivelmente brincavam de
bola na ocasido. Ela ndo menciona a presenca datparou mesmo conhecidos da familia
neste contexto linguistico, embora em outra ocasi@oseu relato, ela faga referéncia a uma
possivel conversa do seu pai com pessoas queaestaaquele campo de futebol, no
momento em que crianga tenta mudar a decisdo de zair do conflito estabelecido, pela
razao do pai insistir em permanecer no recintoodo,j naum quero fica i conversano bora
painhol...].

A crianca dar expansao aos seus relatos e retodegaansistente de voltar para casa,
contexto enunciativo que exige um pouco mais daecate pela propria formalizacdo da
interacdo da crianca com o0 género, quanto aosefatmaterializados na interlocugao, por
desvelar habilidades linguisticas e discursivaspbda a reflexdo o modo como a crianca
planeja e organiza as informacdes para apresemtd-iaterlocutor, ao deslocar a narrativa
como se estivesse novamente vivenciando a situ@apdlbpora mantendo as referéncias do
tempo passado, pela acdo verbal, caracteristiaaligmeao género relatadexé, disse, foi,
pard, fiquei. Essa atividade demonstra as perspicacias da crisemguanto narrador
protagonista, que tem a liberdade de relatar ostacionentos, segundo os graus de intencao

e de interesse.

Este momento constitui 0 apice dos relatos dagaiguoe, expressivamente, comunica
0 seu querer, salutar, em detrimento a pretensgmidem permanecer assistindo ao jogo de
futebol. Ela tenta atrai-lo a sua vontade, pelaiativa de convencé-lo, através da inspiracao
linguistica. Contexto particular, ao que parecgragentativo para figurar como demonstracéo
das habilidades cognitivas e discursivas da crianea interagdo, construto ainda
demonstrativo das capacidades interlocutivas @mgai com 0 género, quando ela sustenta o

tema em foco e comunica ao interlocutor a situdg@&calmente, como aconteceu.

Convida a atencado a originalidade de como a criapgasenta as informacdes, por
intermédio de expressdes precisas e eficientesntndo, veemente, de conseguir 0 que
deseja. Mostra o0 jogo enunciativo, que marca acs@da@e infantil de fazer uso continuado de
expressdes linguisticas e, possivelmente, gestpai® persuadir o seu colaborador na
interacdo, acao que culmina com a postura de mad#mgdeia do pai em relacdo ao querer
do filho. O panorama discursivo ainda demonstrasgvoltura interacional da crianca, pelas

capacidades de usos regionais linguisticos, quaosorecursos de repeticdo de termos e
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vocabularios, que reproduzem a ideia fixa de acaananifestar o desejo de voltar para casa,
[...] ai eu fiquei dizeno bora painhu bora bdra].

E interessante como ela reconstitui a mensagermteacio de relatar fielmente os
passos executados pelo seu percurso linguistiapjera circunstancia, sob a direcdo de
atingir o resultado que almejava. O contexto lisjod exibe a tentativa da crianca de
transpor a situacdo, pois os relatos revelam aeyperanca infantil em favor de conseguir a
mudanca de comportamento do pai. A principio, fea do gerundio, agente verbal que se
propde a reproduzir o continuo da acdo, ao maaifestintencdo de seu pensamento e
reafirmar sua insatisfacdo ou rejeicdo, quanto rabiente onde estaria. Por meio desta
construcdo, ela emite o expressivo desejo de vpHea casaai eu quereno i pra casa,
atividade verbal que denota o reforco pela acaetidg e ratifica a aptidao infantil, ao
declarar as artimanhas linguisticas que demonsirama poder de persuaséo.

Os enunciados sucessivos sdo liderados pelo near¢achporal,depois,o qual
introduz dois momentos neste relato: o primeirof@laado pai na voz da crianga,painho
disse ainda naum enunciado que afirma a intencédo de seu paia@tinuar no campo de
futebol. Nessa producéo, ela assume a posturaata gnuncia, quando centraliza as acdes
de linguagem pela espontaneidade de corporificas gleias, pela via do discurso indireto,
no foco discursivo, pela expressdo verbdisse. O segundo momento, comunica a
circunstancia em que o pai é convencido pelo esforf@antil a voltar para casaj depois

disse ai depoi chegb aqui.

Além disso, outro aspecto da construcdo texidahtil que merece evidéncia séo os
aspectos que inferem acerca de conhecimentos itopliwos relatos, quando ela digro
pra vé o jogo dinovo Esse trecho enunciado pela crianga mostra subsidades
discursivas, ao exibir a forma de a crianca organgeu texto cognitivamente, pela
estratégia de saber relatar adequadamente semr qa@paizo ou atropelo ao campo
informacional, no percurso que tentou recuperar i@®rmacdes pelo sintagma
circunstancial,dinovo, estrutura linguistica que informa a ideia do pé@itér parado

anteriormente, contrariando a vontade infantil.

Com referéncia aos marcadores da oralidagegropagam o volume informacional
do texto, introduzindo os relatos que expressanfisunaza em repudiar a vontade do pai e
comunicar intensamente sua intencéo de voltar gea. As agdes de linguagem enfatizam
ideias contraditérias e marcam o querer do pai catesejo de assistir aos jogos em

desacordo ao ostensivo querer da crianca.
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A crianca utiliza adequadamente a linguagem, masteento dos relatos, no sentido
de contornar os limites espaciais e temporaisid@atle que enuncia, na acao de apresentar
os relatos pelas estruturas que sao facilmentdifidameis pelo interlocutor como fatos
passados, pela distincdo das constru¢cbes verbaisca@municar um acontecimento

inteiramente consumaddexd, paro, disse, chegd

Além do mais, as estratégias textuais executadascp@nca, através do jogo de
palavras, oferecem ao interlocutor a conclusaoudese trata de fatos relatados. O discurso
materializado pela crianca sobre as lembrancascdotecimento apresentam semelhanca
com um texto dramatico, pela extensdo de a criaegaer 0 acontecimento enquanto

compartilha as informagdes com o interlocutor.

O texto infantil demonstra ainda a habilidade danga em separar os fatos, nao
somente por meio das estruturas verbais, mas pelaciecdo do marcador espacidui,
utilizado pela crianca como o elemento que ins@weparacdo entre os espacos fisicos,
campo de futebol e sua residénciaaqui institui o lugar de constituicdo dos relatos,

contrapondo-se ao ambiente do estéaglialepois disse ai depoi chegd aqui.

Nesta passagem, 0s movimentos de tempo e espdagoesstsintonia, uma vez que
revelam seu conhecimento linguistico e sua intgnp&ta postura interlocutiva com o
génerorelatar. E a figura que organiza uma préatica linguisticenifesta situagdes da
vivéncia infantil, corriqueiras ou extraordinarigfPERRONI, 1992), e pbe no jogo
interacional as motivacdes infantis, conforme oedgsnho do estado psicologico no

momento em que ela se dispde a compartilhar asnafges.

Ao introduzir a separacdo espacial entre 0 momertdo e 0 momento enunciado
pelo instrumento do génerelatar (SCHNEUWLY, 2010), na desenvoltura da cogni¢cao
infantil, ela se propde a fazer o trajeto vividdogeconstrutos linguisticos, e manifesta a
intencdo de compartilhar esta experiéncia de wvisha @ interlocutor, mesmo quando nao se
detém no assunto especifico, mas transita aostaspgee ela considera mais relevantes,

mesmo deixando implicito o motivo de querer vgitaira casa.

Um dos contextos mais expressivos neste relatopegsa interpretacdo, encontra-se
inserido neste desenrolar, uma vez que a criamggg&ansportar a situacao vivenciada aos
relatos, acdo que retrata a intensificagcdo do mtménestrutura organizacional do trecho
prescreve uma nocao de presente na fala infardihap suprime o elemento verbahmos
mas mantém a preservacao da funcionalidade tempel@iconstituinte circunstancibbra,

distribuido neste segmento do relabgeu fiquei dizeno bora painho bora bora assimpaie
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eli disse que/ naum ia naum ai depoi fui andanonaum quero fica i conversano bora
painho ai depois disse ai depoi chegd aghla também faz uso da unidade déitassim,

com a finalidade de explicar melhor aquilo que esli@ando.

Além do mais, neste episodio linguistico, a criarglata com bastante descrigéo,
quando expde com clareza o que de fato acontecpieleadia. Verificamos, especialmente,
0 quanto a crianca repele a atitude do pai e relutéra a vontade paterna, na ideia fixa de
sair daquele recinto. Ela ainda combina argumetiszsirsivos, por meio das estratégias nao
verbais, no momento em que tenta convencé-lo aocgaccom seu impulso momentaneo,
na acao de sair sozinho e deixa-lo, como artifdei@ forcar o acordo do pai em concessao

ao seu desejmaum ia naum ai depoi fui andano::

E importante frisar este panorama linguisticds pofala do pai causa uma reacéo
adversa ao comportamento infantil ao reafirmalianc¢e o propdsito de continuar assistindo
ao jogo. Tal enunciado desperta o sentimento dearaa crianca, exteriorizado pela
concretude da acdo nao linguistica (deixar o paaie sozinho) e linguistica, bastante
enérgicaj naum quero ficaPara Bakhtin (2000), o discurso alheio tem umaictgp sobre o
discurso dos interlocutores na interagéo e podsactauma reacao imediata, foi exatamente o
gue ocorreu, quando a crianga revolta-se conttaugl@ do pai e sai em defesa de sobrepor
sua vontade, reacdo que, provavelmente, contripara modificar a decisdo do pai e

estabilizar a vontade da crianca.

A funcéo discursiva do termo lexicghinho,em seu relato, neste contexto de fala,
corrobora também a ideia de persuadir o pai a faxentade da crianca naquele momeaito,
eu fiquei dizeno bora painhu bora bora assim depbigisse que/ naum ia naum ai depoi fui
andano:: i naum queru fica i conversano bora pairsialepois disse ii depoi chegd adi.
notado, também, neste percurso dos relatos, quengleega de forma adequada o referente
anaforico,ele,em substituicdo ao cddigo linguistipai, matéria reveladora da internalizacao

de um dominio complexo de uso da lingua.

Conduz a atencdo o enunciado da crian€gainho disse ainda naumvisto que
manifesta o conhecimento infantil sobre a circumgtide tempoaindausada pelo pai. Se
ela reproduz a expressdo do pai adequadamenteelaisesr que se institui como outro
contexto linguistico, com caracteristicas bem dfipas, € porque sabe empregar o termo,

uma vez que o emprego expressa o dominio de so@fiafidade.

A coeréncia textual € algo que merece destague nesstruto, pois a crianca confere

significado as informacdes quando ressalta aquieainterlocutor precisa conhecer sobre o
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contexto, pelo recurso da repeticdo de palavraglalénfase. Declara sob relatos, um
conteudo informacional importante para ela, naaidixa de mostrar sua atitude de
contraposicdo a opinido do pai. A construcdo vewdnatlepois disse ai depoi chegd aqui,
proferida pelo pai e movimentada nos relatos petainfantil, supde a interpretacédo do exato
momento em que o pai € convencido pela criancaumnoiar o seu querer em consideracao a

perseverancga da crianga, na decisao de voltacpasa

O marcador déiticoaqui, € o instrumento que marca a conclusdo destadiéciersiva
nos relatos e assegura ao interlocutor o desfeebie @pisédio e, especialmente, serve para

comunicar a oposicao entre os lugares, finalizandiscurso infantil.

O mecanismo de impulsionar a producado verbal dgo®linfantis € reativado pelo
interlocutor, ao procurar colher novas informacges retratem a circunstancia do jogo, no
sentido de ampliar as informagfes veiculadas nosepos enunciados da crianga. Quando a
pesquisadora pergunta sobre o motivo de o pai m&oeqvoltar para casa, a resposta da
crianca é incisiva ao relatar a vontade do pai entimuar assistindo ao jogpurqué ele
quria vé vé:..

A pergunta indutiva da pesquisadovay o qué? cuja finalidade é estender o foco
discursivo, colabora para a permanéncia da criaagalato sobre o jogo, acao que desprende
uma sucessdo de pequenos enunciados acerca deoadsesta pauta, ela ndo comunica
nenhuma informacado além do que ja relatou, por@miia exposicdo o fato de seu pai ndo
ter ficado em casa, assim que chegou do jogogo ai eli naum ficé eim casa naurmem
tampouco voltado ao campo de futebol, pela necadside fazer a entrega de um produto a

um cliente.

O contexto linguistico provoca uma reflexdo, enudie do emprego de ideias que se
opdem naturalmente pela forca da interlocucédo: g@enema sequéncia enunciativa no
discurso infantil, através do qual ela implanta udea de contraste, pela constituicdo do
elemento opositivomai. 0 jogo ai ele queria vé: mai foi leva o pefurAeconstituicdo deste
processo verbal aponta a um conhecimento da crsolg@ a funcdo de valores opostos em

uma mesma cadeia sintagmatica.

A estrutura composicional do relato pela funcdo elemento adversativanas,
estabelece a inclusdo de uma conexdo argumentpéilz voz infantil, ao apontar a
construcdo de ideias com valor antag6nico, e podistnssao a atitude do pai de ndo poder

voltar ao campo de futebol pela necessidade momemtde ter de cumprir a entrega de um
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produto a um cliente. Convém informar que a maecrnca trabalha com vendas de

cosméticos e o pai as vezes colabora, fazendamgas de tais produtos.

A linguagem infantil, nesta passagem, objetivaagsckr ao interlocutor a situacdo, ao
inserir um segmento explicativo para relatar osashgos, de o pai ndo poder, supostamente,
deixar a crianca em casa e voltar ao campo dedutdldio se sabe se houve de fato a
intencdo de o pai deixar a crianga em casa e vattgogo de futebol e se ele repassou a
intencdo desta ideia para a criangca. A realidadgue& os relatos revelam o teor do
conhecimento infantil acerca do contetdo, que reeite acdo do pai em querer voltar ao

campo de futebol na expectativa de continuar asdsho jogo.

Em seguida, a pergunta da pesquisadora dirige amcaria ampliar sua fala e,
possivelmente, revelar outras informacdes, contuskato delimita-se ao contorno de poucas
palavras, na extensdo de comunicar a acédo do p&wano produto e a acdo posterior de

voltar para casa e dormainho ai depoi fui durmi

A interlocucéo infantil, neste contexto, pelas ctedsticas da interagdo, segue 0 curso
natural dos acontecimentos. Os enunciados fin@smadam a insercdo das experiéncias da
crianca sobre a situacdo do jogo, possivelmentap@oatividade principal vivenciada por ela
naquele dia, de modo que, na fala infantil, o eradtc que expressa o0 momento do sono
coincide com o momento em que a crianca tentaifamralo acordo discursivo com o
interlocutor, na interpretacdo de compreender gée tinha mais informacdes para
compartilhar com a pesquisadora e, portanto, assogiomento do sono ao final do dia e ao

fim dos relatos.

Convém frisar que esta crian¢ca, em outro conterfguistico, também identifica a
hora destinada ao momento de dormir como 0 momgunocessa suas atividades diarias.
Inclusive, ela transporta essa nocédo que abrant@mesatemporais e sequéncias dos
acontecimentos aos relatos, quando compartilhaxpsriéncias com o interlocutor sob a
tentativa de organizar as informacdes, preservandwiem dos acontecimentos (PERRONI,
1992), mecanismo compartilhado com o interlocutelo pdispositivo de “flashback”A

estratégia linguistica ainda serve para comunizamtarlocutor o término do seu relato.

Todavia, o contexto discursivo que conclui os osafpela persisténcia da fala do
interlocutor, retoma e sintetiza a ideia de o dtiar ao campo de futebol para assistir ao final
do jogo, painho quando depoi ele chegd depois ele chegodepbis ele chegb e foi pro
jogo:: s6 que o jogo perdeuy:producdo que expressa certa davida quanto aapeesentada

pela crianca: se o enunciado faz referéncia aogmater voltado ao campo de futebol a tempo
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de continuar assistindo ao jogo ou se 0 enuncia@mounica simplesmente um resultado

desfavoravel do jogo ao pai.

Assim sendo, merece destaque, neste dialogo ihfamnaneira como a crianca dar
sustentabilidade apenas ao tema de seu interessepdo que os relatos acerca do jogo
comunicam breves informacdes, através da insistéei pesquisadora. Ela ndo transita a
comunicar outras situacdes, ou mesmo passar adec@&atro género, no jogo do acordo
discursivo que se encaminha pela indicagdo dolactgor, mecanismo que proporciona,
sobretudo, a solidez em seus relatos.

No campo cognitivo sdo evidenciadas algumas paugasicamentos, na fala infantil,
que refletem o trabalho linguistico: mostra a désgio lexical que fundamenta os niveis
informacionais do texto, através de curtos enunsiadela estratégia da repeticdo ou énfase,
que, no geral, servem para representar o doming aestrucdes ja internalizadas
sintaticamente pela criangca. Contudo, vale reafirque os breves enunciados sao registros
peculiares a fase de aquisicdo (PERRONI, 1992)stitomdo regularidade a crianca
vislumbrar o género relato pela postura linguistioainterlocutor que cria situacdes para a
entrada e permanéncia da crianga no género, endbdesenvolvimento dos temas esteja

atrelado ao grau de valoragao que ela atribui ategto.

3.5 0bservando os dados: campo cognitivo e discursivo

Nas quatro criancas investigadas pela pesquisdifidarse fidelidade e infidelidade
ao campo semantico requisitado no ato da entrewstaseja, as criangcas colaboram na
construcdo do tépico, a principio sugerido pelagpssdora, mas ndo se limitam a
construcdes desses relatos, caminham no sentidenwigciar outros temas, conforme as
disposicbes dos processos cognitivos operadosamadacinteracdo, chegando a causar certa
surpresa ao interlocutor quando enuncia informagdesdominio de relatos e casos
(PERRONI, 1992).

As producdes respeitam a organizagao da estrutugédero relatar: os enunciados
apontam a acOes acabadas e atualizadas pelo prodassstratégia de cooperacdo dos
interlocutores. Nesse construto verbal, merece sénfa estratégia desenvolvida pelo

pY

interlocutor (pesquisador), que por meio da indugi@ando lanca perguntas a crianca a
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conduz ao processo de retomada de momentos passptoslo estabelece caminhos

discursivos favoraveis para manifestagédo de relatos

Os relatos atendem aos critérios do género: alénveldos refletirem as construcdes
ja realizadas, pelas marcas do pretérito imperfitandicativo, ainda demonstram nocdes
gue marcam o registro de relatos, isto €, a carsiita temporal e espacial, indispensavel em
tal construcdo. No entanto, esses dominios aindaosBiguram pelas caracteristicas do
processo de aquisi¢cao, pois a nocdo temporal éeganghat pela crianca sem o referido valor
na escala habitual de tempo, por exemplo, o ondeamanha, ou o hoje da crianca pode ser
simplesmente uma marca de passado. Quanto aodasspspaciais, a maioria dos textos da
pesquisa aponta que o valor espacial ainda é uoegso de conhecimento em construcao
pela crianga, por exemplo, a crianga nesta fai&aaehdo consegue distinguir com clareza as

nocoes do que é perto daquilo que é distante.

No tocante ao trato informacional, observamos usraé@ncia nos movimentos
cognitivos da crianca, pela conducéo enunciativantilocutor, de produzir breves relatos e
comunicar poucas informacdes, que levam a infeaédeia crianca apenas entrar no tema
sugerido pela aceitagdo do acordo com o interloclo se tratando desse contexto, as
explicagbes séo restritas a relatos bastante sacidé pouco esclarecimento; normalmente,
faz mencédo apenas a uma circunstancia do evenfieR@HEI, 1992), empenhando-se em
citar apenas o0 acontecimento. Mas, percebe-se tfonc@ssignificativo da crianca para
manter o foco em atividade, mesmo quando ndo caasagpliar o campo informacional ou

guando demonstra desinteresse pelo assunto.

Contudo, os relatos que surgem do interesse daceri@apresentam enunciados mais
extensos, com um volume informacional mais abralegegquando os temas nascem da
espontanea vontade da crianca em compartilharicot@om o interlocutor. Significa ainda
que ela atribui relevancia para os temas, confoongau de aceitacdo do assunto e do
interlocutor. De forma que, constitui regularidaderianca transitar a comunicagao de outros
temas ou ainda passar a insercao de outros géndeogentativa de compartilhar as
informacfes que sejam esclarecedoras ao interloeutmanter o topico em atividade, é
comum a observagdo, no quadro cognitivo, de car@su truncadas, de pausas nos
enunciados, que servem para reordenar o pensaneemi@aborar novas estratégias de
interacdo. Merece destaque também a estratégiaplieatdo de palavras no texto, recurso

cognitivo empregado para suprir, possivelment@caria de outros vocabulos pelo dominio
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infantil, para garantir a estrutura informaciomakcanismo pelo qual ela assume a conduta

textual, dando significado aos relatos.

A crianca, nesta faixa etaria, € guiada pelas idablés do interlocutor que direciona o
discurso, segundo a ordem do tOpico que desejaartithpr, todavia, ndo se trata de uma
imposicao do interlocutor, pois ela jA manifestdberdade de provocar digressées, ou mesmo

oscilar de um género a outro, pela a¢do naturaitdeacdo no fazer linguistico.

Este corpus aponta que o esfor¢co cognitivo feito pela criapgaa selecionar e
organizar a estrutura do texto reflete sua ac@nttada e permanéncia no dominio do género
relatar. Ela empreende esforgo para elaborar a®seglsegundo as a¢cdes que verdadeiramente
aconteceram; mas, quando sente 0 esgotamentoeias, ijassa a relatar outras experiéncias
suas (PERRONI, 1992), na maioria das vezes, pgiaielo o dominio ficcional, expresséo
bastante agucada na infancia, que no contexto uscentacao de imprevisibilidade para o
leitor, caracteristica ao construto infantil. Essaovimentos cognitivos representam a
pretensdo da crianca de permanecer relatando spasémcias ao interlocutor, no entanto,
pelo enfraquecimento das informacdes e em respeésse jogo enunciativo, de manter o
dialogo em acéo, ela cede as pressdes e se vgaadm finalizar a atividade discursiva pela
faléncia das informacoes.

A organizacao textual da crianca reflete o esfayge ela faz para construir o texto,
quando exibe o intenso jogo de producéo que segsagela acdo do pensamento de buscar
as palavras, segundo as ideias que deseja expressautro lado, esta acdo, para ser bem
sucedida, implica o locutor ter uma fluéncia dehsmimentos ndo somente discursivo, mas
também linguistico. Quanto aos conhecimentos es#ist o texto infantil € composto de
construcdes sintaticas simples, quase sempre rcari@produz a mesma estrutura sintatica
em todos os relatos. Em relacdo a selecdo vocalmdarpreende-se que se trata de um
conhecimento que possibilita a conduta de equilibrgo da enunciacao, através do modo
como os interlocutores compartilham a informacagafavra simboliza a representacéo do
acontecimento, por isso, merece atencdo dos jpanigs da interacdo, visto ser a pratica que
conduz a construcdo de sentidos: as reducdes iadétwnmais no texto infantil advém da
propria fase da aquisicdo (PERRONI, 1992), queingst as ampliagcdes dos relatos aos

niveis de conhecimentos linguisticos que a crigesanvolveu.

O texto infantil expde as marcas de producédo peamkas pela cognicdo da crianca,
construto que expde o0 momento em que ela ativaagéla da memadria os conhecimentos que

deseja compartilhar na interlocucéo, quando, pemgno, faz uso das repeticbes dos tempos
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verbais, procurando relatar conforme os padrbegasees de um discurso. Sendo assim,
acreditamos que o baixo conhecimento de express@ebulares pelo dominio infantil tende
a provocar também uma reducdo no trato informati@sgassez que inclusive dificulta a

producao e organizacao do texto, mas previsiverocesso de apropriacao linguistica.

Os contextos sociais mais amplos sao responsaweapliar as visdes linguisticas e
discursivas do sujeito, a medida que ele transiteambientes diversificados e tem contato
com diferentes interlocutores. Significa entende¥ g potencial linguistico da crianca tende a
refletir os conhecimentos adquiridos por meio dagrasentacées sociais das quais ela
participa: o contexto familiar, como primeiro cdotdinguistico da crianca; o contexto
escolar, primordial ao processo de aquisicdo e ndesgmento linguistico; e alguns
contextos sociais, que naturalmente tendem a altngdném os conhecimentos linguisticos e
discursivos. Enxergar por esta 6tica equivale aidenar que a crianca, na fase de aquisicao,
restringe-se ao dominio do género primario (SCHNENYW2010).

Vale ressaltar que, nesta faixa etaria, o vocaiouldfantil ainda € bastante reduzido,
justificado pelo proprio desempenho da aquisic&mds assim, a curta extensdo lexical
constitui uma dificuldade a mais para a criancéora de elaborar os relatos, segundo uma
ordem de fluéncia na interacdo, considerando, $hahl a influéncia do proprio meio social.
Quanto a organizacédo textual, a interrupcdo dogmesto, mostrado por alguns elementos
coesivos, reflete uma conduta da vontade infantilnganter a atividade discursiva em acao.
Além disso, o trabalho cognitivo pela acéo verleatete a intencdo linguistica da crianca de
dar conta de suas experiéncias vividas, recorddgupelos relatos, e ainda emite, algumas

vezes, seu desejo em atingir uma producado infoonatsuficiente na atividade do género.

Outra comunicagdo a ser valorizada é sua atuagdoverdal nos relatos que, em
compasso ao verbal, reforca a intencdo cognitivactiianca, pois ao falar gesticula,
sinalizando o processamento da informacdo no mameetproducdo. Essa atividade é
detectada varias vezes e consagra a materialidaga®latos, as vezes pela expressao verbal,
as vezes pela expressao ndo verbal e as vezedupddaacao verbal e ndo verbal.

No enfoque informacional, em uma espécie de reptas&o linguistica, a crianca
mistura dois mundos de possibilidades, o mundo igarado pela visdo daquilo que
realmente aconteceu, mais proximo a visdo do adalbotentar relatar as informacoes,
considerando, as vezes, a fidelidade quanto a omiesnfatos (PERRONI, 1992); e a
conotacdo de mundo, representado segundo a pévapetantil, regido pela criatividade e
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imaginacgdo, surpreendente a visdo do interlocR&RRONI, 1992), quando ela enuncia

casos que configuram acdes nao reais, ao fugiurcen a idealizacdo sob acdes ficticias.

Em se tratando do campo discursivo, a crianca atawnd pedidos do interlocutor,
guando aceita o acordo proposto, embora os brenggi@dos caracterizem a vontade de a
crianca compartilhar o topico apenas porque foneiaao pelo interlocutor. Ela, em geral,
sente a necessidade de comunicar outros temapagaela sdo mais interessantes, atitudes

comprovadas pela produtividade espontanea dossedatasos.

A crianca inicia o dialogo pelo evento solicitadmgs transita a relatar outros fatos ou
mesmo introduzir a acdo de outro género, normaknengénero conversa, atitude reveladora
da intencdo infantil pelo fluxo da interacdo. Elengidera as pessoas que estdo em seu
entorno e demonstra habilidade discursiva quandpadilha suas experiéncias pela conduta
das expressodes verbais ou nao verbal, acbes qgerabtendem a provocar alteracdes no
processo discursivo infantil. Tanto as influéndasoutras vozes como a reacdo a presenca do
interlocutor podem causar certa variacdo no cootixguistico infantil, sendo a causa mais
provavel de novos esquemas de relatos. Ela ingieelatos pelo topico que |he é sugerido,
guando se dispde a produzir os enunciados, masittaa comunicar outros assuntos,

segundo os aspectos da imaginacao, atividade geachkdeia a expressao de casos.

Existe a interferéncia do interlocutor sobre a edadinguistica da crianca, sobretudo
porque se trata de uma pessoa que nao faz padiecdto de amizade da familia, fator que
pode causar certa alteracdo no discurso infarggsB forma, a presenca de um estranho pode

constituir um dado influenciavel na postura lingjaesda crianca.

A expressédo do olhar pode, algumas vezes, refietio desconforto da crianca diante
da presenca de um estranho e de sua conduta tinguiBla ndo se fixa diretamente no
interlocutor, mas ndo o perde de vista, manténgo {ms aspectos ndo verbais na interacao,

essenciais para construcao do foco discursivoflgueela relagcdo com o interlocutor.

A crianga colabora a construcao do topico, inckispelas manifestagfes nao verbais,
guando elege o interlocutor e mantém a acao liigaism atividade, seja através de relatos
ou casos. Ela se dirige ao interlocutor e acompashaovimentos enunciativos do discurso
em todos 0os momentos: ao ouvir e ao falar. Sinaizzompreensdo das estratégias nao
verbais empregadas pelo interlocutor e também eyapcem eficiéncia os recursos nao
verbais em apoio ao linguistico. @rpusda pesquisa ainda revela que a crianga exibe uma
estratégia linguistica peculiar ao discurso oralamglo projeta um baixo tom de voz,

sinalizando ao desejo de finalizar sua atividadeutsiva.
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Apesar de manter a atividade discursiva pela codagdo (MARCUSCHI, 2010), uma
caracteristica do comportamento infantil é brineaguanto fala. E comum ela brincar e
manter a atividade linguistica em acédo com o intetbr. Essa postura pode contribuir para a
crianca se desviar do olhar do interlocutor, masimgpede a fluéncia dos relatos ou a intensa

producao de casos.

A voz infantil ainda exerce a funcdo de narradddJR, 2006), quando se propde a
contar e enunciar acontecimentos do passado, lpethsancas daquilo que de fato aconteceu
ou pela atividade de criar casos, atribuindo sengiccoeréncia aos topicos enunciados. As
digressdes representam um processo natural néoauefio e marcam a mistura de mundos

na fala infantil, sob seus conhecimentos e su@esiparticulares de percepc¢ao de mundo.

Ao manter a postura de narrador, a crianca seliberdade de comunicar o qué para
ela é interessante quando se projeta a falar sabrélo que deseja compartilhar
momentaneamente e, nesse caso, 0 contexto limguietinifesta a producdo de relatos ou
casos com um nivel informacional mais consisteltacdo do narrador requer apresentar os
fatos de forma dinamica, coerente, sobretudo eaafiara conquistar a atividade de escuta do
interlocutor, habilidade que a crianca parece esganenas situacdes em que sente a liberdade

de introduzir os temas que deseja.

O tom que a crianca empreende ao enunciado cengara formalizar “expressdes de
verdade”, quando atribui aos textos uma sequedaidd linear compreensivel, através da
forma natural de apresentar os casos, realidageisitica propria desta faixa etaria, atestada

em varias situacdes pela coleta dos dados.

A crianca, nessa fase, ja demonstra habilidadegrocesso discursivo, quando usa
uma sutil estratégia para se desviar do assuntateidade e enunciar outros relatos, acdo
que expressa as estratégias de manter a producmwal@m movimento ou abandona-lo,

conforme o grau de interesse ou relevancia do a&ssun

Assume seu papel na conversacao quando se compramesponder aquilo que lhe é
perguntado, embora o préprio movimento da interagaturalmente, concorra para crianca
percorrer outros caminhos linguisticos, que culmime producédo ou de outros relatos ou na

formacao de outros géneros.

S&o perceptiveis os vinculos linguisticos, mesmetandaixa etaria, enquanto
manifestacéo sociocultural: o falar infantil dentoasegras de polidez pela tom de voz, pelo
tratamento oferecido ao interlocutor, pela propeacéo de calar para escutar a voz daquele

gue enuncia, e mais, por colaborar para o sucessolgetivos da conversacao face a face
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(MARCUSCHI, 2008), que exigem, além das habilidadesbais, também conhecimentos
sobre expressfes ndo verbais que falam igual aunatido que os construtos verbais.

E observado nas construgbes infantis que a crislaga uso de estratégias
paralinguisticas que podem denunciar os limitecalapreensdo da crianca a informacao
daquilo que foi enunciado pelo interlocutor, oudainconduz a uma possivel falha de
interpretacdo da crianga ao simples ato de ouvirosabulos e compreender com clareza a

informacéo.

Nesta fase, ela jA& demonstra uma especial hal®lisedd dominio das atividades
discursivas, quando discorda da acdo do interloclissa estratégia tem uma dimenséo
positiva na construcao textual da crianca, umaqguezela se esforca para responder a altura

das expectativas do interlocutor que espera agpsadacdes no génerelatar.

Além disso, a crianca mostra conhecimentos de datamplicitos que sao
compartilhados pelo comportamento verbal e ndo alerds manifestacdes linguisticas
materializam o esfor¢co da crianga no fazer disearsprincipalmente pela habilidade do
truncamento, que dentre outras capacidades, ap@atatificuldades de producéao, talvez ao
seguir as orientacdes do interlocutor, na tentatieaexpressar as informacdes que ele deseja

receber.

Outro dado gque merece relevancia € a questao aacarimanifestar a intencédo de
prolongar a atividade discursiva ou exprimir o feske cessé-la, sendo comum, essa reagao
de expressividade acontece pela construcdo de ri@nsemidticos verbais ou ainda pela
reacdo de elementos ndo verbais. O contexto daisipascevela esse fendbmeno em varias
acOes discursivas, a exemplo do texto seleciongulndo uma das criangas confirma sua
vontade enunciativa de encerrar o dialogo, ao recaracdo verbal, de maneira enfatica, pela

estratégia da repeticao.

No final da producéo infantil, na tentativa de das@&o ao acordo discursivo, ela
declara,agora acabou atividade que revela o conhecimento da crian¢gaesas regras
interacionais, no tocante a linguagem, enquant@eragdo social. A utilizacdo do verbo
acabar cessa o0 acordo estabelecido com o intesloeutnpGe o desejo da crianga de finalizar
os relatos na agéo da entrevista. Essa amostragastitui a representacdo de um processo
regular na fala infantil, inclusive registrada gelozes das demais criangas em outras

situacOes dos relatos na pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é uma tentativa de conhecer melhor, mpeio de pesquisas, o
comportamento infantil na aquisicdo do género oetieé experiéncia, na observacédo dos
movimentos cognitivos e discursos feitos pela ¢caaméo somente relacionados a acéo de
entrada da crianca ao género, mas também relaeisreams processos de como a crianga

movimenta o género pela habilidade da interlocucéo.

A mais de uma década, o RCN (1998) aponta a nédeglesido ensino de lingua
materna partir do enfoque sobre o género, enquaage de interacdo social (BAKHTIN,
2000), pela diversidade de manifestacdo linguistioa mais diferentes contextos de

formalidade ou informalidade.

Partimos do pressuposto de que o ensino do orah& atividade que carece de
incentivo no ambito de pesquisa, em virtude de guséncia no espaco escolar ser
desproporcional ao ensino da lingua escrita. Essartiva ratifica nossa inquietacdo de
investigacdo, em observar a veiculacdo de os gémeeis adentrarem o0 espaco do ensino
infantil, na abrangéncia do olhar sobre a linguagem uso, em uma perspectiva
interacionista. Isso justifica nossa escolha péloego relato de experiéncia, com intuito de
contribuir para minimizar o quadro dessa realidage, entendemos ser possivel apenas pela

conduta de pesquisas linguisticas.

Esse indice tem causado muitos prejuizos aos redogaquanto ao dominio de
habilidades essenciais as praticas de linguageis) era contextos sociais diversos, haja vista
que o oral € um conhecimento essencial para agaisige outras aprendizagens
(SCHNEUWLY, 2010), no universo infantil, ndo someenbs redutos da educacdo, mas em

quaisquer circunstancias relacionadas as atividagieanas.

Os resultados obtidos apontam que as criancasgixe détaria dos 03 a 04 anos, ja
dispdem de um mecanismo de acesso ao género, embonaaneira fragmentéria, pela
conduta linguistica do interlocutor. A crianca antio género, as vezes pela representacéo
simidtica nao verbal, as vezes verbal, as vezdgando simultaneamente as habilidades
verbais e néo verbais, dados que constituem umadaretpde no comportamento infantil.
Conforme resultados, € comum a crianca citar apg@magado relacionado ao acontecimento
rememorado por ela, normalmente, ela apresentaagapeaquenos enunciados (SILVA,

2009), reduzido as vezes a acao de uma palavraR@BER 1992); de forma que ainda néo
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da conta das necessidades que tem o interlocutobtde pistas do sujeito que enuncia para

formar uma imagem das informacdes e garantir ossoc#as atividades comunicativas.

N&o foi observada nenhuma alteracéo na linguagmtincom relacao aos fatores do
sexo, variavel que é significativa em se tratandoodtras faixas etarias, a exemplo de
pesquisas que envolvem jovens e adultos, de foroea ag circunstancias enunciativas

refletem somente os aspectos da idade, refletelaguadro de aquisigéo.

E comum a crianca iniciar um relato e passar aarlkutras experiéncias suas,
totalmente distante das perspectivas do interlocidomo também é comum a crianca
desviar-se a construcdo de outros géneros peloiprfgvorecimento do ato da interagdo. A
crianca embora consiga fazer uma distingcdo entvalar de verdade dos relatos que ela
enuncia, € natural que ela misture os dois mundssiyeis; um real, representado por relatos
que de fato aconteceram, e outro que flui segunglar®m da imaginacgéo infantil, marcando o

processo de enunciados imprevisiveis (SILVA, 20@G0nterpretacdo do adulto.

As criangas ainda demonstram mais habilidade o tliacurso a realizacdo do trato
cognitivo, que reflete ndo somente limites de gegée do ambiente fisico, mas inclusive
limitacdes no dominio das capacidades de operdig@gssticas ainda em desenvolvimento.
Na acéo das habilidades discursivas, a crianga mkgnaouma melhor desenvoltura, uma vez
gue desempenha com eficiéncia as habilidades detaesc assume as estratégias com
eficiéncia na troca de papéis na conversacdo. D&maominda conhecimento das regras
pragmaticas na interacdo e conhecimentos sobrasrelgrpolidez. Através dessas estratégias
elabora suas producdes textuais, com coeréncindevem consideracao apenas a presenca
do interlocutor na acdo, mas ndo € capaz aindarggderar os aspectos informacionais que o

interlocutor precisa saber para ter acesso a memsagyarantir o sucesso da comunicagao.

O dominio cognitivo infantil reflete a extensao s pensamento, e ndo se pode, de
maneira nenhuma, compara-lo ao raciocinio do adyleta expressédo caracteristica da
crianca de enxergar e interpretar o seu entorn®ENI, 1992). Elas conseguem ocupar o
seu espago como enunciador: o dito expressa 0 S#ecrianca, advindo do seu
conhecimento de mundo, fruto do meio sociocult@&sse conhecimento ela expde por meio

dos relatos, quando interage.

As criangas percebem o contexto da entrevista aom® circunstancia programada
para tal finalidade, no entanto, esquecem-se oiiuaat-se mais rapidamente com o0 cenario
da entrevista. Aceitam 0 acordo discursivo com teriocutor ao participar da situacao

entrevista, porém nao se restringem ao topico emdmcpor ele, mas produzem relatos
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conforme a fluéncia do pensamento, possivelmentdinegéo das experiéncias que foram
significativas para a crianga. Respeitam a trocga®eéis na conversacdo, na postura da
assimetria da entrevista, funcdo da interlocuc@smo quando ndo conseguem responder as

questdes solicitadas de modo claro e explicativo.

Referente a funcdo cognitiva, segundo nosso julgiomentendemos que se trata de
uma construcdo mais complexa, pela prépria exigédai construgdo oral desenvolver-se
concomitante ao processo de elaboracdo do gén@HHSEUWLY, 2010). Quanto ao
dominio e organizacdo das estruturas sintaticagc@anos que a crianga necessita de um
periodo maior para obter um amadurecimento de kdam as formas morfossintaticas da
lingua e ainda ampliar seu conhecimento lexicak wer que se percebe certa limitagdo na
aquisicdo vocabular da criancga, inclusive em darit da propria materializacdo dos signos
e, além disso, elas também ndo dao conta da necéatdnsdo da base extralinguistica do
signo (PERRONI, 1992).

As criancas demonstram ainda um comportamentongspEn enquanto falam,
muitas brincam ao mesmo tempo, falam quando quererpressam o desejo em partilhar o
tépico que querem.

A fantasia e a imaginacao podem ser consideradas coarcas que caracterizam o
processo de aquisicdo. Elas saem da narraBvdadeirae passam a narrar segundo sua
criatividade, pois a fantasia e as brincadeirasasgm que fazem parte do cotidiano infantil e
sdo materializadas pela linguagem. Uma das criaggasdo descreve os brinquedos nos
guais andou, acrescergadei di verdadeexpressao que ratifica o potencial de aprendmage
da crianca concernente as nocdes de distinguirceados com tom de verdade de enunciados
que reproduzem um falso tom. Através do jogo emtivoi linguistico, ela tenta reafirmar o
carater de autoridade do dito ou bloqueia um peksjivestionamento do interlocutor acerca
das informagdes que apresenta. Na interpretac&emeni (1992), o valor de verdade reflete
a auténtica construcado dos relatos em detrimemsasos que podem suscitar conteudos
que fogem a ordem da realidade.

As construcfes sintaticas apresentam truncamenfimugas, com maior ou menor
intensidade, acdo bastante observavel no discuiso B comum o uso de expressdes
repetidas pela criangca, como recurso de reiterac8equenciacdo da organizagédo textual.
Provavelmente, isso faz parte do processo de dereggnitiva e discursiva de como ela
organiza sintaticamente seu discurso em primeissgae além de demonstrar a caréncia

vocabular em virtude do desenvolvimento do procdssaquisicao da linguagem.



138

Os dados da investigacdo mostram que, nesta fasenga ainda nao tem adquirido
um conhecimento preciso sobre a nocédo espaciaimpotal, situagbes reveladas pela
presenca dos elementos déiticdg, ali, aqui, agora e assim. Quanto aos aspectos
fonologicos, em uma das criancgas, nota-se a trddgpor /I/, a exemplo dblasiu dado que
reflete o processo de aquisicdo. Quanto as ecmd&s dos relatos, sdo visiveis as marcas de
memorizacdo das experiéncias reconstituidas péla dg linguagem, através dos tempos
verbais, através do uso do pretérito imperfeitoirdbicativo, nocdo regular observada nas
construcdes infantis. Observa-se a nitida distingéoa crianca estabelece, entre 0 momento

vivido e momento passado, pela for¢a de projecacedm.

O desempenho cognitivo infantil mostra um potenpata o dominio do género,
mesmo nesta faixa etaria, embora revelem conssupdaco explicativas, que ficam no
limite de uma simples chamada ao evento enunciativ@s eventos nem sempre
correspondem ao dominio das expectativas do ictédo que necessitam de mais
informacdes para a compreensdo da mensagem. Wga&ra@nda ndo julga essa necessidade
de compartilhar conhecimentos essenciais com dantéor, visando atingir os propésitos da
comunicacao, de modo que a hipdtese passou arden@a, pois a crianca na aquisicdo do
género percorre diferentes movimentos enunciats@gnitivos e discursivos, para efetivar a
conducao linguistica na interacdo do género, saiboepela estratégia de colaboracdo da
parceria com o0 outro. Essa agao conduz a criangenahos que fazem produzir a construgéo
de relatos e casos, no dominio de suas caraaasistbu ainda pela propria naturalidade
possibilitada na interlocucdo, que leva a criancdifarentes direcdes, ou a adentrar a

construcdo de novos relatos, ou adentrar a co@stide novos géneros.

Explorar a competéncia linguistica de relatos nanid@m infantil significa
compreender que 0S géneros sSao instancias comuagad como tais ndo aparecem
isoladamente, mas segundo uma ordem heterogénéalarde, desde a infancia, constroi
conhecimentos linguisticos e contextuais pelasvafeinteracdes das quais participa. Adquire
a habilidade de utilizar os géneros de forma ad#maa contexto, segundo os objetivos que

deseja alcancar, sempre em resposta a uma siteagaociativa.

O corpusda pesquisa, portanto, aponta que a crianca timo ddquire a linguagem
adquire também as habilidades de um sujeito endmc@u narrador. Aquele que se dispde a
contar suas experiéncias, respeitando ou ndo dadaros acontecimentos. A crianca néao se
limita ao espaco dos acontecimentos realmente ei&eos, mas recorre a imaginacao que,

nesta idade, € bastante acentuada e integra, senmilnacéo, a incidéncia de relatos e casos.
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A crianca faz opcdo por contextos muitos mais atemena expressao dos casos.
Supostamente, atribui um valor secundario as aooaé dos relatos, denunciado pelas
poucas informacdes. Os niveis de envolvimento figjam da crianca, com 0 evento ou
mesmo com as pessoas que estdo envolvidas no iepisgalistico, também refletem um
grau de influéncia a favor da suficiéncia infornoacl. A agéo de transitar a comunicar outras
situacdes ou ascender a funcionalidade de outroerge ja manifesta um potencial

linguistico adquirido pela crianca.

Sendo assim, o ambiente escolar € o espa¢o adepakdpriorizar as experiéncias da
crianca, quer por meio de relatos ou casos. SegBakiotin (2000), os géneros sdo passiveis
de transmutacéo; e, na concepcao de Schneuwly)(d@iflica uma abordagem pedagdgica
a passagem dos primarios aos secundarios, de maueir preparar a crianga ao exercicio da
cidadania significa instrumentaliza-la, priori, pelo dominio oral; além do mais porque
permite, ainda, a crianca vislumbrar os universofitdratura (RCN) pela estratégia de saber

ouvir e contar, relatos ou casos.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa, na linha de AQUISICAO DA LINGUAGE®4t4 sendo desenvolvida
por Maria José Lima de Carvalho, aluna do CursoPds-Graduacdo em Linguistica
(Mestrado) da Universidade Federal da Paraibaaboratorio da Aquisicdo da Fala e Escrita
(LAFE), sob a orientacao da Prof2. Dr2. Evangé\iiaaia de Brito Faria.

O objetivo do estudo € investigar a apropriacalindg@agem infantil no género Relato
de Experiéncia. Para possibilitar esta investigag&do coletados relatos, por meio de
filmagens, semanalmente, em contextos domeéstieogia crianca do sexo masculino de 03

a 04 anos de idade.

A finalidade deste trabalho é contribuir com pesgsiino campo da Aquisicdo da
Linguagem, através de conhecer melhor como a aiapgopria-se do género Relato de
Experiéncia, observando as estratégias cognitivadiseursivas utilizadas, por ela, na

construcao do seu texto oral.

Partimos do principio de que os Referenciais Quiares Nacional para o Ensino
Infantil recomendam que o ensino deve ser efetiyamtaneio dos Géneros discursivos tanto
orais como escritos. No entanto, observando, q&msino Infantil tem se concentrado na
aquisicdo da lingua escrita, e que a oralidadesiygmente, tenha ficado & margem do
processo. Em virtude disso, percebemos a necessidadserem trabalhos géneros da
oralidade, conhecimento que € prioritario, nesta,fam virtude de favorecer a aquisicao de
muitas outras habilidades e competéncias lingasstecndo linguisticas no dominio infantil;
além de favorecer o processo de socializacdo dagai Em suma, acreditamos que nossa
pesquisa pode ter uma parcela de contribuicdo@arsino-aprendizagem, quando reafirma

as orientacdes expressas pelos Referenciais Aargsuno Ensino Infantil.

Por esses motivos, solicitamos a colaboracdo deopaesponséaveis pela crianga em
autorizar as filmagens, que sera realizada por oeeioma pessoa que saiba operacionalizar a

maquina filmadora, sob a orientacdo da pesquisadora
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Além dos dados linguisticos coletados pela pesdaisa através de conversas sobre
eventos sociais de que a crianca tenha participat@a serd solicitado aos pais ou
responsaveis pela crianca responder a um questippara servir a interpretacdo dos dados,

a fim de se obter resultados mais precisos na [Esqu

Solicitamos, inclusive, a autorizacdo dos pais esponsaveis pela crianca para
apresentar os resultados obtidos através destdoestn eventos das areas de Educacado e
Linguistica Por ocasido da publicacdo dos resultados, assegsirque tanto as filmagens
quanto o nome da crian¢a serdo mantidos em abssgitm. Sera utilizado um nome ficticio
quando for necessario utilizar os textos da criangavés de transcricdes fonéticas.
Informamos que essa pesquisa nao oferece nenharmeipscos, previsiveis, para a saude da

crianca fisica ou psicolégica.

Esclarecemos que a participacdo da crianca noceBtadcondicionada a sua vontade
espontanea de interagir, por meios de conversa, a@asquisadora; e, também, sujeita a
autorizacdo dos pais dela em concordar com a mEsqortanto, a criancas nao € obrigada a
permanecer até o final da pesquisa, caso ela @aiesndo queiram mais colaborar com a
investigacdo do estudo terdo total liberdade destilesem qualquer momento da pesquisa,

sem nenhum problema.

Os pesquisadores estardo a disposicdo dos paisqgpalguer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente aescido(a) e dou o meu
consentimento para que meu filho possa partici@arpdsquisa e para publicacdo dos

resultados. Estou ciente que receberei uma cépsedBcumento.

Assinaturardsponsavel pela crianca

Assinatura da Testemunha
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Contato com a Pesquisadora Responsavel:
Caso necessite de maiores informacdes sobre speesstudo, favor entrar em contato.
Maria José Lima de Carvalho
Endereco: Rua Tenente José de Franca, 412 — eeRimTinto-PB
Telefone: (83) 8819-8036

e-mail: marialimart@gmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do pesquisador responsavel



APENDICE B — SESSOES DAS FILMAGENS

Sessdes das filmagens

Dados de Fernanda
Data nasc.:23/12/2006

Sessdes
Semana Data Semana Data Semana Data
- - 1 02/07/2010 1 03/08/2010
- - 2 08/07/2010 2 09/08/2010
3 20/06/2010 3 12/07/2010 3 17/08/2010
4 29/06/2010 4 19/07/2010 4 26/08/2010
Semana Data Semana Data Semana Data
1 02/09/2010 1 03/10/2010 1 01/11/2010
2 09/09/2010 2 11/10/2010 2 07/11/2010
3 14/09/2010 3 17/10/2010 3 14/11/2010
4 23/09/2010 4 24/10/2010 4 -
Dados de Pedro
Data de nasc: 28/11/2006
Sessdes
Semana Data Semana Data Semana Data
1 iy 1 08/07/2010 1 02/08/2010
2 = 2 12/07/2010 2 11/08/2010
3 % 3 20/07/2010 3 17/08/2010
4 3 4 28/07/2010 4 26/08/2010
Semana Data Semana Data Semana Data
1 02/09/2010 1 03/10/2010 1 01/11/2010
2 09/09/2010 2 11/10/2010 2 07/11/2010
3 14/09/2010 3 17/10/2010 3 =
4 23/09/2010 4 24/10/2010 4 =
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Sessdes das filmagens

Dados de Sandra
Data nasc.: 22/08/2006

Sessdes
Semana Data Semana Data Semana Data
- - 1 05/07/2010 1 05/08/2010
- = 2 13/07/2010 2 11/08/2010
- - 3 19/07/2010 3 17/08/2010
- - 4 28/07/2010 4 26/08/2010
Semana Data Semana Data Semana Data
1 01/09/2010 1 03/10/2010 1 03/11/2010
2 09/09/2010 2 11/10/2010 2 07/11/2010
3 13/09/2010 3 18/10/2010 3 -
4 23/09/2010 4 24/10/2010 4 -
Dados de Aldo
Data de nasc.:18/05/2006
Sessdes
Semana Data Semana Data Semana Data
1 01/06/2010 1 02/07/2010 1 03/08/2010
2 12/06/2010 3 10/07/2010 2 10/08/2010
3 19/06/2010 3 24/07/2010 3 18/08/2010
4 28/06/2010 4 28/07/2010 4 28/08/2010
Semana Data Semana Data Semana Data
1 04/09/2010 1 01/10/2010 1 06/11/2010
2 11/09/2010 D, 08/10/2010 2 13/11/2010
3 18/09/2010 3 23/10/2010 3 =
4 25/09/2010 4 30/10/2010 4 =
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APENDICE C — QUESTIONARIO DESTINADO AOS PAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
LABORATORIO DE AQUISICAO DA FALA E ESCRITA — LAFE

Questionario direcionado aos pais (de caratelosmj para subsidiar a interpretacao
aos dados coletados, em contextos domésticos, giorde filmagens. Por favor, orientamos
a responder as perguntas que se encaixem nofpariilar da crianca.

Dados:

Nome da crianga: Naturalidade:

Data de nascimento: / /

Nome dos pais: pai

mae

Idade dos pais: pai

mae

Endereco da crianga:

Questionario:

1 — A crianca sempre morou neste endereco? Caba teorado em outra localidade ou
residéncia, cite-a(s).

2 — A crianca estuda em escola publica ou partieuldte o nome da escola e 0 ano em que a
crianca estuda.
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3 — Qual a escolaridade dos pais da crian¢a?
Pai:
Méae:

4 — Os pais ainda estdo em atividade escolar? @@s@studem, especifigue o ano em que
deixou de estudar.

Pai:
Mae:

5 — Marque a opc¢ao que corresponde a renda familiar

( ) um salario minimo ( ) um salario minimo e mei( ) cinco salarios

( ) dois salarios ( ) dois salarios e meio ¢ingo salarios e meio
( ) trés salarios ( ) trés salarios e meio 4cijna de seis salarios
( ) quatro salarios ( ) quatro salarios e meio ) n@io possui renda

6 — A crianca recebe algum beneficio dos progratoasoverno Federal? Qual(is)?

7 — Informe com quem a crianca reside. Em cased®spais separados, explique se o pai
ou mae tem uma relagéo afetiva e presente na sidaahca.

8 — A criancga é filha bioldgica dos pais? Caso réoitt, informe a idade que a criancga tinha
ao ser adotada.

9 — Quantos irmaos a crianca possui? Informe s@ga convive com eles.

10 — A crianga costuma brincar com outras criang@g@m séo elas e onde costumam
brincar?

11 — Com que frequéncia a crianca sai de casa?qiem e para onde?
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12 — A casa da crianca normalmente € visitada poenpes, amigos da familia, vizinhos?
Explique.

13 — A crianga costuma viajar? Em caso afirmatseeifique.

14 — Quem cuida da crianga periodicamente?

15 — A crianca é sempre comunicativa em casa edgusai?

16 — E comum a crianga conversar naturalmente @ssoas desconhecidas?

17 — Quiais as atividades diarias que a criancaglespraticar?

Observacéao: A sua informag&o € muito importanta pantribuir com o resultado final desta
pesquisa. Caso tenha outras informacdes relevgutego ao comportamento e a linguagem
da crianca, por gentileza queira acrescentar.
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ANEXOS

ANEXO A — NORMAS PARA TRANSCRICOES

As transcricbes expostas foram guiadas pelas @@®su de Marcuschi (1998),

conforme modelo:

() pausa existente na fala
alongamento da vogal
[ sobreposicao de vozes
/ truncamento
(()) comentario do analista
letras maiusculas silaba ou palavra pronunciada com maior énfase
/...l corte na producdo de alguém
l falas simultaneas
((?)) incompreensao de palavras

(...)  trechos cortados



