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Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacao, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. Saber que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou a sua construcéo. (Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho insere-se na teoria sociointeracionista e tem por objetivo analisar,
numa perspectiva textual-discursiva, as estruturas adjetivas em diferentes géneros textuais. A
hipotese defendida € a de que as atividades propostas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental ndo levam o aluno a perceber as diferentes fungdes e os
efeitos de sentido que essas estruturas produzem no texto. Para comprova-la, tomam-se como
objetos de andlise trés géneros selecionados dos livros didaticos de lingua portuguesa: um
debate; uma entrevista e uma reportagem. A reflexdo proposta, visando a uma mudanca no
trabalho com a lingua portuguesa fundamenta-se na concepc¢éo bakhtiniana de linguagem, que
postula que a verdadeira substancia da lingua é constituida pelo fenémeno social da interacéo.
Nesse sentido, pode-se pensar num estudo da lingua orientado numa outra direcdo, em que se
privilegie ndo a identificacdo e a classificacdo das categorias linguisticas em frases
descontextualizadas, mas a observacdo do uso dessas categorias nos textos. Para tanto,
apresenta-se um estudo das estruturas adjetivas, observando o seu funcionamento e os efeitos
de sentido produzidos por essas estruturas nos textos, de maneira a ampliar a competéncia

discursiva do aluno, tornando-o proficiente no uso da lingua oral e escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua; Concepcdo de linguagem; Propostas pedagogicas.



ABSTRACT

The present work interferes in the theory partner-interacionista and it has for objective
to analyze in a textual-discursive perspective, the adjectival structures in different textual
goods. The protected hypothesis is the that the activities proposed in text books of Portuguese
language of the Fundamental Teaching they don't take the student to notice the different
functions and the sense effects that those structures produce in the text. To prove it, they are
taken as objects of analysis three selected goods of the text books of Portuguese language: a
debate; an interview and a report. The proposed reflection, seeking it a change in the work
with the Portuguese language is based in the conception language bakhtiniana, which
postulates that the true substance of the language is constituted by the social phenomenon of
the interaction. In that sense, it can be thought about a study of the language guided in another
direction, in that it is not privileged the identification and the classification of the linguistic
categories in sentences descontextualizadas, but the observation of the use of those categories
in the texts. For so much, it comes a study of the adjectival structures, observing your
operation and the sense effects produced by those structures in the texts, in way to enlarge the
student's discursive competence, turning him proficient in the use of the oral language and

writing.

KEYWORDS: Language teaching; Language conception; Proposed pedagogic.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua Portuguesa € um tema que tem sido enfocado por muitos
estudiosos da linguagem e por muitos educadores. Em muitos desses trabalhos, tem-se
enfatizado a deficiéncia do ensino centrado em regras gramaticais, atribuindo-se, quase
sempre, a preocupacao com a gramatica a maior responsabilidade do fracasso escolar nessa
disciplina.

Uma reflexdo sobre o que ja foi dito em torno do assunto nos permite postular que
algumas mudancas comecaram a ser esbocadas a partir da elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Fundamentados em teorias linguisticas que se pautam por
uma concepcdo de linguagem em que se reserva um lugar para o sujeito e para um tratamento
da significacdo (sentido) linguistica, esse documento vislumbra um novo fazer pedagogico,
em que as aulas de lingua portuguesa possam contribuir para levar o aluno a refletir sobre o
uso da lingua e, com isso, a desenvolver sua competéncia comunicativa no uso das
modalidades oral e escrita da lingua.

A realidade tem-nos mostrado, entretanto, que os postulados tracados pelos PCNs
ainda estdo muito distantes da sala de aula, mais exatamente das aulas de lingua portuguesa.
Esse fato estd diretamente relacionado ao modo como os Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDPs) tém trabalhado com a lingua. Embora aprovado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), muitos continuam a considerar as orientagdes dos PCNs apenas
nas paginas que sao destinadas ao professor. Um dos pontos de desencontro mais evidente
entre 0 que dizem esses documentos e 0 que fazem os LDPs pode ser observado nas
atividades que tém como objeto de estudo a gramatica da lingua. Nessas atividades, destaca-se

0 estudo das classes de palavras, com atividades de identificacdo e classificacdo das



categorias linguisticas, sem considerar 0s contextos que motivaram seus usos nos diferentes
géneros textuais e os efeitos de sentido por elas produzidos.

Partindo dessa compreensdo, acreditamos que ha um universo a se desvendar em torno
do uso das categorias linguisticas que ndo tem a ver apenas com a organizacao interna dessa
lingua, universo que esta ligado ndo s6 ao propdsito comunicativo do sujeito enunciador do
discurso, mas também, e principalmente, a toda a situacdo de enunciacdo. Isso implica
considerar o texto em suas diversas modalidades, ou seja, como unidade basica do ensino de
lingua. Sendo assim, propomos nessa pesquisa, apresentar uma descricdo de uma das
categorias linguisticas, definida tradicionalmente como adjetivos. Tomamos como objeto de
estudo as estruturas de funcdo adjetiva, incluindo-se ai palavras, locucdes ou oracdes de valor
atributivo.

Considerando o objeto de estudo, temos como objetivos nesse trabalho:

Geral:

Apresentar uma descricdo das estruturas adjetivas numa perspectiva textual-discursiva
para 0 Ensino Fundamental, como estratégia para desenvolver a reflexdo sobre os usos da
lingua pelo aluno.

Especificos:

» Evidenciar a importancia da concepcdo soOciointeracionista de linguagem e da
linguistica da enunciacdo como pressupostos tedricos para a elaboracdo de propostas
pedagdgicas mais eficientes para o ensino de lingua portuguesa;

» Analisar a abordagem das estruturas adjetivas em livros didaticos;

» Mostrar o desencontro existente entre os objetivos do ensino de lingua portuguesa
apontados pelos PCNs e as atividades de analise linguistica apresentadas em livros

didaticos;



» Apresentar um estudo das estruturas adjetivas que ultrapasse os limites sintatico-

semanticos, ou seja, da sua identificacéo e classificagéo.

Destacamos que ja ha alguns trabalhos que tomam o adjetivo como objeto de pesquisa,
como o estudo de Bastos (1993), Da gramatica ao Discurso: Uma analise das funcbes do
adjetivo no portugués falado, que busca depreender as funcdes exercidas pelo adjetivo no
discurso e correlacionar estas fungdes com propriedades gramaticais do adjetivo. Ressaltamos
também o estudo de Basilio (1992), Flutuacdo categorial da base Adjetiva no Portugués
Falado, que distingue em formas adjetivas da lingua falada casos de funcdo de marcador
conversacional e funcdo adverbial. Os subprojetos de Castilho e Castilho (1992) e de llari
(1992), que buscam formar um quadro descritivo do adjetivo, com vistas a uma gramatica de
referéncia. Temos, assim, pesquisas sobre o adjetivo que consideram a lingua em uso, mas
cujos objetivos ndo sdo o de estudar uma categoria linguistica a partir de uma abordagem
textual-discursiva. Nosso propdsito maior € discutir, nesta analise, um modelo que leve em
conta ndo apenas a materialidade linguistica, mas toda a diversidade que subjaz a suposta
homogeneidade da lingua.

Analisando o tratamento das estruturas adjetivas em LDPs do Ensino Fundamental,
verificamos que esses manuais abordam os adjetivos simplesmente como palavras que
modificam os substantivos, atribuindo-lhes caracteristicas. Nao é abordada de forma precisa,
nesses manuais, a funcdo textual do adjetivo de delimitar, de especificar, de situar e muito
menos sua fungdo discursiva de marcar a presenga do sujeito no seu enunciado, como por
exemplo, a fungdo modalizadora dessa categoria. Ver o adjetivo apenas na perspectiva
tradicional, pautada em exercicios de identificagcdo e de classificacdo, considerando a lingua
como um sistema estavel, sempre idéntico, desvinculada de um contexto concreto de

enunciagdo, ndo leva o aluno a refletir sobre os usos da lingua.



E preciso observar que, nesse modelo de descricdo, que se limita a uma abordagem
sintatico-semantica, os aspectos semantico-discursivos ndo receberam a atencdo merecida,
uma vez que nao se buscou investigar, ou pelo menos ndo foram enfatizadas as funcgdes
textual-discursivas de que se revestem as estruturas adjetivas no uso efetivo da lingua.

Para tanto, procuramos adotar uma perspectiva tedrica que permita levar em conta néo
s0 a materialidade linguistica, mas toda a situacdo de enuncia¢do, mais precisamente uma
teoria da enunciacdo, nos moldes da desenvolvida por Bakhtin (1979), autor que enfatiza a
natureza social e dialégica da linguagem. Serdo objetos ainda de nossa reflexdo tedrica os
Parametros Curriculares Nacionais (2001), assim como a Gramatica Funcional, conforme
Neves (2000).

A titulo de exemplo, tomamos, a seguir, um trecho, extraido do corpus da presente
pesquisa, em que se quer mostrar a possibilidade de analisar as estruturas adjetivas numa
perspectiva textual-discursiva. Esse trecho constitui um dos argumentos do debatedor Luiz
Roberto, que defende a existéncia dos zooldgicos. Nessa sequéncia do enunciado, o debatedor

se relaciona com o contetido, marcando bem a posicéo do sujeito da enunciacao.

E 6bvio que todos preferimos os animais em vida livre, mas a pressio ao

meio ambiente é tal que a extin¢do para muitas espécies é questdo de tempo.

Uma analise da estrutura adjetiva nesse trecho do enunciado nos leva a uma questdo:
como saber inclui-la na chamada classe dos adjetivos, ja que a estrutura é Obvio que ai
aparece nao apresenta a propriedade sintatico-semantica, tipica dessa categoria, ou seja, ndo
modifica, caracteriza, determina o nome substantivo, fungdes estas previstas pela tradicao.

Por outro lado, se adotarmos como modelo de descricdo a Gramatica de Usos do
Portugués (2000), observaremos que essa estrutura pode ser enquadrada na classe dos

qualificadores e, a partir dai, ser enquadrada numa outra subcategorizagdo semantica, como a



de modalizador e ainda se subdividir em epistémico asseverativo. Embora essa perspectiva de
estudo permita considerar a presenca do sujeito no enunciado, representando, dessa maneira,
uma renovacdo em relacédo as descri¢cGes que se fundamentam em critérios formais, € preciso,
a nosso ver, analisar como essa estrutura funciona na organizacdo do enunciado e na
construcdo do sentido do texto.

Uma andlise superficial desse trecho nos permite constatar que, nesse contexto de uso,
a estrutura é obvio se reveste de uma funcdo textual-discursiva que vai além da prescricdo
gramatical, ultrapassando os limites da abordagem sintatico-semantica.

Para um melhor entendimento da dissertacdo, apresentamos a seguir, a distribui¢do
dos assuntos por capitulos. Partindo do principio de que descrever as estruturas adjetivas
numa perspectiva textual-discursiva requer retomar a discussdo sobre lingua/linguagem,
sentido, sujeito e ensino de lingua, optamos iniciar nossa reflexdo com uma breve revisdo
sobre as concepcBes de lingua/linguagem e ensino de lingua. Retomamos as teorias
enunciativas que introduziram o sujeito da enunciacdo na descri¢do linguistica, mais
especificamente os estudos desenvolvidos por Benveniste (1976, 1989) e Bakhtin (1979),
pressupostos tedricos em que se alicerca a presente pesquisa, estes assuntos constituem nosso
primeiro capitulo. Com o proposito de situar nosso objeto de pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos, apresentaremos, no segundo capitulo, uma mencdo a literatura, procurando
mostrar o tratamento conferido as estruturas adjetivas na abordagem da Gramatica Tradicional
e da Gramatica Funcional. No terceiro capitulo, mostraremos nossa analise das estruturas
adjetivas em LDPs do Ensino Fundamental com a finalidade de verificar se as atividades
propostas por esses manuais promovem a reflexdo sobre os usos da lingua e possibilitam o
desenvolvimento das habilidades de leitura e producédo textual. No quarto e ultimo capitulo,

apresentaremos nossa proposta de analise das estruturas adjetivas, em que se verifica que, nas



diversas modalidades do texto, essas estruturas se revestem de diversas fungdes, contribuindo
para a construcdo do sentido do enunciado.

Com o objetivo de identificar as fungdes textual-discursivas que as estruturas adjetivas
assumem nos géneros, escolhemos um corpus constituido por géneros textuais diferentes
selecionados em livros didaticos de lingua portuguesa na presente pesquisa: a) um debate,
proposto pela revista Os caminhos da Terra para Entender o Mundo sobre o tema Os
zooldgicos valem a pena?; b) uma entrevista, publicada na revista ISTOE, em que um jovem
fala sobre sua experiéncia como pichador; e ¢) uma reportagem, publicada no jornal Folha de
S&o Paulo, em 26 de marc¢o de 2000, no Caderno SP. p. 3-10. A escolha desses trés géneros se
deu com a intencao de verificar se 0 comportamento das estruturas adjetivas se assemelha ou
se diferencia em virtude do género textual e também investigar por que esses géneros sdo
pouco explorados nos LDPs.

Esperamos que com a metodologia e a perspectiva tedrica adotadas alcancemos o
objetivo a que nos propusemos e, assim, poder contribuir, de alguma forma, para um ensino
de lingua como estratégia para desenvolver a reflexdo sobre os usos da lingua pelo aluno,

assim como sua competéncia para ler e produzir textos.



1. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 CONCEPCOES DE LINGUA/LINGUAGEM

O propésito de estudar as estruturas adjetivas numa perspectiva textual-discursiva
levou-nos a comecar nossa reflexdo tedrica com uma breve retrospectiva sobre trés nocdes
distintas de lingua/linguagem, com o objetivo de rever como essas no¢fes foram tratadas
pelas abordagens filosofica e estruturalista, e como as nocdes de lingua/linguagem sao (re)
vistas hoje pela abordagem séciointeracionista.

A primeira concepc¢do de linguagem remete a tradicdo greco-latina, periodo em que
nos foi legada uma noc¢éo de lingua/linguagem como representacdo da realidade. Tal reflexdo
buscava explicar a organizacdo da linguagem como correspondente da estrutura Idgica do
pensamento e de suas formas de organizar o real. Partindo da conjetura de que existe uma
relacdo l6gica entre linguagem e mundo, Aristételes considera que as palavras ndo significam
as coisas em si, mas mediante conceitos, ou seja, “significam mediante configuragdes
conceituais abstratas, que refletem e evocam na mente humana as coisas que designam”
(MARQUES, 1990, p.28).

Passeando pela concepcdo légico-filosofica de lingua/linguagem que deu origem a
preocupacdo com o fendmeno da linguagem, passemos a concepcdo estruturalista de lingua e
de linguagem de Saussure. A segunda concepc¢do de lingua/linguagem vé a lingua como
sistema formal, abstrato, homogéneo, imutavel, suficiente em si mesmo, completamente
independente da situacdo social e vé a linguagem como meio de comunicag¢do. A concepgao
estruturalista tem uma visdo imanente da lingua (a lingua como um sistema de signos

independentes), limitando-se ao funcionamento interno da lingua, isto &, privilegia a



materialidade linguistica, as formas da lingua em si mesmas e suas combinagdes na
proposicdo, voltando-se para o aspecto puramente formal das proposicdes.

A concepcdo saussureana de lingua delineou novos rumos para o desenvolvimento da
linguistica. Restringindo a descricdo da lingua ao sistema, Saussure isenta da analise dos
fendmenos linguisticos os aspectos de natureza sécio-historicos. Para Saussure, as palavras
tém um valor definido por suas propriedades dentro do sistema, valor resultante das relacdes
opositivas dos signos.

A terceira concepcdo de lingua/linguagem considera a linguagem como interacéo,
como atividade constitutiva do conhecimento humano. A linguagem € uma ac¢do humana (ela
predica, interpreta, critica, confirma, etc.) na mesma medida em que se pode dizer que a acdo
humana age sobre a linguagem e a lingua néo é apenas signo, mas acéo, trabalho coletivo dos
sujeitos. Contrapondo-se a concepcdo de lingua como sistema formal, desvinculado do
contexto socio-historico, Bakhtin (1979, p.123) postula que “a interagdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua”. De acordo com esse autor, ¢ na interagdo que a lingua se
concretiza, realizando-se através de didlogos, termo tomado por esse autor, em seu sentido
amplo, para designar ndo sé a interacdo face a face, mas toda comunicacdo verbal, cuja
unidade principal € o enunciado.

Observa Bakhtin (2003) que na interacéo verbal os interlocutores ndo trocam palavras
nem oragOes, trocam enunciados com a ajuda das unidades da lingua. Assim, falar e
compreender uma lingua significa saber estruturar enunciados, para 0s quais contribuem néo
s0 as formas prescritivas da lingua, mas também as formas ndo prescritivas do enunciado,
sendo estas tdo importantes para um entendimento reciproco, quanto aquelas. Bakhtin (2003)
concebe a linguagem a partir de uma perspectiva social-dialogica. Para esse autor, a

linguagem é o lugar de interacdo verbal, em que o0 sujeito assume um papel ativo de



construcdo de seu conhecimento, a partir da reflexdo sobre 0 uso da lingua em situagdes reais
de comunicacéo.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra € territorio comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN, 1979, p.113)

De acordo com Bakhtin (2003), ndo se aprende a lingua materna nos dicionarios nem
nas gramaticas, mas atraveés de enunciados concretos que se ouvem e que se reproduzem
durante a comunicacéo verbal viva que se efetua entre os individuos. Postula esse autor que as
palavras apresentam duas faces, sendo determinada pelo fato de proceder de alguém e de se
dirigir para alguém, constituindo, assim, o produto da interacdo dos interlocutores.

A partir do exposto, podemos observar que, ao longo dos estudos linguisticos,
lingua/linguagem foram abordadas sob algumas perspectivas, das quais destacamos trés
diferentes nocBes. A Abordagem filos6fica em que predominou uma concepcdo
representacionalista da linguagem, sendo ela objeto das teorias referenciais que se voltavam
para as condicOes de verdade; a abordagem estruturalista em que a linguagem foi considerada
como produto das relagOes internas ao sistema, desvinculada, assim da sua relacdo com o
mundo; e a abordagem interacionista que, defendendo a natureza social e dialégica da
linguagem, a concebe como interagdo. A concepcdo de lingua/linguagem é extremamente
importante para o ensino da lingua, uma vez que as praticas pedagdgicas adotadas no ensino
de lingua portuguesa séo alicercadas numa determinada concepcdo de lingua/linguagem. A
maneira como o professor concebe lingua/linguagem influencia significativamente o papel e a

funcdo do ensino de lingua portuguesa, conforme veremos a seguir.



1.2 CONCEPCOES DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa é um tema que tem sido enfocado por muitos
estudiosos da linguagem e por muitos educadores, haja vista a necessidade de rever 0s seus
objetivos. Todavia, ressaltamos que toda pratica pedagogica tem subjacente uma determinada
concepcao de lingua/linguagem que direciona essa pratica pedagdgica. Observando a historia
do ensino de lingua portuguesa no Brasil, percebemos que esse ensino é influenciado por
fatores externos — sociais, politicos, econdmicos, culturais e é determinada por fatores
internos — particularmente as concep¢des de lingua/linguagem que fundamentam as propostas
pedagdgicas.

A historia da escola no Brasil revela, segundo Soares (1998, p.54), que até
aproximadamente os anos 50, 0 ensino destinava-se, essencialmente, as camadas privilegiadas
da populacdo, as Unicas que tinham acesso assegurado a escolarizacdo. A funcdo do ensino de
lingua portuguesa era, basicamente, levar o aluno ao conhecimento, ou melhor, ao
reconhecimento das normas e regras da norma padrdo. O ensino de lingua restringia-se ao
ensino da gramatica que buscava levar o aluno a conceituar, identificar e classificar as classes
de palavras, ou seja, ensinava-se a respeito da lingua.

De acordo com Soares (1998, p.55), esse ensino seguiu a tradicdo do ensino do latim,
isto e, definiu-se e realizou-se como ensino da gramatica do portugués, ao lado do ensino da
retorica e da poetica. A disciplina Portugués ou Lingua Portuguesa s6 passou a existir nas
ultimas décadas do século XIX, pois, até entdo, a lingua era estudada na escola sob a forma
das disciplinas Gramatica, Retdrica e Poética.

No entanto, mesmo sendo criada a disciplina Portugués, ela permaneceu a ser estudada
exclusivamente como estudo da gramatica da lingua. Essa perspectiva do ensino de lingua

portuguesa fundamenta-se na concepcdo de lingua como um sistema formal, abstrato,



homogéneo, acabado, em que se objetivava levar o aluno a conhecer, ou mais precisamente, a
reconhecer o sistema linguistico, através de exercicios de memorizacdo de conceitos, de
identificacdo e de classificacdo das categorias gramaticais, pois 0 que esta em jogo nessa
perspectiva é, prioritariamente, pretender que o aluno saiba o nome que as coisas da lingua
tém. Nesse ensino de lingua, a competéncia que se procura desenvolver é sempre a de
identificar e a de reconhecer as formas. Nesse contexto, a gramatica é tomada como uma
disciplina autbnoma, que pode ser estudada independentemente do texto, que € por ela
constituido.

Todavia, como o ensino de lingua destinava-se apenas a alunos das camadas
privilegiadas, ou seja, alunos ja familiarizados com os padrBes culturais e linguisticos de
prestigio social, que a escola tanto valoriza e quer vé-los aprendido, ndo era contraditorio e
nem inadequado um ensino do portugués fundamentado por uma concepcdo de lingua como
sistema. Dessa maneira, fica muito evidente a conexao entre o0s aspectos sécio-politicos e 0s
aspectos linguisticos no ensino de lingua portuguesa.

Nos anos 60, novas condic¢Bes socio-politicas influenciam diretamente a concepc¢éo de
lingua para o ensino do portugués. Nesse periodo, as camadas populares conquistam o direito
a escolarizagdo, mudando-se assim a clientela da escola, uma vez que ja ndo sdo apenas 0S
filhos das camadas privilegiadas que a frequentam, mas as criancas pertencentes as camadas
populares, que trazem para a sala de aula as suas variedades linguisticas, as maneiras
peculiares de falar, com as quais a escola ndo estava preparada para conviver. Dessa forma,
tornam-se outras as condi¢Oes culturais e linguisticas para o ensino do portugués. O ensino de
lingua portuguesa assume um sentido essencialmente instrumental e teve até mesmo sua
denominacdo substituida por Comunicacdo e Expresséo.

Observamos que a perspectiva do ensino da lingua portuguesa muda totalmente, uma

vez que a entrada das camadas populares a escola proporciona uma nova orientacdo para o



papel da escola e do ensino, j& que conceber a lingua como sistema ndo se enquadra mais aos
objetivos do ensino. Essa perspectiva de ensino fundamenta-se na teoria da comunicacao e a
concepcao de lingua é a de instrumento de comunicacdo, que da um carater instrumental e
utilitario ao ensino de lingua. Fundamentado nessa perspectiva, 0 ensino pretendia
desenvolver a capacidade do aluno como codificador e decodificador de mensagens verbais e
ndo-verbais. Para tanto, acreditava-se que as palavras eram transparentes, que ndo havia nada
que interferisse na compreensao da mensagem transmitida. Dessa forma, ja ndo se trata mais
de levar o aluno ao (re)conhecimento do sistema linguistico — ao saber a respeito da lingua,
mas ao desenvolvimento das capacidades de expressdo e compreensdo de mensagens — ao uso
da lingua, s6 que de maneira instrumental.

A teoria da comunicacdo como referéncia para o ensino de lingua subsistiu durante os
anos 70 e os primeiros anos da década de 80. Embora a concep¢do de lingua como
instrumento de comunicacao tenha privilegiado o uso da lingua, incluindo o sujeito falante,
relegando a segundo plano o ensino da gramatica, essa teoria ndo conseguiu desenvolver a
competéncia de ler e escrever dos alunos, tornando assim o ensino de lingua portuguesa
ineficiente.

A comprovacao da rejeicdo a concepc¢do de lingua como instrumento de comunicagao
no ensino de lingua portuguesa é que na metade dos anos 80, a denomina¢do Comunicacao e
Expressdo foi eliminada, recuperando-se a designacdo Portugués. A questdo € que a
concepgdo instrumental de lingua e o ensino nela fundamentado j& ndo condiziam mais ao
contexto socio-politico da época e nem as novas teorias que chegavam ao campo do ensino de
lingua portuguesa.

No final dos anos 80 e nos anos 90, chegam a escola influéncias significativas
advindas das Ciéncias Linguisticas e da Psicologia da Aprendizagem, que apresentam ao

ensino de lingua portuguesa uma nova concepcdo de gramatica, que resulta



consequentemente, em uma nova concepc¢do do papel e da funcéo do ensino de lingua. Com o
advento dessas novas teorias, a lingua passa a ser concebida como enunciagdo, discurso, nao
apenas como comunicacao, uma vez gque agora se incluem as relacGes da lingua com aqueles
que a utilizam, com o contexto em que é utilizada e com as condic¢des sécio-historicas de sua
utilizacdo. Essa nova concepc¢do modifica também o ensino da leitura e da escrita, vistas agora
como processos de interacdo autor-texto-leitor, haja vista que o texto passa a ser considerado
ndo apenas como um pretexto para o estudo da gramética, uma vez que ndo cabe mais
prender-se a atividades centradas em palavras soltas ou em frases descontextualizadas, a
gramatica tem de ser estudada no texto, observando-se o sentido e a funcdo das palavras para
a compreensao do texto.

Essa perspectiva de ensino de lingua portuguesa que concebe a linguagem como
interacdo em que sentidos sdo produzidos por e para uma situacao especifica de enunciacao,
considera o0 sujeito com um ser ativo que constroi seus conhecimentos em interacdo com o
outro e com a propria lingua.

Pelo exposto, podemos verificar que as concepc¢des de ensino de lingua portuguesa
estavam/estdo inteiramente vinculadas as condigdes sdcio-politicas do Brasil, influenciando,
desse modo, diretamente no ensino de lingua. As perspectivas de ensino de lingua portuguesa
tém subjacentes as suas praticas pedagdgicas uma determinada concepcdo de
lingua/linguagem que orienta o papel e a fungdo desse ensino.

Fazendo um panorama a respeito das perspectivas de ensino de lingua Portuguesa,
ressaltamos que, embora os aspectos socio-politicos e linguisticos da época influenciem nesse
ensino, sendo esse adequado a um momento histérico, podemos constatar que, mesmo néo
mais se ajustando as condicdes socio-politicas e aos novos estudos linguisticos, que assinalam
um momento de mudanca na concepc¢éao de lingua/linguagem e de ensino, ainda perdura nas

aulas de Lingua Portuguesa, um ensino tradicional, pautado em atividades de identificacao e



de classificacdo, considerando a lingua como um sistema estavel, sempre idéntico,
desvinculada de um contexto concreto de enunciagdo, ndo levando o aluno a refletir sobre os
usos da lingua.

Para Possenti (2002), o problema do ensino de lingua portuguesa s6 tera uma
resolucdo, quando houver uma mudanca de concepcdo de lingua e ensino de lingua, visto que
0 ensino de lingua portuguesa continua voltado ao ensino da gramatica, que se preocupa
apenas com a normatizacdo da lingua, sem considerar que aprender uma lingua nao se resume
em conhecer as técnicas com as quais ela é analisada. A questdo para esse autor é que a escola
ndo concebe a lingua em suas variedades, ela ndo trata a lingua como um sistema
heterogéneo, que muda, e que as pessoas ndo falam da mesma forma por conta da variedade
linguistica. O objetivo da escola € ensinar a lingua padrdo, porque é a lingua de prestigio
social, no entanto, ela deve mostrar que uma mesma lingua varia, pelas maneiras diferentes de
falar. A escola precisa atentar que uma coisa é o estudo da gramatica e outra é o dominio
efetivo da lingua.

Segundo Neves (2004), a linguagem ndo existe a ndo ser na interacdo linguistica, isto
é, no uso, e, portanto, a atividade escolar com a lingua portuguesa exige a atencdo aos usos e
aos usudrios. Isso implica entender que a lingua ndo é um sistema uno, invariado, mas,
necessariamente abriga um conjunto de variantes. Sendo assim, ensinar eficientemente a
lingua — portanto, a gramatica — €, acima de tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem, e de uma maneira certa: indo pelo uso linguistico, para chegar
aos resultados de sentido. Afinal, as pessoas falam — exercem a faculdade da linguagem, usam
a lingua — para produzir sentido e, desse modo, estudar gramatica é, exatamente, pér sob
exame o exercicio da linguagem, o uso da lingua.

Antunes (2003) considera que a evidéncia de que as linguas s6 existem para promover

a interacdo entre as pessoas nos leva a admitir que somente uma concepgao interacionista de



linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino da lingua que seja individual e socialmente produtivo.

De acordo com Geraldi (1996), o fendmeno da interacédo verbal é o espaco proprio da
realidade da lingua, pois é nele que se ddo as enuncia¢Bes enquanto trabalhos dos sujeitos
envolvidos nos processos de comunicacao social. Segundo o autor, o estudo e o ensino de
uma lingua ndo podem, neste sentido, deixar de considerar as diferentes instancias sociais.
Nesse sentido, a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado,
pronto, fechado em si mesmo, uma vez que ela esta sempre em construcdo. Para Geraldi
(1996), na reflexdo sobre a lingua, o que vale é o processo de toma-la como objeto. As
tentativas, 0s acertos e 0s erros ensinam muito mais sobre a lingua do que o estudo do produto
de uma reflexdo por outros, sem que se atine com as razbes que levaram a reflexdo que se
estuda.

A partir desse ponto de vista, acreditamos que, para se analisar as estruturas adjetivas
numa perspectiva textual-discursiva, € preciso adotar uma postura tedrica sélida como a
concepgdo sdciointeracionista que toma a linguagem em seu uso efetivo e que considera a
relacdo social e dialégica da linguagem. Uma anélise nessa perspectiva nos permitira verificar
o funcionamento das estruturas adjetivas no texto. Esse propdsito nos motivou a eleger a

teoria da enunciacéo postulada por Bakhtin, assunto que veremos a seguir.

1.3 TEORIAS DA ENUNCIACAO

As teorias da enunciacdo integram diferentes teorias que fazem parte da linguistica da

enunciacao, tendo como objeto primordial de estudo a enunciacdo. Todavia, embora as teorias

da enunciacdo coexistam dentro da linguistica da enunciacdo, cada teoria tem um método ou



foco de analise peculiar, que permite postular que a prépria configuracdo do objeto — a
enunciacao — é diferente para cada autor.

As teorias da enunciacao, cada uma a sua maneira, concebem uma forma de examinar
os fendmenos restringidos pela concepcdo de enunciacdo que tém. Como o campo da
linguistica da enunciacdo abarca diferentes teorias da enunciacao, voltaremos nossa atengédo
mais precisamente para Benveniste e Bakhtin, autores que apresentam suas maneiras

peculiares, de verem a enunciacao.

1.3.1 BENVENISTE: O SUJEITO DA LINGUAGEM

Benveniste (re)integra aos estudos linguisticos a questdo do sujeito da linguagem,
tema pelo qual j& havia interessado autores como Buhler (1950), que se opondo a concepgao
de lingua como sistema de signos, adiciona a funcéo representativa da linguagem duas outras
funcdes, a expressiva e a apelativa. Bally (1965) postula que todo enunciado esta imbuido de
elementos expressivos, cuja fonte ele atribui precisamente ao contetido afetivo. Esses
elementos vdo formar, segundo esse autor, ao lado da proposi¢cdo 0 outro componente do
enunciado, ou seja, a modalidade. Humboldt (1974), discordando do pensamento da época,
concebe a lingua ndo mais como ergon (produto), mas como uma energia (atividade), como
um exercicio mental através do qual o homem exprime suas ideias. A concepcao de lingua
como processo induziu esse estudioso a pensar na atividade do sujeito da linguagem, e a
enfatizar a importancia desse sujeito da extensdo do discurso. Bréal (1992) destaca a
importancia do sujeito, apontando que € preciso observar como o homem conduziu a sua
linguagem.

Outros estudos, como os dos shiffters de Jakboson (1963), os dos performativos de

Austin (1962) e os da categoria de pessoa de Benveniste (1976), sdo considerados como



precursores das teorias da enunciacdo, haja vista que esses trabalhos, cada um com sua
peculiaridade, mostram a impossibilidade de separar da lingua a atividade do sujeito, que, de
acordo com Benveniste, da-se através do que ele nomeia de aparelho formal da enunciacéo,
que faz com que cada enunciacgao seja um evento Unico e irrepetivel.

Para Benveniste (1976), “¢ na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
como sujeito”, desta maneira, a linguagem s6 ¢ possivel porque cada locutor se apresenta
como sujeito. A linguagem é, desse modo, concebida como possibilidade de expressdo da
subjetividade. E este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual que estabelece
a enunciagao. “E na enunciagdo que a lingua se encontra em emprego como expressao de uma
certa relagdo com o mundo” (BENVENISTE, 1976, p.14). Segundo Benveniste, a lingua
dispde de formas vazias (verbos, pronomes, adverbios) das quais o locutor se apropria para
definir-se a si mesmo como eu, sujeito, instaurando ao mesmo tempo, na instancia do
discurso, o tu, seu interlocutor. Para esse autor, a linguagem esta de tal forma organizada que
permite o locutor apropriar-se da lingua, designando-se como sujeito. Esse sujeito €
caracterizado pela homogeneidade e unicidade, constituindo um ser egocéntrico.

Ao tomar a enunciacdo como objeto de estudo, Benveniste propde uma metodologia
para analisar a presenca do sujeito na lingua, ocupando-se do préprio ato de produzir um
enunciado, isto é, do processo e ndao do produto. De acordo com esse autor, 0 interesse
exclusivo com a forma levou a linguistica a excluir o sujeito e o sentido de seu campo de
estudo.

Buscando esclarecer a questdo do sentido, Benveniste (1989) apresenta dois planos de
significagdo: o semiotico e o semantico. Tudo o que estid no plano do semidtico refere-se as
relacOes estabelecidas entre os signos no interior do sistema da lingua. No semidtico, ndo ha
preocupacdo com as relaces do signo com 0 mundo e com o sujeito. J&, o plano semantico

resulta do sujeito colocar a lingua em agdo. Enquanto o signo tem como parte integrante o



significado, a frase, a semantica tem o seu sentido estabelecido em relacdo a situacdo
discursiva, a acdo do sujeito e a uma referéncia. Nessa perspectiva, a frase ainda é tomada
como unidade de andlise, mas o seu sentido e sua referéncia dependem da situacdo discursiva,
ou seja, a referéncia da frase é sempre Unica a cada instancia do discurso. Segundo Benveniste
(1976, p.139), tomar a frase como unidade de analise significativa é sair do dominio da lingua
e entrar num novo universo, o da lingua como instrumento de comunicagao, cuja expressao é
o discurso.

Ainda em seus estudos sobre a presenca do sujeito na lingua, Benveniste diferencia
dois modos de enunciacdo: o discursivo marcado pela subjetividade, e a historica, nédo
marcada pelo envolvimento do sujeito. Essa diferenciacdo é muito criticada por alguns
estudiosos da linguagem, uma vez que falar em linguagem sugere, necessariamente, pensar no
sujeito da enunciacao.

Apesar das criticas feitas em relacdo a apropriacdo da lingua pelo sujeito, a concepcao
egocéntrica de sujeito e até mesmo sobre a disponibilidade de um aparelho formal da
enunciacdo, composto exclusivamente por algumas categorias linguisticas, os trabalhos
desenvolvidos por Benveniste constituem um legado para a linguistica da enunciagdo. Uma
das grandes colaboracfes de Benveniste foi, a nosso ver, ter destacado a capacidade do

locutor se propor como sujeito do seu discurso através da enunciagéo.

1.3.2 BAKHTIN: CONCEPCAO DE LINGUAGEM

Discordando do pensamento linguistico dominante de seu tempo, Bakhtin postula que
para observar o fenbmeno da linguagem € preciso ir além dos aspectos fisico, fisiologico e
psicoldgico. E preciso acrescentar a esse conjunto complexo o aspecto social. E preciso situar

os interlocutores em seu meio social. Bakhtin (1979, p.70) diz:



(...) aunicidade do meio social e a do contexto social imediato sdo condigGes
absolutamente indispensaveis para que o complexo fisico-psiquico-
fisioldgico (...) possa ser vinculado a lingua, & fala, possa tornar-se um fato
de linguagem.

O contexto em que esse complexo € inserido e a situacdo de troca social é composta de
relacBes de diversas naturezas. Segundo Bakhtin, o pensamento linguistico-filosofico, até o
momento, tinha-se desenvolvido sob duas orientacGes, a do objetivismo abstrato e a do
subjetivismo individualista, ambas caracterizadas por ndo considerarem a natureza social e
dialdgica da linguagem. A primeira, cuja referéncia é Saussure, parte da premissa de que a
lingua é um sistema abstrato de formas linguisticas, e a segunda, representada por Vossler e
seus seguidores, baseia-se no pressuposto de que a lingua é constituida pela enunciacdo
monoldgica, realizada através de um ato psicofisioldgico individual. Para Bakhtin, a situacéo
de enunciacao é um item imprescindivel a apreensdo do sentido de um ato comunicativo.

Para melhor entender o pensamento desse autor sobre significacdo e sentido, faz-se
necessario que retomemos aqui algumas de suas criticas a essas duas correntes em que se
basearam os estudos linguisticos durante décadas. De acordo com Bakhtin (1979, p.90), o
objetivismo abstrato baseia-se na premissa de que o “sistema linguistico constitui um fato
objetivo externo a consciéncia individual e independente desta”. Este sistema abstrato e
imutével é constituido de formas, que sdo totalmente independentes da situacdo social em que
elas se atualizam. Sistema sincronico e ndo-histérico, em que as formas linguisticas
completam-se reciprocamente e toda a significagdo dirigida pela linguagem deriva da
combinacdo dessas formas no interior desse sistema. Como um conjunto de formas
independentes da produ¢do individual, a lingua ¢ considerada como “produto de uma criacdo
coletiva, um fenébmeno social e, portanto, como toda instituicdo social, normativa para cada

individuo” (BAKHTIN, 1979 apud RIBEIRO, 2003).



Na prética viva da lingua, de acordo com Bakhtin, os locutores ndo se preocupam com
a forma linguistica enquanto sinal estavel, sempre idéntica a si mesma, mas com 0 signo
variavel. No processo de decodificacdo, o essencial ndo é a identificacdo da forma linguistica
enquanto tal, mas a sua compreensdo num contexto concreto de enunciacdo. O importante é
seu aspecto de novidade e ndo de conformidade a norma, 0 que sugere uma atitude responsiva

ativa. Bakhtin (1979, p.94) diz que:

(...) o elemento que torna a forma linguistica um signo ndo é a sua identidade
como sinal, mas a sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo
que constitui a descodificacdo da forma linguistica ndo é o reconhecimento
do sinal, mas a compreensdo da palavra no seu sentido particular, isto é, a
apreensdo da orientacdo que € conferida a palavra por um contexto e uma
situagdo precisos, uma orientacdo no sentido da evolugcdo e nédo do

imobilismo.

Para esse autor, deve-se compreender como mobilidade especifica a direcdo que é
conferida a palavra pelo contexto, pela situacdo. Dessa forma, a significacdo ndo é
apreendida pelas formas linguisticas enquanto sinal, ou seja, enquanto analisadas
isoladamente, descontextualizadas, nem tampouco estd fixada na mente dos falantes; ela é
determinada pelo contexto, tendo as palavras tantas significacbes quantos forem esses
contextos. E essa multiplicidade de significagdes “que faz de uma palavra uma palavra”
(BAKHTIN, 1979, p.130).

Revendo a tese defendida pelo subjetivismo individualista, Bakhtin critica o fato de
terem seus representantes se apoiado, como ponto de partida de suas pesquisas, na enunciagdo
monologica, tomando o psiquismo individual como fonte da lingua. Sua critica ao
subjetivismo individualista apdia-se, fundamentalmente, no preceito de que a teoria da
expressao em que se alicerca essa corrente é totalmente falsa, uma vez que profere que a

expressao se constitui de conteldo interior e de sua objetivacdo exterior. Desse modo, a



primazia estaria no conteudo interior, ja que todo ato de objetivacdo procede do interior para
o exterior. O interior atuaria como fonte da expressao e sua exteriorizacdo seria nada mais que
sua traducdo. Adverso a tal reflexdo, Bakhtin afirma que o processo se da de forma totalmente
oposta: ndo é a atividade mental que organiza a expressdao, mas é a expressao gque organiza a
atividade mental. “O centro organizador da expressdo situa-se no meio social em que se insere
o individuo” (RIBEIRO, 2003).

Para Bakhtin, a enunciacdo s pode ser concebida como determinada pelo meio, como
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados, sendo, portanto,
socialmente dirigida.

Discordando intensamente das duas orientacdes do pensamento linguistico-filosofico,
Bakhtin (1979, p.124) afirma que: “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes”.

Abordando de forma mais sistematizada a questdo da significacdo, Bakhtin (1979)
postula que ha duas dire¢des que orientam a significacdo linguistica: uma voltada para o
significado contextual de uma palavra e outra voltada para o significado da palavra no sistema
da lingua. Partindo desse pressuposto, o autor distingue tema e significacdo. O tema
corresponde ao sentido novo, Unico e individual de uma enunciacdo, é a expressdo de uma
situacdo histdrica concreta, da qual deu origem a enunciacdo. Ja a significacdo deve ser
entendida como reiteravel e idéntica cada vez que é repetida. O tema é determinado pelos
elementos verbais e ndo-verbais que entram na composi¢do de uma enunciacdo. Para explicar
essa distincdo, Bakhtin (1979, p.131) define o0 tema como o “estagio superior real da
capacidade linguistica de significar”, o que corresponde a investigacdo do sentido contextual
de uma palavra, e a significacdo como o “estagio inferior da capacidade de significar”, o que

corresponde a investigacao do sentido da palavra no sistema da lingua.



Segundo Bakhtin, a distincdo desses conceitos esta relacionada a questdo da
compreensdo. O tema sé pode ser apreendido pela compreensdo responsiva ativa. Em seus

termos:

[...] compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relagéo a
ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada
palavra da enunciagdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensdo (BAKHTIN, 1979, p.132).

Partindo dessa distin¢do, podemos compreender que o sentido, para Bakhtin tema, sé
existe enquanto traco de unido entre os interlocutores e sO se realiza no processo de
compreensdo responsiva ativa, como “efeito da interacdo do locutor e do receptor produzido
através do material de um determinado complexo sonoro”.

Esse autor acresce ainda um outro ponto para o estudo da significacdo. Para ele, toda
palavra possui um acento apreciativo, ou seja, quando um contetido é expresso (dito ou
escrito) ele é sempre acompanhado por um acento apreciativo, € o que, segundo Bakhtin, da
existéncia a palavra. Por isso uma mesma palavra pode assumir diferentes sentidos de acordo
com a entoacdo expressiva, o nivel mais superficial do acento apreciativo. Esses dois
elementos sdo determinados pela situagdo social em que acontece a enunciagdo. O sentido s6
se realiza completamente através da entoagdo expressiva. Nesse ponto de vista, a enunciacdo
compreende antes de tudo uma orientacdo apreciativa.

Pelo exposto, podemos observar que as teorias da enunciagéo abordam a linguagem e
a significacdo sob diferentes perspectivas. Todavia, verifica-se que, a partir do momento em
que o sujeito faz-se presente nessas teorias, tornando-se a representagdo da enunciagéo, pois a
existéncia de qualquer fendmeno linguistico depende do sujeito que o enuncia, ha o

surgimento de uma semantica discursiva em que o sentido passa a ser visto como constituido



no processo de interacdo, levando-se em consideracdo agora 0 uso das categorias linguisticas,
0 contexto e a interlocucdo. Com isso a questdo do sentido passa a ser vista a partir da
observacdo do uso das categorias linguisticas numa situacdo concreta de enuncia¢do, nao
havendo mais lugar para uma descricdo que priorize a analise de palavras e frases
descontextualizadas, reduzida ao aspecto discreto e combinatdrio dos signos.

A titulo de exemplo, de estudos realizados nessa perspectiva semantico-discursiva,
fazemos referéncia ao estudo de Ribeiro (2003), Uma abordagem semantico-discursiva das
estruturas nominais EN-mente em interacdes orais dialogadas, que analisa as EN-mente nédo
enquanto formas linguisticas em si, ou seja, como unidades do sistema, mas como elementos
constituintes de diferentes movimentos discursivos — argumentativos e interativos que vao
contribuir para a construcdo da argumentacdo e do sentido do discurso, sentido novo a cada
situacdo de enunciacdo. E o que podemos observar nesse trecho do depoimento politico “eu
quero deixar claro que nédo recebi ligacdo de ninguém... eu sinceramente eu vou ser muito
sincero... eu ndo lembro dessa ligacdo” (RIBEIRO, 2003, p.115), que se desenvolveu na
Comisséo de Etica do Senado Federal, momento em que os membros desta Comiss&o tinham
por tarefa investigar o envolvimento dos senadores Antonio Carlos Magalhdes e José Arruda,
e a diretora do PRODASEN Regina Borges, todos acusados de participacdo na violagdo do
painel eletrénico do Senado.

Nesse trecho, Ribeiro (2003) mostra que, devido ao uso recorrente da estrutura
sinceramente ao longo do depoimento, ocorre um deslizamento semantico da estrutura base,
que faz com que sinceramente passe a ter um efeito exatamente oposto, aos propésitos
comunicativos do falante, revelando dessa forma a sua insinceridade. E tanto que ao perceber
a falta de forca persuasiva deste modalizador, o falante parafraseia eu sinceramente por eu

VOu ser muito sincero.



Partindo desse ponto de vista, acreditamos que para se analisar as estruturas adjetivas
numa perspectiva textual-discursiva, é preciso assumir uma postura tedrica em que se conceba
a linguagem em seu funcionamento efetivo. Uma analise nessa perspectiva nos permitird
mobilizar ndo sé a materialidade linguistica dos enunciados, mas também a situacdo concreta
de enunciacdo, o que nos possibilitard tratar o sentido (para Bakhtin, tema) como algo
concebido contextualmente. Esse objetivo nos levou a optar pela teoria da enunciacdo

postulada por Bakhtin, comentada, brevemente, nesse capitulo.



2. AS ESTRUTURAS ADJETIVAS: REVISANDO O OBJETO DE ESTUDO

21 AS ESTRUTURAS ADJETIVAS NA ABORDAGEM DA GRAMATICA

TRADICIONAL

O ensino de Lingua Portuguesa fundamenta-se basicamente na chamada gramatica
tradicional, que significa uma tentativa de codificacdo de uma lingua, a partir de modelos
considerados ideais para falar e escrever corretamente. A gramatica tradicional caracteriza-se
também como uma disciplina normativa, por ser definida como um conjunto de regras que
devem ser seguidas. Todavia, segundo Neves (2004, p.30), essas regras nao sao
explicitamente prescritivas, isto €, ndo diz explicitamente “use isto € nao aquilo” ou “deve-se
usar isto e ndo aquilo”. Mas, a sistematizagdo da gramadtica através de regras explicitas, como
0 modelo a ser seguido, d& esse carater prescritivo ao estudo da lingua, marcando-o
negativamente, uma vez que se limita a conceitos e a classificagdo das classes de palavras,
desconsiderando o contexto de uso e o efeito de sentido por elas produzido no texto.

Com o desenvolvimento da literatura linguistica, muitos estudiosos da linguagem tém
apontado inimeros problemas relativos a gramatica tradicional em geral. Tais problemas vao
desde a falta de critérios precisos para definir classes, como também a confusdo entre os
aspectos descritivo e normativo. Embora ndo possamos negar que a definicdo logica das
classes de palavras e o carater normativo da gramética tenham proporcionado varias
implicagdes, ndo parece ser essa a sua maior falha. Tais questdes ndo seriam suficientes para
anular o trabalho dessa gramatica, ja que nessas gramaticas encontram-se colocagdes que séo
constantemente retomadas por estudiosos de diferentes campos teoricos.

A questdo principal ndo ¢ a validade do ensino de gramatica, mas uma reflexdo sobre

qual tem sido a pratica desenvolvida. Reflexdo que deve orientar os professores para uma



pratica mais produtiva no ensino de Lingua Portuguesa, fundamentada nas novas concepgoes
de lingua/linguagem. Ndo ha como pensar num ensino de lingua que desconsidere sua
gramatica, uma vez que, como sabemos, ndo existe lingua sem gramatica.

Em se tratando da definicdo logica das classes de palavras, seu maior equivoco
consiste em estabelecer a priori 0s conceitos, ou seja, seus conceitos antecedem a observacao
aos usos da lingua, desvinculando-se da observacdo da producdo linguistica efetiva,
provocando assim divergéncias entre o conceito apresentado e o fato descrito. E o que
podemos constatar, por exemplo, ao se verificar o conceito de adjetivo e sua descricao.
Segundo a tradicdo gramatical, o adjetivo é a palavra que modifica os substantivos,
atribuindo-lhes caracteristicas. De acordo com esse conceito, estariam excluidas desse grupo
estruturas adjetivas como: € claro, € ébvio, é possivel, é certo, é preciso. Tais estruturas, ndo
sdo contempladas nos compéndios gramaticais, haja vista ndo se enquadrarem no conceito
pré-estabelecido.

Quanto ao aspecto normativo da gramatica, hd algumas observagdes a serem feitas.
Primeiramente, destacamos que o fato de ser normativa ndo é pretexto para questionar a
origem da gramatica, ja que ela surge com o objetivo de preservar a lingua grega e protegé-la

da contaminagé&o de dialetos néo prestigiados. Neves (1987, p.15) diz:

Ela é, sem dlvida, de suma importancia para os estudos sistematicos acerca
dos fatos da lingua. A razdo de ser da gramatica normativa €, justamente,
regrar 0 uso da lingua, isto é, como o0 uso deve ser segundo um parametro

que legitima como sendo o melhor uso da lingua.

Todavia, essa gramatica deve dar conta dos usos que de fato acontecem, ou seja, dos
usos que ocorrem nos contextos concretos de enunciagdo. A norma, consequentemente, deve

partir da propria vivéncia, isto €, dos usos reais que as pessoas fazem da lingua. E dbvio que,



para tanto, exige, antes de tudo, admitir que, nos dias atuais, ndo podemos ter a literatura
como Unica referéncia para todos os usos da lingua. Faz-se necessario reconhecer que também
ha outros usos da linguagem — falas pablicas e privadas, revistas, jornais, exposicdes, entre
outras, que constituem outras referéncias para que se possa considerar como norma.

A gramatica falha ainda pela sua atitude arbitraria, doutrinal. Vindo de cima para
baixo, ela cria estigmas e exclusdes, quando ndo discute a origem e as causas dos desvios por
ela considerados como erros. Dessa maneira, ela se baseia num uso elitizado, representada
pelas classes sociais privilegiadas e que apresenta como parametro de boa linguagem o
registro de uma linguagem literaria, que é sempre em alguma medida idealizada e arcaizante,
uma vez que ndo condiz com o uso real da lingua. Acrescenta-se a todas essas questdes 0
carater anacronico da gramatica normativa. A lingua € um organismo complexo, vivo, que
sofre mudancas conforme sua evolucgdo, ela é fluida, varidvel, pois a cada situacdo de
enunciacao o falante a usa de uma maneira especifica, de forma que o emprego da lingua e o
seu sentido nunca se repetem, sdo proprios a cada contexto de uso.

Logo, os proprios falantes se encarregam de desmistificar essa premissa, uma vez que
a lingua é heterogénea, mdaltipla, variavel e, consequentemente, adapta-se as condi¢bes de uso.

Na abordagem da gramatica tradicional, as estruturas adjetivas se enquadram na
chamada classe dos adjetivos, tendo por funcdo modificar o substantivo, atribuindo-lhe
caracteristicas, qualidades, propriedades. VVejamos alguns conceitos:

Para Rocha Lima (1987, p.86), o adjetivo é a palavra que modifica o substantivo,
exprimindo aparéncia, modo de ser, ou qualidade.

Em Cunha e Cintra (2001, p.245), adjetivo é essencialmente um modificador do
substantivo, servindo para caracterizar os seres, 0s objetos ou as no¢fes nomeadas pelo
substantivo e para estabelecer com o substantivo uma relacdo de tempo, de espaco, de

matéria, de possibilidade, de propriedade, etc.



Para Bechara (2004, p.142), adjetivo € a classe de lexema que se caracteriza por
constituir a delimitacdo, isto é, por caracterizar as possibilidades designativas do substantivo.

A posicao desses gramaticos limita a funcéo adjetiva a modificador do substantivo. Ao
distribuir os adjetivos em classe, a gramatica tradicional apresenta uma confusdo entre as
no¢Oes de classe e funcéo que resulta numa classificagdo com falha e incoeréncia. Todas as
gramaticas investigadas mostram, por exemplo, que substantivo, adjetivo e advérbio sdo
classes, entretanto, a grande maioria delas reconhece uma permuta entre essas classes, em
virtude da mudanca de sua funcdo, conforme o contexto de uso. Na abordagem da gramatica
tradicional, o termo funcéo esta estritamente relacionado ao papel que a palavra desempenha

na construcdo oracional. Como observamos nos exemplos:

Ele é répido. (adjetivo) O homem cego perdeu a hora. (adjetivo)
Ele comeu répido. (advérbio) O ceqo saiu. (substantivo)

Nesse sentido, se € o contexto oracional que define a classe a que pertence uma
palavra, o raciocinio é de ordem sintatico ou funcional, ou seja, ser substantivo, adjetivo ou
advérbio depende das relacbes estabelecidas entre as palavras na oracdo, sendo, portanto,
distingdes funcionais. Tomando os exemplos das palavras rapido e cego, verificamos que, em
cada um dos contextos em que aparece, essas palavras assumem funcdes diferentes, nao se
configurando em cada um desses usos uma mudanca de classe, mas de fungéo.

Desse modo, constata-se que substantivo, adjetivo e advérbio sdo funcdes e néo
classes. A propria gramatica tradicional reconhece, em parte, tal fato, ao subclassificar os
pronomes em substantivos e adjetivos e apresentar a substantivacdo, adjetivacdo e

adverbializacéo de palavras.



Mattoso Camara (1985), estabelecendo uma sistematizacdo dos critérios morfico,
semantico e sintatico mostra uma proposta de classificacdo em que se distingue classe e
funcdo. Para esse autor, substantivo, adjetivo e advérbio sdo funcdes a serem desempenhadas
pelas classes dos nomes e dos pronomes.

Pelo exposto, podemos depreender que a gramatica tradicional considera apenas a
funcdo sintatica, ou seja, aquela que ocorre no ambito das construgcfes oracionais, enquanto,
Mattoso (1985) considera a funcao estrutural, ou seja, a funcdo em si mesma, em que nao €
necessario ver o papel assumido pela palavra na oracgéo.

A gramatica tradicional parece permanecer alheia a funcdo estrutural que se faz
representar pelas fungdes substantiva, adjetiva e adverbial, ao classificar substantivo, adjetivo
e advérbio como classes ao lado dos pronomes e do verbo, embora reconheca para a classe
dos pronomes a fungdo substantiva e adjetiva.

Partindo do exposto, podemos perceber que essa confusdo entre classe e fungdo tem
sido responsavel por alguns equivocos cometidos na descri¢do do adjetivo, que é descrito na
esfera da gramatica tradicional como classe de palavra ao lado do substantivo e do advérbio.

Dessa forma, podemos inferir que tanto a descricdo da gramatica tradicional como a
teoria de Mattoso (1985) ndo ddo conta da funcionalidade das estruturas adjetivas no texto,
uma vez que ambas as descri¢cbes ndo saem do ambito da palavra, do sintagma, ndo veem a

funcionalidade dessas estruturas no discurso.

22 AS ESTRUTURAS ADJETIVAS NA ABORDAGEM DA GRAMATICA
FUNCIONAL

Uma nova perspectiva de anélise da denominada classe dos adjetivos se delineia nas
gramaticas que se voltam para a lingua em funcdo, um exemplo é a Gramatica de Usos

(NEVES, 2000).



Em sua Gramatica de Usos do Portugués, Neves (2000) apresenta um estudo
minucioso dos adjetivos, partindo de uma analise funcional do conceito e da descricdo dessas
estruturas. A autora descreve os adjetivos sob o ponto de vista de sua funcao, distribuindo-os
em duas classes: a dos qualificadores ou qualificativos e a dos classificadores ou
classificatorios. A classe dos adjetivos qualificadores, sob 0 aspecto semantico, subdivide-se
em adjetivos modalizadores que se subdividem em epistémicos asseverativos, epistémicos
eventuais, dednticos e afetivos.

Em uma descricdo detalhada dessas duas classes e da subdivisdo dos adjetivos
modalizadores, Neves (2000) mostra um estudo funcional dessa categoria linguistica, partindo
dessa classificacdo nova.

Todavia, é fundamental tomarmos o conceito de modalizacdo para depois nos
aprofundarmos no estudo dos adjetivos em funcdo modalizadora.

Considerando o conceito de intencionalidade, ou seja, de sujeito dotado de
intencionalidade, Koch (1987) e Coracini (1991) definem modalizacdo numa perspectiva
pragmatica. Para Koch (1987, p.87), “ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas
intencBes e sua atitude perante os enunciados que produz através de sucessivos atos
ilocucionérios de modalizacdo, que se atualizam por meios dos diversos modos de

lexicalizacdo que a lingua oferece”.

Retomando o ponto de vista de Kerbrat-Orecchioni (1977) e de Parret (1983), que
enfocam a modalizagdo nessa perspectiva, Coracini (1991, p.121) considera que: “as
modalidades constituem verdadeiras estratégias retdrico-argumentativas na medida em que
pressupbem uma intencionalidade discursiva, ndo podendo ser isoladas do ato de fala em que
estdo inseridas”.

Considerando o ponto de vista comunicativo-pragmatico, Neves (2006, p.152) define

modalidade como:



[...] a modalidade pode ser considerada uma categoria automatica, ja que néo
se concebe que o falante deixe de marcar de algum modo o seu enunciado
em termos da verdade do fato expresso, bem como que deixe de imprimir

nele certo grau de certeza sobre essa marca.

Nesse sentido, a modalidade é concebida como expressdo da subjetividade de um
enunciador que, ao organizar seu enunciado, marca com maior ou menor intensidade o que
enuncia.

Tomamos aqui a modalizacdo como a relacdo que se estabelece entre o sujeito da
enunciacao, seu enunciado e seu interlocutor, ou seja, como expressdo da atitude que marca a
posicdo do sujeito falante face ao seu enunciado e, sobretudo, face ao outro, ou seja, oriunda
também da relacdo que se estabelece entre os interlocutores numa situacdo concreta de
enunciacdo. De acordo com Salazar-Orvig (1999, p.51), é preciso considerar a modalizacédo
“ndo como uma categoria homogénea, mas como uma entidade linguageira complexa, um tipo
de movimento discursivo que se atualiza através de categorias linguisticas diversas”. O estudo
da modalizacdo envolve a andlise do uso de diversas categorias, entre as quais 0s adjetivos.

Segundo a classificacdo de Neves (2000), os adjetivos podem ser classificadores ou
qualificadores. Os adjetivos classificadores colocam o substantivo que acompanham em uma
subclasse, trazendo em si uma indicagdo objetiva sobre essa subclasse. Eles constituem uma
verdadeira denominacdo para a classe e possuem um carater ndo-vago, sdo, portanto,
denominativos e ndo predicativos.

Exemplos de Neves (2000):

Interessam-se todas as companhias de indistrias ALIMENTICIAS, que entraram com fortes
somas. (BH)

O quadro GEOGRAFICO exerceu poderosa influéncia na histéria grega. (HG)

Aquilo, no entanto, trouxe um problema PESSOAL. (EXV)



Ja, os adjetivos qualificadores tém algumas propriedades ligadas ao préprio carater
vago que se pode atribuir a qualificacdo, ou seja, sdo gradudveis, sdo intensificaveis, sdo
passiveis de modalizacdo, uma vez que expressam diversos valores semanticos que marcam a
posicao do sujeito falante diante de seu enunciado. Os adjetivos qualificadores subdividem-se
em:

Modalizadores epistémicos que exprimem conhecimento ou opinido do falante.

= De certeza, ou de asseveragao
Ex: E CERTO que amanha havera aula.
= De eventualidade

E POSSIVEL que eu esteja sendo submetida a uma prova. (OSA)

Modalizadores dednticos que exprimem consideracdo, por parte do falante, de necessidade
por obrigatoriedade.

Ex: E NECESSARIO que o plano seja organizado tendo em vista o efetivo desenvolvimento
nacional. (PFI)
O ensino primario ¢ OBRIGATORIO. (D)

Modalizadores afetivos que exprimem propriedades que definem o substantivo na sua relagéo
com o falante.

Ex: E muito DIFICIL para uma mée — sozinha — educar filha mulher. (FEL)
O sol vai descendo por tras das cordilheiras. Um por-do-sol FANTASTICO. (FAN)

A partir de uma descricao detalhada dos adjetivos classificadores e modalizadores, a
autora mostra que elementos lhes podem servir de escopo e as suas condigdes de uso.
Acreditando na possibilidade de um estudo de analise linguistica mais eficiente e

produtivo, mais especificamente das estruturas adjetivas, reportaremos também ao trabalho de



Travaglia (2008), autor que, assim como Neves (2000), apresenta um estudo dessas estruturas,
levando em conta a funcionalidade e o sentido produzido por essa categoria linguistica.

Travaglia (2008) apresenta exemplos de atividades de gramatica que poderiam ser
utilizados no trabalho com os adjetivos enquanto classe de palavra ou enquanto funcéo.
Levando em conta que temos quatro tipos basicos de “adjetivos”: o adjetivo (classe de
palavra), o participio funcionando como adjetivo, a locugédo adjetiva e a oracdo adjetiva, o
autor mostra que entre esses tipos de “adjetivo” ha certas equivaléncias. Segundo esse autor, é
possivel desenvolver atividades que levem o aluno a refletir sobre as diferencas de sentido
dessas estruturas adjetivas.

Nossa proposta de estudo basear-se-a na classificacdo de Neves (2000), embora
reconhecamos que sua descri¢do € pautada em uma perspectiva que ndo leva em conta o papel

das estruturas adjetivas na dindmica da interacgéo.



3. AS ESTRUTURAS ADJETIVAS NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA

PORTUGUESA (LDPs)

A discussdo sobre o ensino de lingua portuguesa tem cada vez mais enfatizado a
deficiéncia desse ensino, principalmente no Nivel Fundamental. E comum verificar-se que,
apos o periodo de onze ou doze anos estudando portugués, o aluno sai da escola sem
competéncia para ler e produzir textos de maneira proficiente. Atribui-se essa falta de
proficiéncia no uso da lingua escrita, sobretudo, ao fato de se ter privilegiado o ensino de
gramatica em detrimento das atividades de leitura e de producao textual.

Como vimos anteriormente, nesse contexto, a validade do ensino de gramatica tem
sido gquestionada, chegando alguns linguistas a defender a exclusdo desse contetido no ensino
de lingua. No entanto, seria realmente essa a solucéo para resolver a deficiéncia do ensino de
lingua portuguesa? Diriamos com certeza que ndo. Haja vista que a questdo maior nao é
ensinar ou ndo ensinar gramatica. Afinal, essa nem é uma questdo. A questdo maior é para que
e como ensina-la, tendo como objeto de ensino o texto. Para tanto, € fundamental uma
reorientacdo do que se constitui como o centro de estudo da lingua. O que nos permite dizer
que o ensino de lingua portuguesa deve ter o objetivo de chegar aos usos sociais da lingua,
isto ¢, aqueles usos que sdo concretamente realizados pelas pessoas. Essa ¢ a “lingua-em-
fun¢ao” (SCHMIDT, 1978 apud ANTUNES, 2003, p.109), “a lingua que somente acontece
entre duas ou mais pessoas, com alguma finalidade, num contexto especifico e sob a forma de
um texto — mais ou menos longo, mais ou menos formal, desse ou daquele género”.

Acreditando que qualquer mudanca nesse sentido implica, antes de tudo, fundamentar
as atividades de andlise linguistica numa concepcéo de lingua diferente da que tem alicercado
0 ensino de lingua portuguesa hé varias décadas, buscamos verificar se os livros didaticos de

Lingua Portuguesa (LDPs) de 5% a 82 série (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental tem-se



orientado pela concepc¢do de lingua que fundamenta os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), uma vez gque o objetivo maior do ensino de lingua portuguesa, é segundo os PCNs
(2001), desenvolver as habilidades de leitura e de producéo textual do aluno.

Para tanto, escolhemos quatro colegdes recentes para constatar se realmente esses
manuais didaticos seguem os postulados tracados pelos PCNSs, pois, embora aprovado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), muitos continuam a considerar as orientacdes
dos PCNs apenas nas paginas que sao destinadas ao professor. Um dos pontos de desencontro
mais evidente entre o que dizem esses documentos e o que fazem os LDPs pode ser observado
nas atividades que tém como objeto de estudo a gramatica da lingua. Partindo desse
pressuposto, buscamos analisar o tratamento das estruturas adjetivas nos LDPs, nosso objeto
de estudo, visando constatar se o trabalho com essas estruturas possibilita ampliar a
competéncia textual-discursiva do aluno, conforme predizem os PCNs.

Pudemos observar que, dentre as quatro colecGes, trés sdo aprovadas pelo PNLD, mas
todas elas dizem assumir as orientacGes apresentadas pelo PCNs, reformulando suas colec¢des
em conformidade com os objetivos do ensino de lingua portuguesa propostos por esses
documentos. Em linhas gerais, constatamos que 0os manuais de lingua portuguesa dizem

conceber lingua/linguagem como interacdo, considerando que:

[...] aprender a lingua ndo significa apenas aprender as palavras e suas
combinagdes, mas aprender seus significados, que sdo construidos no
processo de interacdo verbal, determinados pelo contexto (TECENDO
LINGUAGENS, 2006, p.12).

Ao orientar-se por essa concepgdo que privilegia o uso da linguagem, os LDPs s&o
“obrigados” a reformularem suas coleg¢des, procurando adequar-se as inovagdes no estudo da

lingua/linguagem. Por conseguinte, estdo incorporados a esses LDPs conceitos hovos como



interacdo, discurso, dialogo, competéncia; nomenclaturas novas como reflexdo/uso da lingua
e novas roupagens referindo-se ao texto, ao género textual, a leitura e a oralidade, visando
chegar ao objetivo do ensino de lingua portuguesa.

Partindo dessa orientacdo, esses manuais desejam contribuir na formacao de um aluno
que ndo seja mero repetidor de conceitos, mas alguem que reflita sobre a linguagem para
poder compreendé-la e utiliza-la adequadamente em uma situacao especifica, tornando, dessa
forma, o ensino de lingua portuguesa mais significativo. Contudo, observamos que, para se
chegar a essa realidade é preciso percorrer um longo caminho.

Verificamos que os manuais de lingua portuguesa, seguindo as consideracdes dos
PCNs, dizem que o texto deve ser a unidade basica de ensino e para isso norteiam a
organizacéo de seus conteddos em uma diversidade textual e de géneros textuais.

No entanto, pudemos perceber que, embora esses manuais passem a considerar o
“texto” como unidade de ensino, pelo menos no que se refere ao trabalho de andlise
linguistica, o texto ainda ndo é concebido verdadeiramente como “produto de uma atividade
discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo” (PCNs, 2001, p.25), pois, se
partisse dessa premissa, a atividade de analise linguistica, isto €, de reflexdo sobre a lingua
seria realizada no texto, ou seja, 0 texto visto ndo mais como um pretexto para estudar as
categorias linguisticas.

Segundo Antunes (2003), é natural admitir que s o estudo das regularidades textuais e
discursivas, na sua producéo e interpretacdo, pode constituir o objeto de um ensino da lingua,
que pretenda ser produtivo e relevante.

Dentre as quatro cole¢des analisadas, conforme estdo no (Anexo A), ha a referéncia
aos textos principais para abordar as estruturas adjetivas, ha também o uso de um texto apenas
como pretexto para trabalhar essas estruturas ou simplesmente referem-se ao texto principal

para pedir a transcricdo das palavras adjetivas ou ainda retira-se uma frase do texto para



trabalha-las de forma descontextualizada. Encontramos também atividades de classificacao e
de substituicdo da locucdo adjetiva por um adjetivo, conforme veremos nos exemplos
posteriores.

Percebemos que as colecdes selecionam diferentes géneros textuais, como conto,
poema, cronica, fabula, andincio, artigo de opinido e informativo para abordar o estudo das
estruturas adjetivas. No entanto, ressalvamos que, embora, as estruturas adjetivas sejam
abordadas em diferentes géneros textuais, nao ha andlise do texto, uma vez que nao se explora
0S aspectos estruturais, 0s propositos comunicativos e muito menos 0s contextos de uso dos
géneros em questdo, o que ha realmente é a exploracdo da ocorréncia das estruturas adjetivas
como pretexto para atividades que ndo levam em conta a funcdo textual-discursiva dessas
estruturas, levam em conta apenas a analise sintatico-semantica, a funcdo modificadora,
caracterizadora dessa categoria linguistica.

Dessa maneira, constatamos que, apesar dos LDPs estarem mais organizados, mais
bem reformulados, ainda é visivel que em relacédo ao trabalho com a andlise e reflexdo sobre a
lingua hd um desencontro entre os postulados tracados pelos PCNs e o que fazem os LDPs,
pois segundo os PCNs (2001, p. 39), “a atividade de andlise linguistica deve centrar-se na
reflexdo sobre a lingua em situacdes de producdo e interpretacdo, como caminho para tomar
consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria producao”.

Verificamos que os manuais didaticos analisados fazem o percurso contrario, uma vez
que as colecdes descrevem as estruturas adjetivas limitando-se a uma abordagem sintatico-
semantica, levando em conta apenas a funcdo e a significacdo dessa categoria linguistica em
consonancia com a gramatica tradicional. Conforme observamos abaixo.

Os adjetivos sdo palavras que modificam outras palavras, atribuindo-lhes caracteristicas
(OLIVEIRA et alii: Tecendo Linguagens, 2006, p.48).



Palavras que servem para caracterizar seres nomeados pelos substantivos, atribuindo-lhes
qualidades (ou defeitos), estados ou modo de ser (DELMANTO; CASTRO. Portugués: Ideias
& Linguagens, 2006, p.130).

Adjetivo é a classe de palavra utilizada para caracterizar, qualificar o substantivo
(BORGATTO et alii: Tudo é linguagem, 2007, p.91).

A colecdo Portugués: Dialogando com textos ndo descreve o adjetivo de forma
explicita, seu conceito é abordado através da diferenciacdo entre o substantivo e o adjetivo.

Porém, no manual ha um apéndice conceitual que descreve o adjetivo da seguinte maneira:

Semanticamente, o0 adjetivo caracteriza um substantivo, atribuindo-lhe
qualidades. E caracteristica do adjetivo concordar com o substantivo em
género e nudmero. Sintaticamente, o adjetivo modifica o substantivo.
Morfologicamente, essa palavra flexiona-se em género e namero.
(MARCONDES et alii, 2007, p.41)

Verificamos que ainda ha, nos manuais de Lingua Portuguesa, atividades de
identificacdo, de classificagdo e de substituicho das estruturas adjetivas de forma
descontextualizada. Conforme vemos nos exemplos abaixo (Anexo B):

Exemplo A: Tudo € linguagem 52 série (6° ano), p.139

- Seu caderno, reescreva as expresses seguintes substituindo as locugges adjetivas sublinhadas pelos adje-
SWOs correspondentes:

& brincadeira de crianga i

8. t8nico para cabelo e

& era do gelo garia

& profissionais sem capacidade o
& doencas da boca ks

% biblioteca de escola cco

% regido que fica na fronteira iomsice f \m >
B Dess0as Com Sade ke % 2




Observamos que a atividade trabalha a mudanca das locucGes adjetivas em adjetivos de
maneira descontextualizada, ja que essas estruturas nao aparecem no texto estudado, tornando-
se assim uma atividade de memorizagdo que ndo permite o desenvolvimento da reflexdo sobre
a lingua. Uma atividade muito mais proveitosa seria a analise das estruturas adjetivas usadas no
texto, procurando verificar suas fungdes, bem como a escolha da locucdo adjetiva em vez do
adjetivo, atentando para o sentido produzido por elas no texto. Certamente, essa atividade
levaria o aluno a refletir sobre o uso dessas estruturas.

Exemplo B: Portugués: Dialogando com textos 52 série (6° ano), p. 50

Aprofundando a nogdo de adjetivo

11. De acordo com o trecho que fala sobre Van Gogh - “seus quadros mostram a soliddo
e a tristeza que ele sentia”:

a) Como vocé classifica as palavras “soliddo” e “tristeza”?
b) Como é chamado aquele que sente soliddo? E aquele que softe de tristeza?

) Escreva uma frase sobre Van Gogh utilizando, em vez de “soliddo” e “tristeza’, &
respostas que vocé deu em “b".

d) Como sdo classificadas as palavras que vocé citou em “b” e utilizou em “c"?

12. H. G. Wells escreveu sobre pessoas invisiveis, ou seja, pessoas que nao so visiveis. &
adjetivo “invisivel” é formado pelo prefixo ir-, que quer dizer “néo”, mais o adjetivo “visivel
aquilo que pode ser visto. Portanto “invisivel” é tudo aquilo que ndo pode ser visto.

ST,

) A partir dos adjetivos “sensivel”, “feliz’, “certo”, escreva diferentes adjetivos formades
com o auxilio do prefixo in-.



Nessa atividade, verificamos claramente o trabalho do adjetivo a partir de uma frase
solta, contrariando veementemente o titulo da secdo, pois nesse tipo de atividade ndo ha
nenhum aprofundamento da estrutura adjetiva, haja vista que se aborda apenas a diferenca do
substantivo e do adjetivo em uma frase. Aprofundar-se na nocdo do adjetivo € observar essa
categoria no texto, verificando sua funcdo delimitadora, modalizadora, classificadora,
intensificadora, assim como a nuanca de sentido entre o substantivo e o adjetivo e seus efeitos
de sentido. Esse tipo de atividade contribuiria para desenvolver a competéncia leitora e
produtora do aluno.

Exemplo C: Portugués: Ideias & Linguagens 52 série (6° ano), p. 134 e 135

Exercicios

1. Observe:

S

——— |
1

| Ela usava uma blusa branca e uma saia azul-marinho. |
? adjetivo simples adjetivo composto |

Sugestao: cinza-chumbo, verde-claro, azul-escuro, verde-garrafa, azul-celeste, amarelo-limao, cor-de-rosa, furta-cor.
Dé cinco exemplos de adjetivos compostos que designem cores.

2. Derive adjetivos dos substantivos dados, como nos exemplos: &At
£

a) preguica — preguicoso 0
mentira mentiroso  siléncio silencioso estudo estudioso gula guloso dev
carinho carinhoso atengﬁo atencioso  graga gracioso volume volumoso escl

b) Pard — paraense
Be|ém belenense Piauipiauiense Cearé cearense Recife recifense Amapa amapaense

c¢) Sio Paulo (cidade) — paulistano :
i alagoano ,paraibano
Pernamblics™™*“" Bahia " Alagoas Paraiba

3. Ha locugGes adjetivas que podem ser substituidas
por um unico adjetivo. Dé as locucées adjetivas |
que correspondem a cada adjetivo destacado. | locugio adjetiva adjetivo

rosto de anjo rosto angelical ‘

arte da Idade Média ncdieval  faixa de idade ctrie rios do Brasil brsikeiros
flor do campo campestre estrela da manha mawina  brinco de prata prteado
carinho de mae materno forca de ledo ieonina dguas da chuva pluviais
praias do Nordeste nodesines  beleza da face facial plantas das aguas squiticas



Essas atividades, assim como as demais, analisam as estruturas adjetivas numa
abordagem que néo possibilita desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, uma vez que
as atividades usam apenas palavras e expressdes soltas sem o respaldo de um texto que
fundamente o uso dessas estruturas. Novamente, ressaltamos a importancia de se trabalhar essa
categoria com base no texto, pois o texto deve ser o centro do estudo da lingua, a analise
linguistica aparece naturalmente, haja vista que o texto é constituido de categorias linguisticas
que se combinam, formando um todo significativo. A analise linguistica deve partir desse todo,
isto é, do texto, para se chegar a exploracdo das atividades textual-discursivas.

As atividades limitam-se a apresentar as estruturas adjetivas sob o ponto de vista
sintatico-semantico, sem levar em conta o efeito de sentido que elas assumem nos textos.
Contudo, observamos que a presenca desse tipo de atividade ja ndo € tdo recorrente como em
décadas passada. Nesses manuais de Lingua Portuguesa, encontram-se também atividades que
tentam ndo se centrar na perspectiva tradicional, objetivando a reflexdo sobre as estruturas
adjetivas, como podemos verificar nos exemplos seguintes (Anexo C):

Exemplo A: Tudo é linguagem 62 série (7° ano) p.33

NOSSA RELACAO

COM O CONSUMIDOR
E LIMPA,
TRANSPARENTE,
PERFUMADA,

LIVRE DE GERMES

E SEM MANCHAS.

Reckitt Benckiser. Vencedora
do Prémio de Exceléncia

em Servigos a0 Cliente,
categoria Higiene e Limpeza,

WDIMENTO AO
AEAUMIDOR
~ 0800 703 0304
Yo oz & 08602570
¢ ;‘,,,,»«W-""‘”’

Qg} yﬂ""v@ fgae ggg polflor Nugget. ”\{ﬁ""‘/k B

Anuncio criado pela J. W. Thompson.



Observamos que a atividade trabalha o adjetivo e a locucdo adjetiva como um recurso
publicitario para convencer o consumidor a respeito da qualidade da relacdo da empresa com
ele. Nesse andncio, percebemos o jogo de marketing da empresa que almeja mostrar ao
consumidor/cliente tanto a qualidade, a eficacia do atendimento da empresa como a qualidade
e a eficacia do seu produto, pois, como vemos a escolha dessas estruturas adjetivas néo é
gratuita, ela esta em conformidade com o propdsito comunicativo da empresa de vender seu
produto através da correlacdo da qualidade empresa/produto.

Exemplo B: Portugués: Dialogando com textos 52 série (6° ano), p.76

2. Com o adjetivo “grande” e o substantivo “mulher”, crie duas frases: uma em que *
se refira ao tamanho da mulher; outra em que “grande” se refira as qualidades delz.
Consulte Manual p.58, item 79.

3. Observe as frases a sequir e copie-as no caderno.

I. Alves Sobrinho & um pequeno agricultor cearense.
II. Alves Sobrinho & um agricultor cearense pequeno.
III. Alves Sobrinho & um pequeno cearense agricultor.

a) Agora, relacione essas frases com o que querem dizer:

Ele pode ser um agricultor cearense de baixa estatura.

Resposta: |l
Ele pode ser um menino cearense que é agricultor.

Resposta: |l
Ele cultiva um pedaco pequeno de terra.
Resposta: |
b) Para vocé, qual frase da questdo 3 mostra melhor quem &, de fato, Francisca

Sobrinho?
Professor: Os alunos devem perceber que Alves Sobrinho é apresentado no texto como us

agricultor cearense, ou seja, pode-se supor que ele cultiva, no Ceard, um pegueno pedaco &8

4. No texto esta escrito:

“Por opgdo do cearense, o ponto escolhido para a descoberta foi a Praia G
litoral paulista.”

a) “Praia Grande” é o mesmo que “praia grande”? Por qué?
Nzo, Praia Grande é o nome de um lugar e praia grande indica uma praia de grande exiensss




Nessas atividades, verificamos os efeitos de sentido criados pela posicdo dos adjetivos.
Certamente, essas atividades sdo produtivas, na medida, em que mostra ao aluno a importancia
de se observar a posicao dessas estruturas para a compreensao do sentido do texto.

Exemplo C: Tudo é linguagem 62 série (7° ano) p.41

B Observe a foto:

Revista Caras, Abril, 2004.

Faca dois pequenos textos contando o que pode ter acontecido para que o bichinho tenha
chegado ao momento flagrado na foto, escrevendo conforme o indicado:

a. de forma bastante objetiva, sem deixar transparecer emogoes;

b. de forma bem adjetivada, com expressoes de caracterizagao e detalhes, deixando trans-
parecer a sua emogao diante da foto.

Essa atividade de producdo textual é muito proveitosa, porque permite ao aluno se
colocar como sujeito, como autor, todavia, essa pratica da escrita deve ser mediada pelo
professor. Ele deve orientar o aluno para que o ato de escrever seja planejado, para que o texto
ndo seja um amontoado de frases soltas, e sim tenha sentido, permitindo ao leitor a sua

compreensdo e para que as estruturas adjetivas sejam usadas para construir o sentido dos textos



e ndo apenas para enfeita-los. E pertinente destacar também a pratica da escrita com um leitor,
gue ndo seja apenas o professor.

Os manuais apresentam também atividades interessantes que, se abordadas de forma
contextualizada, ou seja, através dos textos e levando-se em consideracdo o0s usos, as funcdes e
os efeitos de sentido produzidos pelas estruturas adjetivas, pode levar o aluno a perceber nao
apenas a funcdo caracterizadora dessas estruturas, mas também, sua funcéo de especificar, de
situar. O importante ¢, por exemplo, que o aluno chegue a identificar os efeitos alcan¢ados com
0 acréscimo de um adjetivo ou de uma locucéo adjetiva e se perceba assim a compreensdo do
texto.

O conhecimento basico de caracterizar, de determinar 0 nome substantivo é importante
para o aluno e é primordial que ele tenha essa nocdo das estruturas adjetivas. Nao estamos
anulando ou desconsiderando esse estudo de analise linguistica, pelo contrario, o que
ressalvamos é que esse conhecimento deve ser ampliado, pois € insuficiente ficar apenas na
identificacdo da categoria linguistica, o ideal é que ele chegue a compreensdo do
funcionamento efetivo da lingua.

Constatamos que algumas atividades desenvolvidas nos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDPs) do Ensino Fundamental analisados n&o possibilitam ao aluno um
conhecimento que va além da funcdo caracterizadora das estruturas adjetivas. Todavia,
verificamos também a presenca de outras atividades que, dependendo da abordagem, ou seja,
da pratica do professor, pode levar o aluno a perceber os efeitos de sentido e as diferentes
funcOes textual-discursivas que as estruturas adjetivas produzem no uso efetivo da lingua, haja
vista que essas estruturas ndo sdo trabalhadas apenas a partir de frases soltas, pois vimos em
exemplos anteriores, atividades que partiam de um texto e de uma foto.

E salutar, nas aulas de Lingua Portuguesa, mostrar ao aluno a funcio textual-

discursiva das estruturas adjetivas para que ele perceba a diferenca entre essas estruturas em



uma frase e em um texto, porque ndo had apenas a funcdo de caracterizacdo fisica e
psicolégica, mas também ha a funcdo modalizadora, delimitadora, intensificadora que permite
que as estruturas adjetivas assumam efeitos de sentido diferentes dentro de um determinado
género textual.

Todavia, percebemos que trabalhar a analise linguistica observando o funcionamento
efetivo da lingua € uma tarefa que ndo depende tdo somente do livro didatico de lingua
portuguesa (LDP). E inegavel a importancia desse instrumento para fundamentar e orientar a
pratica do professor, mas o LDP ndo deve ser o Unico suporte para nortear a préatica
pedagdgica em sala de aula, uma vez que, por mais completo que possa parecer, € um risco
pensar que esse material esgota todas as possibilidades de exploracdo de uma categoria
linguistica ou que atenda a todas as necessidades do professor.

Essa tarefa depende principalmente do professor, pois passa a ter primazia no ensino
de lingua portuguesa uma participacdo reflexiva, critica e criadora do educador. Contudo, ndo
podemos deixar de reconhecer a falta de uma politica publica de valorizagdo do trabalho desse
profissional reduzido a dar suas aulas, sem tempo para ler, pesquisar e estudar as novas
perspectivas teorico-praticas desenvolvidas no estudo da lingua. De acordo com Antunes
(2003), o conhecimento tedrico disponivel a muitos professores, em geral, limita-se a no¢oes
e regras gramaticais apenas, como se tudo o que € uma lingua em funcionamento coubesse
dentro do que € uma gramatica.

Por isso, € necessaria tanto uma formacgdo continuada com o professor que o situe
frente as inovacOes tedricas, como a adog¢do de uma abordagem de estudo da lingua que va
além da perspectiva sintatico-semantica, visando ajuda-lo a estabelecer préaticas pedagdgicas
mais produtivas para o ensino de lingua portuguesa. Mas para se chegar a esse objetivo,
insistimos que é preciso que o professor seja reflexivo, critico e criador, que pesquise e estude

as categorias linguisticas em seu funcionamento efetivo.



4. PROPOSTA DE ANALISE DAS ESTRUTURAS ADJETIVAS

Nossa analise das Estruturas Adjetivas fundamenta-se no principio de que no estudo
da lingua é necessario observar ndo apenas a sua potencialidade, mas, sobretudo, 0 seu
funcionamento nas diversas situacdes de enunciacdo. Isso implica considerar as Estruturas
Adjetivas ndo como unidades em si, isoladas do contexto de uso, mas verificar a
funcionalidade dessas estruturas nos diferentes géneros textuais, como por exemplo, a fungéo
modalizadora, delimitadora, intensificadora, dessa categoria linguistica.

Adotando essa linha de raciocinio, seguiremos em nossa analise um percurso que vai
da organizacdo do texto a analise linguistica propriamente dita. Partiremos de uma
macroestrutura, ou seja, do texto para chegarmos a microestrutura — a palavra, analise que, a

nosso ver, permitira observar a funcionalidade das Estruturas Adjetivas.

4.1 ESTUDO DAS ESTRUTURAS ADJETIVAS EM DIFERENTES GENEROS

TEXTUAIS

Conforme vimos anteriormente, no capitulo destinado a analise dos Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa (LDPs), em geral, as estruturas adjetivas sdo trabalhadas de forma
isoladas, ou seja, descontextualizadas, explora-se apenas a nomenclatura e o reconhecimento
dessa categoria linguistica.

Partindo desse pressuposto e acreditando em um estudo da lingua que va além da
abordagem sintatico-semantica, apresentaremos sugestdes de andalise das estruturas adjetivas

com base nos géneros textuais selecionados dos LDPs analisados.



4.1.1 GENERO TEXTUAL: DEBATE

Iniciamos nossa andlise, destacando que o género debate é abordado tdo somente para
apresentar um dos modos de expressar opinido, nao é trabalhado de forma mais profunda a
estrutura, o proposito comunicativo e o contexto de uso desse género, pois apenas mostra de
forma sucinta que o debate se organiza em torno de uma questdo e de posicionamentos
favoraveis e contrarios a essa questdo. Verificamos que o género € muito pouco explorado e a
analise linguistica do texto resume-se a identificar o sujeito e o predicado da frase Os
zoologicos valem a pena?, tudo o que é trabalhado nesse género textual resume-se a sua
organizacdo e a identificacdo do sujeito e do predicado.

Partindo dessa proposta de atividade do Livro Tudo é Linguagem 62 série, indicaremos
algumas sugestbes de exploracdo do texto e da andlise linguistica desse texto, mais
especificamente do estudo das estruturas adjetivas. Todavia, gostariamos de salientar que
nosso intento € apontar possiveis orientacdes de atividades para o ensino de lingua
portuguesa, ja que acreditamos que ndo existem férmulas prontas para ensinar lingua.

VVamos ao estudo do texto:

Primeiramente, é interessante mostrar que o género textual analisado trata-se de um
debate proposto pela revista Os Caminhos da Terra para Entender o Mundo, em uma segéo
chamada Polémica. Essas informac6es iniciais sdo fundamentais para o desenvolvimento da
proposta pedagogica, pois ao falar em debate e em polémica, percebemos que ha uma
correlagéo entre essas palavras que pode ser explorada a partir do nome da propria revista.

E extremamente importante que antes de trabalhar os aspectos mais formais do género
em questdo, trabalhemos a contextualizacdo desse debate. Para isso, podemos levantar
questdes, como: chamar a atencdo para 0 nome da revista e relacionar com as matérias e 0s

temas abordados, assim como apontar a preocupacdo com o planeta, com a preservagédo



ambiental, com a defesa da vida; destacar o tema escolhido para debate e discutir sobre ele,
procurando instigar as opinides dos alunos; mostrar aos alunos que ao se posicionarem em
torno de um assunto, eles estdo debatendo; indagar se os alunos acham o tema polémico e o
porqué dele ser ou ndo ser polémico e verificar se eles percebem a relacéo entre as palavras
debate e polémica, uma vez que, nesse contexto de uso, essas palavras tém um sentido muito
préximo por apresentarem a nocao de pontos de vista diferentes acerca de um assunto, enfim,
essas sdo apenas algumas questdes que podem ser exploradas na contextualizacdo da proposta
pedagdgica, antes da leitura do texto.

Apbs a realizacdo desse comentario inicial com os alunos, vamos ao estudo do texto
propriamente dito. Analisaremos agora o debate em sua estrutura, em seu proposito
comunicativo e em seu contexto de uso, ou seja, observaremos que o0 género se estrutura em
torno do tema Os zool6gicos valem a pena? proposto pela revista Os Caminhos da Terra para
Entender o Mundo e por dois debatedores especialistas no assunto que apresentam opinides
contrérias a respeito do tema. No entanto, vale salientar que esse género pode se organizar
também através de um mediador que conduz o debate e pela presenca de mais debatedores,
como por exemplo, o debate politico. Essa seria uma étima oportunidade para se comentar
sobre esse outro tipo de debate.

Verificamos, no género em questdo, 0 uso de determinadas categorias, como néo, sim,
ndo é aceitavel, é obvio, que destacam a funcdo comunicativa do género — defesa de opinides
atraveés de argumentos, estando 0 uso dessas categorias em conformidade com os propdésitos
pretendidos pela revista.

E importante também examinarmos a relacio entre o género estudado e a sequéncia
tipologica em que ele se insere, pois muitos géneros textuais sdo constituidos por sequéncias
tipologicas diferentes. Olhando para o0 género em estudo, percebemos, que pelas suas

caracteristicas estrutural, funcional e contextual, o género debate € constituido



predominantemente por sequéncias argumentativas, haja vista a colocacdo e a defesa dos
posicionamentos dos debatedores sobre o assunto. Isso € um ponto interessante a ser
mencionado, porque mostra que ha uma confluéncia entre o género textual e a sequéncia
tipolégica, muito embora possamos encontrar mais de uma sequéncia tipoldgica em um
mesmo género. No debate, encontramos estruturas descritivas que enriquecem ainda mais a
estratégia argumentativa desse género, conforme veremos adiante.

Para construir suas estratégias argumentativas, os debatedores Miriane Fernandes, que
se posiciona de forma contraria “... E um ato de crueldade, cuja propor¢do somente pode ser
avaliada se nos imaginarmos no lugar desses animais...” e Luiz Francisco, que se posiciona
favoravelmente ao assunto “... os zooldgicos sdo a verdadeira esperanga para as eSpecies
ameacadas de extin¢cdo”, fazem uso de estruturas descritivas que deixam 0s textos mais
convincentes, mais persuasivos.

Voltando nossa atencdo para a opinido da debatedora Miriane Fernandes, observamos
que ela usa as estruturas adjetivas tanto na sua forma prototipica, ou seja, como
caracterizadora, modificadora como nas fungdes modalizadora, intensificadora e delimitadora

que vao contribuir para a construcdo da argumentacdo de seu posicionamento. E o que

veremos a seguir no seu enunciado.

O simples fato de ver qualquer animal enjaulado ja me causa

arrepios. Mas os zool6gicos sdo especialmente degradantes, porque sua

funcdo nada mais é do que saciar, & custa dos bichos, a satisfagdo humana.

E verdade que, no passado, existiam argumentos duvidosos, mas talvez

justificaveis.

Conforme vimos no trecho acima, encontramos, claramente, a posi¢do contraria da
debatedora acerca do assunto que, logo no primeiro momento, usa um argumento para
convencer os leitores a aderirem ao seu posicionamento. Para tanto, ela faz uso da estrutura

adjetiva simples, que aparece como um determinador do nome substantivo fato. Ao usar essa

estrutura, a debatedora mostra seu envolvimento com o assunto, uma vez que sé o fato de ver



um animal enjaulado ja lhe causa arrepios. Aproveitando o ensejo dessa situacdo, € pertinente
mencionar a questdo da posicdo da estrutura adjetiva, ja que simples fato e fato simples nao
tém o mesmo sentido, pois como vimos a anteposicdo de simples é a forma mais marcada,
mais forte, j& a posposicdo de simples indica o sentido de algo de facil compreensao.

Ainda verificamos, nesse trecho, as estruturas enjaulado e humana que aparecem
como delimitadores, restringindo a extensdao do que é referido pelos nomes substantivos
animal e satisfacdo; e as estruturas duvidosos e justificaveis que aparecem como
modalizadores afetivos por expressarem o ponto de vista da debatedora em relacdo aos
argumentos existentes para a finalidade dos zoologicos. Observamos que entre essas
estruturas ha uma relacdo, pois, embora os argumentos fossem duvidosos, pelo menos havia
uma justificativa para a finalidade atrativa dos zoologicos, como por exemplo, a auséncia de
reportagens sobre 0s animais, 0 que nos dias de hoje ndo se justifica. Destacamos também a
estrutura degradantes que tem seu sentido afetado, intensificado pelo advérbio
especialmente, uma vez que 0s zool6gicos ndo sdo apenas degradantes, mas sdo degradantes
de forma especial.

Passemos a outro trecho:

Hoje, isso ndo é mais necessario, pois 0s meios de comunicacao tém
fartas matérias que propiciam conhecimento. Deveriam, por exemplo,
preocupar-Se em ensinar as pessoas a conhecer os animais dentro do seu
proprio habitat. Deveriam contribuir com a fiscalizagdo da nossa fauna,
auxiliando na protegdo dos animais que estiverem em risco de extingéo.
Deveriam também atuar como hospital veterinario para animais de grande
porte, resgatados de circos ou ainda de traficantes de animais.

No segundo momento, percebemos que o enunciado da debatedora esta mais incisivo,
uma vez que ela faz uso do modalizador dedntico necessario na expressao isso ndao é mais
necessario’, para mostrar sua posicdo em relagdo a néo necessidade de se ter animais presos

em zooldgicos longe de seu hébitat. O modalizador dedntico necessario, nessa expressao,

! O comentério sobre a diferenca entre a negacéo do adjetivo e 0 uso do anténimo é baseado em Travaglia (2008,
p.158)



revela a consideracdo da debatedora, ou seja, marca a sua posi¢do de que, nos dias atuais, nao
ha razdes para manter um animal enjaulado, fora de seu habitat. Essa expressdo apresenta o
primeiro argumento mais contundente usado por Miriane para tentar persuadir o leitor.

Um ponto importante a ser destacado nesse trecho é que a debatedora opta pelo uso do
modalizador debntico necessario acrescido da negagcdo ao invés do uso do antdnimo
desnecessario. Essa situacao seria uma Otima oportunidade para se trabalhar a diferenca entre
a negacdo da estrutura adjetiva e o uso de um antébnimo formado pelo prefixo —des.
Poderiamos apresentar uma proposta pedagdgica que verificasse se a expressdo Hoje, isso
ndo é mais necessario tem o0 mesmo sentido, diz a mesma coisa que a expressdo Hoje, isso é
desnecessario.

Certamente, essa seria uma atividade interessante, pois ao contrapor as duas
expressdes, 0 aluno perceberia que ha uma diferenca de sentido entre elas, ja que ndo é mais
necessario soa mais ténue do que desnecessario, embora 0 mais tenha a funcdo de
intensificar a ndo necessidade. Ao dizermos isso é desnecessario é como se algo ndo tivesse
mais serventia, utilidade. E como vimos anteriormente, essa ndo é a posicao da debatedora,
visto que ela sugere outras finalidades para os zool6gicos e ndo a sua desativacao.

Essa ocorréncia mostra que as duas expressdes ndo sdo equivalentes, pois a opcéo de
uma expressao ndo € gratuita, uma vez que ela estd em conformidade com o propdsito
comunicativo do falante.

Nesse trecho, encontramos a estrutura adjetiva fartas, que vem anteposta ao nome
substantivo mateérias, intensificando-o, marcando assim a avaliacdo subjetiva da debatedora
na qualificacdo efetuada, ou seja, a estrutura adjetiva fartas ndo apenas qualifica, mas
tambem apresenta um maior envolvimento do falante. Verificamos ainda na expressao fartas
matérias, que a anteposicdo de fartas indica o sentido descritivo de grande

quantidade/variedade de matérias a respeito dos animais, ou seja, j& had muitas reportagens



sobre a vida animal. No entanto, se observamos a expressdo matérias fartas, percebemos que
a posposicdo de fartas indica um sentido apreciativo, revelando uma nocéo de exagero, de
algo comumente apresentado que ndo causa muita curiosidade. Essa seria mais uma atividade
interessante, em que se trabalharia tanto a questdo da mudanca de sentido do enunciado em
virtude da posicdo da estrutura adjetiva como também o envolvimento do falante em relagédo
ao seu enunciado.

Verificamos as estruturas adjetivas proprio e veterinario que delimitam a extenséo do
que ¢é referido pelos nomes substantivos habitat e hospital. Destacamos proprio que assim
como a estrutura fartas aparece anteposta ao nome substantivo, indicando o maior
envolvimento da debatedora no seu enunciado. Ainda nesse trecho, observamos estruturas
como a oracao adjetiva na protecdo dos animais que estiverem em risco de extin¢do, que
restringe a extensdo do que é referido pelo nome substantivo protecdo, delimitando
especificamente o sentido da oracdo através também do uso de outras estruturas adjetivas,
como dos animais e de extingédo. E ainda temos a expressao adjetiva de grande porte, que
nesse contexto de uso, tanto caracteriza o nome substantivo animais como delimita a
referéncia desse nome substantivo, classificando-0, uma vez que néo se trata de quaisquer
animais, mas, sim de animais de grande porte; e a estrutura adjetiva de animais que delimita a
referéncia do nome substantivo traficantes, classificando-o.

Vejamos outro trecho:

N&o é mais aceitavel manté-los em cativeiro para entretenimento
dos seres humanos. E um ato de crueldade, cuja propor¢io somente pode
ser avaliada se nos imaginarmos no lugar desses animais, presos em um
espaco limitado e longe dos nossos amigos e familiares, por tempo
indefinido.

No trecho acima, encontramos na expressdo ndo é mais aceitavel o modalizador

epistémico asseverativo aceitavel que revela a posicdo da debatedora acerca do assunto,



marcando dessa maneira 0 seu engajamento no enunciado. Essa expressdo foi usada como
uma estratégia argumentativa de Miriane, pois ao demonstrar sua indignacdo em relacdo a
privacdo dos animais de seu habitat, ela almeja convencer o leitor a aderir ao seu
posicionamento. Vale destacar que a debatedora prefere o uso do modalizador epistémico
asseverativo aceitavel acrescido na negacdo em vez do uso do anténimo inaceitavel.

E relevante fazer mencdo que, a exemplo da expressdo ndo é mais necessario, a
expressao ndo é mais aceitavel parece dizer mais, ou seja, da um efeito de sentido maior do
que inaceitavel. E como se a forma inaceitavel se desgastasse devido & recorréncia do uso,
perdendo dessa maneira a forca persuasiva. Essa situacdo evidéncia, novamente, que essas
formas ndo sdo equivalentes, que elas ndo tém o mesmo sentido como a gramatica tradicional
apresenta. Para essa situacdo, apresentamos a mesma proposta pedagogica sugerida
anteriormente com o modalizador de6ntico necessario.

Nesse trecho também verificamos a estrutura adjetiva de crueldade, que, embora
tenha o adjetivo cruel como correspondente, € escolhida por Miriane para chamar a atengéo
do leitor a ponto de convencé-lo a aderir ao seu posicionamento. E como se a locucio adjetiva
fosse mais persuasiva do que o adjetivo, expressando mais a subjetividade dela sobre o tema.
Essa diferenca entre adjetivo e locucdo adjetiva poderia ser trabalhada através de atividades
que envolvessem a questdo do sentido. Ainda encontramos a estrutura adjetiva limitado que
além de restringir a extensdo do nome substantivo espaco, da a localizacdo absoluta da
moradia dos animais e indefinido que indica uma nocdo de duragdo a acao referida pelo
tempo, ou seja, trata-se de um tempo que ndo tem uma duracao precisa, certa.

Analisando agora a opinido do debatedor Luiz Roberto, verificamos que as estruturas
adjetivas aparecem tanto na sua forma prototipica como nas funcdes modalizadora,
delimitadora, localizadora temporal, enriquecendo os argumentos do debatedor. Vamos entéo

a sua opinido.



H& que se esclarecer que 0s zooldgicos ndo retiram animais da
natureza para simplesmente expd-los. Ha tempos esse conceito mudou, € 0s
z6os contemporaneos trabalham voltados a preservacdo e conservacdo das
espécies. Os animais que chegam aos zooldgicos brasileiros sao quase todos
oriundos de apreensdes por 6rgaos fiscalizadores, porque a maior parte das
espécies desse universo teve seus habitats fragmentados, desunidos ou vém
do tréfico de animais selvagens.

Observando esse trecho, notamos visivelmente a posi¢édo favoravel do debatedor sobre
0 tema, pois, ja nas primeiras linhas, ele justifica seu posicionamento atraves de argumentos
precisos na tentativa de convencer os leitores. Para isso, ele usa a estrutura adjetiva
contemporaneos que além de caracterizar o0 nome substantivo z6os, delimita a extensdo do
que é referido por esse nome e aparece na funcdo de localiza¢do no tempo, uma vez que essa
estrutura da uma indicacdo temporal, referindo-se aos zooldgicos, pois, quer nos dizer que, se
no passado 0s zooldgicos eram apenas um depoésito de animais, ndo tendo a preocupacao em
cuidar deles, os z6os atuais tém a preocupacdo de preserva-los, de cuidar dos animais.
Trabalhando com essa estrutura, é pertinente mostrar ao aluno que ela s6 ocorre posposta ao
nome substantivo. Nesse sentido, seria interessante apresentar atividades com estruturas que
sO ocorrem antepostas ou pospostas ao nome substantivo.

Ainda nesse trecho, encontramos as estruturas brasileiros e fiscalizadores que
restringem o alcance da referéncia, delimitando os nomes substantivos zool6gicos e érgaos; e
as estruturas fragmentados e desunidos que marcam a avaliacdo do debatedor acerca dos
habitats dos animais, o seu envolvimento a respeito desse assunto, constituindo assim
modalizadores afetivos e a expressdo trafico de animais selvagens, composta por duas
estruturas adjetivas de animais que delimita a referéncia do nome substantivo tréaficos e
selvagens que restringe a extensdo do que é referido pela estrutura de animais, classificando-
a. Nessa situacdo, seria proveitoso destacar a importante funcdo delimitadora das estruturas

adjetivas nos textos.

Passemos a outro trecho:



Ver os zooldgicos apenas como ‘prisdo de animais’ ¢ estar fora de
sintonia com a realidade. As institui¢des envolvidas permutam animais
importantes para seus programas de reproducéo, buscando manter a maior
diversidade genética possivel.

No segundo trecho, constatamos que o debatedor usa argumentos favoraveis a
existéncia dos zoologicos, afirmando que eles ajudam na preservacao de espécies em risco de
extingdo. Para tanto, ele se utiliza da estrutura adjetiva de animais que delimita o nome
substantivo prisdo. Percebemos que, nesse contexto de uso, ndo ha a correspondéncia entre a
locucdo adjetiva de animais e o adjetivo animal, pois, existe uma diferenca de sentido.
Prisdo de animais refere-se a uma prisdo feita especificamente para os animais, ja prisdo
animal pode sugerir varios sentidos, como por exemplo, prisdo para qualquer tipo de animal,
incluindo-se 0 homem — o animal racional; como marcar o ponto de vista do enunciador no
sentido de qualificar o ambiente. Nesse momento, seria interessante destacar que nem sempre
ha um adjetivo que corresponda a uma locucéo adjetiva e que dependendo do contexto de uso
a locucéo adjetiva ndo tem o mesmo valor que o adjetivo.

Ainda nesse trecho, encontramos a estrutura adjetiva importantes que aparece como
um modalizador afetivo, expressando claramente o envolvimento do debatedor com os
animais. Importantes, nesse contexto de uso, refere-se aqueles animais que foram tirados de
seu habitat para serem maltratados e vendidos pelo homem. Nesse caso, seria conveniente
ressaltar que, embora a anteposi¢do ou a posposicao a estrutura adjetiva possa da uma nuanga
de subjetividade ao enunciado, nesse contexto de uso, a anteposicdo ou a posposicdo da
estrutura importantes ndo altera o sentido do enunciado como veremos mais adiante.

Observamos também a estrutura de reproducdo que a exemplo da estrutura de
animais, apresenta a mesma funcdo delimitadora, ja que ndo se trata de qualquer tipo de
programas. Nesse contexto de uso, também néo ha correspondéncia entre a locucdo adjetiva e
o0 adjetivo, pois a permuta da um sentido diferente. Verificamos ainda as estruturas adjetivas

genética que restringe o alcance da referéncia, delimitando especificamente o nome



substantivo diversidade e possivel que tem um carater temporal por apresentar a necessidade
de se preservar certas espécies de animais para que a proxima geracdo tenha a oportunidade
de conhecé-las.

Vejamos esse outro trecho:

E Gbvio que todos preferimos os animais em vida livre, mas a
pressdo ao meio ambiente é tal que a extingdo para muitas espécies é questdo
de tempo. No Brasil, a Sociedade de Zool6gicos do Brasil fomenta a
pesquisa e preservacao das espécies, onde sdo compartilhadas novas técnicas
de manejo e desafios. Ndo fosse esse um segmento sério, nada disso
existiria. Por tudo isso, 0s zooldgicos sdo a verdadeira esperanga para as
espécies ameacadas de extingao.

No trecho acima, verificamos a estrutura adjetiva é 6bvio que aparece como um
modalizador epistémico asseverativo por manifestar a posicédo do debatedor, marcando assim
seu envolvimento no enunciado. O uso de é Gbvio participa de uma justificacdo, ja que o
debatedor justifica que embora prefira ver os animais em vida livre, a extingdo de muitas
espécies é um fato.

Nesse enunciado, a estrutura adjetiva é débvio é usada como um dos recursos
argumentativos do debatedor para persuadir o leitor, para tanto, ele se aproxima do leitor
incluindo-se dentre as pessoas que gostariam de ver os animais livres em seu habitat, todavia,
logo em seguida, o debatedor retoma a defesa dos zooldgicos, argumentando que, sem 0s
zooldgicos, muitas espécies correm o risco de extingdo. Olhando para a estrutura é obvio,
verificamos que ela ndo condiz com a funcdo prescrita pela gramatica tradicional de
determinar uma palavra substantiva, haja vista que ela ndo se refere a um nome substantivo,
mas a uma oragdo substantiva, tendo a funcéo de revelar o comprometimento do falante no
seu enunciado. Essa estrutura incide sobre uma oragdo, marcando a posi¢do do sujeito da
enunciagéo.

Observamos também a estrutura adjetiva livre que restringe a extensao da referéncia

do nome substantivo vida, estando numa funcdo delimitadora, reforcando a justificagdo do



debatedor e a estrutura adjetiva de tempo que ao determinar o nome substantivo questéo,
conferindo-lhe uma nocgéo aspectual, encerra esse posicionamento.

Ainda encontramos a expressdo Sociedade de zooldgicos do Brasil composta por
duas estruturas adjetivas, todavia, nesse caso, percebemos que, a estrutura do Brasil refere-se
ao nome substantivo Sociedade e ndo a estrutura de zoologicos, delimitando a referéncia de
Sociedade, pois, trata-se da Sociedade brasileira de zooldgicos, enquanto, a estrutura de
zooldgicos restringe o alcance do que é referido pela expressao Sociedade Brasileira. Nesse
sentido, observamos que as locucdes adjetivas apresentam a mesma funcdo delimitadora do
adjetivo brasileira.

Verificamos também, nesse trecho, a estrutura adjetiva novas que vem anteposta ao
nome substantivo técnicas, reforcando o carater subjetivo, ou seja, marca mais o
envolvimento do debatedor no enunciado. Constatamos ainda na expressao novas técnicas
gue a anteposicdo de novas sugere a nocao de que ja havia técnicas de manejo e desafios para
a preservacdo das espécies, havendo agora uma nova roupagem dessas técnicas, ou seja, elas
ja existiam s6 que agora elas aparecem com algumas mudancas. Verificando a expressao
técnicas novas, percebemos que a posposi¢cdo de novas revela uma nocdo de inovacdo, de
algo inédito, ou seja, dd& o entendimento de técnicas inovadoras, que nunca foram
apresentadas.

Nesse sentido, € importante destacar que a posicdo da estrutura adjetiva, ou seja, a
anteposicdo ou a posposicdo é muito pertinente, uma vez que em algumas situages, como
essa, altera-se o sentido do enunciado. Dessa maneira, seria muito proveitoso pedir para o
aluno observar nos textos se as estruturas adjetivas alteram ou ndo alteram o sentido do texto
em virtude da sua posicdo, como também propor producdes textuais para verificar se ele

atenta para essas nuancas de sentido, bem como para a questao da subjetividade no texto.



Ainda encontramos a estrutura sério que aparece como um modalizador afetivo, uma
vez que expressa a opinido do debatedor acerca desse segmento, definindo a credibilidade dos
zooldgicos brasileiros e a expressdo verdadeira esperanca que legitima o nome substantivo
zooldgicos, uma vez que ele passa a ser considerado como a unica oportunidade de
sobrevivéncia das espécies em risco de extincdo, aléem de destacar que a estrutura adjetiva
verdadeira aparece como modalizador afetivo por exprimir a subjetividade do debatedor, o
seu ponto de vista sobre o0s zooldgicos.

Observamos que a estrutura adjetiva verdadeira, além de intensificar o nome
substantivo esperanca, uma vez gque o0s zooldgicos ndo sdo apenas a esperanca, mas a unica
esperanca para a reproducao das espécies, enfatiza o enunciado para convencer o leitor disso.
E ainda verificamos a expressdo ameacadas de extincdo que delimita o nome substantivo
espécies, ja que ndo se trata de qualquer espécie, mas precisamente as ameacadas de
extincao.

A partir dessas informac@es, o professor partiria para um trabalho mais pratico como a
promocdo de um debate na sala, para tanto, ele escolheria inicialmente um tema que
despertasse o interesse dos alunos com o intuito de que eles se posicionassem a respeito desse
tema e depois dividiria os alunos em dois grupos entre 0s que séo a favor e 0s que sdo contra
para que eles discutissem as razoes que os levaram a assumir essa posicdo. E importante que
os alunos anotem as justificativas que consideram mais persuasivas para sustentar sua
posicado, isto €, organizem o0s argumentos que irdo usar no debate para tentar convencer a
plateia. ApoOs essa preparacdo, cada grupo escolhe um participante para representa-lo como
debatedor. O professor poderia ser o mediador desse debate, tendo o papel de apresentar o
assunto a ser debatido; marcar o tempo de cada debatedor; interromper a fala do debatedor,
caso ultrapasse o tempo previsto; dirigir os debatedores para que facam perguntas entre si

sobre os argumentos apresentados. Seria interessante depois do debate, promover a interacdo



entre toda a turma, permitindo que os outros alunos também se posicionem a respeito do
assunto debatido.

Ao concluirmos a analise dessa primeira parte do corpus, gostariamos de destacar que
as estruturas adjetivas assumem funcbes diversas no género debate, elas ndo apenas
caracterizam, determinam 0S nomes substantivos, mas também modalizam, delimitam,
intensificam os enunciados, contribuindo assim para a construcdo dos argumentos.

Observamos que, devido a natureza do género, a funcdo modalizadora é a que mais
contribui com o poder argumentativo dos enunciados, uma vez que ela marca bem a posicédo
do sujeito da enunciacdo, todavia, ressalvamos que as demais funcbes também ajudam na
construcdo das estratégias argumentativas, deixando os enunciados mais persuasivos, na
tentativa de convencer os leitores a aderirem aos posicionamentos dos debatedores.

Destacamos também o uso das expressdes “ndo € mais necessario” e “nao € mais
aceitavel”, visto que essas expressdes sdo consideradas mais persuasivas, relacionando-se
mais com o proposito comunicativo do falante.

Verificamos ainda que a escolha da locucgdo adjetiva pelo adjetivo ou vice-versa nao é
gratuita, ela se da de acordo com a intencdo do falante e do contexto de uso.

E pertinente mencionarmos que, para desenvolvermos propostas pedagdgicas que
envolvam a funcionalidade dessas estruturas, ndo é obrigatoriamente necessario, fazer
referéncia a nomenclaturas, como por exemplo, modalizador, uma vez que se pode apenar
dizer que existem algumas estruturas adjetivas que marcam o envolvimento, o0 engajamento, a
subjetividade do falante em seu enunciado.

Nosso propdésito ndo € promover a substituicdo de uma terminologia por outra, mas,
sim, suscitar uma reflexdo sobre essas propostas pedagdgicas, visando a conscientizacdo de
um ensino de lingua portuguesa mais produtivo. O importante é fazer com que o aluno tenha o

conhecimento de como essa categoria funciona no texto, como por exemplo, observar se ela



estd para um nome substantivo como em “vida livre” ou se ela estd para uma estrutura de
valor substantivo como em “é 6bvio que todos preferimos os animais em vida livre”; se ela
especifica, modaliza, intensifica; que efeito de sentido essa categoria exerce no género.

A observacdo do funcionamento dessa categoria, com certeza, levaria o aluno a
entender o comportamento dessa categoria no texto, contribuindo assim para desenvolver as

habilidades de leitura e de producéo textual dos alunos.



GENERO- DEBATE

QUADRO-RESUMO

ESTRUTURAS ADJETIVAS FUNCAO FUNCAO TEXTUAL-
PROTOTIPICA DISCURSIVA
Simples Determinador | = —-mmememmemeeeee
Enjaulado | cmememmemeee- Delimitador
Humana | == Delimitador
Duvidosos | mmemmmmemmeeeeee- Modalizador Afetivo
Justificaveis | —memmemmeemeee- Modalizador Afetivo
Degradantes | smemmememeeeee- Modalizador Afetivo
Nado é necessario |  smmmmmemmemmeee- Modalizador Dedntico
Fartas | - Intensificador
Proprio | e Delimitador
Veterinario | mmmeemmeemeeeee- Delimitador

Na protecdo dos animais que
estiverem em risco de extin¢ao

Delimitador

De grande porte

Delimitador/Classificador

N&o é aceitavel

Modalizador Epistémico
Asseverativo

De crueldade

Modalizador Afetivo

Limitado | e Delimitador/Localizacéo
Temporal
Indefinido | —eememeemeeeeee- Nocéo de duracdo a acdo referida
pelo tempo
Contemporaneos Caracterizador Delimitador/Localizador
Temporal
Brasileiros | —emeemeeeee- Delimitador
Fiscalizadores | = ----memeee- Delimitador
Fragmentados | = --m-emmememeeeee Modalizador Afetivo
Desunidos | mmmmmmmmemeeee Modalizador Afetivo
De animais selvagens | = ----m-moememe Delimitador/Classificador
Deanimais | —-memeeeeeeeee Delimitador
Importantes | memmemmeeeeeee- Modalizador Afetivo
Dereprodugdo | @ -mmemmemeemeee- Delimitador
Genetica | memmeememeeee Delimitador
S R Carater Temporal
N T —— Modalizador Epistémico
Asseverativo
Livi,e | e Delimitador
De tempo Determinador |  —memmemmeeeeeee-
De zooldgicos do Brasil | = ----m-mmemmemeee- Delimitador/Classificador
N R Modalizador Afetivo
Verdadeira | —memememeeeee- Modalizador

Afetivo/Intensificador

Ameacadas de extin¢ao

Delimitador




4.1.2 GENERO TEXTUAL: ENTREVISTA

Comecamos nossa analise, ressaltando que o género entrevista € apresentado na se¢cao
Lendo do livro Portugués: Dialogando com textos com o objetivo de ampliar o repertorio
tematico e especificar o género, levando-se em consideracdo aspectos como tema, estrutura e
estilo, todavia, observamos que a Unica proposta trabalhada é a variedade tematica, a qual
trabalha o tema ser pichador. As Unicas referéncias ao género sdo as mencdes ao texto como
fragmento, ao nome da revista e ao tema levantado, ndo se aborda a estrutura, o proposito
comunicativo e o contexto de uso desse género. O género é apresentado apenas para a leitura
e para a discussdo de duas questbes: O que vocés acham das pichacdes em muros,
monumentos histéricos, paredes, portas de banheiro, carteiras escolares? Para vocés, qual a
diferenca entre assinar um quadro, ou um trabalho escolar, e escrever o nome em uma
carteira, em uma estatua?. O trabalho com o género entrevista limita-se a essas duas
atividades.

Na tentativa de ir um pouco mais além das atividades propostas pelo livro didatico de
lingua portuguesa (LDP), apresentaremos sugestdes de trabalho com o texto e com as
estruturas adjetivas.

Inicialmente é pertinente dizer que o género textual analisado refere-se a um
fragmento de uma entrevista, publicada na revista ISTOE, em que um jovem fala sobre sua
experiéncia como pichador. A entrevista foi feita por Sidney Carambone, em 1° de abril de
1998. Ela foi concedida por André Calheiros, o Tool. Antes de trabalhar os aspectos mais
formais do género em questdo, € importante que trabalnemos a contextualizacdo dessa
entrevista.

Para tanto, podemos primeiramente trabalhar a chamada Rebelde sem causa na lousa

e a partir dai levantar alguns questionamentos aos alunos, como por exemplo: o que € ser um



rebelde sem causa?; vocés acham que ser um rebelde sem causa é uma fase de auto-
conhecimento dos jovens?; vocés acham que a rebeldia aparentemente sem motivos concretos
¢ apenas para chamar a atencdo ou tem algo mais além?; vocés concordam que a familia
influencia nessa fase/; algum de vocés ja passou por essa fase?; vocés conhecem alguém que é
um rebelde sem causa?; vocés acham que a rebeldia é uma caracteristica da juventude?. Esses
sdo apenas alguns pontos que podem ser explorados para preparar os alunos para a leitura e
para o estudo do texto.

Apbs esse trabalho com os alunos, o professor pode entdo iniciar a analise da estrutura
do texto, o proposito comunicativo e 0 contexto de uso do género entrevista. Para tanto,
verificamos que devido a natureza de seu étimo, a entrevista implica a interacdo, a troca de
informacdes, as tomadas de turno, nesse caso, entre o entrevistador (Sidney representante da
revista ISTOE) e o entrevistado (Tool). A entrevista é um género que parece basear-se em um
espaco de neutralidade interacional, em que a tematica e as estruturas a serem usadas e 0S
sujeitos que as usam encontram-se muito bem delimitados, devido ao trago oral da
simultaneidade de enunciadores. Na entrevista em estudo, observaremos a presenca de um
texto introdutério com dados relevantes sobre o entrevistado e o jogo de perguntas e
respostas, num estilo pingue-pongue.

Contudo, ressaltamos que embora a entrevista seja considerada como um género da
modalidade oral, é importante mencionar que a entrevista em estudo ndo é apresentada, ela
circula no veiculo de comunicago escrita, no caso, na revista ISTOE, o que a torna também
um género da modalidade escrita, uma vez que ela ndo é apresentada num veiculo de
comunicagéo oral, como por exemplo, um telejornal. Nesse sentido, o contexto de uso desse
género em questdo € a revista.

Observamos que a interacdo é permeada pelo conteddo tematico — vida de pichador,

em que o entrevistador promove a participacdo e 0 engajamento do entrevistado no seu



enunciado através de algumas questdes levantadas a partir das préprias opinides, colocacoes
dele a respeito dessa tematica. Tool exprime seus pontos de vista e ndo apenas relata suas
impressdes sobre o tema. Dessa maneira, podemos perceber que a entrevista, além de relatar
resumidamente a vida de Tool, suscita 0 seu posicionamento sobre o seu estilo de vida.

Ainda poder-se-ia observar a relacdo entre o género estudado e a sequéncia tipoldgica
em que ele se insere, ja que € muito comum encontrarmos uma combinacdo dessas sequéncias
em um Unico género. Voltando nossa atencdo para o género em estudo, verificamos tanto
tracos da oralidade como da escrita, 0 que nos faz perceber que, nessa situacao, ndao ha uma
conformidade entre os aspectos estrutural e contextual, todavia, acreditamos que essa ndo
uniformidade nédo influencia na sequéncia tipoldgica.

Constatamos que a entrevista trata-se de um texto jornalistico, no qual podemos
perceber sequéncia narrativa, quando o entrevistador relata o perfil do entrevistado; sequéncia
descritiva, uma vez que nos enunciados encontram-se estruturas descritivas e sequéncia
dissertativa, haja vista que o entrevistador expde suas opinides sobre a vida de pichador.
Nesse sentido, € importante destacar que, no género em estudo, existe uma combinacdo de
sequéncias tipoldgicas que formam o texto jornalistico, conforme veremos adiante.

Iniciamos nosso estudo das estruturas adjetivas pelo titulo da entrevista Rebelde sem
causa, em que podemos observar que se trata de uma expressao adjetiva classificadora por
enquadrar o entrevistado Tool em uma subclasse, determinando essa subclasse, uma vez que
Tool néo é apenas rebelde, mas um rebelde sem causa. Essa denominagdo contempla aquelas
pessoas que aparentemente ndo tém uma razao concreta para se rebelarem, tendo esse tipo de
atitude apenas por prazer ou para chamar a atencao.

Observando abaixo o fragmento da entrevista concedida por André Calheiros, o Tool,
percebemos que as estruturas adjetivas, além de aparecerem na sua forma prototipica, ou seja,

caracterizadora, modificadora, aparecem também assumindo diversas fungdes, como por



exemplo, a modalizadora, delimitadora, que vdo ajuda-lo na construcdo do sentido do seu
enunciado. E o que veremos a seguir, comecando pela analise da estrutura adjetiva de
bandido, que, embora seja usada para classificar Tool, determinando-o como tal, verificamos
que o que ele realmente deseja, nessa entrevista, & desconstruir essa imagem que lhe foi

atribuida, conforme podemos perceber no excerto abaixo:

André Luis Calheiros, 19 anos, cansou de ser chamado de bandido.
Ele cursa o primeiro grau e esta desempregado. Morador de Sepetiba, um
bairro de classe média baixa, Tool ja levou muito cascudo da policia e
chegou a ter o traseiro pichado na delegacia.

Nesse momento da entrevista, 0 entrevistador apresenta o entrevistado a partir de
algumas informacoes sobre sua vida, com destaque para o fato de que ele ndo se considera um
bandido. Analisando ainda esse excerto, encontramos a estrutura adjetiva desempregado que
caracteriza o estado em que Tool se encontra no momento; a expressdo bairro de classe
média baixa, formada por trés estruturas adjetivas de classe que delimita a referéncia do
nome substantivo bairro, média que restringe e caracteriza a extensdo do que € referido
pela estrutura de classe e baixa que além de delimitar a referéncia da estrutura média,
também caracteriza a estrutura média.

Verificamos, dessa maneira, uma delimitacdo gradativa, que pode ser muito bem
desenvolvida nos trabalhos de leitura e de producéo textual, uma vez que permitiria ao aluno
observar tanto a relagcdo de sentido entre 0 nome substantivo e as estruturas adjetivas como
entre as proprias estruturas adjetivas. Percebemos, também, a estrutura adjetiva da policia que
delimita o alcance da referéncia do nome substantivo cascudo e a estrutura pichado que
caracteriza o nome substantivo traseiro.

Vejamos outro excerto:

“A vida de pichador é cheia de adrenalina, mas vale a pena”. A
recompensa, para ele e seus amigos da Organizacdo Terrorista, uma
gangue sem nenhuma ideologia politica, é chegar numa reunido de



pichadores e ser reconhecido pelos cimplices. Anénimos, sem perspectiva
profissional, eles encontram na pichacdo uma maneira de aparecer.

Conforme vimos no excerto acima, o entrevistado justifica a sua opg¢ao de ser pichador
e a satisfacdo de ser reconhecido entre seus amigos pichadores. Para tanto, ele usa a estrutura
de pichador que restringe a referéncia do nome substantivo vida, especificando o estilo de
vida a que ele se refere e a expressdo cheia de adrenalina que além de caracterizadora,
aparece também na funcdo de modalizador afetivo, expressando o ponto de vista do
entrevistado acerca desse seu estilo de vida, haja vista que para ele a vida de pichador tem
essa caracteristica.

Ainda verificamos, nesse excerto, a expressao amigos da organizacao terrorista, que
constituida de duas estruturas adjetivas da organizacao que restringe a referéncia do nome
substantivo amigos, e terrorista que delimita a extensao do que é referido pela estrutura da
organizacdo; e as estruturas politica, pichadores e profissional que classificam
respectivamente os nomes substantivos ideologia, reunido e perspectiva em subclasses,
especificando-os.

Passemos a esse outro excerto:

Foram presos e responderdo por crime de violacdo de sepultura.
Alguns poderiam ver no vandalismo dos pichadores uma medida do
fracasso de jovens pobres em conseguir um espaco legitimo de expressao
nas metropoles. Para eles é uma vitoria. Apareceram nos jornais numa
grande aventura. Para a Comlurb, a companhia de limpeza urbana da
cidade, os pichadores cariocas representam um gasto de R$ 100 mil por
més.

Nesse excerto, observamos a expressdo crime de violagcdo de sepultura, composta
por duas estruturas adjetivas de violacéo que delimita a referéncia do nome substantivo crime
e de sepultura que restringe a extensdo do que é referido pela estrutura de violagdo. Assim

como as ocorréncias anteriores, as locucdes adjetivas exercem a mesma funcéo delimitadora

do adjetivo.



Verificamos também a expressao medida do fracasso de jovens pobres, formada por
trés estruturas adjetivas do fracasso que restringe a referéncia do nome substantivo medida,
de jovens que delimita o alcance do que é referido pela estrutura do fracasso e pobres que
caracteriza e especifica a estrutura de jovens.

Nesse sentido, vale ressaltar que a posicdo da estrutura adjetiva é bem pertinente, uma
vez que se altera o resultado do sentido conforme a estrutura esteja anteposta ou posposta. E 0
caso de pobres que, como esta posposta, indica um sentido descritivo, tratando-se de jovens
gue ndo tém recursos, mas se a estrutura pobres viesse anteposta indicaria um sentido
apreciativo, tratando-se de jovens desgracados, infelizes.

Ainda analisando esse excerto, encontramos a enunciacdo espaco legitimo de
expressdo composta por duas estruturas adjetivas legitimo e de expressdo que caracterizam
e delimitam o nome substantivo espaco; a estrutura grande que além de caracterizar o0 nome
substantivo aventura, aparece como um modalizador afetivo por exprimir o ponto de vista do
entrevistador a respeito da sensacdo dos pichadores ao serem reconhecidos.

Conforme vimos anteriormente, é relevante destacar a posicao da estrutura adjetiva,
pois, ao analisar a estrutura grande, nesse contexto de uso, percebemos que sua anteposicéo
ao nome substantivo aventura, remete uma nocao de profundidade no sentido de intensidade,
de algo que tem consequéncia, dando um sentido mais apreciativo, enquanto, a posposi¢éo
remete uma noc¢éo de algo de grande proporc¢édo, dando um sentido mais descritivo.

E continuando a anélise desse excerto, ressaltamos a sigla Comlurb — Companhia de
limpeza urbana da cidade, que como vimos anteriormente, apresenta estruturas adjetivas
que funcionam como delimitadores, classificando o nome substantivo Companhia e a
estrutura cariocas que também delimita, classificando o nome substantivo pichadores.

Aproveitando o ensejo das estruturas adjetivas pobres e grande, poder-se-ia

apresentar atividades que desenvolvessem a reflexdo do aluno a partir da diferenca de sentido



indicada pela anteposicdo ou pela posposicdo dessas estruturas através de textos diferentes,
assim como leva-los a refletir sobre as marcas do sujeito no enunciado.

Vejamos esse outro excerto:

Tool marcou a entrevista na praia de Sepetiba, em frente a uma
estatua de lemanja. Foi impossivel sentar numa padaria ou num boteco. Os
donos faziam cara feia. Curiosamente, seu pai é chefe de limpeza de uma
empresa e o0 irmdo mais velho trabalha na Comlurb... Todo garoto de
colégio rabisca a parede com giz.

Nesse excerto, encontramos as estruturas adjetivas de lemanja, de limpeza e de
colégio que classificam respectivamente 0s nomes substantivos estatua, chefe e garoto,
delimitando-os. Ainda verificamos a expressdo cara feia que aparece tanto qualificando a
fisionomia dos donos de padaria e de boteco, descrevendo-a, como aparece C€Omo
modalizador afetivo, por exprimir o carater subjetivo através da opinido do entrevistador; e a
estrutura adjetiva velho que intensificado pelo mais, nesse contexto de uso, aparece como um
denotativo por indicar idade cronologica, classificando o nome substantivo irmao.

Analisando o excerto abaixo, observamos 0s homes substantivos bandido e aventura
gue, nesse contexto de uso, esvaziam-se de sua funcéo referencial e passam a funcionar como
estruturas adjetivas.

Observemos esse excerto:

ISTOE — Por que pichar? Pichar por qué?

Tool — Todo mundo pensa que pichador é bandido. A gente picha
porque é uma aventura.

Nesse momento da entrevista, Tool, o entrevistado, explica os motivos que o fazem
pichar. Para tanto, ele faz uso primeiramente do nome substantivo bandido que, nessa
situacdo, funciona como uma estrutura adjetiva, atuando como um qualificador, uma vez que
caracteriza o nome substantivo pichador. Em seguida, Tool usa 0 nome substantivo

aventura, que assim como bandido funciona como uma estrutura adjetiva qualificadora,



usada para caracterizar a sua opinido sobre a sensacdo de pichar. Dessa maneira, constatamos
que ambas as estruturas aparecem como modalizadores afetivos, por expressarem
respectivamente o ponto de vista de Tool a respeito do pensamento das pessoas e por revelar
sua sensacao no ato de pichar.

Nesse sentido, seria proveitoso trabalhar nos textos, a adjetivacdo do nome
substantivo, evidenciando essa funcdo qualificadora, bem como sua funcdo classificadora,
pois esse tipo de proposta pedagdgica levaria o aluno a perceber as nuancas entre a estrutura
adjetiva e 0 nome substantivo.

Vejamos esses excertos:

ISTOE — Aparece no jornal, e dai?

Tool — E a glérial Um camarada meu foi preso porque pichou uma
placa de bronze no Monumento dos Pracinhas, no Aterro.

ISTOE — Que reunides?

Tool — Vira e mexe acontece uma. Vao mais de 100 pichadores para
conversar sobre suas facanhas, falar da vida e combinar idas noturnas a
algum lugar.

ISTOE — Mas pichar muro branco da casa dos outros é so para
zoar?

Tool — Perai. A intencdo do pichador é que sua marca fique
eternamente. Por isso colocamos 0 ano da pichagéo.

ISTOE — Que pichadores vocé admira?

Tool — Um deles é o que pichou o relégio da Central do Brasil. Era
0 Vinga, da GO, Grafiteiros da Oeste.

ISTOE — Tem algum lugar proibido de pichar?

Tool — Metr6, porque a maioria dos pichadores ndo anda de metré.

Dentro do trem é sujeira porque a policia ferroviaria até mata por causa
disso... Até imagem de santo é pichada.

Nesses excertos, encontramos estruturas adjetivas, como de bronze, branco da casa
dos outros, do pichador, da pichacdo, da Central do Brasil, ferroviaria, de santo,
noturnas, que sao usadas como delimitadoras, restringindo a extensao do que é referido pelos
nomes substantivos placa, muro, intencdo, ano, relogio, policia, imagem, idas,

classificando-o0s. E a estrutura sujeira que, nesse contexto de uso, esvazia-se de sua fungédo



referencial e passa a funcionar como uma estrutura adjetiva por caracterizar a acdo de pichar
no trem.

Verificamos também, nos excertos abaixo, estruturas como sinistras e sagrado que,
pelo contexto de uso, sdo usadas para qualificar os nomes substantivos leis e lugar, revelando
0 ponto de vista de Tool, que marca, dessa forma, o seu enunciado. Temos também a estrutura
adjetiva de novo que caracteriza a acao de pintar e apresenta 0 modo como o dono do muro
age. Nesse caso, pode ser interessante discutir a diferenca entre usar uma estrutura adjetiva
como advérbio ou usar um advérbio, para se verificar a questdo do sentido, se existe ou nao
existe diferenca de sentido.

E ainda observamos a estrutura adjetiva velho usada para caracterizar o nome
substantivo muro. Como bem vemos, a estrutura velho vem posposta ao nome substantivo,
revelando que, nesse contexto de uso, ela mostra que se trata de um muro visivelmente
deteriorado, danificado, todavia, se velho viesse anteposta ao nome substantivo indicaria que
se tratava de um muro antigo, construido hd muito tempo. Nesse sentido, seria interessante
desenvolver atividades que fizessem o aluno refletir sobre as diferencas de sentido das

estruturas adjetivas, motivadas pela sua posi¢do, conforme proposto antes.

ISTOE — Tem algum lugar proibido de pichar?

Tool — Evito pichar perto da minha casa, em Sepetiba, porque tem
umas leis sinistras... Outro lugar sagrado é a casa de macumba, ninguém
picha.

ISTOE — Mas pichar muro branco da casa dos outros é s para zoar?
Tool — Sé amador picha muro branco, porque amanh& o dono j4 vai
pintar de novo. O profissional picha em muro velho...

Passemos a outro excerto:

ISTOE — O cantor Gabriel O Pensador pichou durante cinco anos,
mas numa entrevista recomendou a todos os pichadores largarem essa vida.
O que vocé acha do apelo dele?

Tool — E claro que eu ndo quero isso para o resto da minha vida. E
uma fase, um jeito de se divertir.



No excerto acima, observamos a estrutura adjetiva € claro que aparece como um
modalizador epistémico asseverativo por exprimir a opinido do entrevistado, marcando, dessa
maneira, seu engajamento, a veracidade do seu enunciado. O uso de € claro acentua o
posicionamento de Tool, participando esse modalizador de uma justificacdo, uma vez que ele
justifica a sua visdo em relacdo a essa fase de sua vida. Verificando a estrutura adjetiva é
claro podemos perceber que essa estrutura ndo se insere nas funcGes modificadora,
determinadora de um nome substantivo, haja vista que ela ndo esta para uma palavra, mas se
refere a uma oracdo subordinada substantiva subjetiva. E claro incide sobre uma estrutura
oracional e tem a funcdo de marcar a posicdo do sujeito, uma vez que Tool se coloca,
responsabilizando-se com o enunciado.

Apbs esse trabalho, seria proveitoso também apresentar um trabalho pratico com a
turma, como solicitar que os alunos escolham uma pessoa ou alguém ficticio para ser
entrevistada. Mas, para isso, € preciso informéa-los que pensem num bom tema e organize
perguntas breves e objetivas; que marquem um encontro com o entrevistado, se ele for real,
avisando-o antecipadamente sobre o tema (politico, cultural, social, pessoal etc.) para que ele
se prepare para a entrevista. Seria bom gravar a entrevista, para conferir as anota¢cfes, mais
tarde. E, por fim, redigir o texto da entrevista, sem modificar o enunciado do entrevistado.

Ao chegarmos ao final dessa segunda analise do corpus, ressalvamos novamente a
importancia de se observar a funcionalidade das estruturas adjetivas nos textos, pois como
bem vimos nos excertos da entrevista, elas se revestem de diferentes funcdes textual-
discursivas, que ajudam a organizar os enunciados e a construir o sentido deles.

No género em estudo, percebemos que, embora, 0 entrevistador tenha o objetivo de
tirar informacdes de Tool a respeito da vida de pichador, os enunciados sédo construidos com
certa espontaneidade, ja que o propdsito comunicativo dessa entrevista € obter a opinido de

um pichador através da interacdo entre entrevistador e entrevistado. Na entrevista, as



estruturas adjetivas aparecem mais nas funcdes delimitadora e classificadora que atuam na
organizacdo do texto para torna-lo compreensivel, mas também encontramos a funcéo
modalizadora que revela em alguns enunciados o ponto de vista do entrevistado.

No género entrevista, pudemos apreender que observar a posi¢ao da estrutura adjetiva
¢ tdo importante quanto observar as funcfes que elas assumem na construcdo do sentido do
texto. E o que verificamos, por exemplo, com a estrutura pobres que ao vir posposta a0 nome
substantivo jovens tem um sentido descritivo, referindo-se a jovens que ndo tém renda ou
ganham pouco dinheiro.

Destacamos a estrutura adjetiva é claro que ndo apresenta a propriedade sintatico-
semantica, ou seja, ndo modifica, caracteriza, determina o nome substantivo, funcdes estas
previstas pela tradicdo. E claro incide sobre uma estrutura oracional de valor substantivo e
marca a posicao do sujeito em seu enunciado.

Nesse sentido, € extremamente necessaria a adocdo de atividades capazes de levar o
aluno a refletir sobre as categorias linguisticas no texto, buscando ampliar sua competéncia

para ler e produzir textos.



GENERO-ENTREVISTA

QUADRO-RESUMO

ESTRUTURAS ADJETIVAS

FUNCAO
PROTOTIPICA

FUNCAO TEXTUAL-
DISCURSIVA

Rebelde sem causa

Determinador

Classificador

De bandido Determinador Classificador
Desempregado Caracterizador | = —emeememmemeeeee
Bairrodeclasse | @ smmmemmmeeeeee- Delimitador

Média baixa Caracterizador Delimitador

Dapolicia | = e Delimitador
Pichado Caracterizador | = smmemmmemmeeeeee
De pichador | = —emeeeeeeeeee Delimitador

Cheia de adrenalina

Modalizador Afetivo

Amigos da organizacéo

Delimitador

terrorista
Politica | = eemmeemeeeeee Delimitador
Pichadores | = —meemmeeemeee- Delimitador
Profissional | = —mmmeemmeeeee- Delimitador

Crime de violacdo de sepultura

Delimitador

Medida do fracasso de jovens

Delimitador

Pobres Caracterizador Delimitador
Espaco legitimo de expressao Caracterizador Delimitador
Grande Caracterizador Modalizador Afetivo
Companhia de limpeza urbana |  ---------=-mmmmm- Delimitador/Classificador
da cidade
Cariocas | mmmeemmeemeeee- Delimitador/Classificador
Delemanja | = —emeememeeeeeee Delimitador/Classificador
Delimpeza | = —eememeeeeeeee- Delimitador/Classificador
Decolégio | = cememememeeee- Delimitador/Classificador
Cara feia Caracterizador Modalizador Afetivo
Velho | e Denotativo/Classificador
Bandido Caracterizador | —memmmemmmeeee-
Aventura Caracterizador | = —meemmmmeeeeee-
Noturnas | = meemmemmmeeee- Delimitador/Classificador
De bronze | @ mmmeemmmeeeeee- Delimitador/Classificador

Branco da casa dos outros

Delimitador/Classificador

Do pichador

Delimitador/Classificador

Da pichacgéo

Delimitador/Classificador

Da Central do Brasil

Delimitador/Classificador

Ferroviaria

Delimitador/Classificador

Desanto | = mmmemmmeeeee- Delimitador/Classificador

Sinistras | meemmmmeeeeee- Modalizador Afetivo

Sagrado | e Modalizador Afetivo

De novo Caracterizador | smmemmmemmeeee-
Velho Caracterizador

e I E— Modalizador Epistémico

Asseverativo




4.1.3 GENERO TEXTUAL: REPORTAGEM

Nesse momento de nossa analise nos voltamos para a Gltima parte do corpus que é
constituida de uma reportagem. O género reportagem € apresentado na secdo Lendo Mais do
livro Portugués: Dialogando com textos com o propdésito de explorar a intertextualidade e as
especificidades do género. Para isso, sdo feitas algumas mencdes a diferenca do percurso da
leitura de um poema e de uma reportagem, como por exemplo, a subjetividade do poema
versus a objetividade da reportagem. A nosso ver, esse trabalho é importante, uma vez que
mostra as peculiaridades dos géneros.

Contudo, poder-se-ia trabalhar também os aspectos composicionais da reportagem,
pois ajudaria o0 aluno a identificar as diferencas entre os géneros. Em relacdo a analise
linguistica do texto, é impressionante ver que a unica menc¢do é trabalhar com a estrutura
adjetiva pequenos génios / génios pequenos, todavia, se 0 professor julgar conveniente. E
6bvio que é conveniente apresentar ao aluno a nuanca de sentido que a anteposicdo ou a
posposicao da estrutura adjetiva pode provocar num enunciado, pois com esse conhecimento
o0 aluno saberd usar essas estruturas conforme o sentido que ele quer expressar.

Partindo dessas mencgdes apresentadas pelo LDP, indicaremos algumas propostas de
atividades com o texto e com as estruturas adjetivas.

Para tanto, podemos, inicialmente, dizer que o texto em estudo trata-se de uma
reportagem feita por Antonio Gois, cuja manchete € Pais desperdica pequenos “génios”,
publicada no jornal Folha de S&o Paulo, em 26 de marco de 2000 e, portanto, € um texto
jornalistico que por sua vez pode ser publicada em jornais ou revistas, mas, nesse caso, é
publicada num jornal. ApOs essa apresentacdo, trabalhar-se-ia na lousa a manchete Pais
desperdica pequenos “génios” através de algumas questdes, como por exemplo, a partir da

leitura desse titulo, qual serd o assunto abordado na reportagem; quem serdo esses pequenos



“génios”; vocés acham que as expressdes pequenos “génios” e “génios” pequenos tém o
mesmo sentido, procurando instigar a antecipacdo do aluno, ativando, dessa forma, seus
conhecimentos prévios, a fim de que eles possam levantar hipéteses, fazer suposicbes a
respeito do texto. Depois desse trabalho de preparacdo para a leitura, far-se-ia a leitura do
texto para verificar se as expectativas levantadas foram comprovadas, assim como constatar
se houve a compreensdo do texto através da intervencdo do professor.

A partir desse trabalho introdutério com os alunos, estudaremos a composi¢do do
género reportagem. Para isso, verificamos que a reportagem é um texto em que se trabalha um
assunto, nesse caso especifico, o potencial intelectual de criancas. O repdrter inicia o texto de
forma expositiva, contando a historia de Pedro. Em seguida, ele interpreta essa historia,
relacionando a historia de Pedro com outros casos de criangas talentosas no Brasil. Em
algumas passagens do texto, percebe-se um tom opinativo tanto do autor como de uma pessoa
conhecedora do assunto.

Percebemos que o proposito comunicativo dessa reportagem néo é apenas apresentar o
assunto do potencial intelectual de criangas, mas, sobretudo, chamar a atencdo para as
dificuldades social, econdmica e cultural que impedem o desenvolvimento desse potencial. E
comum se ver na reportagem a manchete (titulo principal), o resumo do texto para atrair o
interesse do leitor — o lead — e, depois 0 corpo da reportagem. Nesse sentido, constatamos
que, na reportagem em estudo, a manchete ¢ chamativa (Pais desperdica pequenos “génios”),
e o lead resume o fato de que nas periferias existem criancas inteligentes (Potencial
surpreende comunidades carentes; 3% da populagédo tem tracos de superdotados).

Voltando nossa atencdo para a reportagem feita por Antdnio Gois, encontramos as
estruturas adjetivas exercendo sua funcdo prototipica de caracterizar, determinar e tambem
assumindo outras fungdes como modalizar, delimitar, classificar, fungdes estas que aparecem

contribuindo para a construcéo do sentido do texto.



Conforme veremos, 0 uso das estruturas adjetivas, nesse género textual, apresenta
funcBes bastante similares das do debate e da entrevista. Vejamos a seguir, na analise dessa
reportagem.

Vejamos a manchete:

Pais desperdica pequenos “génios”

Observando a manchete da reportagem, destacamos a expressdo pequenos “génios”
usada para caracterizar o potencial intelectual e criativo de criancas menos favorecidas social,
econdmico e culturalmente.

Olhando para esse enunciado, ndo podemos deixar de mencionar a questdo da posicao
da estrutura adjetiva pequenos, haja vista que, nesse caso, a anteposicdo ou a posposicdo
altera o seu sentido. A estrutura pequenos vem anteposta, revelando que, nesse contexto de
uso, essa estrutura refere-se a criancas, a adolescentes superdotados, uma vez que 0s tragos
de uma inteligéncia acima do comum aparecem nessas fases inicias da vida, contudo, se a
estrutura pequenos viesse posposta revelaria um sentido descritivo, referindo-se a homens de
estatura baixa.

Passemos ao lead:

Talento em Risco: Potencial surpreende comunidades carentes; 3%
da populacdo tem tragos de superdotados

Observando agora o lead, ou seja, o resumo do texto, localizamos algumas estruturas
adjetivas que sinalizam para o assunto abordado na reportagem. Nesse trecho, verificamos a
estrutura em risco que aparece como um modalizador afetivo, por marcar a opinido do
repdrter sobre o assunto, ja que a negligéncia da sociedade ndo permite o desenvolvimento

intelectual das criancas. Ainda, encontramos as estruturas adjetivas carentes e de



superdotados que delimitam a referéncia dos nomes substantivos comunidades e tracos,
classificando-os.

Voltando nosso olhar para o corpo (texto) da reportagem, analisaremos agora alguns
de seus trechos.

No primeiro momento da reportagem, o reporter conta de forma sucinta a historia de
Pedro, relatando tanto a sua facilidade para os calculos matematicos como o que ele faz para
ajudar no sustento de sua familia.

Observemos esse trecho:

Para o pequeno Pedro D&o dos Santos, 10, tudo é muito simples:
“Eu fago as contas na parede da minha cabega”.

No trecho acima, localizamos a estrutura adjetiva pequeno, que nesse contexto de uso,
aparece substantivada por vir acompanhada do artigo o, havendo, portanto, uma
substantivacdo dessa estrutura, em que ela esvazia-se da sua funcdo adjetiva e assume a
funcdo de nome substantivo, que nesse caso, mostra que Pedro é apenas uma crianca de 10
anos. E ainda temos a estrutura simples que intensificada pelo pronome muito aparece como
um modalizador afetivo por expressar o ponto de vista do repérter sobre o dominio de Pedro
nos calculos matematicos. Nesse contexto de uso, a estrutura simples indica o sentido de que
a matematica para Pedro é de facil compreensdo. Nesse sentido, poder-se-ia desenvolver
atividades que verificassem a mudanca de fungéo entre 0s nomes substantivos e as estruturas
adjetivas.

Vejamos esse outro trecho:
As contas a que ele se refere sdo calculos matematicos que a

maioria das pessoas so se atreve a fazer se tiver uma calculadora eletronica,
como raizes quadradas, cubicas...



Nesse trecho, observamos as estruturas adjetivas matematicos, eletronica,
quadradas e cubicas que delimitam respectivamente a extensdo da referéncia dos nomes
substantivos calculos, calculadora e raizes, classificando-os.

Passemos a outro trecho:

O raciocinio e a precisdo de Pedro para os calculos matematicos
chamam a atencéo dos cerca de 5.000 habitantes da cidade de S&o Jodo
D’Alianga...
Nesse trecho, verificamos a expresséo habitantes da cidade de Siao Jodo D’Alianca,
composta por duas estruturas adjetivas da cidade que delimita a referéncia do nome
substantivo habitantes e de Siao Jodao D’Alianca que restringe a extensdo do que é referido

pela expresséo habitantes da cidade.

Observemos o trecho:

Ele divide seu tempo entre a escola e o trabalho no Unico posto de
gasolina da cidade. La, vende geladinhos (picolés caseiros vendidos em
pequenos sacos plasticos)...

Nesse outro trecho, encontramos a expressdo posto de gasolina da cidade formada
por duas estruturas adjetivas de gasolina que restringe a referéncia do nome substantivo
posto e da cidade que delimita o alcance do que é referido pela expressdo posto de gasolina.
E ainda verificamos as estruturas caseiros, pequenos e plasticos que funcionam como
delimitadores, classificando os nomes substantivos picolés e sacos.

Nesse trecho, reencontramos a estrutura adjetiva pequenos que dentro desse contexto
de uso, e devido a natureza do nome substantivo caracterizado tanto pode ser anteposta como
posposta ao nome substantivo, haja vista ndo ocorrer uma diferenca de sentido que interfira na
compreensdo do enunciado. Aproveitando 0 ensejo desse caso, poderiam ser apresentadas
atividades em que a posi¢cdo das estruturas adjetivas ndo altera o resultado semantico do

enunciado a ponto de prejudicar a sua compreensao.



Vejamos esse trecho:

Mesmo nas mais pobres comunidades é possivel encontrar criangas
que, apesar do apoio quase inexistente do meio em que vivem, superam as
dificuldades e chamam a atencdo de professores e assistentes sociais.

Segundo vimos no trecho acima, o repdrter se posiciona em relacdo a falta de
incentivo da sociedade brasileira no desenvolvimento do potencial das criangas mais carentes.
Nesse trecho, observamos a estrutura adjetiva pobres, que intensificada pelo advérbio mais,
tanto caracteriza como delimita 0 nome substantivo comunidades, uma vez que se refere
apenas as pobres comunidades. Dessa maneira, Seria importante mencionar que a
anteposicéo de pobres a comunidades tem um sentido apreciativo por indicar que se trata de
comunidades humildes, modestas, todavia, se a estrutura adjetiva viesse posposta ao nome
substantivo indicaria um sentido descritivo de que essas comunidades ndo tém recursos.

Também verificamos a estrutura é possivel que aparece como um modalizador
epistémico de eventualidade por exprimir o conhecimento do repdrter sobre o assunto,
demonstrando a sua responsabilidade com o enunciado. A estrutura € possivel marca o
conhecimento do repérter sobre a possibilidade de se encontrar criangas muito inteligentes em
comunidades carentes. Nesse contexto de uso, € possivel mostra que nas periferias das
cidades também existem criancas inteligentes, esperando apenas a oportunidade, o incentivo
para desenvolver seus talentos.

E ainda temos a expressdo apoio quase inexistente do meio formada por duas
estruturas adjetivas inexistente que é intensificada pelo advérbio quase, aparecendo como um
modalizador afetivo ao expressar a opinido do repoérter sobre a falta de apoio dessas
comunidades no potencial das criancas e do meio que delimita o alcance da referéncia do
nome substantivo apoio, especificando-0. Nesse trecho, também encontramos a estrutura

sociais que delimita a referéncia do nome substantivo assistentes, classificando-o.



Voltemos a esse trecho:

“...Um pais que queira preservar sua inteligé€ncia nao pode se dar ao
luxo de ignorar as potencialidades de suas criangas”, afirma a presidente da
Associacdo Brasileira para Superdotados, Marsyl Bulkool Mettrau.
Nesse trecho, observamos a opinido de Mettrau, uma especialista em criancas

superdotadas. Nesse trecho, verificamos as estruturas adjetivas da Associacdo Brasileira e

Superdotados que delimitam a referéncia do nome substantivo presidente, classificando-o.

Passemos ao trecho:

E o caso de Flavio Tadeu de Oliveira Gongalves, 13, que mora com
0s pais em um barraco na favela Sdo Marcos, uma das mais violentas de
Campinas.

Nesse outro trecho, vemos mais uma histéria de um adolescente considerado
superdotado. Aqui encontramos a estrutura adjetiva violentas que é intensificada pelo
advérbio mais e aparece como um modalizador afetivo por exprimir o ponto de vista do
reporter sobre o lugar onde Flavio mora. O emprego da estrutura violentas com o
intensificador mais é marcante nesse enunciado, porque diz que a favela ndo € apenas
violenta, mas é uma das mais violentas, enfatizando assim o enunciado.

Vejamos o trecho:

Um dos assuntos preferidos de Flavio é falar sobre mitologia grega e
histéria da arte.

Ja nesse trecho, observamos as estruturas adjetiva grega e da arte que aparecem como
delimitadores dos nomes substantivos mitologia e histdria, classificando-os.

Observemos esse trecho:

“Ele domina esses assuntos com uma facilidade incomum em
relacdo as demais criangas”, relata Elvira de Souza, assistente social da
Associagdo Sociedade Direito de Ser, que atende criangas de bairros

pobres de Campinas.



No trecho acima, encontramos a estrutura incomum que aparece cCOmo um
modalizador afetivo por expressar a opinido da assistente social em relacdo a facilidade de
compreensdo de Flavio a respeito dos assuntos mencionados anteriormente. Ainda
verificamos as estruturas social e da Associacdo Sociedade Direito de Ser que restringem o
alcance da referéncia do nome substantivo assistente, classificando-o.

Também observamos a expressdo criancas de bairros pobres de Campinas
constituida de trés estruturas adjetivas de bairros que delimita a referéncia do nome
substantivo criancas, pobres que caracteriza a estrutura de bairros e de Campinas que
restringe o alcance do que é referido pela expressdo criancas de bairros pobres. Como
vimos, anteriormente, ja mencionamos a questao da posicao da estrutura pobres.

Observemos esse outro trecho:

Como Flavio, ha também a historia de Luiz Augusto Pereira da
Silva, 12. Morador de uma casa situada em area de risco de desabamento...

Nesse trecho, encontramos novamente a historia de um adolescente com um grande
potencial intelectual. Nesse trecho, observamos a expressdo area de risco de desabamento,
gue como vimos nos trechos anteriores, apresenta estruturas adjetivas que funcionam como
delimitadores, classificando o nome substantivo area.

Voltemos a esse trecho:

Sua mae esta com cancer terminal e o pai, que ele ndo vé ha quatro
anos, era alcodlatra e o mandava roubar.

Nesse trecho, verificamos a estrutura adjetiva terminal que delimita a referéncia do
nome substantivo céncer, classificando-o e a estrutura alcoolatra que caracteriza o pai como
uma pessoa viciada.

Passemos a outro trecho:



Para Mettrau, os relatos da vida de Pedro, Luiz e Flavio séo
impressionantes, mas estdo longe de ser casos isolados.

No trecho acima, localizamos as estruturas adjetivas da vida e isolados que delimitam
0S nomes substantivos relatos e casos, classificando-os e ainda temos a estrutura
impressionantes que aparece como um modalizador afetivo por exprimir o ponto de vista de
Mettrau a respeito da vida desses meninos.

Observemos esse trecho:

“... Outros sdo extremamente talentosos e criativos. Esses meninos
e meninas podem nascer em qualquer meio, em familias ricas ou nas mais
miseraveis.”

Nesse outro trecho, verificamos as estruturas adjetivas talentosos e criativos que
também aparecem como modalizadores afetivos por expressarem o sentimento de Mettrau em
relacdo ao potencial das criancas brasileiras. E ainda encontramos as estruturas ricas e
miseraveis que além de caracterizar o nome substantivo familias também o classifica ao
restringir sua referéncia.

A partir desse conhecimento, poder-se-ia trabalhar a pratica, pedindo aos alunos que
criassem reportagens, como exemplos, apresentar uma reportagem e pedir para criar um outro
titulo como manchete, redigir o lead de forma diferente, analisar a(s) forma(s) usada(s) pelo
reporter na apresentacdo da matéria; mostrar a manchete e o lead e pedir para criarem a
manchete ou mostrar o lead e pedir para escreverem uma reportagem sobre 0 assunto
retratado em uma foto ou visto na televis&o.

Essa Gltima andlise do corpus fez-nos constatar que, o comportamento das estruturas
adjetivas, nos trés géneros textuais, assemelha-se.

No género reportagem, observamos que as fungdes que mais se destacam sdo a

delimitadora e a modalizadora afetiva, todavia, ressalvamos que para haver a interacdo, o



envolvimento do leitor a ponto dele se posicionar em relagdo ao assunto abordado na
reportagem, temos que considerar também as funcbes classificadora e modalizadora
epistémica eventual, uma vez que, as funcbes das estruturas adjetivas se complementam,
atuando todas na organizacéao do sentido do texto como um todo.

Nos géneros textuais estudados, constatamos que as estruturas adjetivas apresentam
funcBes semelhantes, modalizam, delimitam, classificam, caracterizam, mas efeitos de sentido
diferentes, a nosso ver, em virtude da especificidade do género de que elas fazem parte.

Verificamos também que uma mesma estrutura adjetiva, em virtude de sua posicao no
enunciado, pode alterar o sentido desse enunciado dependendo do contexto de uso. E o que
ocorre, por exemplo, com a estrutura adjetiva pequenos no enunciado “Pais desperdica
pequenos “génios™”, Uma vez que a anteposi¢do ou a posposicdo dessa estrutura compromete
0 sentido do enunciado. No entanto, no enunciado “L4, vende geladinhos (picolés caseiros
vendidos em pequenos sacos plasticos)”, a anteposicdo ou a posposicdo de pequenos ndo
interfere na compreensédo do enunciado.

Dessa maneira, é imprescindivel ndo apenas identificar as funcdes que essas estruturas
assumem nos géneros textuais, mas, sobretudo, observar os efeitos de sentido que elas

produzem nos textos.



GENERO-REPORTAGEM

QUADRO- RESUMO

ESTRUTURAS FUNCAO FUNCAO TEXTUAL-
ADJETIVAS PROTOTIPICA DISCURSIVA
Pequenos Caracterizador | = e

Emrisco | - Modalizador Afetivo
Carentes |  emmeemmeeee- Delimitador/Classificador
Muito simples | meememee- Modalizador Afetivo
Matematicos | = —mmmmmmemeee- Delimitador/Classificador
Eletrbnica | = seemmeeemeeee- Delimitador/Classificador
Quadradas | @ mmemeeeeeee- Delimitador/Classificador
Cubicas | s Delimitador/Classificador
Dacidade de Sdo Jodo | = e Delimitador/Classificador
D’Alianca
Dagasolinadacidade | =~ = -----memeeeee Delimitador/Classificador
Caseiros | mmmmemmeeee- Delimitador/Classificador
Pequenos | mmemememeeeeeo Delimitador/Classificador
Plasticos | = memmmemeeeee- Delimitador/Classificador
Mais pobres Caracterizador Delimitador
O T E— Modalizador Epistémico
Eventual
Quase inexistente domeio | = -mmemmeeeeee- Delimitador/Classificador
Sociais | s Delimitador/Classificador
Associacdo brasileirapara | 0 ---mmememmeeee- Delimitador/Classificador
superdotados
Grega | e Delimitador/Classificador
Daarte | e Delimitador/Classificador
Incomum | - Modalizador Afetivo
De bairros pobres de Caracterizador Delimitador/Classificador
Campinas
Derisco de desabamento |  -m-mmeemeee- Delimitador/Classificador
Terminal | s Delimitador/Classificador
Alcodlatra Caracterizador Delimitador/Classificador
Davida | = - Delimitador/Classificador
Isolados |  smmmmeeeeeee Delimitador/Classificador
Impressionantes | -mmemeeeeee- Modalizador Afetivo
Talentosos |  mmmeeeeeee- Modalizador Afetivo
Criativos |  smmmeeeeeeee- Modalizador Afetivo
Ricas Caracterizador Delimitador/Classificador
Miseraveis Caracterizador Delimitador/Classificador

Da Associagdo Sociedade de
Direito de Ser

Delimitador/Classificador




CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de analisar, numa perspectiva textual-discursiva, as estruturas
adjetivas em diferentes géneros textuais, partimos da hipdtese de que as atividades propostas
em livros didaticos de lingua portuguesa (LDPs) do Ensino Fundamental ndo permitem ao
aluno perceber as diferentes funcdes e os efeitos de sentido que essas estruturas produzem no
texto. A analise dos dados orientou-nos para a confirmacdo de nossa hipotese, levando-nos a
algumas constatacbes que comprovam que, para se chegar ao sentido das categorias
linguisticas, é preciso levar em conta ndo s6 a materialidade linguistica, mas, sobretudo, a
situacdo de enunciacéo.

A primeira delas € a de que a analise do comportamento das estruturas adjetivas nos
géneros textuais aqui tomados nos leva a postular que essas estruturas, assumindo funcdes
semelhantes, mas efeitos de sentidos diferentes, vdo contribuir especificamente para a
organizacdo da argumentacgéo, no debate; e para a organizacéo textual-interativa na entrevista
e na reportagem, estando o seu funcionamento, a nosso ver, ligado aos géneros de que elas
fazem parte. Por conseguinte, ressaltamos a necessidade de se observar a funcionalidade
dessas estruturas dentro do texto e ndo a partir de frases soltas, fora do contexto de uso.

Outro aspecto observado é o de que algumas estruturas adjetivas, quando atualizadas
no enunciado, ndo se comportam como adjetivos conforme prescreve a gramatica tradicional.
No corpus analisado, essas estruturas sofrem apagamento da funcéo adjetiva de caracterizar,
determinar, ou seja, deixam de funcionar como um constituinte frasal, passando a funcionar
apenas no nivel do enunciado, expressando avaliacdes subjetivas, epistémicas e dednticas do
sujeito falante em relacdo a seu enunciado. Todavia, queremos deixar claro que ndo estamos
propondo a substituicdo de terminologias linguisticas, pois se pode trabalhar a funcéo

modalizadora sem fazer mencdo a essa terminologia, destacando apenas que se trata de



estruturas que marcam a posicdo, 0 engajamento, o ponto de vista do sujeito em seu
enunciado.

Outra verificacdo foi a de que, no enunciado, muitas estruturas adjetivas podem
acumular mais de uma funcfo semantica, agregando a sua funcéo prototipica uma outra. E, a
nosso ver, 0 que acontece com a estrutura adjetiva contemporaneos, em: “Ha tempos esse

conceito mudou, e os z6os contemporaneos trabalham voltados & preservacdo e conservacdo das

espécies” (BORGATTO et alii, 2007, p.257) que sem perder sua funcdo caracterizadora,
funciona também como delimitadora e localizadora temporal.

Quanto a posicédo das estruturas adjetivas, vale ressalvar a importancia de se observar a
posicdo dessas estruturas nos textos, uma vez que sua anteposi¢do ou sua posposicdo pode
alterar o sentido do enunciado, comprometendo assim sua compreenséo. E o que ocorre, por
exemplo, com as estruturas adjetivas pequenos e pobres.

Ainda ressaltamos que, nos géneros estudados, a funcdo delimitadora é a mais
expressiva, no sentido de que aparece de forma mais recorrente dentre as demais funcdes.

A analise do corpus revela ainda que, embora a tradicdo apresente o adjetivo e a
locucdo adjetiva como formas correspondentes, que tém o mesmo valor semantico, 0 uso de
um adjetivo ou de uma locucdo adjetiva estd relacionado com o contexto de uso e com 0
propdsito comunicativo do falante.

Conforme se vé, o comportamento das estruturas adjetivas no uso efetivo da lingua
ultrapassa o nivel da categoria sintatica da frase, ndo havendo, portanto, lugar para uma
descri¢do que priorize a andlise dessas estruturas em frases descontextualizadas.

A andlise das estruturas adjetivas é apenas uma amostragem das diversas propostas
pedagdgicas que podem ser desenvolvidas em sala de aula, uma vez que nosso objetivo é

simplesmente apresentar uma descri¢ao dessas estruturas.



Por tudo isso, concluimos nosso estudo na expectativa de que o ensino de lingua volte-
se para o uso efetivo da lingua, propiciando uma reflexdo sobre as fungdes e os efeitos de
sentido das categorias linguisticas, possibilitando assim o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas que ampliem a competéncia textual-discursiva dos alunos, permitindo aprimorar

a sua proficiéncia no uso das modalidades oral e escrita da lingua.
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ANEXO A



Sugestdo: Recentemente foi produ-

zido um filme sobre Pelé. Nesse

filme € feito um relato da vida pes-

B Agora é a sua vez. Reescreva os trechos abaixo, eliminando as repeti¢oes: soal e profissional do famoso joga-
LEMYR MARTINS/EDITORA ABRI dor. Ele atuou muitas vezes na sele-

Y o ¢ao brasileira. Os gols do rei do

futebol causam admirag@o até hoje.
Embora j4 esteja afastado dos cam-
pos, esse grande atleta é ainda um
idolo em varias partes do mundo.

a. Recentemente foi produzido um fil-
me sobre Pelé. Nesse filme € feito
um relato da vida pessoal e profis-
sional de Pelé. Pelé atuou muitas
vezes na selecado brasileira. Os gols
de Pelé causam admiracao até ho-
je. Embora jé esteja afastado dos
campos, Pelé é ainda um idolo em
varias partes do mundo.

b. Daiane dos Santos é hoje conhecida
mundialmente. Daiane dos Santos
entrou para a histéria do atletismo
no Brasil ao conquistar o primeiro
ouro num campeonato mundial. As
ousadias de Daiane dos Santos na ginastica olimpica deixam
os espectadores sem folego. Outra caracteristica de Daiane dos
Santos, que causa admiracdo, € sua persisténcia em melhorar
sempre. Os fas de Daiane dos Santos, principalmente crian¢as
e jovens, véem nela um modelo a ser seguido.

- 0 substantivo e seus determinantes (
Adjetivo e locucdo adjetiva: us

Leia e observe o esquema feito com base no texto do conto A aranha:

FLAVIO FLORIDO/FOLHA IMAGEM

Sugestao: Daiane dos Santos & hoje conhecida mundial-
mente. A ginasta entrou para a histéria (...) As ousadias
da jovem na ginastica olimpica deixam os espectadores
sem folego. Outra caracterfstica dessa atleta (...). Seus
fas, principalmente criangas e jovens, véem nela um
modelo a ser seguido.

cabeyludé

caranguejeira

O substantivo aranha é comum porque nomeia as diversas espécies do mesmo género.
Quando se diz “aranha”, ndo se pensa em nenhuma aranha em particular.

No texto lido o autor trata de uma determinada aranha. Para determina-la, ele emprega
varios termos, que vao acrescentando caracteristicas a idéia de aranha, para que pPosSsamos
construir uma imagem do ser a que ele se refere.

®
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i‘@ Roteiro para a leitura do texto de um colega

Numa folha avulsa, responda as questdes propostas e depois a devolva com a redacio analisada. Nao ha
necessidade de copiar as perguntas: dé respostas completas para que seu colega saiba sobre o que vocé estd
escrevendo.

Comentario sobre o texto de %, n2 %, sala k.
Nome do leitor: %, n% *.

1. Vocé entendeu bem o texto do colegal? A letra estava legivel?

2. O texto foi dividido em paragrafos? O autor deixou um espagamento em relacio a
margem para indicar inicio de paragrafo? Colocou letra maidscula no inicio dos periodos
e pontuagdo final em todos eles?

3. Seu colega utilizou todos os momentos do enredo que solicitamos?
a) ldentificou tempo € espago!? -

b) Descreveu a situacdo inicial, ou a histéria comega “na metade”?

c) E possivel perceber o climax?

d) A histéria tem um desfecho ou acaba de repente!

O trecho inicial foi bem reproduzido? Esta fiel 20 texto original? A fala das personagens

foi transcrita de forma adequada’

O desenrolar da historia esta de acordo com o inicio e com O final?

O titulo combina com 2 historia?

A historia esta criatival O final foi surpreendente?

Faca outras observacdes relativas 3 ortografia, acentuacgao etc.

B

cov i (0> U

" ) Reflexao e uso

ADJETIVO Palavras que servem para

caracterizar seres nomeados
Em A histéria do tucano encantado nos sao pelos substantivos, atribuindo-
dadas diversas informagdes sobre o tucano: ficamos saben- lhes qualidades (ou defeitos).

estados ou modo de ser, s30

do que ele era um passaro encantado, gigante, colori-
chamadas de adjetivo.

do, falante e pesado. Essas palavras sdo importantes para
que possamos saber como era esse passaro tdo especial. - s
Podemos caracterizar um ser usando oracdes, expressoes ou palavras.
As palavras que ddo qualidade a um ser, caracterizando-o, sdo chamadas de adjetivos.
S30 muito importantes para individualizar os seres, para caracterizar pessoas, lugares
objetos, personagens. (Ja imaginou se o texto apenas falasse em um tucano, nao dizendo qu=
era encantado, que falava, que tinha um enorme bico?)
Sio também importantes recursos para auxiliar o leitor ou o ouvinte 2 visualizar =
personagens e 0s locais de que lhe falam.




A pagina de revista reproduzida a seguir apresenta, sob o titulo “Uteis e futeis”, uma lista
de acessoérios indicados para uma viagem de aventuras.

Por 135 47,90, 03 Paper bouse.

A, Binboula porthtl Adde:.
Por 5. 245,74, 7 Ml Leuss.

Revista da Folha, ano 13, n. 625, 20 jun. 2004.

a. Considere a relacao dos acessorios para viagem indicados pela revista como “bagagem

essencial”: Substantivos: garrafa “canivete”, “lanterna”, “bindculo”, “camera”, |squexr0 “biissola”, “alicate” /Adjenvos “térmica”, “pequena”,
* “portétil”, "digital”, “multiso” /Locugoesadjetwas commultlplasfungoes “com capa em couro”, “de bolso".

garrafa térmica — canivete com mdltiplas funcdes — lanterna pequena — bindculo portatil —
camera digital — isqueiro com capa em couro — bussola de bolso — alicate multitiso

Faca uma lista com os substantivos e outra com 0s adjetivos e locugoes adjetivas.

b. Relacione, entre os objetos listados, um que vocé considere Util e outro que considere
fitil, levando em conta as caracteristicas de cada um. Justifique sua escolha.

. Imagine que vocé e seus/suas amigos/as farao uma viagem. Vocé entdo resolveu escrever
uma carta para um/a deles/delas, que costuma levar roupas demais nessas situagoes, des-
crevendo parte de sua bagagem para que ele/ela possa preparar melhor a propria bagagem.
Reescreva o trecho abaixo, detalhando com adjetivos e locucoes adjetivas os substantivos
sublinhados, para que seu/sua amigo/a tenha uma idéia mais precisa do que levar.

[calcas] compridas/ de brim/ jeans/ bem grossas.../ [blusdes] de nailon/ quentes/ para a chuva.../ [ténis] um
novo e outro mais velho/ com solado alto/ préprios para caminhadas.../ [camisetas] de manga comprida, de

@e{ﬁw/éem/ manga curta,lde algodao, de frio, de caler..., [shorts/ bermudas] para nadar, de brim resistente, de tactel...,

[pijama/ camisola] leve...
S we o bagagem apenas o que considenes essencials:
2 caleos, 2 blusses, 2 panes de tenis, 6 camiselas, | par de

Unidade 1 — Conto
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D Escrevam em outra cor os substantivos que vocés escolheram para nomear o que Sign
ca ou representa a felicidade para vocés.

B Facam um varal para expor os trabalhos.

D Analisem:

a. que palavras foram repetidas por duplas diferentes e se elas tém o mesmo significa'!‘
para todos que as escreveram,;

b. que palavras nao foram repetidas e o significado que foi atribuido a elas.

Considerem: vocés mudariam o que escreveram, depois de conhecer a solu¢éo apresen
| legas? Prof /a: seria interessante fazer um varal para expor e discutir o que cada dupla definiu como felicidade. E um bom momento par=
pelos colegas: tir sobre valores humanos, sobre o que significa ser feliz, especialmente em um mundo que prioriza valores materiais; discutir s= =
sivel a felicidade perene, sem frustragdes, ou se na vida ha momentos de felicidade e outros de frustracéo. Refletir se é possive' =
cidade pessoal em contextos em que a maioria das pessoas estd sofrendo ou € infeliz, isto &, refletir sobre o fato de o ser human=
sempre se relacionando com o outro e, portanto, haver a necessidade de se pensar também sobre a felicidade do coletivo.

Um bom debate

Pensem sobre como cada um imagina uma vida com liberdade e felicidade.
Discutam: num mundo como 0 nosso, quais caminhos podemos escolher para atingir e

objetivo’? Esse é um assunto muito sérioll! Prof./a: estimular os alunos a perceber que os conceitos de felicidade ou de libe
2 **" podem ser diferentes para cada um deles e que isso deve ser respeitado. Comenta®

existem uma liberdade individual e uma liberdade coletiva, garantidas pelos direitos
i s belecidos em lei. Levantar as idéias que foram mais apontadas nos textos: bens mate*am..(
Ad J etivo valores humanos, realizagdes, sentimentos, sonhos...

Vocé ja estudou um pouco o0 uso dos substantivos.
Ha uma outra classe de palavras que esta muito presente ao se empregar o substant

a classe do adjetivo. Vamos ver como esse tipo de palavra atua nos textos.
Prof./a: 0 adjetivo serd iniciado nesta unidade por estar em estreita relagéo com o substantivo. Deverd ser estudado, principalmente, como um dos determinantes do =%
elemento que ajuda a delimitar os sentidos do substantivo.

Atividade escrita

B Releia a primeira frase do texto As luas de Luisa:

“A Terra tem uma lua, Saturno tem vinte, mas Lui-
sa, temperamental, imprevisivel, criativa, brincalhona,
chorona, risonha, generosa, carente e absurda, tinha
pelo menos umas trinta luas perto de si.”

Voceé ja viu que, para mostrar as mudancgas de es-
tado de espirito de Luisa, a autora enumerou ca-
racteristicas da menina, muito diferentes umas
das outras.
Das palavras usadas para caracterizar Luisa, quais
podem indicar sentidos 0postos? grincalhona/ chorona/
risonha; generosa/ carente. Prof./a: observar que a justaposicdo de caracteristicas, contraditérias ou até opostas, mostra as mudancas de lua de Luisa.
B Transcreva em seu caderno trés caracteristicas de Luisa que aparecem quando ela estz
melhor lua. criativa, brincalhona, risonha, generosa.

O conto em prosa poética ~ Unicats



a. ruinas “solitarias”;
b. Piramide do Adivinho “remota’;

. Palacio do Governador “imenso”;

. cidade “maior”, “mais famosa”, “maia”;

C
d. épocas “recentes”;
e
f

. regiao “montanhosa”.

B Na sua opinido, a adjetivacéo no texto da questao anterior € mero recurso para convencer,

como no anuncio, ou pode ser considerada importante para a informacao?
Nesse trecho a caracterizagio ¢ elemento importante para complementar a informacéo.

B Uma outra forma de expressar a caracteristica de alguns dos substantivos desse trecho
seria substituir o adjetivo por uma expressao formada por mais de uma palavra e que tenha
valor de adjetivo: a locuc¢ao adjetiva. Observe:

regiao montanhosa — regiao com muitas montanhas

Substitua os adjetivos em destaque por uma locucao adjetiva de sentido semelhante:

a. palécio imenso de grandes proporgdes
b. tarde ensolarada de muito sol

¢. paisagem encantadora de muita beleza/ com muito encanto

BD Descubra que locugdes adjetivas pdderiam substituir os adjetivos nas expressoes seguintes:
a. lanche matinal da manha
b. roupas citadinas d cidade
c. brilho lunar da ua
d. carinho paternal de pai
e. forca viril de homen
f. crise estomacal de estomago
g. casa insegura sem seguranca

h. agua pluvial de chuva

i. agua fluvial de rio
j. corpos celestes docéu

BB Observe a lista de locucdes adjetivas das questdes anteriores. Que classes de palavras for-

mam as locucoes?
Prof /a: se os alunos ndo conseguirem sozinhos, ajude-0s a perceber que a locugdo adjetiva é geralmente formada de preposicao + substantivo.

A expressao que serve para caracterlzar o substantwo, construida com mais de uma palavra €
 que tem 0 mesmo valor do adjetlvo éa locucao adjetiva.
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a) Forme frases com as palavras “Santos-Dumont”, “inventor” e “brasileiro”.

2

Resposta p
b) Conforme a posicdo dessas palavras nas frases que vocé formou, diga se “inventor” e
“brasileiro” foram usadas como substantivo ou adjetivo.

Consulte Manual p.53, item 48.

Aprofundando as diferencas entre substantivos e adjetivos

5. 0 texto “Mensagens criativas para o mundo” afirma que “Sonhar acordado e viver no
mundo do faz-de-conta pode levar a importantes invengdes e descobertas”. Vocé
concorda com essa frase? Por qué?

ficada.

Resposta livre, desde que justi

6. Faca duas frases: uma em que vocé use as palavras “trabalho” e “criatividade” e
outra em que vocé use as palavras “homem” e “imaginacao”.

Consulte Manual p.53, item 49.

7. Uma pessoa que usa a inteligéncia é chamada de “inteligente”. Como chamamos quem:

a) usa a imaginacao?
imaginoso

b) usa a criatividade?

imaginativo

criativo

c) usa a sensibilidade?

sensivel
d) tem originalidade?
original / Professor: E possivel ampliar

8. Faca duas frases: uma em que vocé use as palavras “trabalho” e “criativo” e outra
em que vocé use as palavras “homem” e “imaginoso”.

Consulte Manual p.58, item 50.

9. Lembrando o que vocé aprendeu sobre substantivo na unidade 1, observe as palavras
dos exercicios 7 e 8 e responda as perguntas.

Consulte Manual p.54, item 51
a) Para vocé, “criatividade” ou “criativo” e “imaginacdo” ou “imaginoso” sdo palavras
com o mesmo significado?

N&o, pois ndo se pode usar uma palavra no lugar da outra
b) Quais dessas palavras sdo substantivos?

Criatividade e imaginacéo.
¢) Quais delas sdo adjetivos?

Criativo e imaginoso

10. Conte uma situacdo em que vocé foi imaginativo e outra em que foi criativo.

Consulte Manual p.54, item 52.

49



48

Diferenciando substantivos de outras palavras

1. Leia o texto “Mensagens criativas para o mundo” e responda:

a) Qual o nome do pais em que nasceu Van Gogh?
Holanda
b) Qual o nome do pais em que nasceu Wells?

Inglaterra.

¢) Pensando no que vocé aprendeu sobre substantivos na unidade 1, qual seria a
u_r

classificacdo das palavras que aparecem nas respostas “a” e “b”? Explique.

~ Consulte Manual p.53, item 45.
2. Observe as frases:
I. Van Gogh nasceu na Holanda.
II. Van Gogh era um pintor holandés.
III. Van Gogh falava holandés.
IV. Wells nasceu na Inglaterra.
V. Wells era um autor inglés.

VI. Wells falava inglés.

a) Em qual(is) delas a palavra destacada & substantivo proprio?
| e V.
b) Explique o que significam as palavras “holandés” e “inglés” nas frases II, III, V e VL.
Consulte Manual p.53, item 46.
c) Pensando na explicagdo que vocé deu em “b”, em qual(is) frase(s) o termo destacado
é substantivo comum?
Il e V.
d) Em qual(is) frase(s) a palavra destacada ndo & um substantivo? Aponte os
substantivos dessas frases.

Il e V. Substantivos: em |l; “Van Gogh"” e “pintor”; em VI, “Wells” e “autor”.
e) Nas frases II e V, se fossem retiradas as palavras em destaque, qual informacdo seria
perdida?

Consulte Manual p.58, item 47.
f) Nas frases II e V, como sdo classificadas as palavras destacadas?

Adjetivos.

3. Agora responda: palavras como “holandés” e “inglés” sempre recebem a mesma
classificacdo? Justifique sua resposta.

£

Nem sempre, pois nas frases lll e VI essas palavras séo substantivos e em Il e V, sdo adjetivos.

4. Alberto Santos-Dumont foi um brasileiro importante, pois foi o primeiro a conseguir
levantar véo com um objeto mais pesado do que o ar.
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Aprofundando a nocao de adjetivo

11. De acordo com o trecho que fala sobre Van Gogh - “seus quadros mostram a solidao
e a tristeza que ele sentia”:

a) Como vocé classifica as palavras “solidao” e “tristeza”?
b) Como é chamado aquele que sente soliddo? E aquele que sofre de tristeza?

c) Escreva uma frase sobre Van Gogh utilizando, em vez de “soliddao” e “tristeza”, as
respostas que vocé deu em “b”

d) Como sdo classificadas as palavras que vocé citou em “b” e utilizou em “c”?

12. H. G. Wells escreveu sobre pessoas invisiveis, ou seja, pessoas que nao sao visiveis. 0
adjetivo “invisivel” & formado pelo prefixo in-, que quer dizer “ndo”, mais o adjetivo “visivel”,
aquilo que pode ser visto. Portanto “invisivel” é tudo aquilo que ndo pode ser visto.

a) A partir dos adjetivos “sensivel”, “feliz”, “certo”, escreva diferentes adjetivos formados
com o auxilio do prefixo in-.

Vocé sabe o que sdo sindnimos e antdnimos? Confira nos boxes:

Sindnimo - Palavra ou conjunto de Anténimo - Palavra
palavras que tém a mesma ou quase ou conjunto de palavras
a mesma significacao que outra. de significacao oposta.
Exemplo: “correto” é sinbnimo Exemplo: “errado” é

de “certo”. antonimo de “certo”.

b) Nessas palavras que vocé formou em “a”, o prefixo in- ajuda a formar sinénimos ou
antonimos das palavras?

c) Volte ao texto “Mensagens criativas para o mundo” e procure duas palavras comegadas
com in- (ndo vale “invisivel”). Sera que, nessas palavras, in- & um prefixo que significa

“nao”? Explique.

d) Observando o uso do prefixo in-, que conclusdes vocé tira sobre ele?
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* céu de chuva == céu chuvoso
¢ confianga sem limites ==p confianca ilimitada
° amigo com coragem == amigo corajoso

Mas nem todas as locugdes adjetivas tém um adjetivo correspondente. Veja:
* ninhos de passaros
* histéria sem pé nem cabeca

° jogo de lengol

Em seu caderno, reescreva as expressdes seguintes substituindo as locuges adjetivas sublinhadas pelos adje-
tivos correspondentes:

. brincadeira de crianca infanti
. tonico para cabelo capiter

. era do gelo glacial

. profissionais sem capacidade incapazes
. doengas da boca bucais

biblioteca de escola escolar
. regido gue fica na fronteira soneirica

e ™o 60 oo

. pessoas com saude saudaveis

Producao de texto

Em duplas.

Imaginem que vocés foram convidados para escrever um texto sobre uma regido interessante
= sua cidade para ser publicado num guia turistico.

Vocés deverao estimular o turismo regional criando um texto enriquecido com ilustracdes
2ra despertar no leitor a vontade de viajar por essa regiao.

a. Facam uma colagem com fotografias ou imagens retiradas de jornais e revistas que, na
opinido de vocés, representem o que o lugar tem de mais atraente.

b. Escrevam um texto composto de substantivos acompanhados de determinantes que tor-
nem o seu anuncio mais detalhado e convidativo.

c. Lembrem-se de que vocés querem convencer seus leitores a viajar para esse lugar.

d. Para tornar esse texto mais completo, acrescentem um mapa para a localizacdo da
regiao a ser visitada.

e. Juntem texto, ilustragcdo e mapa numa pagina so.

Com a orientagao do/a professor/a, a classe devera fazer um painel com 0s anuncios cria-
s e eleger 0 mais interessante e eficiente para encantar os turistas.
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