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RESUMO

O presente trabalho vincula-se ao escopo de igeaestd da Linguistica Aplicada,
ancorado nas orientacdes tedrico-metodologicas ntieralcionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART 1999, 2006b, 2008), doravante ISD, e castribuicdes da Clinica da
Atividade (CLOT, 2007). Essa perspectiva preconize, a partir da andlise linguistico-
discursiva dos textos-discursos, podemos cheganaam como € representado o agir
humano. A pesquisa, de carater qualitativo-intégpixesta, buscou investigarralacéo
entre o dito, o prescrito e o realizado no trabalt® professores de Lingua Materaa
fim de compreender melhor as peculiaridades e ibssab trabalho docente. Com este
embasamento, analisamos como dois professores réggmados no curso de
Licenciatura em Letras, e que atuam na Educacamaabjetivam suas aulas nas
dimensdes discursivas, prescritivas reais. Nasspus foi constituido de entrevistas
realizadas com os docentes, dos seus planos deeadés transcricbes da efetivacéo
dessas aulas. Como categorias de analise, pata efeitriangulacdo dos dados,
utilizamos respectivamente o estudo das vozes goaran nos discursos dos dois
docentes, os papéis semanticos evidenciados emast@wescricdes e as interacdes
professor-aluno em sala de aula. A nossa analieoun que nos discursos previamente
planejados os professores correspondem a umagpdiensino que leva em conta o
social, o historico e o cultural, contudo, dianéeadila realizada e de todos os impasses
e negociacoes ali existentes, as acbes se modiécafio correspondem exatamente ao
que, anteriormente, foi discursivamente representdlessalta-se que as opcoes
subjetivas de cada um, obviamente respaldadasmwendéo coletiva, construida socio-
historicamente, direcionam as escolhas das acéesuamaulas. Por fim, a pesquisa,
que se inclui nas acdes do Grupo de Estudos emanhefttos, Interacdo e Trabalho
(GELIT-UFPB), destaca a importancia de se invesir formacdo inicial dos

professores e valorizar a experiéncia construiddiana dia da pratica docente.

Palavras-chave: Formacdo docente. Interacionismaio@ecursivo. Prescri¢oes.

Trabalho realizado.



ABSTRACT

This dissertation binds itself to the investigatszope of Applied Linguistics, anchored
on theoretical-methodological orientations of Sd@ooursive Interactionism
(BRONCKART 1999, 2006b, 2008hereinafter called ISD, and in the contributiafs
the Clinics of Activity. (CLOT, 20073. This perspective preconizes that, from the
linguistic-discoursive analysis about the speeches,can achieve the way that the
human acts are represented. The research, ch@aedtars qualitative-interpretivist,
aims to investigate the relationship between thad said, that was prescribed and that
was done in Native Language teachers' works wighabjective of reaching a better
comprehension of the peculiarities and challengeseaching. Based on that, we
analyzed how two teachers recently graduated irgliages, and who act on Primary
Education, look beyond their classes in discursiveensions, real prescriptives. The
corpus was formed by interviews with the teach#hsir lesson plans, and the given
classes’ transcriptions. For the purpose of datmgdulation, the analysis categories
used are, respectively, the study of teachersthgsevoices, the semanthical roles seen
in their self-prescriptions and the interactionswaen teachers and students in class.
The analysis indicated that in the previously pEhspeeches teachers make allowance
for the social, historical and cultural aspectseaching, however, in a given class and
all of the inherent impasses and deals, the actiwasee modified and have no
correspondence with the ones that was discursivepresented previously. It is
noteworthy that the subjective options of each @erobviously supported by the
collective dimension, built in a social-historicahy, drive the chose actions in class.
Finally, the research, which is included in the GE$& actions, highlights the
importance of investing in inicial teacher trainiagd enhance the experience built on

the daily practice of teaching.

Keywords: Teacher Training. Socio-discoursive fatgonism. Requirements. The
Realized Work.
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INTRODUCAO

Sabemos que o grande desafio da formacédo docepesiicamente de lingua
materna, é o de formar professores mais reflexdmseu papel enquanto leitores e
produtores de textos diante de uma sociedade era [gitira e a escrita, muitas vezes,
ndo se incorporam como praticas rotineiras. Mut@ses, o perfil dos alunos que
entram nos cursos de formacédo de professores ded iportuguesa se caracteriza pela
inseguranca no que diz respeito a sua proficiérideitura e elaboracao de textos, mas
€ esperado que no decorrer dos estudos do cuesaless consiga desenvolver melhor
suas habilidades de leitura e escrita, como tambéutencial para ensino dessas, e
que, assim, os professores recém formados saiamundersidade conhecendo
adequadamente as diferentes perspectivas de emsibendo optar por aquela que

resulte em uma maior aprendizagem dos seus alunos:

O principio basico foi sempre o de ndo quererriiéio professor [...],
nao lhe passar férmulas (matérias e técnicas) ggopara uso em
classe, mas principalmente, oferecer-lhe subsigiasa que ele,
elevando o nivel de seus conhecimentos e adquidndiesenvolvendo
uma atitude critica em relacdo a matéria, se t@mdnomo nas
atividades de classe (GUEDES, 2006, p.30).

Nos ultimos anos, os estudos acerca dos cursordeaddo docente tém
levantado questionamentos bastante significatiehs MARINHO e SILVA 1998;
GARCIA, 1999; PEREIRA, 2011), um desses pontosrdgpeito a dicotomia entre
teoria e prética, e a forma de didatizagcdo do endesmo com tantas discussdes
acontecendo a respeito desse embate, 0 que mpiglsebservar é que, ao entrar na
escola, o professor percebe que sua formacéo naofitiente para sanar todas as suas
davidas, recorrendo, muitas vezes inconscientemastalternativas pedagogitagie

possam auxilid-lo nesse processo de adaptégsmocorre porque prevalecem durante

1 . . .y zas A s
Como exemplo, o uso exclusivo do Livro Didatico, que assume o papel de formador académico e
metodoldgico do professor.



boa parte da formacéo inidiadiscussdes e reflexdes sobre uma realidade &hstra
meramente tedrica, o que dificulta o envolvimenta@oenprometimento do futuro

professor com seu campo de trabalho:

O argumento que costuma justificar a énfase nadcim tedrica nos
cursos de letras € que a visdo geral e criticaéfeia proporcionada
pelo dominio da teoria vai dar condi¢cdes ao profeds transformar o
conhecimento em conteddo de ensino. Essa press@ppsipenas
abstratamente correta, ndo s6 negligencia as életieis de formacao
do aluno que ingressa no curso de letras, mas tarpeépetua essas
deficiéncias ao licenciar professores que precisamconstrangidos
para enxergar em si mesmos deficiéncias que porldsente
arvoram-se reconhecer em seus alunos, cobrande ae&ee ndo tém
condicBes de mostrar como se faz (GUEDES, 2008).p.2

Contudo, o que Guedes pontua na citacdo acima waamdo nas atuais grades
curriculares de ensino de Licenciatura e, assimo, lm& como negar que no Brasil
atualmente ocorre um grande avanco na perspeabivee sa formacado docente e o
ensino-aprendizagem. Os cursos de licenciaturpgceigcamente os de Letras, estao
procurando reorganizar e (re)agrupar a relacdo ndn@ entre teoria e a pratica,
estabelecendo entre eles um dialogo, denominadoSpbén (2000, p.221) como
“reflexdo-na-acdo”. Essa transformacéo na atuagéende vem tentando acompanhar a

rapida modificagdo do contexto social e da reabdedlicacional.

As transicbes que estdo ocorrendo no cenario edwnedcrevelam que a
formacdo deve levar em consideracao as particaldesl presentes em cada situacéo de
ensino e em cada contexto social, tendendo assima pana concepcao
sociointeracionista de ensino. Como afirma Brit@0@&), a ideia é de que os professores
sejam embasados, durante sua formacdo, com nobdislddes e conhecimentos para
que possam utilizar diante das individualidadesafta aluno e das mudancgas sociais

que estdo ocorrendo. Vejamos a figura 1, elabopad®ereira (2011, p.27)na qual

> Consideramos a Formacdo Inicial os estudos académicos referentes as Licenciaturas, aqui em
particular, em Letras.

? Pereira, respaldada em Lave e Wenger (1991) e Oliveira (2008), elabora tal imagem em mencdo ao
aprendizado do aluno de Educagdo Basica, contudo, compreendemos que pode ser ampliado ao
processo de ensino académico, no qual o professor primeiro se apropria teoricamente de um conteudo
e o didatiza pelo desenvolvimento de suas habilidades.



podemos compreender a constru¢cdo do aprendizaeitigando conhecimento tedérico

ao pratico:

Conhecimento contextualizado
(de que se trata)

Processo de co-participacao
social (como funciona)

Desenvolvimento de habilidades
(aprende-se a fazer fazendo)

Figura 1. Processo de construcdo do aprendizado

E na préatica que todos os conhecimentos adquiséc®o testados e em que,
provavelmente, o professor se deparara com dagigasao lhe ocorreram durante sua
jornada de estudo, apenas académico. Nao h4 aas@pantre a teoria e a pratica no

ambito profissional.

O conhecimento das teorias pelo professor tem uadubitavel valor
instrumental, desde que se integre ao seu pensarpeiiico. Contudo, a pratica nao
fala por si mesma, negamos assim, a concepcaoistaplesta. A pratica, imbuida em
cada professor, “[...] ndo existe sem um minimo dgedientes tedricos” (VASQUEZ

1968, p.240) que, conforme o autor, sdo 0s seguinte

i) Um conhecimento da realidade que é objeto da
transformacéo;

i) Um conhecimento dos meios e de sua utilizacdodacni
exigida em cada préatica — com que se leva a cad# es
transformacéo;

iii) Um conhecimento da pratica acumulada, em forma de
teoria que sintetiza ou generaliza a atividadeqardt..]
posto que o homem sé pode transformar o mundo a
partir de um determinado nivel tedrico, ou seja,



inserindo sua praxis atual na historia teoricoipaat
correspondente ;

iv) Uma atividade finalista, ou antecipacdo dos redofta
objetivos que se pretende atingir sob forma de
finalidades ou resultados prévios, ideias, quecsief@o
cumprir sua funcdo pratica na medida em que
correspondam a necessidades e condicbes reais,
predominem na consciéncia dos homens e contem com
0s meios adequados para sua realizacao.

E nesse quadro social e histérico de formacédonteapie se fazem presentes as
indagacdes de nossa pesquisa, as quais pretendesposder neste trabalho, visando
contribuir com os estudos e aperfeicoamentos spi@tica docente, especificamente

dos professores recém formatlos

Esta pesquisa esta vinculada a area de estudoiificgue Praticas Sociais, mais
especificamente a linha de pesquisa da Linguisgdzada (LA), assim, observamos e
analisamos as relacfes existentes na pratica tespor em sala de aula e sua formacao

docente, desta forma, comungamos com a concepcéo de

[...] uma LA que quer falar a vida contemporanea seresial, ndo a
teorizacdo elegantemente abstrata que ignora acgranas uma
teorizagdo em que teoria e pratica sejam conjumemeonsideradas
em uma formulacdo do conhecimento na qual a teg@iizgode ser
muito mais um trabalho de bricolage, tendo em \vastaultiplicidade
dos contextos sociais e daqueles que os vivem (MQODPES, 2006,

p.101).

Além disso, acreditamos na relevancia dos rumospeésquisa da atual
Linguistica Aplicada e seus estudos na area edwueciconsiderando esta LA muito
mais do que uma area de aplicacédo tedrica nosdastingua, mas sim um estudo da
sociedade. Como Moita Lopes (2009, p.23) pontwabeasca de “[...] novas formas de
politizar a vida social para além das historias o contaram sobre quem somos”, ou

seja, a LA ajuda a repensar a vida e todos os ggoseela envolvidos, como o ensino.

4 . P A e
Consideramos professores recém formados aqueles que acabaram os estudos académicos de
licenciaturas nos ultimos cinco anos.



Por didatizacdo, entendemos como sendo as situa@®esansformacédo do
conhecimento, um processo que envolve o conheamaquirido, o planejamerito
(trabalho prescrito) e a execucdo do planejanmiéattrabalho realizado). Para abranger
esses processos temos como questdo principal dstiggcado e nosso problema de
pesquisa:A relagdo entre o dito, o prescrito e o realizadono trabalho de

professores recém formados.

Desta forma, a contribuicdo da pesquisa aqui aptad® se da porque volta os
olhares para o professor, em particular o recémddp, ndo observando apenas sua
pratica em sala de aula, mas, agora, enfocandoirtsé@ncias: o seu discurso, a
prescricdo que lhe molda e sua real prética den@nsCom isso, poderemos
compreender a didatizacdo do ensino de Lingua gregta, uma tematica ja discutida
em diversos outros estudos de pesquisadores dandaeajue ainda apresenta algumas

lacunas.

A partir do que desejamos investigar, podemos apaniestdbes que foram os
pilares iniciais para as nossas discussoes: i) Cagnpraticas docentes universitarias
influenciam na formacéo de futuros professores®ii) que medida dois professores
recém formados, tendo estudado concepg¢bes hdeansino, conseguem adequa-las a
uma sala de aula de Educacdo BasitpE de que maneira os discursos se alinham

com a pratica desses professores?

Desde j4, para tais questionamentos, que nosanaem e contribuiram para que
permanecéssemos com o0 enfoque na formacdo e pdmente, levantamos as

hipoteses, que serao ratificadas novamente em aoatiae:

1. O discurso (o dito), o prescrito e a pratica dofge®or em varios
momentos, devido a complexidade do trabalho doepsuir, ndo séo

condizentes.

> Para substituicdo do termo planejamento adotaremos o termo trabalho prescrito ao mencionarmos,
especificamente, os planos de aulas dos professores, conforme Clot (2007).

® Para substituicdo do termo execug¢do do planejamento adotaremos trabalho realizado, conforme Clot
(2007).

’ Consideramos novas as concepgdes de ensino que consideram o social e o histérico como elementos
fundamentais na constituicdo e aprendizagem da linguagem, ja discutidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998).
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2. A maneira como se realiza e se constréi o conhedone aula realizada
pode ser vista como reflexo da concepcao de emasque o professor se

filia.

Essas hip6teses se fazem presentes, ja que acreslitie mesmo alguns desses
professores recém formados, conhecendo teoricarasmevas concepg¢des de ensino,
nao conseguem transpor esse conhecimento para&ica @gm sala de aula ou, ainda,
assumem uma concepcao de ensino mais tradiciooakspondendo as condicdes

fisicas e estruturais do seu local de trabalho.

Em busca da confirmacdo ou negacdo das hipotesastdeas, elegemos dois
professores de Educacéo Basica, de escolas puthiaasinicipio de Jodo Pessoa — PB,
recém formados pela Universidade Federal da Paraibas detivemos na anélise dos
seus discursos. Realizamos assim, uma entrevigtaosoprofessores, coletamos seus

planos e as gravacdes de suas aulas, que conetitossaorpus

Buscando as respostas para as indagacdes de nesgaisp, de carater
qualitativo-interpretativista, respaldadas nos ediomentos da pesquisa de campo,
centramo-nos em: Analisar o trabalho docente ddegsores recém formados,
considerando a relacdo entre o dito, o prescritoealizado, como nosso objetivo geral.

E, especificamente, tratamos de:

i) Caracterizar os procedimentos didaticos utilizagesos professores

recém formados em sala de aula;

i) ldentificar a relag@o entre os procedimentos didatadotados por esses

professores, suas concepc¢des de ensino e suapratic

iii) Identificar as diversas vozes que perpassam ordis@obre a docéncia

dos professores recém formados;

iv) Identificar como essas vozes ecoam na pratica slessfessores;
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V) Relacionar os discursos proferidos pelos professswbre sua concepgao
de ensino e a atividade prescrita com a atividaddizada no seu

trabalho docente.

Como se pode ver, nossos objetivos se voltam paralise das trés instancias
mencionadas, o dito, o prescrito e o realizad@nds a compreensédo do trabalho do
professor ja que, de acordo com Machado (2007),0:@3] ndo podemos dizer que o
trabalho do professor se limita aos limites da slaaula”, dai o nosso interesse
também pela compreensdo da concepcdo de ensirendjpl@ socio-historicamente e

adotada pelo professor.

Buscando investigar a relacdo do discurso do pofesom sua real pratica de
ensino em sala de aula, consideramos relevantestudos em LA com respaldo teérico
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), por ad&unos que, para compreensao da
relagdo mencionada, é necessario compreender tambéatacdes sociais e historicas
que perpassam todo o processo de ensino e seitesspgaticipantes, da mesma forma
que compreendemospaaxis como o desenvolvimento da natureza e da socigdade
ainda, uma relacéo “[...] tedrica e prética; pratieamedida em que a teoria, como guia
da acdo, molda a atividade do homem [...]; te6ricamedida em que essa relacdo €
consciente” (VASQUEZ 1968, p.117). Assim, fundaradotem Arendt (1961), e em
oposicao goiesisque € o trabalho como atividade de producédo ds beantada por

finalidades econ6micas, a praxis € compreendidaocom

Uma atividade por meio da qual se desenvolve coamnente a
redefinicdo da relagdo de uma pessoa com a cidateatividade que
pode assumir formas variadas, mas que se orgamizacardo com
procedimentos éticos que visam, pela negociagascassao, definir o
gue pode se constituir como bem comum dessa c(@RIBNCKART,
2008, p.99).

Quanto a organizacdo, este trabalho estad divididotrés capitulos, assim
organizados:

O primeiro capitulo,O Interacionismo Sociodiscursivo e seus pressuposto

tedrico-metodoldgicos além, de fazer um percurso pelos caminhos dapuisas do
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Interacionismo Sociodiscursivo no Brasil, buscalieitpr seus pressupostos teérico-
metodoldgicos, embasados na linguistica de Sayssteoria enunciativa de Bakthin,
no carater socio-histérico de Vygotsky, no Agir Gomncativo de Habermas, e na
semantica e na linguagem da acdo de Ricceur e Ee@ohta sequéncia, apresentamos
suas perspectivas de estudo e andlise do agir arwna exemplo da arquitetura
textual. Para fim deste capitulo, abordamos agribaitdes da Clinica da Atividade,

para a compreenséao do dito, do prescrito e dazeshdino trabalho do professor.

O segundo capituld?ercurso Metodoldgico: Do planejamento da Pesquisa
execucdo da analise dos dadogeve como proposito fazer a descricdo dos
procedimentos metodolégicos adotados para o delsémemto da pesquisa. Nele
abordamos o modelo de pesquisa qualitativo-inteafivesta, o contexto e sujeitos de

pesquisa, 0s instrumentos de coleta e os procetbsadotados para a analise.

No terceiro capituloO dito, o prescrito e o realizado no desenvolvimeat
sociossubjetivo do professqgranalisamos aorpus coletado, que foi formado pelas
entrevistas, os planos de aula e as gravacOesuttess &Ala andlise, interpretamos o0s
discursos dos professores, nas trés instanciagf@iomadas, a fim de identificar onde

esses se alinham ou se dispersam.
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1 CAPITULO

O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E SEUS PRESSUPOSTCS
TEORICO-METODOLOGICOS

O ISD aceita todos os principios fundadores do
interacionismo social, como a contestacao do corte atual das
ciéncias humanas/sociais: nesse sentido, ele ndo pode se
constituir uma corrente propriamente “linguistica”, mais que
uma corrente “psicoldgica” ou “socioldgica”; ele se quer
uma corrente da ciéncia do humano. (BRONCKART, 2006a)

Neste capitulo discorreremos sobre os pressupostogo-metodologicos do
Interacionismo Sociodiscursivo, ja que esse, demiteos postulados, preconiza que é
na observacao linguistico-discursiva do texto qademos chegar ao modo como é
representado o afihumano, consequentemente, ao modo como se dedimegdes do

professor, que, de certa forma, estéo relacionaalabjetivo de nossa pesquisa.

Agregando aos estudos de Bronckart (1999, 2006)8)2@bordaremos também
as contribuigdes da Clinica da Atividade (CLOT, 208 fim de compreender o dito, o

prescrito e o realizado no trabalho do professor.

Ao discutirmos os aportes tedrico-metodolégicosdeslvidos pelo ISD e pela
Clinica da Atividade, o faremos em um Unico capitjd que ambos tratam a relacao
homem e trabalho, sobretudo, na relacdo linguageérabalho educacional, em uma
abordagem vigotskiana do desenvolvimento e em Wwoadagem sociodiscursiva da

linguagem.

De inicio, comentaremos sobres algumas pesquisasndadvidas sob a
orientagcdo do ISD no Brasil e as concepg¢bes de@iagrendizagem. Desta forma,

® 0 ISD utiliza o termo agir, genericamente, para determinar qualquer forma de intervengdo orientada
de um ou varios seres humanos no mundo, podendo ser assim o trabalho docente. (cf. BRONCKART,
2008).
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tentamos consolidar as contribuicdes desta pergpetetorica no estudo do trabalho

educacional e das representacfes do professocjfespaente, o de lingua materna.

1.1 O SOCIOINTERACIONISMO NOBRASIL, PARADIGMAS DE ENSINO E AS

PESQUISAS SOBRE ENSINO E TRABALHO DO PROFESSOR

Com base em Machado (2004), Marcuschi (2008) e Wthrhe Guimaraes
(2009), procuraremos nesta secdo “[...] identificarcaracteristicas socio-historico-
culturais que propiciaram a entrada e a grandetagé® do interacionismo
sociodiscursivo [...] no Brasil” (MACHADO e GUIMARAES2009, p.18), como
também explicitar as demais concepcdes linguisticdes ensing e algumas pesquisas

desenvolvidas a partir da chegada do ISD em nasso p

Na década de 50, destacava-se no cenario mundiaésiodos da linguagem, a
abordagem estruturalisfaque compreendia a lingua como um sistema desrsgraais
sincrénicas. No entanto, ainda em 1957, tem iraciofluéncia dos estudos de Noam
Chomsky, com seu auge na década de 60, que comcaliapacidade de desenvolver a
linguagem como inata a espécie humaofh COSTA, 2008 e KENEDY, 2008).
Pautadas nessas concepcdes linguisticas, poderfexsomar a primeira a uma
concepcao de ensino mecanico e programado, infasmpela psicologia behaviorista
de Watson e Skinnecfi MACHADO, 2004 e PEREIRA, 2009a). Ja o Gerativismo,
propriamente dito, exibe-se como um modelo deg&peno behaviorismo, no que diz
respeito & descricdo dos fatos de linguagdm.Brasil, € apenas em 1964, periodo
marcado pelo inicio do Golpe Militar, que o0 ensis@ volta a uma concepcéo
behaviorista, rememorando o estruturalismo, fazeodo que esses estudos linguisticos
cheguem ao Brasil com uma década de atraso (MACHADGUIMARAES, 2009,
p.19).

° Acreditamos que as concep¢des de lingua influenciam, de certa forma, nas praticas pedagdgicas

adotadas por professores de Lingua Materna.

10 N . . . T s o4 . e . .
Fazemos referéncia ao Estruturalismo que deu origem a linguistica cientifica e que ficou conhecido a

partir do Curso de Linguistica Geral (CLG) organizado por Charles Bally e Albert Sechehaye, em memoria

péstuma ao linguista Ferdinand Saussure. Contudo, conforme Marcuschi (2008), essa é uma versdo

positivista da linguistica saussuriana legada pelos alunos de Saussure.
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No contexto internacional, nesse periodo, a lingpraeca a ser vista como um
fato social e dai emergiam os estudos da LingaiStextual, da Andlise do Discurso,
bem como os da Analise da Conversacéo. No Brasil] a partir da segunda metade
da década de 1970, ao lado do aumento da oposdifedara e do comeco da abertura
politica [...]” € que essas ideias tomam forca e g@amea circular na educacdoidl.,
p.20). Influenciado por Piaget, observamos, tomdodmm nesta época, o paradigma de

ensino Construtivista, que defende, de acordo cemifd (2009b, p.230):

[...] que o conhecimento, [...] € construido e ndo apareproduzido.
[...] a crianca, em seu processo de desenvolvimesmtioconstruindo
seus préprios esquemas de aprendizagem por meiondprocesso
ativo de assimilagdo, acomodacéo e adaptagéao loiacEa

Nesta mesma época, nos final dos anos 70, temdsetam emergéncia dos
estudos relacionados a Linguistica Aplicada, quéntbéo, aqui no Brasil, “[...] eram
ainda de base funcionalista e cognitivista, e basante centrada nas questdes do
ensino de lingua estrangeira” (MACHADO e GUIMARAE®09, p.20).

Em seguida, a década de 80 foi definidora do &msiho de Lingua Portuguesa,
haja vista que se ampliaram as ideias da educag¢émwea como praticas sociais e
politicas fundamentais ao pais. O Brasil se enavatencravado no contexto politico e
histérico do ‘Movimento das Diretas Ja’, que, ddaéorma, fundamentava a reflexado
sobre o conceito socialista de educacéo, e asges@uisa sobre leitura e ensino do
Portugués “[...] configurou-se técita e consensuatmeromo a pesquisa de um
problema social” (KLEIMAN 1998, p.58 apud MACHADO GUIMARAES, 2009,
p.21).

Desta forma, a partir de 1980, “[...] neste contextelectual e efervescente,
pouco a pouco, comecam a surgir as primeiras pEEWGom base em Vygotsky”
(MACHADO e GUIMARAES, 2009, p.22), que consideraegquaprendizado antecipa o
desenvolvimento humano, entre ambos ha uma retligita e intrinseca. Ainda nesta
mesma década, comecou a ser projetada a teoriatel@mdionismo Sociodiscursivo,
fundada por pesquisadores da Universidade de Genebr

Nos anos 90 “[...] se deu o encontro de duas pesitprizs [...] a Prdf D2,
Roxane H. Rojo e Maria Cecilia C. Magalhaes, corntesss do ISD” (MACHADO e
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GUIMARAES, 2009, p.24). Temos a partir dai o ISD no Brasile gge firmou
principalmente através dos estudos dos linguigtisados, repercutindo também em

alguns documentos governamentais, como nos PCN:

Desse modo, podemos dizer que a difusdo mais ataplaleias do ISD
na linguistica brasileira, sobretudo na aplicadsteve diretamente
relacionada a sua influéncia sobre a producao @d$ & portanto, ao
quadro geral de reformas educacionais, em um mamamnt que se
buscava um referencial tedrico capaz de dar coerémac ensino-
aprendizagem de lingua materna, com uma juncaoermeerde
pressupostos da psicologia a pressupostos dasstdorguisticas de
texto ou do discurso (Ibid., p.29).

Expandindo no Brasil, para as pesquisas relacienama Interacionismo
Sociodiscursivo, temos, principalmente, os pesgoiss do grupo ALTER, que
voltaram seus estudos para duas areas afins: @igjnhinguagem e Educacédo e, a

segunda, Linguagem e Trabalho, ou seja:

[...] se voltaram para questdes de ordem didatisando trazer aportes
para a formacdo e desenvolvimento de criancasngoaelultos [...]
tém-se debrucado sobre a questéo da (re-)conf@uidg agir humano
nos e pelos textos e, mais especificamente, do iagiticado no
trabalho docente (MACHADO e GUIMARAES, 2009, p.30)-3

A extensdo dos estudos e pesquisas relacionadésDatambém se deu pelo
aumento dos programas de pos-graduacao incluidbsgaistica Aplicada, como € o
caso do PROLING/UFPB, que ja concentra uma parte de seu alunado enuipasq
voltadas para a a&rea mencionada e possui um grupstddos voltado para questdes de
letramento, interacéo e trabalho, 0 GE¥IDentre outros centros com mais destaque,
podemos citar o Programa de pés-graduacdo da URISTN o da Universidade
Estadual de Londrina, da Pontificia Universidaddol@a de Minas Gerais, o da
Universidade Federal do Ceara, o da UniversidadeioNal de Brasilia, o da

Universidade Federal do Estado do Para, e outros.

u InformacGes sobre o grupo ALTER em:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0071801UNZ1IKM. Acesso em:
20/06/2011

2 PROLING/UFPB — Programa de pds-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal da Paraiba.
B GELIT- Grupo de Estudos em Letramento, Interagdo e Trabalho. Informagdes em:
https://sites.google.com/site/gelitufpb/home. Acesso em: 11/03/2012

 UNISINOS — Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
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1.2 EXPLICITANDO AS FILIACOES TEORICAS DASD

O programa do ISD, desenvolvido por Bronckart esseslaboradores mais
diretos, a exemplo de Schneuwly e Dolz, admite agi@ropriedades especificas das
condutas humanas sao resultados de um proceséddaisie socializagdo, ou seja, 0
quadro sociointeracionista leva a analisar as dasdihumanas como agles
significantes, produtos dessa socializacdo. Assiomsidera ‘ilusério’ interpretar as
condutas humanas levando em referéncia apenasstratabneurobiolégico humano,

mas acredita tanto na sua historicidade quantemaacial ¢f. BRONCKART, 1999).

Para chegar a essa concepc¢do mais ampla, o ISia-@kna correntes tedricas de
diversas areas, como a Psicologia e a Linguigtieigassando também pela Filosofia e
Sociologia, ciéncias essas que, em comum, estudgrarspectiva do homem em
desenvolvimento e do homem em sociedade. Vejamesqaema que ilustra esse

dialogo do ISD com outras areas:

ISD

Psicologia Sociologia Linguistica Filosofia
e & & Estudo do homem como ser social

Figura 2. Correntes tedricas do ISD

Essa juncéo de ciéncias, e de seus estudos stimmmem, concebe o psiquismo
humano como um fenémeno social e assim os fatoéngeagem como tracos de
condutas humanas também socialmente contextuadizagdadesta forma, permite

considerar o ISD comama ciéncia do humand..

Consolidando a ideia de que o desenvolvimento honesta intrinsecamente
relacionado a linguagem, Bronckart adentra aoslestaociossemioticos de Saussure e
dialogicos de Bakthin, objetivando ratificar queimgua e a linguagem sao acodes
sociais, e desta forma, “a linguagem é fundadoragd®” humana (BRONCKART,
2006b, p.73).

15 ‘n . . . ~ P — . ~ .
A Ciéncia do humano satisfaz a afirmagdo que o homem é constituido pela interagdo social e pela
linguagem.
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Saussure (2009 afirma que a lingua ndo é uma unidade isoladaodwem, de

suas acOes e de sua historia: “[...] a lingua ném énganismo, ndo é uma vegetacao

que existe independentemente do homem, ela ndarervida propria conduzindo-se

de um nascimento a uma morte” (SAUSSURE, 20025¢4), & lingua é um fenbmeno

social. Materializada pelo homem, sua interioripagé da pelo estabelecimento social

do individuo e de suas relagBes consigo, com ageatcom meio, em um processo de

desenvolvimento continuo. Observemos o esqglifema

Desenvolveu

Ser Humano

Organizou-se
socialmente

formas de
interacéo

semiotice

Apropriou-se e
interiorizou os
instrumentos
semioticos

Pela linguagem
distinguiu-se
como pessoa.

Esquema 1. Desenvolvimento humano

Para Saussure, 0 que caracteriza a linguagemenomsénos realizados a partir

dela é sua “continuidade, junto a uma perpétuafwamacdo no tempo; transformacéo

que ndo é orientada, mas que tem o ritmo de ummamtd incessante” (BULEA,

2010, p.53). Desta forma, a lingua ndo pode sesiderada estavel, desconsiderando as

mudancas, o efeito do tempo e as variacdes de raas, sim, ha uma profunda

articulacdo com a atividade coletiva humana, qu&é esempre em constante

transformacao. Observemos o que diz Garcez (1998:4Y):

A linguagem é uma atividade humana cujas categofiasrvaveis se
modificam no tempo e apresentam um funcionamentfupdamente

interdependente do tipo de contexto social em goerem

[..]

Os falantes sdo multilingties: usam variedadesduoad dentro de uma
lingua, de acordo com sua experiéncia, seus ptopdsinecessidades.
Num continuum que vai das variedades mais restiganenos restritas,

desenvolvem

comunicativa.

um diferencial de

competéncia

na adéqua

16 ~ . .
N3do consideramos apenas o Saussure apresentado no texto do CLG. Mas, apreciamos as notas
manuscritas desse autor ja descobertas atualmente, entre os exemplos temos o manuscrito De 'essence

double du langage (1996) e os Escritos de Linguistica Geral (2002).

Como afirma Marcuschi (2008),

varias vezes nesses novos textos Saussure indica que linguagem é discurso, diferentemente do que foi
apresentado no CLG no qual os estudos estavam voltados para unidades abaixo do nivel da frase
(fonemas, morfemas e lexemas).
Y MEDRADO, Betania. Seminarios Avancados em Linguistica Aplicada: disciplina de pds-graduagdo em
Linguistica, 2010.2. Baseado em notas de aula.
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O caréter arbitrario e imotivatfodos signos coloca as relacdes de significacdes

estabelecidas em uma lingua no sistema de interao@ais,

[...] 0 que significa que, na medida em que se @aigi N0 uso social, e
na medida em que eles sdo valores negativos, oandeptes da
configuracdo do sistema da lingua, 0s signos setegizam por uma
formatacdo de significados que ¢é radicalmente n&atural
(BRONCKART, 2006, p.112).

Os apontamentos saussurianos consideram as forsndg8esignos como uma
manifestacdo de validac&o social, ou seja, a asiigido dos signos é independente da
organizacdo dos objetos no mundo, e da organizag&bnguistica do pensamento,
contudo €&, eminentemente, social. Para Bronck889)l fundamentado em Habermas,
essas formagdes reestruturam as representacogsluags dos mundos: i) o0 mundo

objetivo; i) o mundo social e; iii) 0 mundo subyet

O ISD, numa forma de repensar a teoria saussurgmite que a atividade de
linguagem é ‘constitutiva’ das unidades represemtaido pensamento humano e, sendo
uma atividade social, o pensamento ao qual elaugidr I1é também sociossemibtico.
(BRONCKART, 2008, p.71). Desta forma, a fala € uatof de constituicdo e
construcdo do sistema da lingua e da organizagdimate através da acdo social do

discurso.

Assim, mantendo o foco nas rela¢Bes sociais, adiisg pode ser manifestada e
apreendida atraves das producdes verbais efeévds,suas realizagbes empiricas, no
caso 0s textos, que assumem aspectos muitos d#fergmor serem articuladas as

situacOes de comunicacao diversas:

[...] uma vez que esses signos, se bem tém uma fdemexisténcia
relativamente autbnoma no sistema coletivamentglhzato, que é a
lingua, s6 funcionam de fato e s6 transmitem posficetomados nos
textos e nos discursos. Esses textos e discuosssittem ao mesmo
tempo as manifestacbes concretas de toda atividiagleageira e os
‘lugares’ ou ‘meios’ onde as unidades da linguaamevuma vida
propriamentesignificativa(BULEA, 2010, p.61) [Grifos da autora].

8 Afirma-se que o signo linguistico é arbitrario e imotivado, ja que ndo esta ao alcance do individuo a
sua troca de sentido, “[...] uma vez que esteja ele estabelecido num grupo linguistico” (SAUSSURE, 1999,
p.83)
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Nesta acepcdo geral, a nocdo de texto pode seradplia toda e qualquer
linguagem situada (oral ou escrita), ou ainda, camma unidade comunicativa, que
qguando determinada pelos géneros se torna um objpservavel da acdo humana.
Como afirma Voloschinov, o texto é (1980 apud BULE®10, p.61) “[...] o meio
objetivo no qual se apresenta a nds o conteudsidaipmo, [...] o lugar onde nascem
e aparecem exteriormente as razbes do nosso c@mgorio, nossas ideias, nossas

intencdes, nossos julgamentos”.

A partir do pensamento do Circulo de Bakhtinque se baseia na concepcéo de
lingua como interacdo, e ndo possibilita, seqeetat compreender a lingua fora dessa
natureza socio-historica, - outros conceitos ideagelo Circulo de Bakthin se
desenvolvem, entre o0s quais, encontramos dialogismo e a polifonia.
Respectivamente, compreendemos 0 primeiro comorumcedo de resposta ao que
foi dito e que provoca outros novos enunciados,disaurso de alguém para alguém
que consiste no entrelagamento de textos e vozességundo, como agzes que
perpassam um texto e que ali se encontram, istonép um jogo de vozes, decorrente
dai a concepcdo de vozes enunciativas: i) vozgedmnagens; ii) vozes sociais; iii)
voz do autor empiricocf Subsecdo 1.3.1, p.33). A linguagem, assim, pdDgo s6
existe através desses tipos de ‘jogos de linguaggume’ em permanente transformacéo

elaboram os conhecimentos e os comportamentos lmgman

Dessa forma, o dialogismo pode ser entendido coissociavel da linguagem
humana, condi¢do ndo s6 para sua composicdo, mhérapara sua compreensdo. De
acordo com Barros (2003), podemos compreenderlogidano discursivo de Bakthin
(1997), como uma interacdo verbal entre o enunciadm enunciatario e; como uma
intertextualidade no discurso. Para a primeira, spieefere ao espaco de interacado do

eu e do tu (eu e outros), temos:

Em um determinado momento, o locutor é incontestaa@e o Unico
dono da palavra, que é entdo sua propriedade naaké E o instante
do ato fisiolégico de materializacdo da palavra.sMacategoria de
propriedade ndo € aplicavel a esse ato, na medidague ele é
puramente fisioldgico. Se, ao contrario, consideoa; ndo o ato fisico

de materializacdo do som, mas a materializacd@kda&na como signo,

1 Grupo de linguistas e filoldgos russos que discutiam no ambito académico socialista da década de 20 a
relagdo entre sociedade e linguagem.
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entdo a questdo da propriedade tornar-se-a bem ooeigplexa.
(VOLOCHINQV, 1995, p. 113).

Ora, como se afirma acima, a comunicacao verbalsedcestringe a um ato
fisioldgico, mas vai além, buscando na interacamas@ materializacao e significacao
do signo, logo, a relagdo no texto entre enunciadmrenunciatério sera de construcao
da acdo de linguagem, em que os participantes, eemm grau, desenvolvem as

diversas vozes que dialogam em seus discursos.

Para a intertextualidade, mencionada acima comgatitaiiva do dialogismo
discursivo, Barros (2003) refere-se a questdo taseccdo dos muitos didlogos no
interior de um discurso, do cruzamento das vozesfalam e polemizam em um texto.
Nos encontros dessas vozes € que teriamos a palifenqual se “[...] deixam entrever
muitas vozes, por oposicado aos textos monofonmes,escondem os didlogos que os

constituem” QOp.cit.,p.5-6).

Mesmo perpassada por outras vozes e discursopralugdo de um texto pelo
sujeito-agente, é sempre um acontecimento novoma nova execugao. Assim,
conforme Bakthin (1997), o enunciado, constituido gualquer oracdo complexa ou
nao, jamais pode ser considerado como repetiderado ou duplicado. Para Bronckart
(2008), esse enunciado, necessariamente, resatsddiscursos produzidos no quadro

das interacdes sociais, mesmo dialogico e polioamverge para um novo discurso.

1.2.1 O CARATER SOCIGHISTORICO—AS CONTRIBUICOES DAPSICOLOGIA

DE VYGOTSKY

Segundo Bronckart (1999), a obra vigotskiana $guecida durante décadas, e
redescoberta, reeditada e traduzida a partir dos @0, e s6 assim, tomou for¢as para
inspirar e contribuir diretamente na psicologia @Esenvolvimento humano. Nesta
subsecdo veremos alguns principios e pressuposiessgstentavam a proposta
desenvolvida por Vygotsky efensamento e Linguagefh989 [1934]) e que foram
retomadas por Bronckart a principio étividades de Linguagem textos e discursos:
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por um interacionismo sociodiscursiyb999), e em outras obras (2006b, 2008). Como
afirma este autor, “mesmo se o ISD adere, exphiwtae, ao quadro epistemoldgico de
Vygotsky, isso ndo implica [...] ser necessario aceid conjunto das propostas

psicolégicas desse autor sem nenhum reexame” (2006%).

O trabalho de Vygotsky, na psicologia do humanee fgor meta a constituicao
de um projeto que pudesse analisar e observaicagi pratica das a¢cdes do homem,
relacionando, nas ciéncias humanas, o carateo #spsiquico. Desta forma, considera-

se que:

O homem é, efetivamente, um organismo vivo, dotslpropriedades
biolégicas e que tem comportamentos; mas é tambénorganismo
consciente, que se sabe possuidor de capacidaipscps que as
idéias, os projetos e 0s sentimentos traduzem. BRCGART, 1999,

p.24).

Ao contrario de outras correntes de pensamentoolpgico, Vygotsky
sustentava que a Psicologia devia inscrever-sepiséemologiamonistade Spinoza,
contra o dualismo cartesigipou seja, que os estudos sobre o homem deveriam
considerar 0 universo como uma substancia Unicangofénea, na qual o fisico e o
psiquico humano, dentre outras propriedades, sefageradores de uma inteligéncia

humana’?

Relacionado a escolha da epistemologia monistamelhor, numa adocao
‘monista emergentista’, o Interacionismo Sociodisito considera que nos organismos
vivos ha duas precipitacbes do desenvolvimento. Udedas relacionada ao
comportamento ativo do ser, condicionado pelo saengial genético e pelas suas
questdes de sobrevivéncia, o que Bronckart chamgarideeira precipitacao’, ou ainda,
do ‘funcionamento psiquico elementar’. A outra, tespeito especificamente ao ser

humano, relacionado ao pensamento consciente ereflgwivo que possui controle

* N5o estamos aqui opondo o monismo de Spinoza ao dualismo de Descartes, até mesmo porque ndao
nos cabe neste trabalho e nem é do nosso interesse.

21 Conforme Bronckart (2006b, p.27), Vygotsky acreditava que a adesdo ao dualismo cartesiano
provocava uma dualidade aos estudos da Psicologia, os defensores de uma psicologia ‘natural’ que
defendiam a ndo existéncia do fendmeno psiquico sem o fenémeno fisico, e os defensores de uma
psicologia ‘materialista’ que acreditavam que os fendmenos psiquicos eram irredutiveis aos fisicos.
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através do funcionamento psiquico, ‘a transformaggpsiquismo elementar em ativo’,

que o ISD denomina de ‘segunda precipitacdo’. Vegafigura:

Genetica Sobrevivéncia
B
\
L]
Homem social i Pensamento

p — . Consciente

Monismo Emergentista - ISD

Figura 3. Precipitagdes

Vygotsky também se interessou por enfatizar o padg@éhteracao social ao longo
do desenvolvimento do homem, ou seja, observourehbcomo herdeiro de toda uma
evolucdo filogenética e cultural, e compreendeu sgie desenvolvimento se da em
funcdo de caracteristicas do meio social em que, werrespondendo assim a segunda
precipitacdo mencionada acima, ja que o ser esdgimalo agora em seu meio socio-

historicamente, e ndo apenas condicionado poig@&ss$rfisicas e ambientais.

Assim, Vygotsky assinala sua constante busca diécaxjps processos mentais
superiores, fundamentados na imersdo social do oque por sua vez € historico,
ontolégico e filogenético, o que para o ISD é dedamental importancia, ja que é
nesse meio da evolucédo da espécie e nas formagdass sjue € possivel conceber as

acoes humanas, que porventura sao condicionadaBrmglagem.

Atento a natureza social do ser humano que desatgcarvive em um ambiente
impregnado pela cultura, Vygotsky defende tambétesenvolvimento, no social, das
formas verbais de comunicacdo. E na apropriacdo lidgeagens que o homem
reestrutura seu funcionamento psicolégico e dendebgmento (BRONCKART 1999,
p.27). Para Vygotsky (1989 [1934], p.70), a intémagdo das formas culturais de
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comportamento envolve a reconstrugcdo da atividaileoldgica e tem como base as
operacdes com signos, sdo essas operacfes queyudidid a inteligéncia pratica,
baseado no uso dos instrumentos, e 0s processtectotis superiores, mediados pelos

signos.

O social e suas avaliagcbes, para o interacionigoraecem ao individuo os
sistemas simbdlicos de representacdo do mundcgjauwsn universo de significacdes

que permite construir a interpretacao da realidadazer com que:

[...] o jovem ser humano entre em uma linha de dedeinvento, a da
aquisicdo, reproducdo e transformacdo das sigoifesa sociais
construidas na historia de um grupo.

O jovem ser humano se apropria progressivamenteedess de acdo e
de comunicacdo em uso em seu ambiente (ele agacetn pratica’ em
sua atividade em suas producdes verbais iniciaepol3 ele as
interioriza, ou seja, ele elabora uma linguagerariot que retoma e
reorganizar as formas psiquicas provenientes daa lfimatural’ do
desenvolvimento. (BRONCKART, 2006b, p.101).

E esse social o local de negociacdes no qual seusbros estdo em constante
processo de recriacdo e reinterpretacdo de inf@msaqonceitos e significacées
Desta forma, “séo as avalia¢cdes sociais que prom@vpassagem de uma sequéncia de
comportamento da ordem do acontecimento naturalrdeno da atividade”, e
concomitantemente a acao significante. (BRONCKARQQ6b, p.50). Para o ISD, a
psicologia vigotskiana esta diretamente relaciorgadalem da acao significante.

Como vemos, a Psicologia de Vygotsky desenha undrquée contribuicdes
para o ISD bastante relevante, que se centralizeefooco maior de que € “[...] na
propria construcdo do social e do semidtico qusitmam, em ultima instancia, os
principios explicativos do humano” (BRONCKART, 2@0§.55). Contudo, mesmo
com todas as contribuicbes, como ja mencionamosprimoeiro paragrafo dessa
subsecédo, Bronckart retoma e revisita o quadroictedlde Vygotsky ndo apenas

absorvendo suas contribui¢cdes, mas também, pordwnidcunas dessas.

Desta forma, é valido ressaltar que nédo fica alerdarabalho de Vygotsky qual

relacdo se estabelece “[...] entre comunicagdo, achioguagem” e qual a concreta

*2 £ interessante destacar aqui os processos de media¢do e formagao, agrupados no ISD por Bronckart
(2008, p.114) em: educagdo informal, educagdo formal e os processos de transagdo social.



25

distincdo entre “[...] as unidades de analise e fpios explicativos” da agcdo humana
(BRONCKART, 2006b, p.36). O ISD, procurando preaickssas e outras lacufias
aqui ndo mencionadas, centra seus estudos naigagsi do processo que desencadeia
a acao de linguagem, ou seja, na formacédo dessa @ga parte da ontogénese das

acoes significantes humanas ao texto empidt®EREIRA, 2009a).

1.2.2 O AGIR COMUNICATIVO —AS CONTRIBUICOES DASOCIOLOGIA DE
HABERMAS

7

Como ja citado, o agir humano é constituido esabnente das convencdes
sociais. “Na espécie humana, a cooperacao dosididis na atividade é, ao contrario,
regulada e mediada por verdadeiras interacdes iseeba atividade caracteriza-se,
portanto, por essa dimensdo que Habermas [...] chadeoagir comunicativo’
(BRONCKART, 1999, p.32) [Grifos do autor]. Nestdsacao, veremos como esse agir
determinado por Habermas se vincula as represestagietivas do meio, e contribui

para a compreensao da ‘ciéncia do humano’ de Baotick

O ISD adentra a nog&o da interagdo social, disddgicomunicativa apresentada
por Habermas (1983, 1989) como constitutiva do hgmano, a chamada ‘teoria do
agir comunicativd®. Esta corresponde as comunicacdes que os sugitabelecem
entre si, mediadas pela fala e pertencentes ariégss (ou trés mundos representados):
0 mundo objetivo, o mundo social e 0 mundo sulpetigue estdo associados
intrinsecamente as interagbes comunicativas, e racegso de desenvolvimento

historico, tecnoldgico, institucional e cultural domem:

2 Apenas mencionamos duas criticas expostos por Bronckart ao trabalho de Vygotsky, por essas
estarem de acordo com o que expomos nesta pesquisa.

** Habermas (1983) procura a partir da teoria do agir comunicativo firmar a ideia de AGIR
INSTRUMENTAL — ‘agir racional com-respeito-a-fins’ e de INTERACAO — ‘agir comunicativo’, e assim ir
além da racionalidade instrumental da sociedade moderna industrial através da razdo comunicativa, ja
que é nesta esfera da sociedade que as normas sociais se constituem a partir da convivéncia entre
sujeitos capazes de comunicagdo e agdo.
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Os atos de fafd ndo servem apenas para a representacdo [ou
pressuposicao] de estados e acontecimentos, quafadiante se refere
a algo no mundo objetivo. Eles servem ao mesmo depgra a
producéo [ou renovacao] de relacdes interpesspagsido o falante se
refere a algo no mundo social das interacdes fegitiente reguladas,
bem como para a manifestacdo de vivéncias, istpagg a auto-
representagdo, quando o falante se refere a algoundo subjetivo a
que tem um acesso privilegiado. Os participantescalaunicacao
baseiam os seus esforcos de entendimento mutuo sigtama de
referéncias compostos de exatamente trés mundoSBERMAS,
1989, p.167) [Grifos do autor]

Assim, as comunicagfes que 0s sujeitos estabelen&na si s&o mediadas por
atos de fala, os signos que “remetem, primeiramemtaspectos do meio fisico”
(BRONCKART, 1999, p.34), ou seja, a um conhecimafdouniverso material que,
acumulados, organizam o mundo objetivo; aos “cantetos coletivos acumulados
em relagcdo a regras, convencdes e valores” (BRONTIKA2008, p.22), que
constituem o mundo social; e as representacfeaniaagdes proprias de cada um dos
individuos engajados na acédo que definem o munbtsto, com as caracteristicas

privadas a cada sujeito.

Neste sentido, por meio da semiotizacdo dos tréslosy a partir da lingua, o
meio € transformado pelos homens, e constituermassiontexto especifico de suas
atividades. E a partir dessa triade dos mundos pquiemos compreender a acdo
comunicativa, por meio da qual as pessoas interagestando o consenso nas acoes,

em suas avaliacdes e normatizagoes, vejamos:

Resulta da teoria do agir comunicacional que asaggm humana, tem
primeiro, umafuncao ilocutoria; ela consiste basicamente em uma
pratica interativa por meio da qual sdo colocadatdisposi¢cdo dos
interactantes as pretensdes a validade relativastrés® mundos. Na
medida em que € por essa pratica que 0s mundosagcse constroem
e se transformam permanentementinguagem deve ser considerada
como ‘autor dos mundos’, ou como o0 autor da radidade social.
(BRONCKART, 2006bh, p.75) [Grifos do autor].

Ao agir comunicativamente, os interactantes se leamo em iguais condi¢oes

para expressar ou para produzir suas opinidesgealquer coercédo langam o principio

25 e . . . , ..

Os Atos de fala utilizados por Habermas decorrem de Austin, que evidenciou o carater proposicional e
performativo da linguagem, mostrando a possibilidade de integrar os componentes pragmaticos sem
abandonar os componentes formais.



27

do melhor argumento que perpassa o discurso, prodocassim as pretensdes de

validade:

O agir comunicativo distingue-se, pois, do estiatéguma vez que a
coordenagdo bem sucedida da a¢do ndo esta ape@iadaionalidade
teleolégica dos planos individuais de acao, mafrga racionalmente
motivadora de atos de entendimento, portanto, macianalidade que
se manifesta nas condicdes requeridas para um cacohtido
comunicativamente (HABERMAS, 1990 p. 72 apud PINENT04,
p.52).

Desta forma, podemos afirmar que as acdes comivaisagstdo atreladas as
pretensdes de verdade [ligadas ao mundo objetigofjual, o enunciado deve ser
reconhecido como verdadeiro; a adequacao normpgiacionado ao mundo social],
no qual as regras e valores sociais que regemagdes interpessoais devem estar de
acordo; e a veracidade [pertinente ao mundo subletio qual o discurso precisa
parecer sincero para o proprio sujeit@f. BRONCKART, 2006b). E, fundamentado
nesta ‘ética® da comunicacdo dos mundos, isto é, nos acordabedstidos pelos
interactantes, nem sempre apraziveis, € que parpaas avaliacbes do discurso do
sujeito como um ser particular, como também osudies dos outros. Observemos o
esquema de BuzZb (2008, p.62) que representa as negociacdes coatvaE
associadas aos mundos representados, e que em tenmidado agir pode ser
conflituosa, resultando, além das préprias negdemcuma confrontacdo entre as

diferentes representacoes:

*® Termo utilizado pela professora Dr’. Betdnia Medrado em uma aula da disciplina Seminarios
Avancados em Linguistica Aplicada, periodo 2010.2, do Programa de pds-graduacdo em Linguistica
(PROLING — UFPB).

%’ Buzzo (2008) elabora o quadro baseado em Habermas (1987) e Bronckart (2004) a fim de explicar os
conflitos e negociagBes existentes nas relagdes comunicativas entre os interactantes, em particular os
docentes.
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Representagdes de mundos

Mundo objetivo \‘ Mundo socia\ Mundo Lsubjen'vo
v
Conflito‘/ Conﬂito‘/ Conflito

Interpretagéol Interpretagao/
Avaliagdo de A Avaliagdo de B

leflito

Negociagdo (de regras, de critérios)

Esquema 2. Os conflitos envolvidos no agir humano

Para o ISD, é relevante a ideia de que a atividaabéal mediada pelo agir
comunicativo estd imersa em trés mundos coordenadt® si [objetivo, social,
subjetivo], nos quais impera a racionalidade cowativia. “No que diz respeito tanto a
coordenacdo de acdes, como as avaliacdes éticas neaifestacdes subjetivas, a
linguagem ocupa um papel fundamental” (GONCALVESY, p.133), que organizara
a ‘situacdo linguistica ided? do agente. Considerando as contribuicdes de Halserm
Bronckart se apropria da ideia de que a partirrdoedos temos as acgfes situaveis e

avaliaveis, que proporcionam a compreensao do delsemento e do agir humano.

1.2.3 A SEMANTICA ELINGUAGEM DA ACAO —AS CONTRIBUICOES DA

FILOSOFIA DERICEUR E DAPSICOLOGIA DELEONTIEV

A acdo humana ndo pode ser identificada sem ser lewa conta o0s
comportamentos observaveis daqueles que o realifam,assim como 0s motivos
nao podem ser totalmente identificados independestiee dos comportamentos dos
quais sao a razdo” (BRONCKART, 2008, p.19). A paltissa assertiva, veremos como

a semantica da acdo de Ricceur e a nocao de agvittaiéontiev contribuiram para o

*® para Habermas a situagdo linguistica ideal corresponde ao discurso que tem por objetivo fundamentar
as pretensdes de validade, opiniGes e normas em que se baseia o agir comunicativo. (cf. GONCALVES,
1999)
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quadro de conceitos do ISD, ou ainda, para compéeeda acdo humana ou acao

significante.

Ricceur, conforme Bronckart (2008, p.19), prop6s (semantica da acao’, que
permite distinguir a acdo, propriamente dita, esimmples acontecimento. Para aquele,
qualqueracé&opreconiza a participagdo de @gente que mobiliza para a realizacao da
acao ‘capacidades mentais e comportamentais, nsativazoes, e inten¢des’. Ou seja,
0 agente possui mecanismos acionados na acaoequsd® Bronckartop. cit. p.20),
sao ‘o poder fazer, o porqué de fazer e os efegpsrados do fazer’, que acionam as
responsabilidades assumidas pelo agente. Assimeripatbs diferenciar acdo e
acontecimento pelo fato da agao se encontrar saega por uma intengao.

Contudo, a principio, a ‘semantica da acao’, mesemdo uma contribuicdo
significativa, ndo foi suficiente para o interaéggmo compreender a acdo humana, ja
que ndo consideravam os fatores historicos, sociaisirais e semidticos que poderiam
influenciar a acdo, e que sdo fundamentais paraoasep¢bes do ISD, como ja
mencionado anteriormente. Para suprir essa neadssi@ronckart adentra a outro
estudo dericceur, ao da Hermenéutica Textual, que propdeamfiguracdo do agir nos
discursos, e assim, considera que toda a¢cdo é4,soéia apenas porque é (geralmente)
obra de varios agentes, de modo que o papel deuwrad#io pode ser distinguido do
papel dos outros, mas também porque nossos at@socagam e tém efeitos a que nao
visamos” (RICEUR, 1986, p. 193 apud BRONCKART, 20084).

Uma das maiores contribuicdes da Hermenéutica &kgtdemonstrar a ligacao
existente entre os textos/discursos e a acdo huymarseja, @acao significante Assim,
para os estudos do ISD e para BronéR4a teoria de Ricceur pode ganhar mais forca e
maior interesse se considerarmos que qualquer, tgqtdquer que seja seu género ou
seu tipo, seja oral ou escrito, pode contribuir,seu modo, no processo de
reconfiguragdo do agir humano” (BRONCKART, 200835). Apreendemos esta
citacdo de Bronckart para a nossa pesquisa, coasdteque a producédo dos discursos

dos professores aqui analisadas, podem, de qudlywea, (re)configurar suas acoes,

29 A . . ~ ~ . . .
Bronckart faz referéncia nesta citagdo a qualquer género ou tipo de texto, completando assim a teoria
de Ricceur que considera apenas as narrativas.
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assim, temos o dito e o realizado por cada professafirmando a ideia de que a agéo

comunicativa se torna analisavel a partir da sunaéizacdo em textos.

Para enriquecer e completar os conceitos de Riacmspeito da acdo, Bronckart
busca nos estudos de Léontiev a nocdo de atividpde,como veremos, sera uma
atividade socialmente organizada e intrinsecamamnteulada com um modo de

comunicacao, a linguagem:

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela eatréiversidade e
pela complexidade de suas formas de organizac&oseas formas de
atividade. Essa evolucdo espetacular esta indisdolente relacionada
a emergéncia de um modo de comunicagdo partialbnguagem, e
essa emergéncia confere as organizacdes e atisidadeanas uma
dimensado particular, que justifica que sejam chamade sociais.
(BRONCKART, 1999, p.31).

Assim, para Bronckart (1999), o agir comunicativoneege a partir de
convencbes sociais, negociacdes das ‘pretensdesvalatades designativas das
producdes sonoras’, as representacdes surgidatiradpaais negociacdes se dao pelos

signos, compartilhadas e comunicaveis entre ogishabs (agentes).

Portanto, do entrelacamento das ideias de Ricok@pmtiev, assume-se para o
ISD, a atividade humana de linguagem que se orpntabjetivos, de forma planejada
e intencional e que suas a¢0es possuem finaliddeleguacao coletiva, cooperativa,

social e linguageira.

1.31SD E SUAS PERSPECTIVAS DE ESTUDO E ANALISE DO AGIR HUMANOA

LINGUAGEM E O TRABALHO

A orientacdo tedrico-metodoldgica do ISD esta beidemciada nos trabalhos e
pesquisas desenvolvidos pelo que se convencionamarhde grupo de Genebra, ao
qual pertencem tedricos como Bronckart, Schneuldylz, e outros “[...] pensadores
das ciéncias humanas e sociais, tais como: Bildewey, Mead, Politzer”,
(LOUSADA, 2010, p.01) que juntos voltaram-se paraprograma de pesquisa comum

na construcao da ‘ciéncia do humano’.
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Seguindo o campo do desenvolvimento humano de $kgad a importancia
conferida a linguagem, o grupo de Genebra mergighaicio seus estudos e pesquisas
no funcionamento dos textos/discursos (GUIMARAE$/ACHADO, 2007, p.10),
considerando a lingua e a linguagem como um resultie acbes simbolicas. Essas
pesquisas propdem uma reflexdo sistematica sothesenvolvimento humano, visando
compreender, de modo mais especifico, os efeitesegarcem os diferentes sistemas
implicados no funcionamento da linguagem sobresemeolvimento do pensamento e
sobre as capacidades de agir. Utilizando assim atarial empirico de analise, ou seja,
o texto, o ISD conduz seus trabalhos teoricos a mi@eis de referéncia: os pré-
construidos histéricos, sociais e culturais; as iagéés formativas; e o
desenvolvimentocf. BRONCKART, 2004).

No nivel dos pré-construidos, o primeiro objetivm 18D foi o de elaborar um
modelo coerente de organizagdo dos textos, divalgadcialmente em Le
fonctionnement dés discourBRONCKART et al., 1985), e (re)configurada
posteriormente na obra de Bronckart (1999). Sesdoma a meta era compreender o
processo de elaboracdo de textos-discursos, ogsogénemo formas comunicativas
postas em correspondéncia com as atividades liegaagcoletivas e com as acdes de
linguagem, “[...] organizada pelas formacdes soceigisando adaptar os formatos
textuais as exigéncias das atividades gerais” (LA 2010, p.02). Podemos
perceber a influéncia dos mundos representadosatberkhias nos pré-construidos, ja
que as formacdes sociais sdo perpassadas por namteas;0es, e representacoes

coletivas e individuais.

Ja no nivel das mediacbes, o ISD postula que asagies formativas se
realizam em multiplos locais sociais e com apresglizliversos. Dentro desse
posicionamento, e utilizando o modelo de organzacgds textos mencionado
anteriormente, vemos o interesse de Bronckart tiaslales relacionadas ao sistema
educacional e assim nas “[...] pesquisas sobre adig@@s de aquisicdo dos principais
niveis da organizacédo textual por criancas submaetab ensino formal, [...] para a
didatica das linguas [...] e as conhecidssquéncias didaticas’ (GUIMARAES e
MACHADO, 2007, p.10) que despontaram como uma radtéra de (re)configuracéo

do ensino de lingua, cada vez mais contextualieastxial:
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[...] os trabalhos de Schneuwly e Dolz tem dedicasjmeeial atengao
ao estudo de género voltado ao ensino de linguarmaatdesenvolvem
projetos para elaboracdo de sequéncias didaticasean implantadas

em

salas de aulas, mas também se ocupam da adéliseaterial

didatico e da avaliacéo do trabalho do professem bomo de outras
situacBes de andlise textual tendo em vista agidagie das préaticas de
linguagem. (PEREIRA, 2007, p.1686)

Conforme Buzzo (2008, p.64), esse nivel de anélibelivide-se ainda em “trés

tipos de processos de controle e de avaliacdo aladutas verbais e nado-verbais”,

relacionado tanto aos mundos representados coma@reétensoes de validade

explicitadas na subsec¢ao 1.2.2, que desponta dagi@uinformal a formal. Sao eles:

i.0s

ii.Os

iii. Os

processos de educagédo informal séo processoerddbs, por meio
dos quais os adultos integram 0s mais jovens em atirdades
conjuntas, ensinam-lhes normas, valores sociaisnbecimentos
dos mundos formais (pré-construidos), por meio a@entarios
verbais sobre essas atividades, de forma que aecalam acordo
com todos os implicados.

processos de educagao formal sdo condicoesademisséo de
conhecimentos (dimensao didatica) e condi¢cdes dwaftho das
pessoas.

processos de transacdo social sdo os que sevalesen em
interacbes cotidianas entre pessoas jA dotadasedsampento
consciente, por meio de avaliacbes (geralmenteudiggiras)
reciprocas, o que fortalece as interacdes — mesmaiteiacoes
conflituosas — para a definicdo de situacBes qoaniaevoluir as
praticas e os conhecimentos de cada pessoa atoespsi pré-
construidos coletivos.

Por fim, no nivel do desenvolvimento “[...] o ISD eén¢ssa-se, por um lado,

pelas condi¢cbes de

construcdo das pessoas e, oo, @elas condicdes da

transformacdo dos construidos sécio-historicos” YSADA, 2010, p.02), ou seja,

sobre a constituicio do homem consciente e sobcapacidade de intervencéo,

transformacao e interiorizacdo dos pré-construplides actantes. Podemos mencionar

aqui a ampliacao do leque de estudos do ISD, gsjgodéa nos textos-discursos e nas

relacbes educacionais, perpassa o trabalho doeemtetrabalho de forma gef3l

compreendido como praticas do agir.

% salientamos as contribuicdes de Ecaterina Bulea (2010) que situa suas pesquisas na realidade das
situagGes de trabalho, contribuindo tanto para os estudos da Linguistica Tedrica e da Linguistica
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Assim, o ISD concentra seus estudos numa perspauttodoldgica que implica
gue sejam consideradas as variedades das acoesdsuanentadas, grosso modo, para
o desenvolvimento do homem. Desse modo, a linguageragir devem ser colocados

como objetos fundamentais de andlise.

Para tanto, considerando os textos como mategékzadas préaticas e acdes de
linguagem. Bronckart (1999, p.?7)elaborou, para fins de analise, como ja
mencionado, o modelo das condicbes de produciaalert modelo da arquitetura
interna dos textos, ou seja, se centrou “[...] nasdigdes sociopsicolégicas da
producdo dos textos e depois, considerando esgsadicGes, na analise de suas

propriedades estruturais funcionais internas”, dgstacaremos na subsecao a seguir.

1.3.1 OFOLHADO TEXTUAI—QUADRO DE ANALISE SOCIOINTERACIONISTA

Para compreendermos como se d& o agir verbal hurepresentado nos textos,
faz-se necessario perpassarmas priori, 0 contexto fisico e sociossubjetivo de
producdo de um texto, para s6 depois entrarmoscatetura textudf e seus niveis

superpostos.

No mundo fisico, destaca-se que todo texto deseiwobor um agente esta
situado em coordenadas do espaco e do tempo, rstestramos (BRONCKART,
1999, p.93):

i. O ‘lugar de producgéao’, estritamente fisico;

Aplicada como também para area da saude, ja que seus estudos estdo voltados ao trabalho das
enfermeiras.

*1 0 modelo de Anilise do contexto sociointeracional de produgdo textual foi desenvolvido em 1999 por
Bronckart, e retomado em 2004 por Bronckart e Machado e em 2006b por Bronckart. Tais
reformulagdes foram necessdrias, ja que, com o avancgar dos estudos, o quadro do ISD comecou a
considerar a andlise da semantica do agir.

*? De maneira geral, queremos deixar claro que a arquitetura textual considerada como um modelo de
analise ndo corresponde a uma visdao estritamente linguistica ou descritiva, mas, procurando dar conta
da ‘ciéncia do humano’ é, antes de tudo, “[...] de ordem psicoldgica ou psicolinguistica” (BULEA, 2010,
p.71), a fim de compreender as operag¢des psicoldgicas intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento e
subjacentes ao agir linguageiro.
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i. O ‘momento de producgéo’, que corresponderd a ekbeds tempo

real utilizado na producéo;

iii. O ‘emissor’, que corresponde a pessoa que efetivan@oduz o

texto e;

iv. O ‘receptor’, aquele a quem se destina o texto e wpceberd

concretamente este.

Os textos séo relacionados aos parametros da &t acdo de um agente,
assim, referem-se a acdo de linguagem como unitéadeém psicolégica e social.
Decorrente da relagdo que implica 0 mundo soc@lneundo subjetivo, encontramos
quatro parametros principais (BRONCKART, 1999, p.94

i. O ‘lugar social’, que consiste no modo de interag@oque o texto é

produzido;

il O ‘enunciador’, que determina o papel social quenissor/receptor

em uma especifica interacao;

iii. O ‘destinatario’, que determina o papel social queeceptor se

encontra em uma especifica interagéo e;

iv. O ‘objetivo da interacdo’, o efeito que se querdpmr com uma

determinada producéao verbal.

Atentos a conceitualizacdo acima € que definiméipam do agir linguageiro a
que correspondera o texto produzido. Contudo, deselavar em conta que, na
condicdo de pesquisadores, nem sempre se tornavglodsterminar com exatidao a
pretensdo de escrita do outro, ou seja, algumasmiai;oes do contexto de producao
estdo intrinsecas ao agente, ja que compete a@sssker entre os géneros de textos
disponiveis na sua intertextualidade, no arquited¢o sua comunidade linguistica,
aquele que Ihe pareca o mais adaptado e o maéz efic relacéo a sua situacao de acao

especifica, desenvolvendo um duplo processo ddheseoadaptacdo linguistica, que
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resultara em um texto empirico apresentando serpppriedades ‘genéricas’ e
propriedades individuais ou ‘estilisticas’:
De um lado, ele ter4 que ‘escolher’ ou adotar oettode género que
lhe parece o mais adaptado ou mais pertinente datace as
propriedades globais da situacdo de acéo, tal edena imagina. Por
outro lado, ele vai necessariamente adaptar o moekdolhido, em

funcdo das propriedades particulares dessa mesrmaca.
(BRONCKART, 2006b, p.147)

Na producao do texto, compete ainda ao agentaet@ag@o na qual se encontra a
escolha dacontetdo tematicoque para Bronckarthid., p.146) corresponde as “[...]
macroestruturas semanticas elaboradas sobre ummdetdo dominio de referéncia e

disponiveis ha memaria”.

Considerando as condi¢fes de producdo do textaiempiencionadas acima, e
sua organizacao, o ISD prop6e o modelo da arqeatééxtual na qual temos em niveis
‘superpostos’: a infraestrutura geral dos text@secanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativof( BRONCKART, 1999, 2006b, 2008). A divisdo da
arquitetura do texto nesses niveis de analise spmrnele as necessidades apenas
metodoldgicas assumidas por Bronckart, a fim dealetar as ‘teias’ da organizagédo
textual. Observemos o esquema elaborado por PE089,(p.48) a partir de Bronckart
(1999, 2008):
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vlecanismos enunciativos (1999) ou de responsabilidade enunciativa (2008)

(Coeréncia pragmatica)
Mecanismos de Textualizacdo Construgéo do textualizador
(Coeréncia temdtica) r
Dednticas: avaliacdo a luz dos valores sociais;
infraestrutura De personagens « Unidades ou processos Loieas: julgamento sobre o valar de verdade das
T oposicoes fada
# Vozes € Do autor empirico de modalizagdo oS NGRS
o (ﬂ\flﬂ{‘FFUF-'S, !Ufgﬂmenmst < Apreciativas: julgamentos a partir das representagtes
Sodiais apinidies, sentimentos) subjetivas da nstancia avaliadora
Pragmiticas: julgamentos sobre as capacidades de acdo
¢ Mecanismos de conexao: através de organizacores textuzis, marcam as articulacoes |poder fazer); intencdo (querer fazer); e razdes (dever
higrdrquicas, logicas efou temporals § fazer) do agente

» Mecanismos de coesdo nominal: introduzer g/ou retoman PErsonagens efou temas
& 580 realizados por unidades e processos anafdricos

T

¢ Mecanismos de coesdo verbal: estabelecem 4 organizacdo temporal dos processos &

(agdes, estados e acontecimentos) por meio de terminacBes verbais ou de unidades de valor o g

temporal Le

* Planificacdo Geral do Contelido Tematico: regida cognitivamente & 7 =
dependente da abrangéncia dos conhecimentos teméticos mobilizados pelo agir £
g
LS

* Tipos de discurso: unidades ou estruturas de natureza linguistica, que séo em Sequéncias: modos de planificacio da linguagem

numera limitado e podem fazer parte da composicao de todo texto

Profundo

Esquema 3. Os trés niveis do folhado textual Bronektiano

A infraestrutura geral do texto se constitui por: i) plano geral do texto, que &
regido cognitivamente e se refere a organizacacod@unto do contetdo tematico; ii)
pelos tipos de discurso, que sdo compreendidos ¢pmloconfiguracdes particulares
de unidades e de estruturas linguisticas, em nuiivaitado, que podem entrar na
composicao de todo um texto”, podendo ser segmeatgasarracdo ou de exposicao
(BRONCKART, 2006b, p.148); iii) pelas articulac@adre seus tipos de discurso € iv)
pelas sequéncias que nele eventualmente apareganipal narrativo, descritivo,

argumentativo, explicativo e dialog4l.

Os mecanismos de textualizacaestédo relacionados a progressao do conteudo
tematico. Articulados a linearidade do texto, cstesn em criar séries isotopicas que
auxiliem no estabelecimento da coeréncia temaoanckart (1999, p.122) distingue
trés mecanismos de textualizacdo, fundamentalmaniieulados: “conex&o, coesao

nominal e coesao verbal.”

% Bronckart ao aceitar a dimens3o sequencial dos tipos de discursos refere-se os tipos textuais ou
protétipos textuais mencionados por Jean Michel-Adam (1992), que afirma que esses possuem na
materializagdo do texto um numero infinito de combinagdes.
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“Os mecanismos de conexd@parcam as articulagbes da progresséo
tematica por meio de séries de organizadores fextnamecanismos
de coesdo nominaintroduzem as unidades de informacdo nova e
asseguram as suas retomadas por meio de sériesidimlas ou de
processos anaféricos e ogcanismos de coesao verlmafanizam a
temporalidade dos processos (estados, acontecisnenagdes)
mencionados no texto, por meio de séries de tegb@saverbais ou de
unidades temporais associadas (adveérbios ou grppgssicionais”
(BRONCKART, 2008, p.89-90) [Grifos do autor]

Os mecanismos de responsabilizacdo enunciativa e as dabzacdes
contribuem mais do que os outros para a manutedgdooeréncia pragmatica ou
interativa dos textos, ou seja, para sua clarifioadialégica. Nesses mecanismos

encontraremos: i) as vozes enunciativas e, ii) @afizacdes avaliativas.

Os mecanismos de responsabilizacdo enunciativaspmndem a instancia geral
de gerenciamento do texto, considerada por Brohakano sendo o ‘textualizador’,
“[...] instancia a qual o autor empirico de um textmfia a responsabilidade sobre
aquilo que vai ser enunciado” (BRONCKART, 2006t90Q), ou seja, do que € dito. A
partir disso, € que se da a distribuicdo no teamwbzes, e de determinados aspectos do
conteudo tematico marcados pelas modaliza¢bes,cqneernem, por sua vez, as
avaliacoes.

Para esta pesquisa nos ateremos a este nivelndoldolextual, em particular as
vozes que perpassam o0s discursos dos professareshap revelard a posicao
sociossubjetiva assumida por eles, a partir de cdimswibuem, entre as vozes, a

responsabilidade do seu papel docente, conformmafronckart (1999, p.95):

Em um texto, pode parecer ‘que 0 autor se exprimeseu proprio

nome’, isto €, a partir da posicdo sociosubjetiesumida na

intervencdo verbal em curso; mas também ocorre, tomui
frequentemente, que um texto mobilize vozes ‘outras de

personagens ou entidades sociais [...], as quais ribuida a

responsabilidade do que € expresso.

As vozes sao distribuidas no texto a partir do g@samento assumido pelo
autor, ou melhor, pelo textualizador nos ‘mundosugis®* ali imbricados. Assim,

reagrupadas em trés categorias, temos:

34 . . . . . . .
Bronckart (1999) denomina de ‘mundos virtuais’ os diversos mundos discursivos acionados

automaticamente pelo autor no processo de escrita.
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Asvozes de personagegse correspondem a vozes de seres humanos ou
entidades humanizadas, implicadas na qualidadgel®tea Ha fusédo do
narrador/expositor e da voz que este pde em cenaarrador assume de
algum modo, seu personagem, que esta diretamegaioliao conteudo

tematico.

Vejamos o exempfd abaixo, no qual o professor na exposicdo de sua
aula recorre a um discurso reportado, assumindozade um leitor de

cronicas:

JACINTO: Porque depois ele pode até contar pra outra pessoa. O leitor pode até
chegar... “Rapaz eu li um cronica de fulano de tal, a crénica era tdo boa”.

Por qué? Por conta da forma que ta sendo escrito ali.

T4 dando pra entender?

Pense bem... (p. 9)

i)

As vozes sociaicorrespondem as vozes de personagens, grupos ou
instituicdes sociais que nao intervém como agembegercurso tematico
de um segmento textual, mas que s&o mencionadas gwténcias

externas de avaliacdo de alguns aspectos do contemdtico.

No exemplo a seguir, percebe-se uma voz socialegpondente a
concepcao de ensino-aprendizagem que coloca osporfe&eomo um
mediador do conhecimento, podemos assim afirmaeqoa uma voz de

conhecimento didatico-pedagdgico:

JACINTO: Bem, o professor:: de Lingua Portuguesa, o professor em geral ele tem /
ele precisa ser / ele precisa ser um facilitador, né? Um facilitador do /do conhecimento
para o aluno, uma ponte, digamos assim (p.1)

ii)

A voz do autor empiricqprocede da pessoa que esta na origem da
producdo textual e que intervém, como tal, paraecmar ou avaliar
alguns aspectos do que é enunciado. Instanciasg@ena origem do que

é dito, responde como agente da acao de linguagem.

35 ~ ~ T

Os exemplos que serdo expostos nesta subsegdo fazem parte do nosso corpus de andlise, e seguem os
numeros com as linhas as quais correspondem na transcri¢do, intercaladas a cada duas linhas, e as
respectivas paginas as quais remetem.
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No exemplo abaixo temos a voz do autor empiricccath, por diversas
vezes, pelos pronomesi e me que deixa transparecer a posicado pessoal

do professor:

18 JACINTO: [...] 0 bacharelado na época que eu fiz
tava mais pra BACHARELADO do que pra Licenciatura, entdo eu tive que ME fazer

20 professor, como é que eu / que eu fiz isso? Com a pratica, a pratica é quem me deu
esse / me deu esse: / esse: ... esse status (p.1)

As diferentes vozes que mencionamos acima podeda a&aar expressas por
meio de citacdo direta ou indireta. “Amzes diretasestdo presentes nos discursos
interativos dialogados [...], sempre explicitas. #®szes indiretas podem estar
presentes em qualquer tipo de discurso”, e gerabmamio Ssao marcadas
linguisticamente, e podem ser inferidas (BRONCKAR399, p.329) [Grifos do autor].

Contudo, vejamos o que diz Buzzo (2008, p.81) peits dessas vozes:

Vale ressaltar que as vozes marcadas linguistid@mpadem nos

revelar a subjetividade do enunciador, o seu pmsachento diante da
autenticidade de suas assercdes, 0 que lhe peapi@imar-se

(espaco-temporal ou relacional) do seu destinatdi®@ mascaramento
das vozes exerce efeitos contrarios, pois o prommonciador

posiciona-se de forma genérica, mascarando tambémsua

subjetividade; expressa-se com uma pretensa "aldpstie” e verdade
em suas asserc¢oes, distanciando-se dos seusduaterés.

Assim, quanto maior a opacidade das vozes, mergponsabilizacao
enunciativa tera o autor empirico do texto, e @uwis estard mais assegurado ao
mundo social; em sentido inverso, quanto maior merd de marcas linguisticas do
enunciador, maiores indices de sua subjetividadi® sevelados, confirmando, assim,
um maior engajamento no texto, e o discurso estas assegurado ao mundo

subjetivo.

Atreladas a essas vozes enunciativas, temos asliragdas que possuem a
finalidade de traduzir as avaliagdes formuladassaeito do conteudo tematico, como
ja mencionamosEssas avaliagbes podem ser reagrupadas conforraef@usas de

efetuacao:

“[...]1 modaliza¢Bes logicagou espistémicas), que consistem em
julgamentos relativos a verdade ou as condicOgmsisibilidade do que
se enuncia (certamente, provavelmente, é verdade aq.); —
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modaliza¢gbes dednticague consistem em julgamentos que mobilizam
valores sociais (é permitido, € desejavel, é poegis.); -modalizactes
apreciativas que consistem em julgamentos subjetivos (& dsirad
pena, felizmente etc.); modaliza¢cdes pragméaticague concernem a
responsabilidade (capacidades, intencbes, motiuvosazdes) de uma
instancia agentiva mobilizada pelo texto, consit@oans processos que
lhe sdo imputados (poderia fazer, eu teria qudader etc.) (BULEA,
2010, p.71) [Grifos nossos]

E valido lembrar que, Bronckart (1999), ao defims modalizacbes se
fundamenta na teoria dos mundos representados derHas, configurando-as
conforme sua posicdo enunciativa frente ao conteletaunciado. Assim,
respectivamente, as modalizacbes l6gicas, dednéicapreciativad se apoiam em

critérios que definem os mundos objetivo, socelilgetivo.

Apresentado aqui o0 modelo de analise do ISD, naimpedsecdo nos ateremos
nas contribuicdes da Clinica da Atividade aos estudb interacionismo a respeito do

desenvolvimento humano no ambito do trabalho.

1.4 O TRABALHO COMO ACAQ: O DITO, O PRESCRITO E O REALIZADO

Para o ISD, as ac¢0es verbais sdo compreendidasroediadoras e constitutivas
do social, onde integram diversos interesses, @slaronceitos, teorias, objetivos e
significacdes de si e dos outros. Nessas acOesteacms também a organizacdo do
trabalho, que se constitui, conforme Bronckart 80@um tipo de pratica ou atividade
propria da espécie humana e de sua coletividadstaNscdo, deteremo-nos a essa
atividade humana, que se torna relevante para a@ompreensdo da didatizagdo do
ensino de Lingua Portuguesa, ja que é a partindadgem em atuacéo no traballb (
NOUROUDINE, 2002) que compreendemos as acdes dessar e, assim, sua forma

de dar aula.

*® As modaliza¢Ges pragmaticas ndo se restringem a um determinado mundo, mas sdo reguladas pela
situagdo comunicativa.

Podemos afirmar também, que ndo encontraremos nos textos as modalizagdes bem definidas e
delimitadas, é possivel haver sobreposi¢cdo de modalizagdes.
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Para tanto, é necessario sabermos o que é o wabdMara Bronckart (2008),
essa atividade pode ser compreendida por duas&eh@ primeira é aquela que a
expbe como uma atividade econdmica rentavel e diddb em empregos e tarefas; a
segunda corresponde a uma atividade em que o s&mlouconstréi “representacoes e
avaliagdes, para o qual mobilizam, por vontade nadpu obrigatoriamente, uma parte
de seus recursos comportamentais e psiquico-ne(B&ONCKART, 2008, p.95).

Aqui temos como objetivo a compreensdo do trabadbo professor, em
particular, a sua didatizacdo de ensino, abordasdion a ideia do trabalho intelectual,
e levando em conta sua mobiliza¢do de recursos abanpentais, psiquicos e mentais,
gue conforme Machado (2007), ndo é apenas o prodetbens materiais. Desta forma,
podemos afirmar que “[...] a atividade de ensino s&tho [...] um verdadeiro trabalho,
cujas caracteristicas passaram a ser objeto dx@e8, de debates e de pesquisas de
carater didatico/ e ou cientifico” (BRONCKART, 2006. 203).

Sabemos que as pesquisas no campo da profissadelotgeiaram investigando
principalmente a questdo econdémica e a classel sogisl os professores pertenciam.
(cf. TARDIF, 2002). Depois dos anos 90, comecaranrgirsuovas tematicas a respeito
da profissdo docente, as pesquisas passaram esgdareocupar com a real pratica dos
educadores. Atualmente o trabalho docente vem sentindido como um tipo de
trabalho que visa as relagdes interpessoais degsoceducativo escolar, que merece
uma devida atencdo, jA que para a compreensdo dddicdi das aulas e de seu

desenvolvimento é necessario:

“[...] se interessar, muito seriamente, pelo querofegsores fazem na
aula, isto é, peleealidade do trabalho educacional...], compreender

quais sdo as capacidades e 0s conhecimentos mexesEda que 0S
professores possam ser bem-sucedidos naquilo @jesgecificidade de
seuoficio” (BRONCKART, 2006b, p.207) [Grifos do autor].

*’Como afirma Machado (2007), é dificil a conceitualizacdo do termo trabalho nas ciéncias humanas que
abarque todas as formas de agir humano que se desenvolvem em espacos e momentos histdricos
diferentes ou idénticos. Contudo, optamos pela acepc¢ado apresentada por Bronckart (2008).

*® De acordo com Bronckart (2008), esta dualidade na concepgdo de trabalho se deu a partir da
emergéncia da forma de organizagdo econOmico-social, em que de um lado temos os proprietdrios e
conceptores das empresas e do outro lado os assalariados.
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N&do podemos considerar o trabalho docente comobigto pré-definido e
determinado, mas devemos “[...] considera-lo, naaggdcomo um objeto tedrico em
(re)construcdo, multidimensional e polissémico,acgpnfiguracdo ndo pode ser
colocada apriori” (MACHADO, 2007, p.90) [Grifos da autora], e sinp@ sua
observacdo como uma atividade situada, prefiguradlegdiada por instrumentos
materiais e simbdlicos, interacional, interpessoanspessoal e conflituosa, como
mostra a quadro:

O professor sofre as influéncias do seu

Atividade de trabalho situada contexto mais imediato, como uma sala de
aula; e de um contexto mais amplo,

pensando na sociedade como um todo.

O professor reelabora as prescrigdes que lhe
moldam, construindo prescri¢cdes para si
mesmo, como os planos de aula elaborados

Atividade de trabalho prefigurada pelos préprios docentes, em compromisso
com a situagdo especifica em que se encontra
e com os proprios limites de seu
funcionamento fisico e psiquico.

O professor se apropria de instrumentos
materiais ou simbdlicos socialmente
Atividade de trabalho mediada construidos, desde quadro-negro ao seu
discurso, disponibilizados para ele pelo meio
social para a realizacdo do trabalho.

O professor participa de interacdes, no
Atividade de trabalho interacional sentido mais pleno do termo, em

transformag&o com o meio.

Atividade de trabalho interpessoal O professor participa de interagdes com os
individuos, presentes e até mesmo ausentes
em sua situacdo de trabalho.

O professor é guiado em suas atividades por

Atividade de trabalho transpessoal géneros especificos ao seu oficio, como a

aula, constituidos pelo seu coletivo de
trabalho.

O professor vive em constante conflito de

Atividade de trabalho conflituosa trabalho, ja que ele deve permanentemente

fazer escolhas para (re)direcionar seu agir em
diferentes situagdes.

Quadro 1. Atividade de trabalho docente
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Diante do exposto no quadro 1, podemos afirmaroquabalho docente €, acima
de tudo para o professor, uma fonte de aprendizageitesenvolvimento para sua
capacidade de trabalhador, ja que € na praticand®oe quando perpassada pelos
aspectos expostos, que os conflitos da profissdar8e presentes e seus saberes se
efetivardo. Contudo, é na pratica que se pode ¢aradrém um trabalho como fonte de
impedimento para o desenvolvimento do professararfigo o trabalhador se vé diante
de dilemas intransponiveis que |he tiram o podeagie gerando-se dai sofrimento,
fadiga, estresse e até desisténcia de agir ndfiméni’ (MACHADO, 2007, p. 92).

Em suma, o trabalho do professor € visto como uimalade em que o sujeito
age sobre 0 meio, em interagdo constante com ess® @utros individuos nele
inseridos, servindo-se de artefatos materiais b@&ioos dos quais se apropria a fim de
alcancar finalidades como o ensino-aprendizagemdizentes com o que lhe é

prescrito. Ou, como afirma Machado (2007, p.93)abalho docente consiste:

[...] em uma mobilizagdo, pelo professor, de seu istggral, em
diferentes situa¢des — de planejamento, de aulayalécao —, com o
objetivo de criar um meio que possibilite aos atua@prendizagem de
um conjunto de contetdos de sua disciplina e ondebgmento de
capacidades especificas relacionadas a esses ausitaiientando-se
por um projeto de ensino que lhe é prescrito pfarelites instancias
superiores e com a utilizacdo de instrumentos obtitb meio social e
na interagcdo com diferentes outros que, de formetadiou indireta,
estdo envolvidos na situagao.

7

Desta forma, o professor é constituido na e peladatie. Ao produzir sua
pratica de ensino revela todas as suas expressdastoricidade social, as relacbes
sociais, o0 modo de producgéo, e sua interagdo coouinss. A0 mesmo tempo, esse
professor expressa a sua singularidade, e é capgaoduzir os significados sociais e 0s

sentidos subjetivos além dos expostos nos limadesath de aula.

E nessa compreensdo de trabalho docente, ondefassnpse manifesta como
um sujeito ativo no meio, e adapta e cria métodes jpermitem desenvolver sua
capacidade de agir, ou seja, sua pratica de engintgndo-o, por muitas vezes, 0
principal personagem em sua atividade, que sdigastiossa escolha pela Clinica da
Atividade, que se inspira nos trabalhos da teas#fico-cultural de Vygotsky, e em

outros como Léontiev e Bakthiof(BRONCKART, 2008), como veremos a seguir.
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1.4.1 CoONTRIBUICOES DACLINICA DA ATIVIDADE

A Clinica da Atividade de Yves Cftt (2007), é uma proposta teérico-
metodoldgica que traz em seu repertério aspectosedlda ergondémica e, assim,
reafirma a importancia de se criar métodos que ipegmnmao trabalhador desenvolver
sua capacidade de agir, tornando-o0 o principalopagem na transformacao de sua

propria atividade.

Podemos dizer que essa proposta da uma definicila alm que seja trabalho,
que vai além da concepc¢do assumida pela sociedadalista, e a concebe como uma
atividade que tem por objetivo um aspectopdaxis de Arendt €f. Introducéo, p.11):
“[...] a necessidade de contribuir por meio de sewiparticulares para existéncia de
todos, a fim de assegurar a propria existéncia” AN, 1938, p.203 apud
BRONCKART, 2008, p.100).

Assim, temos a expressao da coletividade, na meaidque o trabalho promove
uma ruptura entre as ‘pré-ocupacdes’ pessoais jgdcse as ‘ocupacdes’ sociais que
este deve realizacf{ CLOT, 2007). De tal modo, a Clinica da Atividagke assegura
nos esquemas de desenvolvimento de Vygotsky, cenasido a construcdo permanente
das pessoas em situacdes de trabalho coletiva fiesta, para Clot (SOARES et. al
2006, p.102):

Vygotsky apresenta a idéia de que o social ndimplesmente uma
colecdo de individuos, ndo € simplesmente o erwatdrpessoas; 0
social estd em nds, no corpo, no pensamento; d& w@neira, € um
recurso muito importante para o desenvolvimentosdbjetividade.
Nesse sentido, o coletivo ndo é uma colecéo, éwam da colecad
coletivo, nesse sentido, € entendido como recursoar@ O
desenvolvimento individual. E isso 0 que interessa clinica da
atividade. Ha uma dimenséo coletiva e subjetiva. [Grifos ngksso

Pelo exposto anteriormente, percebemos como essia t@a Psicologia do

Trabalho assegura o carater social humano, coasidero homem tanto em sua

% Clot se interessou pelos estudos do trabalho a partir de sua tese em Filosofia com Yves Schwartz, em
Aix-en-Provence, intitulada O trabalho: entre a atividade e a subjetividade, tornando-se um psicélogo do
trabalho e pesquisador do CNAM, Conservatoire National des Arts est Métiers de Paris. (cf. SOARES et
al. 2006).
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dimensé&ocoletiva como subjetiVi e, desta forma, o trabalho se apresenta como uma
manifestacdo social, que ja esta intrinseca ao mprog seja, o trabalho €, em suma,
“[...] um género de situacdo do qual uma sociedafieildiente pode abstrair-se sem
comprometer sua perenidade; e do qual um sujeite plificilmente afastar-se sem
perder o sentimento de utilidade social a ele ‘auni' (CLOT, 2007, p. 69).

Em entrevista aos professores Dulce Helena PenmaesoMaria Chalfin
Coutinho (ambas da UFSC), Henrique Caetano Nam@RES) e Leny Sato (USP), no
Caderno de Psicologia Social do Trabalho (2006)t &tplica a relacdo existente entre
a Clinica e a Ergonomia, que faz surgir a defina@drabalho exposta acima. Ambas as
propostas se interessam por aquilo que o homenmdazabalho, e ndo apenas por
aquilo que ele ndo faz ou pelo modo como ele odage inclui um estudo voltado
para o processo de trabalho. Pelas palavras doip©Gmt (SOARES et al., 2006, p.
101-102) em entrevista mencionada: “A ergonomia ppfjesenta a concepcao de que
se deve adaptar o trabalho ao homem e ndo o homerabalho, e toda a tradicéo da
psicologia industrial visa justamente adaptar o démmao trabalho, quer dizer,

conforma-lo”.

Podemos dizer que em sintonia com a psicologiaydpigky e a Ergonomia, a
Clinica da Atividade concebe a ideia de que o thabaai muito além do que é visivel,
possuindo assim trés instancias em andlise: gtiddade prescrita(refere-se ao
conjunto de normas e regras, textos, programascegimentos que regulam as acgoes),
i) a atividade realizaddrefere-se ao conjunto de acdes efetivamenteaeis) e, iii) 0
real da atividadé&" (sdo as escolhas, as decisdes que precedem agaesfaodem ou
nao ser realizadas na atividade, ou as sugestietagacdes pos-tarefakf.( CLOT,
2007).

Ainda, como pontua Bronckart (2008), para abarsaragdes acima, a Clinica da
Atividade transpbe para o dominio dos estudos almatho as noc¢des bakhtinianas de

género e estilo de discurso. Para Clot (2007, palpyimeiro funcionaria como “[...]

** podemos afirmar que como subsidio para teoria da Clinica da Atividade, Clot se utiliza da noc¢do de
internalizacdo proposta por Vygotsky, compreendendo o desenvolvimento humano, pelo uso da
linguagem, que segue uma dire¢do do coletivo para o individual.

“ Segundo Buzzo (2008, p.19), a ideia do real da atividade esta muito préoxima do conceito de enunciado
de Bakhtin, ja que este Ultimo é composto por “tudo o que ndo podemos dizer, tudo o que nao foi dito,
ou o que podera ser dito ainda”
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um corpo intermediario entre 0s sujeitos, um irdstp social situado entre eles, por um
lado, e entre eles e o0 objeto do trabalho, podutr que determinaria coletivamente o
curso do trabalho, por sua vez o estilo seria “[o...novimento mediante o qual o
sujeito se liberta do curso das atividades espsitdtad., p.50), ndo pela negacédo da
atividade, mas pela sua forma de desenvolvimergoglieda particularmente pelo

sujeito.

Para esclarecer o que dizemos anteriormente, eamtersd que trabalho se
constitui um ‘género da atividad&' (cf. CLOT, 2007) ou ainda, um género
profissional, ja que, de certa forma, possui umiauesa verbal e de acgbes que
determinam e identificam o tipo de trabalho, o@,sen conjunto de regras explicitas e
implicitas para o agir, construidas por um grupdrdlealhadores e aprovadas por esse
coletivo de trabalho. E, assim, conforme Broncka@08, p.100-101), “esses géneros
que se constituem, a0 mesmo tempo, como restre&gdesursos para 0 agente, seriam
incessantemente transformados e reestruturados osadfeito das contribuicbes

estilisticas dos individuos ao trabalho”.

Especificamente, o trabalho docente, sendo um gépeofissional, € uma
atividade dirigida, estritamente situada, constauisegundo Amigues (2004) por
objetos observaveis no discurso do professor cgras:prescri¢des, ii) 0s coletivos, iii)
as regras de oficio e iv) as ferramentas, a esg® grodemos ainda acrescentar, o que

Guimaraes (2007), chamou de avaliagdes. Vejangpsoro:

Além de desencadeadoras da a¢do do
PrescricOes professor sdo também constitutivas de sua
atividade

O professor pode pertencer a varios coletivos

Coletivos dentro de uma mesma instituicao de

trabalho, e em seu grau maior pertence ao
coletivo mais amplo de sua profissao.

* paraa formulagdo do conceito de ‘género da atividade’, além das contribui¢cdes de Bakthin, Clot se
utiliza da nogdo de atividade exposta por Léontiev.
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Regras de Oficio Compreendem-se por regras de oficio os
gestos em particulares que ligam os
profissionais entre si.

As ferramentas para o trabalho do professor
podem ser: manuais, fichas pedagdgicas,

Ferramentas exercicios e outros. As ferramentas devem na
realizacdo do trabalho se transformar em
acao.
Avaliagcoes Correspondem aos momentos de reflexao do

professor sobre sua prépria pratica

Quadro 2. Objetos do discurso do professot

E envolvido em atividades situadas, perpassadas pfetos descritos acima
quando estdo relacionadas ao ensino, que 0 agei@a aiversas atitudes de
comportamento, em uma relagdo de mudanca entre 6 dado, as prescri¢cdes; e 0 que
é realizado em uma determinada situacdo, ou ailedacordo com Faita (2004, p.69), o
género da atividade ocupa um espaco que se lifhitd,de um lado, pela norma social
[...] e, de outro, pela capacidade de significartgrao, agir), efetuando transformacdes

— transgresséao voluntaria e consciente da norna® género dominante.”

Para o ISD, o estudo do trabalho do professor eas dimensdes tanto reais,
como realizadas e prescritas, € de fundamental rtanpma para “[...] compreender
quais sdo as capacidades requeridas dos profesparasque eles possam ser bem-
sucedidos no que é especifico de sua profissacOBEKART, 2008, p.102).

Apo6s apresentarmos as contribuicdes da ClinicatilédAde, tendo em vista a
compreensao do trabalho do professor, veremos Orinpw capitulo o percurso

metodoldgico de nossa pesquisa, que comunga cdamo ge nossas filiacdes tedricas.

43 . . . . .
Outros objetos observaveis no discurso do professor podem emergir conforme o processo de
didatizacdo.
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2 Capitulo

PERCURSO METODOLOGICO: DO PLANEJAMENTO DA PESQUISA
A EXECUCAO DA ANALISE DOS DADOS

"Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando intervenho. Intervindo
educo e me educo.” (FREIRE, 1996, p.29)

ApoOs estabelecermos os encaminhamentos tedricand@ese, embasada nos
aportes do ISD e da Clinica da Atividade, nortemsemeste capitulo o percurso
metodoldgico de nossa pesquisa, desde o planeja@eania execucéo de fato.

Ao discutirmos a metodologia por nés adotada, nategnos também os perfis
dos nossos sujeitos de pesquisa, a fim de justificescolha desses frente aos nossos
objetivos de investigacdo. Descreveremos tambénoesos instrumentos de coletas de
dados, explanando nossa escolha conforme prop@®re tdo ISD. Desta forma,
estaremos explicitando todos os critérios clasgifitos de uma pesquisa cientifica

propostos por Santos (2002) e caracterizada pazGihi (2008, p.20) como um:

[...] esforgo sistemético de — usando critérios darexplicitos e

estruturados, com teoria, método e linguagem adiequaexplicar ou
compreender os dados encontrados e, eventualroeietgar a natureza
ou as atividades humanas. A pesquisa pressupdastenr visoes de
mundo que, em diferentes dominios de conhecimemmdam a

atividade investigativa e auxiliam as pesquisas
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2.1 A NATUREZA DA PESQUISA

Atentos ao carater socio-historico defendido pa, m@sde a concepcao tedrica
escolhida a metodologia, temos uma pesquisa deezatunterpretativista, tendo em
vista 0 alcance de resultados qualitativos queanassilise pretende alcancar com a
observacdo das acBes dos professores e suas P titiais, em especial, o dito, 0

prescrito e o realizado em sala de aula:

Nosso foco é particularmente o mundo partilhado samificados
sociais, por meio dos quais a acdo social (entanda@ sentido de
Weber como toda acdo que leva em conta os motigesodtros) é
gerada e interpretada. [...] procuramos entenderegsas utilizadas
para localizar (fixar) significados nas acles, egpbes gestos e
pensamentos dos outros. (SILVERMAN, 1972, p.4 aB@RTONI-
RICARDO, 2008, p.32)

Assim, nossa pesquisa tem “[...] compromisso comtexpretacdo das acdes
sociais e com o significado que as pessoas conferessas acdes na vida social”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.34). [Grifos do autor].

No ambito do contexto escolar, pretendemos comgerera articulagéo
existente no discurso dos professores, a partintégpretacdo dos fenbmenos sociais
apresentados em suas acles, e assim, nao aspiexpas resultados de natureza
macrossocidf, e sim nos ateremos no microcosmo da sala de emlaspecifico as
conduzidas pelos nossos sujeitos de pesquisagtiue exemplificados a sequir.

E considerando este contexto fisico e social, professores como sujeitos de
pesquisa, que fazemos uso do modelo interpretatieigjualitativo, ja que, conforme
explica Erickson (1990, apud BORTONI-RICARDO, 2008)através desse tipo de
pesquisa que podemos relacionar os padrbes deizagan social e cultural as

atividades de pessoas especificas, quando esséfse@scomo vao conduzir sua agao.

Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p.42)stificando a abordagem

qualitativa, “[...] é tarefa da pesquisa qualitatdeasala de aula construir e aperfeicoar

44 . . . . .
Quando mencionamos a natureza macrossocial queremos mencionar as pesquisas desenvolvidas que
centram seus estudos em generalizagGes estatisticas, caracteristica das pesquisas quantitativas.
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teorias sobre organizagdo social e cognitiva da eith sala de aula, que é o contexto
por exceléncia para a aprendizagem dos educancio®itmando assim também nossa

pesquisa como sendo de cunho sociointeracionista.

2.2 CONTEXTO ESUJEITOS DEPESQUISA

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicasuhicipio de Jodo Pessoa
do estado da Paraiba: a Escola Jornalista Raimbindato e a Escola Luiz Vaz de
Camée®, as quais abrangem o Ensino Fundamental Completb® ano ao 9° ano, e o
ensino de Jovens-Adultos (EJA ou PROJOVEM). As lasctecebem os alunos dos
bairros onde estéo localizadas, respectivamer@elioas do Sul e Mangabeira IV, que
em maior parte pertencem a classe média baixa.dr@goosticado por intermédio de
nossas interagcbes com os alunos, e por algunsrstiscde professores da escola em

conversas conosco realizadas.

A escolha das escolas em questdo se deu exclusitarmela atuacdo dos
NOSsos sujeitos de pesquisa nessas instituicémsjrpmos apenas, para aproximar os
parametros de atuacdo, tratar com escolas pubkcasm as turmas de ensino de
Jovens-Adultos, jA que em comum era a realidad@mdsssores escolhidos.

Temos como sujeitos participantes da pesfuisdois professores recém
formados pela Universidade Federal da Paraiba (YFeWn habilitacdo em Lingua
Portuguesa, que serdo identificados pelos nomescidE, como JACINTO e
MARGARIDA . Vale destacar que tais professores, ainda gueloteumprido uma
mesma grade curricular de ensino no curso supgrassuem histéricos académicos

distintos.

O professor JACINTO participou ativamente de um projeto de cunho

metodoldgico realizado na mesma instituicdo defetraacdo, no qual se discutia o

** N3o fazemos sigilo dos nomes das escolas, ja que essas concordaram com a divulgacdo e participacao
da pesquisa registrada em uma declaragdo de anuéncia.

** 0 nosso projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa CEP/CCS/UFPB na 4°
reunido realizada em 12 de julho de 2011.
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ensino de Lingua Portuguesa, especificamente ne i@ Sociointeracionismo,
direcionados para os alunos do 9° ano do Ensinddfental que estavam prestes a
realizar a avaliacdo nacional da Prova Brasil, reaiparticipou como monitor da
disciplina académica Literatura Portuguesa. A optrdessora participou durante sua
formagcao académica de um projeto de Extensdo, ab rgimistrava aulas no curso
preparatoério para o vestibular, vinculado a UFP&axhos os discursos:

JACINTO: Bem, eu me for/eu me formei pela UFPB, Universidade Federal da Paraiba... sou
licenciando em Letras.

[...]
eu fui monitor da disciplina de Lingua / Literatura Portuguesa dois e também de projetos que
houve::ram em conjunto com a instituicdo e a:: prefeitura.

MARGARIDA: Eu tenho formacdo académica em /em Letras, licenciatura...me formei é: em
2009, abril de 2009. Na: Universidade Federal da Paraiba.

[...]

Sim, eu participei: do PROBEX, no cursinho pré-universitdrio. Havia tanto uma discussao é:: da
concepcdo de educacdo e também a pratica, né? Em sala de aula, que foi através das aulas do
cursinho.

Ressaltamos que nossa escolha por esses professom@mndicionada pelo
tempo de formacédo de ambos que, necessariameetisguam ser recém-formados, e
pela disponibilidad® que apresentaram. Além disso, para nosso cordeolariaveis,
optamos por trabalhar com professores de mesma guadicular académica, o que
nivelava, de certa forma, seu conhecimento te@idaéatico. Contudo, sabemos que o
historico de cada um é diferente, tanto por terertigipado de atividades extra-
curriculares distintas, como também pelas leitogazadas e pelo seus conhecimentos

de mundo.

*’ Foi assinado um termo de Consentimento Livre Esclarecido por cada professor para a participagdo da
pesquisa.
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2.3 0s INSTRUMENTOS DECOLETA DE DADOS

Para desenvolver a investigacdo adotamos algurteginentos de coleta de

dados validos para a pesquisa qualitativa, cormmafn Denzin e Lincoln (2006, p.17):

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso @lata de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de eaperiéncia pessoal;
introspeccao; historia de vida; entrevista; artesfatextos e producdes
culturais; textos observacionais, historicos, mtigos e visuais — que
descrevem momentos e significados rotineiros el@nuiticos na vida
dos individuos.

Para recolhermos essa gama de materiais empitieoseagviram para a analise,

e tendo em vista nossos objetivok Qbjetivos, p.10), utilizamos:

ii)

Entrevista de Pesquisa (ER)gravada em &audio, com perguntas
abertas para colher depoimentos e informagfes sofrenacéo
académica, as concepcbes de ensino, 0s procedsnento
pedagogicos e as dificuldades no desenvolvimentoadéas, de
cada professor, 0 que corresponde ao dito pelcegsof. ¢f.
Anexo A)

Coleta dos planos de aulas (PA)a fim de recolher as
prescricdes que antecedem as aulas ministradas relie@ssores.
Na pesquisa corresponde ao prescrito para o t@bdlin

professor. ¢f. Anexo B e Anexo C).

Gravagdo do audio das aulas (GA)objetivando analisar a
pratica pedagdgica dos professores, a interacdessa/aluno, e
a administracdo das aulas de Lingua Portuguesaurmamos
registrar a atuacao dos docentes na exposicao leraggo dos
conteudos referentes a disciplina. Em nossa pesgessa etapa

corresponde ao realizado pelo professdrAnexo E).
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V) Observacgao das aulas (OA)nas quais procuramos, por meio de
notas escritas, feitas pela pesquisadora, registranossa
percepcdo em relacdo a conducdo das aulas peltesgoes,
como também a reacdo e recepcdo dos alunos. Registr
também, ao nosso ponto de vista, 0s impasses quenpara

apareceram nas aulas.

Desta forma, @orpusé constituido por textos transcritos das entragisbm 0s
professores, das gravacfes das aulas, também pkloss de aulas e, quando
necessario, das anotacoes referentes as obserdagbaslas. E valido lembrar que toda
coleta foi realizada no ano de 2011.

2.3.1 A ENTREVISTA

Para colher as informacdes dos professores, aitesge sua formacgao
académica e de sua compreensdao do ensino de LiAgriaguesa, usamos um
questionario pré-estruturatfoe realizamos a denominada ‘entrevista de pes§lisa’
que, segundo Bulea (2010), foi elaborada na dédad20, no dominio da Psicologia
Social, e utilizada, a principio, para as problérad do trabalho, estendendo-se para

todas as areas das Ciéncias Humanas e Sociais.

Desta forma, essa entrevista possui alguns progipi instrucdes técnicas
conforme Blanchet et al. (1985 apud BULEA, 20186g37) , dentre os quais citamos:

i) O tratamento do que € dito é inseparavel do camtebet
enunciacao;
ii) A atencdo é dada ndo somente ao que € dito, médgrammo

que os entrevistados ndo chegam a dizer, ou dizenerge
com a ajuda do entrevistador;

*® Ver Anexo A

* Bulea (2010) faz referéncia também a Instrugdo ao sdsia (que provoca ou favorece a confrontagdo do
sujeito com sua proépria atividade profissional), e a Entrevista de Explicitacdo (que visa a verbalizagdo da
acdo, sob o angulo de seu desdobramento e tal como ela foi vivida pelo sujeito).
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iii) E possivel a exploracdo das omissdes ou das ‘laculm
discurso do entrevistado, situando-0 num conterimak no
qual esta inserido;

iv) E, a manutencéo, durante toda a conducdo da extéredeve
ser de uma atitude indulgente, mas critica, naorigdutia, mas
ativa e encorajante.

Utilizamos, desta forma, a entrevista, dentre aut@ntribuicdes, por
acreditarmos, assim como Bulea, na sua interag@oidgeira e discursiva, com fins
investigativos, podendo ser definida como uma g#aasocial de encontros e trocas,
comungando com o quadro tedrico do ISD, adotadm@®nessa pesquisa:

[A entrevista €] um dispositivo de interlocucadocado para fins de
pesquisal...] para favorecer a expressao e a elaboracatisdarso de

uma dada pessoa, sobre um problema ou uma situdedas, e
eventualmente facilitar ou acompanhar mudancasituosmnais.

(BLANCHET et al. 1985, p.12 apud BULEA, 2010 p.3@rifos do

autor]

Além disso, o tipo de entrevista escolhido, poibnos compreender as
estratégias de interpretacdo do agir dos sujeittespendendo unicamente dos
professores entrevistados, pelas “[...] estratégiasngobilizam os mecanismos textuais
e discursivos que estes Ultimos utilizam ‘esporaarente’, e que sdo, por isso,
proximos das configuracfes discursivas utilizadasdianamente em seu trabalho”
(BULEA, 2010 p.39).

As questbes da entrevista estavam voltadas tant = informacdes das
historias de vida académica dos sujeitos partitgsarcomo também para as questdes
gue envolvessem as praticas de ensino, vendo é&seees como fundamentais a

construcdo do percurso de nossa analise.
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2.3.2 Os PLANOS DE AULA

Entendendo os textos prescritivos como um ‘discuastecipatorio’ ¢f.
BUENO, 2009) que serve para transmitir aos sujeitofbrmacdes supostamente
necessarias a se cumprir para a realizacdo de géw fatura, e que assim toda
atividade humana € planejada e prefigurada por esmm ou por outro em uma
instancia maior, é que coletamos os planos de aolas parte deaorpus acreditando
gue esses, de certa forma, regulam as aulas raguastpelos professores, e compdem o

quadro dastividades prescritagxpostas por Clot (2007).

O trabalho do professor se da, e é definido, entoceivel, por textos
prescritivos, ou seja, por textos que expdem ungamgzacdo procedimental, que
expressam o modo de realizar uma ac¢éo, ou dizera peatizar uma determinada acéo,
a fim de contribuir para o sucesso dessas, queadado plano de aula, que orienta as
direcbes que devem ser tomadas em uma aula, desdeteido aos procedimentos

didaticos adotados.

O nosso interesse por esse material se da porrquereonhecer o processo de
didatizacdo do ensino de Lingua Portuguesa, que garplanejamento a execucéo da

aula.

Foi solicitado aos professores participantes da qpes que nos
disponibilizassem os planos das aulas que gravasiacontendo uma estrutura basica

com: i) Conteudo; ii) Objetivos e; iii) Procedimest

JACINTO seguiu as nossas orientacdes e nos apresentolaruss e aula
contendo os itens mencionadBsA professoraVlARGARIDA Nnos apresentou os planos
de aula que, segundo ela, sdo elaborados em afichmedas participam todos os
professores que trabalham com turmas de PROJOVEMsdald'. Conforme a
professora, é adotado esse procedimento a fim uipaggr os conteudos trabalhados

em todas as disciplinas. Os planejamentos ocor@snsabados, com frequéncia de

*%Ver Anexo B
> Ver Anexo C
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intervalos de quinze dia¥ejamos a estrutura dos planos de aula apresenpaiios

professores:
JACINTO MARGARIDA

e Assunto e Disciplinas
e Sub assunto e Topico
¢ Objetivos e Conteudos
e Material Necessario (Recursos e Objetivos

Fisicos)

e Metodologia

e Desenvolvimento da atividade /

Metodologia * Avaliagdo
. Avaliacdo * Recursos

Quadro 3. Planos de aula

Aparentemente, ndo ha diferencas na estrutura th®9 de aula
apresentados pelos professores, contudo, o plalHeARIDA ndo contempla apenas
a disciplina de Lingua Portuguesa, mas € constittddnbém pelas disciplinas de
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natulgngua Inglesa, Qualificagdo
Profissional e Participacdo Cidada. Outra diferermgaesentada pelo plano da
professora corresponde ao de tempo duracdo, queé rdieidido e planejado pela
quantidade de aulas ou duragdo dos minutos, mapaindpicos que satisfazem uma
tematica central, por exemplbecnologia e Mudanca?

2.3.3 ASAULAS OBSERVADAS

Assistimos as aulas com a finalidade de observaoaus professores didatizam

0 ensino de Lingua Portuguesa, e como os planasilds elaborados pelos mesmos se

52 L. . . .
O topico Tecnologia e Mudanga corresponde ao primeiro plano de aula apresentado pela professora,
ao qual esta se ateve em duas aulas gravadas por nos.
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fazem realidade na prética de ensino, desta fomadisamos aatividade realizada
como definida por Clot (2007).

Fizemos a gravacao em audio de trés aulas de cai@sgor, correspondendo ao
total de seis gravacfes: duas aluas na primemarse de gravacao e a terceira aula na

segunda semana.

Todas as aulas foram observadas pela pesquisgdergroduziu anotagdes
escritas no decorrer e sobre os imprevistos queeptura surgissem nas aulas,
concebendo assim o pressuposto da reflexividadepgodera, na pesquisa qualitativa,
gue o pesquisador ‘é parte do mundo que ele pesgaisnforme Bortoni-Ricardo
(2008, p.59):

O pesquisador ndo é um relator passivo e sim umtagaivo na

construgdo do mundo. Sua agéo investigativa telméinfia no objeto

de investigacdo e € por sua vez influenciada pee.eEm outras
palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais,imagduai a pesquisa
educacional, € parte do mundo social que pesqtiea.age nesse
mundo social e é também capaz de refletir sobmesimo e sobre as
acdes como objetos de pesquisa nesse mundo. Essapacidade é
denominada [...teflexividade. [Grifos do autor]

JACINTO determinou uma turma especifica para as gravages
observacdes das aulas, a turma do Ciclo 3B, quespamde ao 7° ano do Ensino
Fundamental. A professor®l ARGARIDA nao especificou nenhuma turma para as
gravacoes, que foram feitas em turmas do PROJOVE&ddifEdas aleatoriamente. E
valido lembrar que os alunos de todas as turmaguizemos as gravagdes, também
concordaram com a participacdo na pesquisa, agission de maneira espontanea na

maior parte do tempo das aulas.

2.4 PROCEDIMENTOS ADOTADOS NAANALISE

A analise do nossoorpus constituido das entrevistas de pesquisas reabkzad

com os professores, dos planos de aulas, das §esvalas aulas e das possiveis
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anotacbes da pesquisadora; como visto na secaofaeaédn analisados de forma

qualitativa, e em comum acordo com a perspectivacte metodoldgica do ISD

De modo geral, os procedimentos de andlise lingaigiscursivos utilizados
foram baseados nos ja apresentados por Broncl@@®)los quais estao divididos em
trés passos: i) o primeiro, correspondente ao tewaento de informacdes sobre o
contexto sociointeracional de producédo dos textps; segundo, em uma analise das
caracteristicas globais dos textos; iii) e tercaima analise da infraestrutura textual (
Subsecdo 1.3.1, p.33). Concentramo-nos no tergesso, levando em conta uma
analise dos mecanismos enunciativos a partir dagsveolocadas nos textos. No
desenvolver da nossa analise utilizamos tambératodas sobre trabalho da Clinica da
Atividade, especificamente Clot (200¢f.(Secéo 1.4.1, p.44) sobre atividade prescrita,
atividade realizada e o real da atividade.

A nossa andlise se baseou nos papéis ou nas rabpiolasles assumidas pelos
professores nos discursos proferidos tanto nawéstiiecomo na atividade da pratica de

ensino realizada, em concordancia ou ndo com o [eescritivo elaborado por eles.

Desta forma, realizamos a triangulacdo dos dayiesé um recurso de analise
“[...] que permite comparar dados de diferentes tipm® 0 objetivo de confirmar ou
desconfirmar uma asser¢cédo” (BORTONI-RICARDO, 20081) Assim, trabalhamos

com a combinacéo das diferentes perspectivasppaljirescrito e o realizado:

Assergbes

Dados

Dito | Prescrito | Realizado

I I [
EP P4 GA

Esquema 4> Triangulacéo dos dadod'

>3 0 nosso esquema foi baseado no apresentado por Bortoni-Ricardo (2008, p.63)
54 . .~ ~
Conferir as abreviagdes na Sec¢do 2.3, p.52.
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Por fim, para as transcricbes das entrevistas grdaacoes das aulas utilizamos

a proposta de Dionisio (2001), referente & An@l&s€onversacia

Depois da explanacdo de nossa metodologia, vejamqeoximo capitulo, a

analise dos discursos dos professores.

>>Ver Anexo D
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3 Capitulo

O DITO, O PRESCRITO E O REALIZADO NO DESENVOLVIMENT O
SOCIOSSUBJETIVO DO PROFESSOR

Os caminhos percorridos pelos professores ao longo de sua
jornada pedagdgica, ainda que passem por lugares e
destinos conhecidos, serdo sempre permeados por novas
experiéncias e novos desafios (PEREIRA, 2011).

Trataremos neste capitulo da analise dos discpredsridos pelos professores,
nas instancias do dito, do prescrito e do realizado

Para tanto, nos concentraremos a uma investigagéiat-discursiva nos moldes
do ISD, utilizando para isso a andlise dos mecassenunciativos do texto, em
particular as vozes, visando responder as nos&st0@s de pesquisa, retomadas aqui:
i) Como as préaticas docentes universitarias inflilmn na formacdo de futuros
professores? ii) Em que medida dois professoreénreibrmados, tendo estudado
concepcdes novas de ensino, conseguem adequaitas gala de aula de Educacgéo
Bésica? iii) E de que maneira os discursos seatintom a pratica desses professores?

Respectivamente, ateremos ao que foi apresentdolaligeurso dos professores
nas entrevistas realizadas, nos planos de aulaempaelos e nas gravacfes das aulas.
Por fim, estabeleceremos uma relagdo entre esdmdngtancias, procurando assim
atender os objetivos deste trabalbb §.10).

No entanto, antes de entrarmos de fato em umasandikcursiva da acédo dos
professores no processo de ensino, gostariamo®rdaap como compreendemos a
didatizacdo do ensino de Lingua Portuguesa. O oggama a seguir serve como
modelo da representacdo que temos sobre essa acéo:
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Formacdo Académica e

Profissional
Planejamento—Prescrigtes de Planejamento—Prescrigdes
outros e de instancias maiores individuais {Autoprescrico)
DIDATIZAGAO

Figura 4. Processo de didatizacao

Em sintese, temos a didatizacdo do ensino comeasunitado de todo um plano
de acdo que o professor acumula em si, que temolpgetivo maior direcionar a
execucdo da aula futura, e que reflete as positgieadas por esse, incluindo sua
concepcéo de ensino de Lingua Portuguesa. E nestpegtiva que investigamos a
didatizacao, refletida entre a teoria e a pratearbfessores recéem formados.

Outro ponto que devemos destacar é a nossa egmmihaovos® professores.
Tendo em vista o recente ingresso na jornada decepsatico em sala de aula e a
recente saida dos estudos académicos, acreditaneosesgses professores tiveram
contato com concepcdes de lingua/linguagem e @sliganas de ensino-aprendizagem
atualmente discutidos, em especial, o behaviorista, construtivista e o
sociointeracionista. Dentre esses, acreditamoséamia relevancia dada, na academia,
ao sociointeracionismo como um paradigma de ergpileodeve ser seguido, ja que é a
partir desse € que temos a formulacdo dos PCN );1988dos mais importantes textos
nacionais de referéncia para o ensino.

Destacadas, assim, nossas particularidades endioedadidatizacédo e a escolha
dos professores, que influenciaram nossa obsenmigipretativista. Partiremos agora

para analise doorpus.

56 e M ) e A ,
Utilizamos a palavra ‘novos’ como sinénima de recém formados
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3.1 Os DIZERES DOS PROFESSORES NA ENTREVISTA

Sabendo que todo texto empirico, realizado de fasadta ou oral, esta inserido
em um contexto de producdo que exerce uma inflaésmbre a forma como ele é
organizado, e concebendo que esta organizacaterditetamente na interpretacédo das
acdes, aqui em particular, do professor, € quarmnas as coordenadas de producéo da
entrevista antes da analise do discurso. Contual®, isto consideramos as seguintes

questdes expostas por Bronckart e Machado (2009;50):

e Em primeiro lugar, verificamos que, no processprdelucdo, o
emissor pode assumir diferentes papéis ao mesnmoteque
ndo se confundem com seu papel social [...]. Por pkeram
uma entrevista que enfoca o trabalho do professan,
individuo pode assumir o papel de entrevistadonteracao
com o pesquisador, mas, nem por isso perdera the wiseu
papel de professor e esses dois papéis interferadorma que
0 texto assumird;

e Em segundo lugar, grande parte das situacdes dhigiHo
envolve mais de um destinatario, quer presentesajusentes,
que podem ter diferentes papéis sociais e praxwiép

» Em terceiro lugar, a produgdo do texto, nessasirgténcias,
pode se destinar a um ou a outro dos destinatdgosiodo
mais ou menos direto ou indireto;

« Em quarto lugar, o produtor pode ter representagéanais de

um objetivo a ser alcancado, inclusive pelos diftr® papéis
que pode assumir;

ParaJACINTO E MARGARIDA, situados em coordenadas de espago e do tempo,

tivemos:
JACINTO
Lugar de Producdo Momento de Producdo Emissor Co-emissor / Receptor
A Universidade 11m e 14s. Jacinto. A pesquisadora.
Federal da Paraiba.
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M ARGARIDA
Lugar de Producdo Momento de Producdo Emissor Co-emissor / Receptor
A residéncia da
professora Margarida.
14m e 74s. Margarida. A pesquisadora.

Quadro 4. Parametros fisicos de producgéo de entresta

Relacionados aos parametros da situacdo de achiogdagem, como unidade

psicoldgica e social, supomdsque tivemos o seguinte contexto de producdo para

JACINTO e M ARGARIDA :

JACINTO

Lugar Social

Enunciador

Destinatario

Obijetivo da interacao

A Universidade onde
o professor Jacinto
cursou sua graduagao.

Jacinto assume o papel
social de professor da
rede publica de ensino e

Na interagdo o
receptor é a
pesquisadora, ou
outros,
subjetivamente

Mensuramos como
sendo a colaboragao
com a pesquisa

de entrevistado. criados pelo cientifica.
enunciador.
M ARGARIDA
Lugar Social Enunciador Destinatario Obijetivo da interacdo

A residéncia da
professora Margarida.

Margarida assume o papel
social de professor da
rede publica de ensino, e
de entrevistada.

Na interacdo o
receptor é
pesquisadora, ou
outros
subjetivamente
criados pelo
enunciador.

Mensuramos como
sendo a colaboragao
com a pesquisa
cientifica.

Quadro 5. Par@metros sociais de producao de entresta

57, ;. , . . g~ ~ .
J& que é impossivel determinar com exatiddo a pretensdo de escrita/fala do outro, algumas
informacdes do contexto de produgdo estdo intrinsecas ao agente.
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A par do contexto de producdo e dos fatores figcegciossubjetivos, podemos
assim, partir para a compreensao das vozes quenegasa entrevistas, procurando
apreender quais sdo as representacdes do ensirldngiea Portuguesa de cada
professor. O percurso de analise se dara conformganizacdo dos Segmentos de
Tratamento Tematicos(T)*®, estes foram acionados de acordo com a dinamica da

situacado de acdo. Comecaremos pela analise dasageEdirguagem d@ACINTO .

3.1.1 ASPRIMEIRAS VOZES DEJACINTO

Em JACINTO temos, de acordo com o principio tematico, a sdgui
‘etiquetagent® dos STT:

) Caracterizacdo académica: STT focalizando a défnic
académica seja ela no percurso do professor corano al
universitario seja como efetivamente professor dagua
Portuguesa;

i) Determinantes internos: STT abordando aspectosddgyaas
capacidades e aos recursos do professor, seuscooehtos,
saberes, sentimentos e outros;

i) Profissdo: STT evocando aspectos ligados ao diiwiprofessor,
seu papel profissional, seus valores e respondatbéi

iv) Desenvolvimento da tarefa: STT retomando a preparag 0s
possiveis desdobramentos do trabalho do professono o
planejamento das aulas e sua efetivacgéo;

V) Determinantes externos: STT abordando aspectos spie
relacionam aos parametros de espaco e tempo, dmiamsmte

instrumentos.

>% Bronckart (2008) considera os Segmentos de Tratamento Tematico (STT) como sendo os segmentos
produzidos pelo entrevistado em resposta a uma questao do entrevistador ou o prosseguimento de um
lance temdtico. Em par com os STT, Bronckart apresenta também os Segmentos de Orientacdo Tematica
(SOT) que correspondem aos segmentos de introducdo, apresentacdo ou langamento de um tema.

>°0 termo etiquetagem é utilizado por Bulea (2010) para demonstrar a distingdo dos STT conforme os
conteudos efetivamente mobilizados na entrevista, ou seja, o que é dito pelos sujeitos entrevistados. A
classificagdo dos segmentos tematicos nos serviu para delimitar o que Bulea (2010) classifica como
‘cenario da entrevista’.
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Nas primeiras questdes da entrevista, que visavaonfrmacao académica do
professor, percebemos o aparecimento de vozes e amnpirico, 0 que ja era
previsivel, tendo em vista o carater mais pessasalpmérguntas. Em um determinado
trecho, ao assumir esta voz de aulaGINTO o faz representando o coletivo social no
qual estava inserido em uma determinada situagdo, dcorre ao se utilizar de
lembrancas passadas, referenciando os alunos digagée de maneira geral, os alunos
de Letras e os alunos de Matematica. Neste momé@ntoNTO ndo Sse caracteriza
enunciativamente como professor, mas assume o pap&l de aluno, vejamos os
destaqué$:

10 JACINTO: Bem, no nosso curso nds ndo tivemos um preparo adequado para a sala de
aula, entdo esse/ esse:: 0 no caso o projeto pedagdgico de que participamos, que eram
os alunos de Letras e de Matematica, para auxiliar os professores dessas disciplinas

12 nas escolas, pra preparar os alunos pra Prova Brasil, foi uma experiéncia muito
gratificante porque serviu para que nds / para que nds pudéssemos aprender mais
como ser um professor, como lidar com o nosso publico. (p.1)

Neste excerto da entrevista e em outros, como oapuesentaremos logo a
seguir, deparamo-nos com um possafastamento d@ACINTO do seu papel social de
professor. Nos momentos de discussdes a respeitorrdacédo académica, e em um
percurso de recordacao, a volta ao passado, anssdplidade enunciativa passar a ser
do autor aluno, e ndo mais do autor professor.

Na pergunta direcionada ao seu trabalho de praofeasovozes de autor que
ecoam no discurso dRCINTO demonstram, com mais énfase, sua representacé® sob
os procedimentos didaticos da Licenciatura a qudoti, assumindo um tom de critica.
Mesclado a isso temos a voz do persona@smiNTO, ou ainda, a voz do professor que
se direciona a si mesmo, indicando como sozinheemnu suprir a dita ineficiéncia do

Seu curso superior:

JACINTO: Bem, como eu disse anteriormente, o meu curso ele ndo da: muito suporte.

18 ALIAS, ndo dd nenhum suporte para a:: Licenciatura, o bacharelado na época que eu fiz,
tava mais pra BACHARELADO do que pra Licenciatura entdo_eu tive que ME fazer
professor, como é que eu / que eu fiz isso? Com a pratica, a pratica é quem me deu
esse / me deu esse: / esse: ... esse status. (p.1)

60 .~ .
Todas as transcrigdes podem ser verificadas no Anexo E
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Teremos, apenas, mais uma ocorréncia da voz denagasm (os professores
Universitarios do curso de Letras), durante o dscdeJACINTO . Essa se darda em uma
combinacdo polifénidd com a voz social, e revelara o paradigma de engiro

professor pare€éadotar:

JACINTO: O ensino da Lingua Portuguesa ultimamente aqui no Brasil ele::: / ele vive

24 sofrendo muitas modificagdes no que diz respeito as guestdes do ensino de linguas.
Da/ da seguinte forma, que nds devemos sempre tentar passar para o aluno o ensino

26 da / da lingua como algo que n&o seja um, como eu posso dizer, que ndo seja um bicho
de sete cabegas, grosso modo.

28 Pelo menos a orientacdo que: eu recebi durante o curso, das poucas orientacdes, a
nivel de ensino, é que o aluno ele ndo precisa falar a norma culta, mas ele precisa

30 conhecer a norma culta para que ele saiba pra que quando ele pegue um livro, quando
ele pegue algum documento oficial em sua vida futura, em sua vida adulta, ele possa ler

32 e compreender aquilo que esta naquele, naquele papel, naguele documento. (p.1)

Para nds, alguns enunciados utilizados pelo prafeisnonstram as concepcdes
por este adotadas, séo eles:
« “[...] modificacbes no que diz respeito as quest@esrtsino de linguas”;
 “[...] pra que quando ele pegue um livro, quando pégue algum
documento oficial em sua vida futura, em sua viigta, ele possa ler e
compreender aquilo que estd naquele texto, nacpabel, naquele
documento”.
No primeiro enunciado ao mencionar as modificag@esnsino, subentendemos
que o professor faz referéncia a passagem do emkisomoldes behaviorista e
construtivista para o sociointeracionista, acegtn® programas de ensino a partir da
década de 9Ccf Secédo 1.1 p.14). Tendo em vista este Ultimo jpgrea] o professor,
no segundo enunciado, menciona o ensino de podwgpléado a compreensao, pelo
aluno, do mundo que o rodeia, ao enfatizar quecéssdria a aprendizagem da leitura
para compreensao dos textos do seu meio social.
Confirmando, o que dizemos acima, o professor, emde autor, assumindo a
responsabilidade sobre o contelddo tematico, meadajole privilegia o uso de textos

que priorizem a formacdo social do aluno, desdejues abordam as tematicas de

' As combinacgdes polifénicas podem se tratar de vdrias vozes de mesmo estatuto, ou vozes de estatuto

diferentes (cf. BRONCKART, 1999)

62 . ~ P , . . P .
Ainda ndo é possivel afirmar se este paradigma é realmente adotado pelo professor, para isso

observaremos sua pratica, assim mencionamos que este apenas discursa tal paradigma.
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cidadania e ética, até os de caréter literariou®fqi representado no excerto anterior

por uma voz de personagem agora € incorporadaas agbjetivas do professor:

[...] entdo eu sempre / eu sempre tento levar pra eles textos nos quais eu possa

36 trabalhar com eles questdes de cidadania, questdes de ética e ::: que priorizem a::
formacao social, o papel do social deles para com a sociedade.
38 No caso, entdo o que eu faco também, eu levo textos, alguns textos literarios. [...] (p.1)

Ent3o eu sempre tento des-per-tar_esse interesse pela leitura e pra isso eu levo textos
52 que: chamem a atengdo deles para a leitura. (p.2)

Podemos dizer que, os usos desses tipos de texteissino de leitura e escrita
refletem o paradigma Sociointeracionista, ja quemmvem situacdes que possibilitam
“[...] o aluno transformar os conhecimentos [...] aésde suas interagdes com 0 meio
historico e cultural” (PEREIRA, 2009b, p.234).

Através de uma voz social correspondente a estadigana, o professor
JACINTO ainda expde o que acredita ser necessario paretivo da sua profissdo, um
professor mediador do conhecimento e “facilitadas thteragbes entre o aluno e o
objeto de conhecimentolbid. p.234):

JACINTO: Bem, o professor:: de Lingua Portuguesa, o professor em geral ele tem /

46 ele precisa ser / ele precisa ser um facilitador, né? Um facilitador do /do conhecimento
para o aluno, uma ponte, digamos assim. Mas no caso do / do professor de Lingua

48 Portuguesa, ele tem um papel de: transmitir o conhecimento aos alunos a ponto de que
eles se interessem pela leitura [...] (p.1)

Quando indagado sobre o que os alunos devem apremdeingua Portuguesa,
JACINTO, a partir de vozes sociais, refere-se a leitu@mpreenséo e a interpretacao
de textos, ja expostas como principios de ensifingea pelos PCN (1998), assumidas
socialmente pelo coletivo da profissdo, os professde portugués. Em processo de
polifonia de vozes de mesmo estatuto, neste casocass, 0 professor introduz ainda

um discurso sobre o semi-analfabetismo, em juatifia ao ensino de leitura:

58 JACINTO: Apren-der a LER, compreender e interpretar o texto, isso é fundamental. [...]

62 Mas: o analfabeto nds temos ai, e nos deparamos muito com aquele que sabe ler, ele
escreve, mas ele ndo consegue compreender o que esta escrito, entdo isso ai... é algo::

64 que: deve ser corrigido, deve ser combatido, porque uma pessoa alfabetizada é aquele

que sabe LER, é:: interpretar e escrever sobre aquilo que ele leu [...] (p.2).
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Como ultima voz social apresentada na entrevigt@NTO remete aos ecos de
uma Pedagogia Freireana, em polifonia implicita cepnesentacdes das vozes do autor
empirico, e destaca que os conteudos ministradesanias devem seguir 0 mundo

social e cultural em que os alunos estejam envadvid

68 JACINTO: Planejo minhas aulas em basicamente... Como é o EJA, em cima da dificuldade
dos alunos, planejo, eu vejo que é um assunto que / que eles tém alguma dificuldade,
70 entdo eu planejo minhas aulas em cima deles.
Eu sempre tento é::: me envolver em um mundo deles é::;, me envolver entre aspas.

(p.2)

Nos demais fragmentos de resposta, notamos a @neialda voz do autor
empirico, demonstrando uma maior autonomia do gsoferelacionada ao contetdo
tematico, contudo, ha representacdes do coletivpralisséo, e de instru¢cdes sociais.
Nesses excertos destacam-se as perguntas sobr® aoudivro Didatico, e o

planejamento das aulas.

JACINTO: Ra-ra-mente eu uso para tirar algum texto que eu possa aplicar, alguma coisa
80 gue eu tenha visto que é possivel ser aplicada.

Eu sempre tento seguir aquilo que os que os PCN’s orientam, ndo sigo a risca, mas eu
84 sigo. Os PCN’s sdo bons para o professor se orientar, até porque pela / pela turma cada
caso é um caso, e no caso do EJA é::: bom ver aquilo que o MEC ele:: dd como
86 orientacdo para tratarmos de Lingua Portuguesa com relacdo a esse publico de mais
idade. (p.2)

Assim, analisando o discurso do profesSaciNTO considerando as vozes
apresentadas na entrevista, temos quantitativameaiteocorréncias de vozes de autor
empiricd>. Entretanto a quantidade de vozes sociais quemfaeportadas para a
entrevista é significativa, essas sdo marcadameiiadas para embasar o discurso de
pratica pedagogica do professor, que também sel@ssado, em menor niumero, por

duas vozes de personagens (o proprio professtinévarsidade), vejamos o grafico:

63 s . . . ~ .
Como as vozes de autor empirico predominaram na entrevista de Jacinto, ndo fizemos a

apresentacdo de todas, mas daquelas com maior significancia semantica.
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O V. personagens

@ V. sociais

O V. autor empirico

Grafico 1. Vozes Jacinto

Considerando que a andlise da entrevista nos mfstrpo que emerge na
consciéncia discursiva dos actantes” (BRONCKARM&(.133), e assim o ponto de
vista mais interno de suas acoes, tais como e8easoacebidas, vividas ou imaginadas
é que, em resumo, podemos concluir no®ditte JACINTO que: i) o desenvolvimento
dos seus conhecimentos formais (tedricos) € oriutglorozes sociais, como a do
paradigma de ensino Sociointeracionista; ii) atlela essas vozes sociais temos o
desenvolvimento de sua capacidade de acdo, queg8e ambém através do excerto
que faz ecoar a voz do personagem — a Universidigdegr fim, no desenvolvimento
pessoal temos as vozes do autor empirico, queaavalspectos como a didatica da

Licenciatura do curso de Letras.

3.1.2 ASPRIMEIRAS VOZES DEMARGARIDA

Conforme apresentamos a organizacdo do STT davistérele JACINTO, no
discurso da professoMARGARIDA , eles se apresentam da seguinte forma:
)] Caracterizacdo académica: STT focalizando a défnic

académica;

64 . s . . P .1s . .
Como ja mencionado o termo dito é utilizado referente ao discurso dos professores na entrevista
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i) Determinantes internos: STT abordando aspectodddgyaas
capacidades e aos recursos da professora, contacaardeoria e
pratica;

1)) Desenvolvimento da tarefa: STT retomando a prepara; 0s
possiveis desdobramentos do trabalho da professorap o
planejamento das aulas e a recepcao dessas pelos;al

iv) Profissdo: STT evocando aspectos ligados ao aleciprofessora,
seu papel profissional, seus valores e respondatidi

V) Condicdes e Organizagao do trabalho: STT evocaispectos
ligados ao trabalho em equipe, e a organizacaoathalho pelo
programa do PROJOVEM;

Vi) Determinantes externos: STT abordando aspectos spie
relacionam aos parametros de espacgo e tempo, dEiamsmte
instrumentos, e aos parametros sociais dos alunosoe
PROJOVEM.

Da mesma forma que o profesgaciNTO, MARGARIDA , nas primeiras questoes
gue envolviam a sua caracterizagdo académicaasié, em predominancia, das vozes

de autor empirico:

112 MARGARIDA: Eu tenho formacdo académica em /em Letras [...]

116 N3o tive a oportunidade ainda de fazer especializacao [...]

P%: E:: durante os estudos académicos da licenciatura em Letras, vocé participou
120 de algum projeto tedrico ou metodoldgico?
Sim, eu participei: do PROBEX, no cursinho pré-universitario (p.3)

Contudo, em carater particular, os maiores inditeyozes de autor empirico
aparecem em momentos em que a professora divekpansabilidade do seu agir com
outras instancias através de expressdes como ta’gars” ou verbos conjugados em
primeira pessoa do plural, como “vamos” e “usamo@bservemos assim, as
configuracfes das vozes de autor empirico (coletagrofessora:

)] “A gente” representando os professores de portugue seu

coletivo de profisséo:

65 .~ . ~ .
A letra P nas transcrigGes representa as intervengdes e falas da pesquisadora.
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A gente ndo faz ideia das dificuldades... Que os alunos tém com a disciplina, embora
eles sejam falantes da Lingua Portuguesa, né?

Ent3o eles tém grandes dificuldades de compreens3o. E:: veem a parte gramatical
como bicho, né?

Um (...) grande problematica da disciplina, porque eles acham que é necessario
aprender gramatica, somente, né? (p.3)

i) “A gente” e “eu” representando as vozes em poldahd aluno
universitario e do professor, aqui em particCulIrARGARIDA

transforma seu papel social de professora para:alun

Por que: a gente estuda na teoria uma coisa, mas quando chega na pratica, é:: fica
muito dificil de aplicacdo...

Ent3o eu / eu me vejo como professor a partir do momento que eu comecei a pensar
na pratica de ensino. (p.3)

i) “A gente” representando os professores de portuguésadotam

0 ensino da leitura:

MARGARIDA: E muito dificil a gente inserir um ensino desse / dessa forma na escola
porque a gente tem todo um programa que tem gue ser seguido, é::...a gramatica, né?
O conteudo gramatical... Entdo as vezes quando a gente é:: prioriza mais o0 ensino da
leitura da a entender que a gente ta fugindo do programa sugerido pela escola. (p.4)

MARGARIDA: Devem aprender a ler (risos), ler bem, né? Compreender bem e escrever
também, porque a gente sabe que escrever ndo é algo facil, né? Alids, é algo muito
dificil escrever. (p.4)

Ha essa /essa grande resisténcia a essa leitura, o que mais atrapalha, principalmente a
gente que quer trabalhar. (p.7)

iv) “A gente” e “Vamos” representando as vozes em @oii do

aluno do PROJOVEM e do professor de portugués:

Primeiro, vamos conhecer o / o género, né? O género carta de solicitagdo entdo, pego,
levo um exemplo e a partir desse exemplo a gente vai trabalhar tanto a estrutura e a
funcdo desse tipo de texto pra depois a pratica de escrita que eles vdo passar a
escrever [...] (p.5)

V) “N6s” e “Reunimos” representando todos os professode
portugués do PROJOVEM:
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234 Eu ndo falei ainda, o planejamento do PROJOVEM é feito, é: com todos os professores
de Lingua Portuguesa, que sdo vinte professores:

236 Entdo nds nos reunimos aos sabados, os vinte professores de Lingua Portuguesa, pra
fazer: o0 nosso planejamento... Entdo, sdo varias escolas, varios nucleos que a gente

238 chama de nucleo. (p.5)

Vi) “A gente” e “N6s” representando os professores ROFOVEM
gue atuam na mesma escola que a professora, irtkEpemente

da disciplina ministrada por esses:

242 As vezes a gente faz o inverso, primeiro relne professores das / das diferente dreas e
depois a gente se reline com os professores das mesmas areas pra fazer o

244 planejamento porque busca fazer o planejamento de forma integrada, né?... Por
exemplo, nds escolhemos uma tematica que possa ser trabalhada em portugués,

246 matematica, ciéncias humanas, ciéncias naturais e inglés, né? (p.5)

E exigido da gente que a gente siga a sequéncia didética proposta pelo livro didético...
256 N&o ha como fugir disso... (p.6)

Ha uma segunda carta na manga, né? A gente nunca vai sé com esse planejamento... A
264 gente, como a gente ja conhece os alunos, ja conhece as turmas, entdo, caso ndo dé

certo trabalhar dessa forma, eu trabalho de outra, ndo da também pra ficar sé: com
266 base no / no livro didatico. (p.6)

Corroborando a ideia apresentada por nés, que faspayaM ARGARIDA opta
por um trabalho em grupo e dificiimente assume spaesabilidade da sua acéo
sozinha, temos o fragmento abaixo que nos moseéamesmo ao iniciar sua fala como
um autor empirico indicando assim agir centradosgmefaz o seu discurso dividindo

assim a acao com outros professores:

300 As vezes eu levo / a gente leva um/um texto para ser trabalhado... Embora seja de um
assunto de interesse deles, eles ndo querem ler. (p.6)

Por duas vezes, na entrevista, ao mencionar aosoe fde dar aula e o que
privilegia no ensino de Lingua PortugueSByRGARIDA reporta a voz de personagem,
dos alunos.

Na primeira, demonstra a dificuldade dos alun@s acescrita de textos:

E:: aquela pergunta que eles tanto fazem, né? Eu sei o que quero dizer, mas n3o sei
190 como escrever, num sei como é que eu vou colocar no texto. (p.4)
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E, na segunda mencédo, de forma mais explicita, dsmsoa dificuldade dos

alunos com a leitura dos textos:

304 Porque quando é pra ler, ai eles dizem “E:: professora, ndo professora, 1é ai, leia a
senhora, leia a senhora... eu ndo sei ler, ndo, né?”

306 As vezes também timidez... eles dizem que nio saber ler e por isso... N3o vio ler, né?
“Ah, eu gaguejo, ah, eu ndo consigo ler direito, eu fico nervoso (risos) ou nervosa”. (p.6)

Ainda retratando a sua metodologia de ensino, coomecamos a ver nos
excertos acima, a professora, além de recorrerismurdo dos alunos, transporta as
vozes de outros personagens, do diretor, e da eoacdo pedagodgica da escola, em
combinacéo polifénica de mesmo estatuto, mostraotoo esses outros personagens
influenciam diretamente no seu planejamento pedegdmas, mais ainda, revelando o
paradigma de ensino tradicional de portugués gseseafirmam ser adequado para o
ensino de lingua, ndo estando de acordo com M@®sARIDA nos parece defender:

176  Entdo, tanto: os alunos sentem isso e as vezes se incomodam como também os outros,
o diretor, a coordenadora pedagdgica, que chegam pra saber aonde é que onde é que

178 tad o conteudo. O conteudo gramatical.
Mas ndo ha uma pergunta como é que ta a leitura em sala de aula? O que é que os

180 alunos estdo lendo? O que é que os alunos estdo escrevendo? E:: hd mais uma
preocupag¢do com o conteudo gramatical. (p.4)

Ainda relacionado a esse tipo de V&EARGARIDA recorre a Si mesma como
personagem, para, de certa forma, explicar a éafi@ que encontra ao planejar suas

aulas de leitura:

284  MARGARIDA: Um dos problemas que mais agravam é a estrutura... Por que... Quer
trabalhar musica? Ndo tem:, ndo tem como trabalhar musica... Quer trabalhar um

286 texto? Ndo tem como reproduzir os textos, a gente tira do bolso, do préprio bolso pra
poder reproduzir, né?

288 Quer fazer uma pesquisa? os alunos ndo tém como pesquisar, ndo tem como ir a uma /
nem a ir a uma lan house. (p.6)

Assim, as acOes da professMarRGARIDA parecem se alinhar com o paradigma
de ensino Sociointeracionista. De acordo com oppge ser observado nos excertos
que exemplificam as vozes de personagens, suaup&gio, no planejamento das
aulas, esta mais voltada para as aulas de lederascrita e com o uso dos géneros

textuais, do que simplesmente as tradicionais ad&sggramética normativa. Isso
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também se confirma nas ocorréncias das vozes soqgig privilegiam a participacéo

ativa dos alunos em acdes sociais:

MARGARIDA: O ensino de Lingua Portuguesa deve ser mais voltado pra leitura... Porque
150 através: do conhecimento de textos, através da compreensdo dos textos é gue eles
vdo poder participar mais ativamente na / na / em acdes sociais.
152 Vao atuar melhor enquanto sujeitos sociais. (p.3)

Ainda, especificando o seu planejamento, a profasspenciona que ao
introduzir um novo conteldo em sala se baseia dtnat®es-problema’ ou em
tematicas. Interpretamos essas como situacdesisgede linguagem, ou seja, “[...]
diferentes leituras, com diferentes objetivos eigse varia, também, de acordo com os
géneros textuais e as suas funcionalidades” (NAEDWVO, 2011, p.59). Vejamos os

excertos:

196 E: o planejamento, o meu planejamento ele é: feito com base numa situacdo-problema,
entdo, busco uma situacdo-problema que pode ser em sala de aula ou pode ser na
198 sociedade deles [...] (p.4)

218 Mas a énfase maior do ensino é na abordagem temadtica...mais nessa questdo. No geral,
abordagem tematica. (p.5)

Para tanto, temos representacdes de vozes soul@ativas de uma concepgao
de ensino de lingua embasada na utilizacdo de a@gneue concorda com as
formulacbes dos PCN para esse ensino, desta foedaequado as situactes

comunicativas:

166 MARGARIDA: E ajudar os alunos a:: vivenciar: essa variedade, essa grande variedade de
textos, né? De géneros.

168 Entdo, ajudar a eles a como lidar e como compreender esses textos, desses géneros e
também como escrever, caso haja uma necessidade de escrever uma carta, né? Uma

170 carta de solicitacdo, por exemplo, eles terem preparagdo para isso. (p.4)

Por fim, da mesma forma quecINTO, MARGARIDA remete como voz social o
discurso da Pedagogia Freireana, e menciona a tamotx que deve ser dada ao
conhecimento prévio do aluno e sua vivéncia sacialltural. Isto s6 confirma tudo o
gque apresentamos a respeito das concepcdes de gusiesta professora adota, ndo se

distanciando da ideia de um ensino voltado pa@becimento contextualizado:
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156  MARGARIDA:: Eu priorizo o ensino de da leitura. Priorizo mais leitura. S6 que: é / é:: a
leitura: ndo aquela leitura sugerida sé nos livros didaticos, mas a leitura tirada da:/da
158  vivéncia deles do dia a dia, do mundo deles.
Entdo, os textos trabalhados devem ser textos presentes no mundo dos alunos... (p.4)

Desde ja, podemos concluir que a professora Maa@adonforme Oliveira
(2008, p.115) parece pedagogicamente trabalhaadalpara “[...] uma acao politica e
ética na medida em que se fundamenta numa concepc@ativa re-contextualizada
que tem como eixo a construcdo da autonomia dod&@macom base no
desenvolvimento da consciéncia e da responsaldlidadial”. Acreditamos nisso,
devido ao aparecimento de algumas palavras-chaventnavista da professora, que
podem ser vistas nos ultimos trés excertos citpdonds, como: situacao-problema,
abordagem tematica, variedade de textos, génavéscia e mundo.

Feitas todas as explanagbes a respeito das voeeenfgs nesta entrevista,
podemos dizer que, quantitativamente, ha mais @ccias de vozes de autor empirico,
que por diversas vezes dividem a responsabilidadacgativa com outras instancias,
como os professores e os alunos do PROJOVEM. Masp tessas vozes, que ja
demonstram o espirito de trabalho coletivo e i@dgy como as vozes de personagens,
em menor ocorréncia, e, mais especificamente, zZssva&ociais embasam o discurso da

pratica de ensino Sociointeracionista da profess@jamos:

8 V. personagens

M V. sociais

I V. autor empirico

Grafico 2. Vozes Margarida

Desta forma, considerando a analise da entrewstaginda, do conjunto dos

segmentos tematicos apresentados por nés no desta secao e focalizando, assim, a
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acao educacional dd ARGARIDA , em resumo do dito temos: i) 0 seu desenvolvimento
dos conhecimentos formais esta vinculado as vazesis, como a do paradigma de
ensino Sociointeracionista e da Pedagogia Freirégra sua capacidade de acao, se
exple através das vozes de personagem e tambéarozgasde autor empirico, quando
h& divisdo de responsabilidade enunciativa comosytii) e, no desenvolvimento
pessoal e de sua identidade temos a forte presiengatras instancias, isso se da pela
quantidade significativa de vozes coletivas do ra@mpirico (professor-professor;
aluno universitério-professor; aluno do PROJOVEMoefessor do PROJOVEM; entre
outros).

3.2 0Os DIZERES DOS PROFESSORES NOS PLANOS DE AULA

Como ja mencionado, pretendemos neste trabalhasanaftés instancias de
acbes de linguagem dos professores, demos iniégscanas subsecdes anteriores
guando tratamos do dito pelos professores, nestateoemos a textos produzidos em
situacBes ‘naturai®® da atividade docente, aquelas considerados poncBact e
Machado (2009, p. 41) como textos do “[...] ambitosistema educacional, quanto no
sistema de ensino e no sistema didatico” que intlas planos de aula, responsaveis
pela articulagdo entre os ‘saberes cientificos’‘salseres verdadeiramente ensinados’.
De acordo com esses autores, 0 uso, em estudesestiabalho, de textos prescritivos
produzidos pelos préprios trabalhadores, “[...] iagi®s o reconhecimento de que € a
sua propria voz que pode trazer mais conhecimeti® seu trabalho’lifid. p.45).

Para tanto, consideramos os planos de aula, coaf@ot (2007), como textos
prescritivos, e tendo ndés ja apreendido no ditoptofessores o possivel exercicio de
uma pratica de ensino voltada para o contextorigsté social dos alunos, temos como
finalidade nesta parte da analise observar conmsRINngam nestes documentos que,

de certa forma, regem o ensino de cada professadrgs eixos de ensino de Lingua

66 . ~ ~ . . .

Mesmo havendo uma pequena indugdo na produgdo dos planos de aula, ja que foi um pedido da
pesquisadora, consideramos esses textos como situagdes naturais ja que pertencem (ou deveriam
pertencer) ao cotidiano docente.
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Portuguesa: a leitura, a producdo (oral e escdta) conhecimento linguistit

atendendo os dois primeiros objetivos especifiessadpesquisaf p.10).
Nas analises anteriores fizemos um apanhado damptps fisicos e sociais das

producbes das entrevistas, como também estabelsceroganizacdo dos STT e das

ocorréncias das vozes. Assim, conforme pontua éuf2009), qualquer producéo

linguageira, como o0 texto prescritivo que nos prope a analisar, ndo pode ser

compreendida fora de uma esfera situacional quévanet oferece as condi¢cdes de

emergéncia desse dizer social, e por isso tentaestsbelecer os parametros

mencionados, mas, desde ja, deixamos evidente kjumsaaspectos ndo foram

determinados com exatiddo, ja que nos sentimos aistentes desta producao textual,

entretanto, queremos deixar claro que a producste geescritivo se deu por um pedido

particular da pesquisadora. Assim, temos:

JACINTO

Lugar de Producdo Momento de Producdo Emissor Co-emissor / Receptor
Aescolaoua N3o conseguimos O préprio Jacinto, e nesta
residéncia do determinar situagdo em particular a

. Jacinto .

professor Jacinto pesquisadora
M ARGARIDA

Lugar de Producao Momento de Producao Emissor Co-emissor / Receptor

O nucleo de encontro N3ao conseguimos A propria Margarida, e nesta
dos professores de determinar situacdo em particular a
Margarida

portugués do
PROJOVEM

pesquisadora

Quadro 6. Parametros fisicos de producdo dos plande aula

67 . A . . e
Tomamos por base os argumentos sobre o ensino desses trés eixos expostos nos documentos oficiais,

como os PCN (1998).




Para os parametros sociais, temos:

JACINTO
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Lugar Social

Enunciador

Destinatario

Obijetivo da interacao

A escolaoua
residéncia do
professor Jacinto.

Jacinto assume o papel
social de instituicdo
prescritora e de professor
da rede publica de ensino

Na interagdo o
receptor é Jacinto
na funcao social
de professor, e a
pesquisadora.

Aaula aserrealizadaea
colaboragdo com a
pesquisa cientifica

M ARGARIDA

Lugar Social

Enunciador

Destinatario

Obijetivo da interacdo

O nucleo de encontro
dos professores de
portugués do
PROJOVEM, do qual a
professora participa

Margarida assume o papel
social de instituicdao
prescritora e de professora
da rede publica de ensino

Na interagdo o
receptor é
Margarida na
fungdo social de
professora, e a
pesquisadora

A aula a ser realizada e a
colaboragcao com a
pesquisa cientifica

Quadro 7. Parametros sociais de producédo dos plande aula

Diferentemente do que fizemos nas entrevistascadcebemos o cenario (STT)

dos planos de aulas apresentados pelos professamassgostariamos de expor esses

textos como, além de prescritivos, textos de ‘filzagao’:

“[...] uma vez que neles se definem as ac¢des espaesifou tarefas)
gue os diferentes agentes deveriam realizar, pensabilidades de
cada um, suas etapas, seus objetivos, os resuliesdesados, as
ferramentas a serem utilizadas, os contextos anser@dos, 0S
objetos de estudo a serem colocados, a distribuigdempo, etc.”

(MACHADO 2009, p.88)

Desta forma, é que estabelecemos uma sequénc@odamental dos planos de

aula apresentados, que sofrera, sem duvidas, sudengas quando particularizados a

cada professor. Temos, de forma geral, os planastiagidos por: i) Objetivos gerais e

especificos; ii) Conteudos; iii) Metodologia e; Wonograma.

Nas subsecdes a seguir observaremos como se deganizacao dos planos de

aulas, e procuraremos também a partir do conteardatico de cada plano, relaciona-lo
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com as vozes que ja ecoaram na entrevista. Dasta festa categoria de andlise nos
ajuda a perceber a maior ou menor responsabilidadaciativa dos professores pelo
que é dito/registrado. Em outras palavras, a ifleamtéo das funcbes semanticas
permite verificar até que ponto o professor assuma postura autbnoma na elaboracao
do plano, auxiliando a analise triangular dos dadahto, o prescrito e o realizado.
Sabemos que estruturalmente os planos de aulésxtés que ndo favorecem as
marcas de agentividafe isto é, dificiimente encontraremos a exposicdovaees,
como a de autor-empirico e a de personagens, gon@®, ja que quase nao contém
nomes préprios nem pronomes que codificam o agtpotiendo assim ocorrer vozes
sociais, ou resquicios dessas. Contudo, esses tgms texto mencionam

sistematicamente o destinatario do &giv que procuraremos destacar em cada plano.

3.2.1 PLANOS DE AULA DE JACINTO

Estruturalmente JACINTO apresenta os planos de dll@om os seguintes
elementos organizacionais: i) Assunto; ii) Sub-agsuii) Objetivos; iv) Material; v)
Metodologia e; vi) Tempo de duracdo de aula. A@atho dos planos de aula desse
professor foi orientada, particularmente, pela pissglord’, ja que este demonstrou
nao utilizar, formalmente, o texto prescritivo nangjamento de suas aulas.

No primeiro plano apresentad@acINTO prefigura uma aula sobre o género
textual Cronica e em seus Objetivos demonstram sprdl o destinatario da acéo, que
sera o aluno, isto se da pela mencéo deste enda®isés objetivos apresentados:

Objetivos
e Apresentar aos alunos o assunto “cronicas”;

e Fazer o aluno compreender a importancia da crénica dentro da literatura e do
jornalismo;

e Leitura do Texto “A Agenda” de Luis Verissimo.

*Como afirma Bulea (2010), acreditamos que esses textos contém certa homogeneidade discursiva, o
que demonstra a onipresenca de um discurso tedrico e auséncia de subjetividade.

® 0s planos de aula, especificamente no dominio escolar, podem evidenciar os alunos como
beneficidrios do agir docente, o préprio professor, ou a comunidade escolar como um todo.

7% Verificar no Anexo B

' Nossa orientagdo se deteve a uma estrutura basica dos planos de aula em Conteudo, Objetivos e
Procedimentos.
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No segundo e terceiro planos de aula, o aluno també@presentado como o
principal destinatario em trés ocorréncias:

Objetivos
s Leitura da cronica “A Dividida™ de Luis Fernando Verissimo;

= Continvar o conteiido sobre géneros textuais literirios:

e Tratara crénica como um género textual inserido no jornal;

e Levaraos alunos as diferencas entre o conto e a cronica;

* Estabelecer niveis de semelhancas entre um género e outro destacando seus

pontos de maior relevdncia.

Objetivos
* Relembraraos alunos os géneros textuais literarios e ndo literarios;
¢ Leituradocontetdo;

 Fazer com que os alunos produzam uma narrativa de estética curta, mas que ndo

hé limite na sua producio e extensio, ou seja, um conto ou uma cronica.

A palavra alunos, nestes, ndo aparece de formalcasas, ligadas a verbos no
infinitivo que, por si s6, demonstram certa aus#ni@ um agente especifico, passam a
confirmar a preocupacdo com a aprendizagem Unexeclkeisiva do aluno, colocando
este como principal personagem da futura acéosftanando assim o professor em
personagem secundario, ou em mediador da acaotdo@msde ja, podemos afirmar
gue a atitude de privilegiarauno esta de acordo com a voz social do Interesciom
exposta no seu discurso na entrevista, ecoadaano ple aulaJACINTO (re)assume o
paradigma de ensino que parece adotar e que gravilen aluno ativo no processo de
ensino-aprendizagem. Em um plano de aula isto paeee como uma surpresa, ja que
as acOes do professor em todos os processos dsdautgeralmente direcionadas a um
objetivo Unico e exclusivo, a aprendizagem do aluno

Nos objetivos relacionados a leiturdeitura do Texto ‘A Agenda’ de Luis
Verissimo”; Leitura da cronica ‘A dividida’ de Lufsernando Verissimo; e Leitura do

conteudo,subentendemos que se passara uma acdo nédo |gatEmente ao aluno,
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mas também ao professor, jA que nos parece quede dr oralmente podera ser feito
pelo préprioJAciNTO 2.

Se assumida a posicao de principal orador do t@xtoNTO afasta dos alunos a
possivel acdo de leitura que desenvolveria ou @pairia um novo letramentd Desta
forma, mesmo que os alunos assumam uma postukitadia Isilenciosa ndo ha como
afirmar que esse professor fornece aos alunossw skEnobjetivo da leitura em questéo,
“[...] a fim de que esses saibam que estdo lendgupadém um objetivo e ndo porque o
professor os ordenou que lesses”, ou porque estidaredo a leitura. (BROWN, 2007
apud NASCIMENTO, 2011 p. 59).

Mesmo diante deste impasse relacionado a como ree addeitura da aula,
podemos dizer qUBACINTO estrutura muito bem os objetivos de suas aulaantbyem
conta 0s géneros textuais e 0s processos de Jafuugsse ajustam a um ensino atual de
lingua.

Relacionados aos Materiais utilizados pelo professoaula, temos sempre um
texto impresso, o papel, o lapis, e, quadro brangoncel®, os quais consideramos
como fundamentais no modelo de ensino-aprendizagietado por esse, que conforme
nossa observagoes das aulas, sente-se muito rgars s& acao da aula e familiarizado

com esses instrumentos.

. Material
Material ateria

) * Quadrobranco e pincel;
e Texto impresso; e Texto impresso:

o Papel e lapis; e Papel ¢ lapis.

Especificamente, no primeiro e segundo plano, aicadfunciona assim como
um importante instrumento da aula ja que carregaiequando pensamos na literatura
e no jornalismo, uma relevancia social importanteosmsequentemente, € primordial
para um ensino de lingua atual que privilegia o doudos alunos. Isso fica aparente
tanto nos Objetivos ja apresentados como na Metgiol

& Antecipamos aqui o que encontramos na aula realizada, na qual a leitura oral do material didatico se
dd exclusivamente pelo professor.

” Da mesma forma que Nascimento (2011), consideramos a leitura como uma forma de
desenvolvimento da competéncia textual do aluno, ou ainda, a sua capacidade de transformar e
qualificar diferentes géneros textuais, identificar e adequar textos aos diferentes contextos sociais,
entre outros.

" 0 material quadro branco e pincel ndo foram utilizados em todas as aulas, mas, sim quando
necessario, confirmamos isso devido a nossa presencga nas aulas em questao.
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Metodologia

Trabalhar com os alunos a importncia da crénica como género literario dentro do texto
jornalistico e explorar a comicidade, a narratividade, a critica e a poeticidade que a
cronica fornece para os leitores de midia.

Metodologia

Ler o texto juntamente com os alunos e destacar os pontos mais importantes a fim de
comparar o género cronica com o género conto ¢ observar suas semelhancas. Mostrar
aos alunos a reproducio da lingua falada na lingua escrita através das falas dos
personagens.

Nos trechos expostos nos excertos anteriores,age€dfida a cronica nos parece
confirmar a ligacdo do professor com o que deteaamims PCN ao ensino de lingua
materna, ou seja, 0 ensino com o uso de géneros.

Mesmo supostamente estando de acordo com os PCémendtrando uma
preocupacdo com o conhecimento que serd adquietto guno, ndo observamos
especificamente no plano dacIiNTo, nenhum destaque ao uso do texto como um
instrumento de aprendizagem social o que devedaag como afirma Oliveira (2008,
p.115):

Quando baseado nos Parametros Curriculares Nagiormi
professor tem que agir como elo entre o aluno enhe&cimento,
disponibilizando sempre que possivel um relaciomamnde perto
com a aprendizagem e os conflitos existentes entseciedade,

escola, economia, politica, tentando harmonizarosainteresses
gue abrangem o ensino no Brasil.

No terceiro plano, no qual o professor indica unr&fio mais ativa do aluno que
assume a funcdo de autor de texto, no processoratkigiio textual, ndo temos,
textualmente, a inducdo de uma aprendizagem voftada os conflitos existentes na
sociedade, que leve em consideracdo todas asupaitiades dessa. Ao enunciar
“Fazer com que os alunos produzam uma narrativasigtica curta, mas que nao ha
limites na sua producdo e extensdo, um conto ou ardaica”, JACINTO parece
estabelecer maior importancia as caracteristisasa$i e estruturais da producao textual
do que ao carater social e funcional do texto.

A partir do que ja colocamos nesta se¢do, podeneosumar as vozes que ecoam
nos planos. Entre elas merecem destague o0 reapardoi das vozes sociais que

correspondem ao paradigma de ensino que ele dam@ukitar, 0 Sociointeracionista,
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e a que corresponde aos PCN, relacionado aos Costgiiopostos nas aulas e suas
especificacdes em alguns Objetivos e nas Metodadogi

Ao avaliarmos os planos de aula como textos quetara a acédo do professor,
em seu nivel de prescri¢do, e ao levarmos em cu#aste € elaborado pelo préprio
docente, temos, nos planosXeINTO : i) uma unido entre os conhecimentos formais e
sua capacidade de acéao, evidenciadas pelas vazdas sque acreditamos ecoarem no
texto, mesmo que intrinsecamente; ii) ainda compoid desenvolvimento das
capacidades de acédo, temos a apari¢cdo do alunoacpnipal destinatario da aula, ja
que este assume o papel de motivador da agado endeteas atitudes que serao

tomadas pelo professor na aula propriamente dita.

3.2.2 PLANOS DE AULA DE MARGARIDA

Os planos de aufd apresentados poMARGARIDA possuem uma estrutura
diferente dos apresentados pgaciNTO. Isso se da, particularmente, pelo seu processo
de construcdo textual coletiva, jA que a respolidatie enunciativa de producdo do
texto ndo esta diretamente relacionada a professoas sim a um conjunto de
coordenadorée§ e professores do PROJOVEM. Esse processo de egastcoletiva do
plano se da, muito mais, como forma de reduzir ssipdidade de divergéncia de
contetidos e métodos utilizados pelos professorggatpama PROJOVEM. E valido
destacar que, por diversas vezes na entrelWERGARIDA, a partir de vozes de
personagem e de autor empirico, dividiu a respadlidade enunciativa com outros
sujeitos, no plano isto também ocorre quando eamrésentado como uma construcao
coletiva.

Desde ja, deixamos claro que os planos referesté€s aulas gravadas nos foi
apresentado em um unico arquivo correspondend@s skmanas de aula, elaborados

em uma so oficina de planejamento.

7 Verificar em Anexo C

’® Em nossas anotacgdes, estabelecidas a partir das conversas que tivemos com a professora Margarida,
pudemos notar que os coordenadores do programa PROJOVEM assumem a representagao de principais
agentes prescritores do plano. Ja os professores, em segundo plano, sdo concebidos como uma ponte
de aprendizagem, que devem seguir o que ja foi previamente planejado.
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EstruturalmenteM ARGARIDA expde o0s planos de aula divididos em trés grandes
grupos organizacionais: i) o0 primeiro grupo atende desenvolvimento do
conhecimento sociossubjetivo dos alunos e se lmtitevantamento dos Elementos
Subjetivos; ii) o segundo grupo corresponde aormede@mento da aprendizagem dos
conteudos especificos da disciplina e € chamadBlateejamento Especifico e; iii) o
terceiro grupo integra as disciplinas, de Portugu@datematicd, num trabalho de
desenvolvimento das habilidades sociais e coletieagluno, este é chamado de Plano
de Trabalho Integrado, e prioriza as atividadesaggculturais e coletivas.

Como dito, o primeiro grupo de acgOes prescritasplamo deMARGARIDA
corresponde a uma etapa de conhecimento sociosgabjdo que se refere a disciplina

de Lingua Portuguesa, temos a énfase dada as tesgigimaticas:

Lingua
Portuguesa

PERCEPCAO DA
REALIDADE

INDIVIDUALISMO
| E COLETIVIDADE

LIBERDADE DE
ESCOLHA

Observamos que ndo ha, nesta etapa, objetivosxpde$, mas sim apenas
planos tematicds relacionados ao desenvolvimento da cidadaniarestonsabilidade
social, que devem ser trabalhados pela professmmforcmme suas escolhas e a sua
subjetividade. Acreditamos que o0 uso dessas temsatias aulas possibilita certas
vantagens no aprendizado do aluno, entre essampediestacar algumas ja pontuadas
por Gandiri® (2002, apud PEREIRA 2011, p. 24):

i) Possibilita o estudo de temas vitais, de interdesealunos e da
comunidade;

ii) Abre perspectivas para a constru¢cdo do conhecinapiartir
de questbes concretas;

”7 No plano apresentado por Margarida had construcdes prescritivas para oito disciplinas, sdo elas:
Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matemadtica, Ciéncias Naturais, Participacdo
Cidada, Qualificagdo Profissional e Informdtica, j4 deixamos evidenciado anteriormente que nossa
analise sera feita naquilo que corresponde a disciplina de Lingua Portuguesa.

7% Lembremos gue na entrevista, Margarida situa esses planos tematicos como ‘situagGes-problema’.

7 Utilizamos as contribuicdes de Gandin (2002) a respeito da pedagogia de projetos, e o adaptamos ao
uso de tematicas no ensino de lingua.
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i) Ajuda o educando a desenvolver capacidades anguay a
observacdo, a reflexdo, a comparagcdo, a solucdo de
problemas, a criacao;

iv) Cria um clima propicio a comunicacdo, a cooperagio,
solidariedade e a participacao.

Por se tratar de um plano de aula integrado esnp@ées, acreditamos que tais
tematicas apresentadas nesta primeira parte se omEm a frente aos conteudos
programaticos da disciplina que aparecem no Plaregjeo Especifico, tornando assim
o ensino de lingua contextualizado, conforme o dignaa de ensino
Sociointeracionista, ja identificado em vozes se@apressas na entrevista.

Para tanto, temos o segundo grupo do plano de subldjvidido em: i) Topicos;
i) Conteudos; iii) Objetivos; iv) Metodologia; VAvaliacdo e; vi) Recursos. Para este
grupo nos foram apresentadas duas sec¢Oes de ¢extioalentes ao que seria o trabalho
docente conforme cada Tépi€oassim temos a primeira secéo destinada aos EBico
e 4, e a segunda secao relacionada ao Tépico 8.

Na primeira secao, a professora prefigura uma saldee o Texto em Prosa, 0s
Pronomes, as Preposicoes e o género textual Crdmscabjetivos pautados nesses
conteudos nao explicitam, por meio das palavrdgzadas, quem seria o destinatario
alcancavel da acdo, contudo, supomos que estejegciatiados ao aluno como
Beneficiériq ja que os verbos no infinitivo parecem direcioaaa¢do a outro sujeito

sem ser o professor, posto aqui como mediador kloeoimento:

REFORCAR AS HABILIDADES DE COMPREENDER E INTERPRETAR O TEXTO,

OBSERVAR COMO OS ELEMENTOS UTILIZADOS PARA CONSTRUIR UM TEXTO CONTRIBUEM PARA TRANSMITIR E ENFATIZAR IDEIAS;
REFLETIR SOBRE A ESTRUTURA DO TEXTO EM PROSA.

IDENTIFICAR AS FUNCOES DOS PRONOMES.

CONHECER AS ADIEAS ESTABELECIDAS POR MEIO DO EMPREGO DE PREPOSICOES.

A partir de alguns enunciados que compdem os wbggtia exemplo de
Conhecer as ideias estabelecidas por meio do eropoEg preposicdesou ainda
Observar como os elementos utilizados para comstian texto contribuem para

transmitir e enfatizar ideigs podemos reafirmar o uso do paradigma

80 ;. A TR , . .re
Os Topicos fazem referéncia a divisdo de contetdos do Guia de Estudo utilizado pela professora nas
aulas.
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Sociointeracionista, ja que nos parece que o ersiastudo da gramatica da Lingua
Portuguesa se da de forma contextualizada, distdnse métodos de ensino que
priorizam o estudo gramatical frasal, desconteitadb e abstrato.

Antecipando o que veremos nas aulas realizadasnp eomcordancia com o
paradigma de ensino mencionado acima, teM@®GARIDA como uma professora
mediadora de um ensino responsavel pelo procesamiio da aula, e responsavel pela
articulacdo dos grupos expostos em seu plano dg aamo o Levantamento dos
Elementos Subjetivos e o Planejamento Especificoedtamos que a articulacéo entre

esses dois grupos esta exposta na Metodologisgsegue abaixo:

EXIBIGAO DE DOCUMENTARIO ORAL E ESCRITO SOBRE A FUNCAO DA TECNOLOGIA E SUA INFLUENCIA NA VIDA DOS JOVENS;
EXIBICAO DO VIDEO “ A EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNICAGAQ;

LEITURA DO TEXTO EM PROSA E DEBATE SOBRE AS MUDANCAS OCORRIDAS ATRAVES DA EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNICAGCAO
ESTUDO DO TEXTO ( IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS; ESTRUTURA E FUNCAO),

RESOLUCAO DAS ATIVIDADES DO GUIA DE ESTUDO- UF V;

Nesta primeira secab) ARGARIDA faz uso de etapas de ensino que privilegiam o
estudo com os textos (orais e escritos) relacicnado acesso da Tecnologia pelos
jovens, podemos entdo dizer que temos, implicitémens planos tematicos
mencionados anteriormente.

Em particular, podemos dizer que a Percepcdo ddidRea esta ligada a
primeira e a segunda etapa da Metodologia; a @ulatie aparece na terceira etapa,
guando se enfatiza o uso de debates e discusségsedto da Tecnologia.

Da mesma forma como apresentamos no plandadeNTo, consideramos 0S
recursos fisicos utilizados pela professora (coagmutinternet guia de estudo e data
show) como fundamentais no processo de ensinodapta ela, ja que contribuem no
desenvolvimento da aula. Além desses, acreditamesntpis itens, que nao foram
apresentados como recursos fisicos, sdo tomados twimumentos auxiliadores da
aula, como o documentario, o0 video e o texto eragrexpostos na Metodologia.

Na segunda secHp temos a prefiguracédo de uma aula destinada ae(mion

Sentidos Implicitos e Explicitos no texto Entrexiftleste modelo, percebemos que, de

81 ~ . . ’ ;s .
Relembramos que a segunda secao do texto esta relacionado aos contetddos do Tépico 8.
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inicio, ndo ha referéncia a conteudos de anahggiistica, e sim ha apenas a exposi¢ao
do estudo de um género textual, o que revela appagdo da professora em privilegiar

0 ensino de lingua a partir de textos, de géneros:

NOVAS TECNOLOGIAS, NOVOS CONHECIMENTOS

LANTERRO: SENTIDOS IMPLICITOS E EXPLICITOS NO TEXTO. ENTREVISTA

Desde a primeira secdo, € visivel o uso dos temto®nsino de lingua, na
primeira tinhamos Cronica, aqui a Entrevista. Essi nos revela uma pratica docente
em concordancia com as formulacées dos PCN, jéeeviddas na entrevista de
MARGARIDA , quando se fez emergir, a partir de vozes so@aisilizacdo dos géneros.

A énfase dada ao ensino de lingua pelo uso dosragree ratificada nos
Objetivos apresentados, que em sua maioria est&gcialiados ao texto, expondo
apenas uma formulacdo para a analise linguisticmesmo esta nos parece esti

relacionada a um ensino epilinguistfcde lingua, vejamos:

REFLETIR SOBRE A CONSTRUCAO DO GENERO ENTREVISTA;
RECONHER AS RELACOES ESTABELECIDAS PELAS CONJUNCOES.

DETERMINAR IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS DO TEXTO.

Ainda de acordo com o que pontuamos acima, tembstadologia que, mesmo
sucintamente, parece-nos ser encarregada de diae@q@ossivel ensino epilinguistico,
0 ensino da leitura e a interpretacdo textual, @ymdp desta forma uma aula de
portugués que proporciona a aprendizagem do alarque tange a adequacao e uso da

linguagem em contextos especificos, tanto oraisocesoritos:

82 podemos dizer que o ensino epilinguistico se dd através do uso de atividades epilinguisticas, estas,
conforme Pereira (2009b, p.240) “[...] suspendem o desenvolvimento do tépico discursivo (ou do tema
ou do assunto), para, no curso da interagdo comunicativa, tratar dos préprios recursos linguisticos que
estdo sendo utilizados, ou de aspectos de interagdo”.
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ESTUDO DO TEXTO (IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS; ESTRUTURA E FUNCAO);
RESOLUCAQ DAS ATIVIDADES DO GUIA DE ESTUDO- UF V;

DEBATE SOBRE A EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNICACAQ.

Por fim, temos, no plano apresentado PARGARIDA, O terceiro grupo
intitulado Plano de Trabalho Integrado, cujo nomes rmremete a um trabalho
interdisciplinar e integrador de disciplinas. Tdhrm de trabalho se concentra em
atividades culturais e sociais devidamente conédixtadas. Por exemplo, percebemos
no excerto abaixo a tematica junina, que se adéguao periodo em que recolhemos e
gravamos as aulas, em que a comunidade se en@msavrganizacdo dos festejos
juninos. Observemos:
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ATIVIDADES A REALIZAR DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES

ORGANIZACAO COLETIVA DAS

. . COMEMORACOES DA  FESTA
CONFECCOES PARA ORNAMENTACAQ JUNINA | yiyinA

PLANEJAMENTO PARA AS COMEMORACOES

JUNINAS NO NUCLEO
EM CIRCULO, PROVOCAR A
TEXTOS INFORMATIVOS COM DISCUSSAQO SOBRE O TEMA
ESCLARECIMENTOS SOBRE AS FESTAS PROPOSTO;
JUNINAS, COMO COMIDAS TICAS, CRENCAS,
ROUPAS, DANCAS, ETC. LEVANTAR QUESTIONAMENTOS
ATRAVES DE PERGUNTAS
) , NORTEADORAS
CONSTRUCAO DA SINTESE INTEGRADORA
ELABORACAO DA SINTESE
INTEGRADORA
REALIZACAO DA FESTA

0 TEXTO TEM O TEMA INTEGRADOR COMO
IDEIA CENTRAL?

CONSEGUE EXPOR SUAS IDEIAS E OPINIOES NO
GRUPO?

O TEXTO CONTA COM ILUSTRACOES
PERTINETES?

Desde ja, observamos semelhancas nas atividadgsspge com as que
possivelmente poderiam ser exploradas em um prigetatico. As acdes previstas nas
atividades se articulam a varios niveis de orggdiazaestrutural de um projeto.
Observemos, assim, as articulacdes que fizemostia @ que pontua Pereira (2011,
p.26):

)] A interdisciplinaridade> Por se tratar de um tema cultural € possivel
entrelacar todas as disciplinas na execucdo da acgae de fato € a
funcado do Plano de Trabalho Integrado;

i) A cooperagdo—> Nas atividades de ‘Confeccdo para ornamentagao
junina’ e de ‘Planejamento para as comemoracdesgsndo nucleo’

percebemos que cabe a cooperacdo de diversosigaartes, desde os
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professores e alunos, a parte administrativa eogesta escola, como
também comunidade extraescolar;

i) Desenvolvimento de pratica de letrameoO proprio planejamento da
comemoracao junina, além do contato com textosrrrdtvos e a
producdo de um texto escrito correspondente a ssinbetegradora,
contribui para o desenvolvimento de um letramento;

iv) Uso dos géneros no contexto sociocomunicativovefe? Diante de uma
real execu¢cdo de uma comemoragdo junina, todoLosras textuais

trabalhados estdao sendo efetivados comunicativament

Diante do exposto e das observacdes que fizemespaito de cada grupo que
compdem os planos de aula apresentaddMp®GARIDA , podemos concluir que: i) os
conhecimentos formais continuam atrelados ao mgraliSociointeracionista, como ja
tinham sido apresentados na entrevista; ii) a @ivida responsabilidade enunciativa e
das acdes se faz presente no plano no que se aefeérabalho coletivo e ao trabalho
interdisciplinar, além de sua propria formulacdacsbida em reunifes coletivas com
as coordenadoras e professoras do PROJOVEM,; si)bgetividade no plano de aula

esta limitada ao grupo de Levantamento dos Eleraedibjetivos.

3.3 Os DIZERES DOS PROFESSORES NAS AULAS REALIZADAS

Para compor a triangulagéo referente ao nosso oolgjet investigacdo, que
corresponde a relacdo entre o dito, o prescritoreabzado e seu impacto sobre a
pratica docente, realizaremos a seguir a analsawlas realizadas pelos professores, as
quais se configuram para Clot (2007) como atividemldizada. De maneira geral, a
andlise das caracteristicas da préatica de um bralmals permite perceber alguns pontos
essenciais a compreensdo da acdo humana no arobéntel Dito de outra forma, as
mudancas permanentes no campo do trabalho, a cadgale das tarefas, a articulacéo

entre os conteudos de formacéao e as situagcdesgooiais como um todo, como afirma



91

Bronckart (2008, p.116), corresponde a “[...] umaliaeddo desenvolvimento do
pensamento, dos conhecimentos e das capacidadgs’de

Desde j&, deixamos claro o nosso interesse pelsamtd realizads, ja que
consideramos esta como o ponto chave de articulegfie o dito e o prescrito,
reafirmada por Bulea (2010, p.29) quando pontua fue] a analise das praticas esta
precisamente fundamentada pela tentativa de atic{i..] os dois dominios
tradicionalmente néo religados, a saber, o dondaitrabalho e o da formacéo; dando-
se esse relacionamento principalmente através idaaale discursiva.” Para tanto,
ponderamos as vozes, respectivamente, do primeiminib, com as aulas realizadas, e
do segundo dominio como a entrevista (0 dito) glasos de aula (o0 prescrito).

Como ja determinamos nas instancias anterioregmfas também aqui um
epitome dos parametros fisicos e sociossubjetivespgrmearam as aulas, buscando
desta forma determinar e entender o contexto deupéwm, antes mesmo de qualquer
analise minuciosa das vozes, ndo desconsideraredo tyabalho realizado, constitui-se
como uma variavel “[...] que tem por objeto as in{ées com o0s alunos e que se
realiza continuamente pela transformacdo dos webgtina acao cotidiana”
(MACHADO, 2009, p.83). Para tanto, temos o primeg@adro, representando 0s

parametros fisicos:

JACINTO
Lugar de Producdo Momento de Producio® Emissor Co-emissor / Receptor
Escola Jornalista Periodo noturno de aulas, Acreditamos que o préprio
Raimundo Nonato horario das 19h15m as _ Jacinto, os alunos e a
20h55m Jacinto pesquisadora
M ARGARIDA
Lugar de Producdo Momento de Producdo Emissor Co-emissor / Receptor

 Que o termo realizado seja compreendido como Atividade Realizada, conforme Clot (2007)
8 £ vélido lembrar que as aulas foram gravadas no periodo de duas semanas.
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Escola Luiz Vaz de Periodo noturno de aulas, Acreditamos que a prépria
Camobes horario das 18h30m as . Margarida, os alunos e a
20h00m Margarida pesquisadora

Quadro 8. Parametros fisicos de producao das aulas

Como consideramos o trabalho realizado como algaawed, alguns dos
parametros fisicos apresentados acima se tornaustaveis durante as gravacdes das
aulas, uns mais significativamente que os outromocos alunos, no papel de co-
emissores e receptores, 0s quais, especificamentaula deMARGARIDA, foram
sempre diferentes, devido as diversas turmas aqesquisadora teve acesso; outros
menos significativamente como o momento de produgdajual o tempo variou em
minutos de aula ministrada e gravada.

Acreditamos que essa variacdo da atividade realigadla mais acentuadamente
nos parametros sociais. Quando nos deparamos €injetvo da Interacao, ou seja, 0s
objetivos da aula, sentimo-nos incapazes de apontagtamente qual serdo estes, ja
que eles podem estar diretamente ligados as ndadssie desejos do professor, como
também as necessidades e desejos dos alunos,dausaimecessidades de um plano
pedagogico ou um plano de aula pré-determinadoescptivo. Vejamos o quadro que

reflete a variacdo nesses parametros:

JACINTO
Lugar Social Enunciador Destinatario Objetivo da interacao
A aprendizagem do aluno
em uma aula realizada, e a
Escola Jornalista Jacinto assume o papel Na interagdo o

colaboragdo com a

Raimundo Nonato e o | social de professor da rede | receptor é tanto o o
pesquisa cientifica. A aula

Programa de publica de ensino professor Jacinto pode assumir outros
Educacdo de Jovens e COMO 0S seus . -
objetos especificos.
Adultos (EJA) alunos, e a

pesquisadora.
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Lugar Social

Enunciador

Destinatario

Objetivo da interacdo

Escola Luiz Vaz de
Camoes e o Programa
PROJOVEM de ensino

Margarida assume o papel

social de professora da
rede publica de ensino

Na interagdo o
receptor é tanto a
professora
Margarida como
os seus alunos, e a
pesquisadora

A aprendizagem do aluno
em uma aula realizada, e a
colaboragcao com a
pesquisa cientifica. A aula
pode assumir outros
objetos especificos.

Quadro 9. Parametros sociais de producao das aulas

Estabeleceremos também, para determinacdo de cddaremlizada pelos

professores, a organizacdo dos Segmentos Temaicdsesta forma, confirmaremos a

variabilidade do trabalho docente, ja que acredi,mamue cada aula recebera uma

organizacao diferente, conforme a situacdo de dagéa, e, sobretudo, o planejamento

anterior da aula, estipulados nos planos deawlasim, acreditamos que as aulas, em

seu processo de sistematizacdo e organizacdo macialguns elementos, como o

Planejamento

Definicao dos

meios

AULA

Coordenacgao

de agles

proprio planejamento, a definicdo dos meios e adm@acdo das acdes individuais e

coletivas do professor:

Figura 5. Sistematizacdo de auld%

85 . ~ . ;. N
Os planos de aula que mencionamos estdo analisados do tdpico 3.2, e todos correspondem as aulas

gravadas pela pesquisadora.

8 A figura foi baseada em outra apresentada para a sistematizacdo de projetos de Letramento
elaborada por Pereira (2011, p.20), com recursos do clip-art.
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Os Segmentos de Tratamento Tematico (STT) nosiaddlna compreensao do

percurso de vozes assumidas pelos professoreagmdas aulas.

3.3.1 ASAULAS DEJACINTO

Apresentaremos a seguir uma lista dos STT que @araas aulas dR\CINTO,
gravadas por nos. Essa ‘etiquetagem’ nos permitgo@ender as acdes que nortearam
as aulas e, desta forma, delimita o cenério produgelo professor como o mediador
do processo de aprendizagem. Afirmamos ainda qumrir das intervencbes dos
alunos ou do decorrer e necessidade do conteudstrado, o professor, como emissor
das aulas, podera fazer surgir novos STT nao fitagis por nds. Observemos:

) Preparacdo e Recordacdo: STT retomando o contedichuld,
num processo de recordacao de atividades anteriores

i) Determinantes internos: STT abordando aspectogidgyaao
conhecimento e saber do professor sobre 0 contddidala a ser
ministrada,;

1)) Determinantes externos: STT abordando aspectosriaisite
instrumentais utilizados na realizacao da aula;

iv) Organizacdo da tarefa: STT evocando aspectos bgaalo

organizacdo da aula, a qual intercala conteud@kceagdes.

Confirmando o aparecimento do primeiro STT indicado nés anteriormente,
JACINTO ecoa, na primeira aula, ao recordar o conteudawas ministradas no
passado, a voz de um autor empirico coletivo, semtando o professor e os alunos.
Somado a isso, temos uma suposta voz social, gsigemeemora 0s principios de
ensino de lingua expostos pelos PCN, quando afirmamcessidade de utilizacdo dos

géneros textuais

322  JACINTO: Pessoal vamos continuar aquele... Que a gente/ assunto que a gente tava
estudando , vamos Erica e Wesley.
324 (Conversas)

87 . . R - . .
Que fique claro que, consideramos o uso de géneros como uma ideia socialmente compartilhada
entre o coletivo da profissdo de professores de lingua.



95

Ei vamu continuar aquele assunto... Olha sd, sobre tipologia textual e géneros
326  textuais... S6 pra a gente relembrar pra refrescar a memoria.
Géneros textuais... Os mais conhecidos... Nds temos... Os ANN... Conto... E a crénica...
328 Tipologia textual... Por exemplo, tipologia textual turma, nds temos a::: A narra¢do,a
descricdo, e a dissertagdo ou... Argumentacao. (p.7)

Percebemos que a acdo de remeiorcontetido j& ministrado também se
estabeleceu no inicio da segunda e da terceiragquéaem consonancia com o uso dos
géneros, anteriormente pontuado por nds, nos awafimais uma vez, que ha uma voz

social que privilegia uma pratica textual no engledingua portuguesa:

1116 JAcINTO: Texto da:: (barulho) aula passada... que eu acho que a gente ainda ndo
terminou, agora falta bem pouquinho.

1118  (...)
JACINTO: (...) E:: esse texto que é pra a gente da continuidade creio que ja té perto de

1120 acabar... Aquele conteudo de crénicas, sobre as cronicas, trouxe esse aqui porque::...eu
t6: / eu tb:: juntando todas. (p.22)

VIMOS até aqui DO:is dentre os trés géneros literdrios mais comuns. (p.28)

Podemos associar a voz social expressa nos exemitog, a mesma voz dos
PCN apresentada na entrevistaJde€INTO, la relacionada a leitura, compreensao e
interpretacdo. Agora, a voz aparece em polifonia coautor empirico (individual e
coletivof®, que é muito mais utilizada e ressaltada, comepos perceber em outros

fragmentos das aulas, a exemplo dos:

336 Eu td / fico por assim dizer / por assim dizer mastigando, moendo que é pra a gente
entender bem essas questdes ai. Agora a gente vai comecar crdnica, a gente vai saber o
338 que é a crGnica como é que ela se apresenta.
Eu trouxe esse texto aqui pra a gente da um lida, eu vou lendo,vou explicando pra a
340 gente entender o que é que a cronica representa... Ai olha sd. (p.7)

Contudo, o que nos chama mais atencdo no excettoicané o uso de dois
verbos em particular no gerundio, o verbo ler (rel o verbo explicar (explicando),

esses, da forma que estdo contextualizados, reAmgtena um autor empirico que

88 . . .
Conforme Bulea (2010), podemos considerar os segmentos que introduzem ou apresentam algo, aqui
as aulas, como Segmentos de Orientagdo Temadtica — SOT.
89 - o L. .
Entenda-se aqui o autor individual como o préprio professor, e o autor coletivo como o professor e os
alunos.
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assume em si todas as responsabilidades do cordesgtaninistrado na aula, ou ainda,
centra o conhecimento no seu dominio discursived também se da claramente na
terceira aula, em que o verbo ler, conjugado ndigi@io passado, ‘lida’ corrobora
nossa ideia de uma voz de autor empirico individuabtalmente responsavel pelas
acoes relacionadas ao conteudo e as praticasala aul

E: pessoal... Hoje eu trouxe um trabalhinho pra a gente fazer, pra gente: COMPOR
1398 NOTA. E:: como vocés sabem TUDO O QUE EU VOU FAZENDO é pra compor nota. Deixa
eu sé d4 uma lida aqui pra gente se orientar. E um trabalho de produgdo textual, vou
1340 dizer BE:M direitinho, o que é que eu quero de vocés. (p.28)

E nesse ponto, que n&o encontramos concordantia quaradigma de ensino-
aprendizagem exposto pelo professor na entreasidentificado nos planos de aula.
Acreditamos que, devido a essa demonstracdo deakizetdo do conhecimento, ha
resquicios de um paradigma de ensino mais tradition qual a figura do professor é a
mais privilegiada no processo de ensino aprendmaggue conforme Pereira (2009b,
p.234) ele € apresentado como o “[...] centralizaddetentor do conhecimento”, ja ao
aluno resta a funcdo de receptor. O professor pargce confundir ou misturar os
paradigmas adotados, pois opta por um ensino der@gilonforme prezam 0S novos
modelos de ensino de lingua, contudo, nos pareteaeesse ensino de uma maneira
tradicional, ndo permitindo uma maior autonomiatimo.

Ja haviamos percebido, nos objetivos dos plana@silde que a énfase a leitura
oral do contetdo se dava no professor, quando/adietia acdo, nas aulas realizadas, tal
questéao foi confirmada, e ainda mais, percebenmsuaa interacao estabelecida entre
professor-aluno, ja que durante a dita ‘explicatauio ha interrupcdes por indagacdes
ou contribuicdes dos discentes.

Simultaneamente a tudo isso, registra-se a intéamda voz de um personagem
que ecoara por mais vezes na aulalgleNTto, a voz do material didatico, que tem
forte predominancia nas trés aulas. Acreditamosague o0 material didatico vai além
do seu papel prescritivo e social, ja que o profese metamorfoseia nele assumindo
em si a didatica desse, e desta forma, transforoas@@m personagem.

Na primeira aulajogo apés anunciar o uso do material didatico, afgssor

inicia a leitura do texto, que sera retomado paroide vezes durante a aula, com

90 . ~ . . . .y sas
Podemos entender essa ‘explicagcdo’ como a exclusiva leitura do material didatico.
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pequenas intercalacfes de explicacdes e de dsaneteacoes, isso ocorre também, em

menor frequéncia, na terceira atila/ejamos algumas partes desse material:

(Leitura do material)
342 JACINTO: Cronica, literatura e jornalismo...
Na literatura e no jornalismo a crénica € uma narragdo curta produzida essencialmente
344 para ser veiculada na imprensa,seja nas paginas de uma revista, seja nas paginas de
um jornal. Possui assim uma finalidade utilitaria e pré-determinada: agradar os leitores
346 dentro de um espago sempre igual e com a mesma localizagdo criando-se assim {...)
dos dias ou das semanas, uma familiaridade entre escritor e aqueles que o leem.
348 No século XIX com o desenvolvimento da imprensa, a crénica passou a fazer parte dos
jornais. Ela a pareceu pela primeira vez em 1799, no (...) publicado em Paris...
350 A cronica é, primordialmente, um texto escrito para ser publicada no jornal. (...) ja lhe
determina vida curta, pois a crénica de hoje seguem-se muitas outras nas préximas
352 edicdes. (p.7)

1042 (Leitura do texto)

JACINTO: AGORA escolha um dos dois e (...) um texto narrativo seguindo as se::guintes /
1044 as seguintes orientagdes... (barulhos).

O CONTO caracteriza-se por ser uma narrativa curta, um texto em prosa que da o seu
1046 recado, reduzindo um nimero de paginas ou (...) apresenta como sua maior qualidade

os fatores (...) com concisao. (p.28)

Como mencionamos, a leitura do material € por dagwezes interrompida para
explicacbes do professor. Em algumas interrupgisrsebemos qu@ACINTO, mostra,
mais uma vez, a voz de autor empirico individuahficmando o conhecimento que
possui. Contudo, € neste momento que temos o mainero de vozes de personagens
concentradas, utilizadas pelo professor, como wimad de corroboragao do seu dito.

Assim, respectivamente, em combinacao polifonicete

i) Voz do material didaticB.

(Leitura do texto)
1128 (O professor realiza a leitura da cronica “A dividida” de Luis Fernando Verissimo) (p.22)

91 £y . . ~ . ~ .
N3o registramos nenhuma intercalagdo de explicagdo do professor na segunda aula gravada, por isso
ndo a mencionamos.
92
Expomos as vozes da mesma forma que foram apresentadas pelo professor.
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JACINTO: Diz 0 que quer em poucas palavras, é brevidade que é:::: / é: uma coisa rapida.
(p.28)
1478 JACINTO: A cronica ela / ela EM GERAL né? Muitas vezes dentro do: / do: que é dentro
do jornal, ela tras assim, essas questdes do cotidiano.
1480 (Aluno cantando alto).
JACINTO: O CONTO, ja é mesmo uma histdria CRIADA, ndo é? E é se / é bom lembrar
1482 sempre que, O CONTO tem um efeito de impacto no final. (p.29)

i) Voz midiatica, se assim podemos dizer, jA que septa

reportagens de jornal de dominio social:

358  Vamos supor, o que uma que td sendo muito falado ai agora é o caso daquele Palocci
I3 culpado de (...) 30 milhdes de reais somente em trés anos. Ele aumentou o
360 patrimonio dele rapidamente. (p.8)

i) Voz de autor de crénica ou conto:

Entdo o que é que acontece, hipdtese dessa informacédo, o que é que o escritor faz?
362 Ele vai fazer um texto, com personagens fazendo referéncias ao vexame por assim
dizer, aquilo que td havendo |4 em Brasilia... (p.8)

1512 JAcCINTO: A PARTIR dai, dessas informacgGes ai, vocé vai se orientar. Isso ai vocé cria
histéria com base nessas informagGes que eu coloquei aqui, que eu li pra vocés, ai vocé

1514 vai ver. Perai o conto é como mesmo? Ah!!! Ele tem que ter um efeito de impacto,
entdo vou colocar assim, o autor vai morrer no final, e alguém (p.30)

Iv) Voz histérica, exposta pelo conhecimento histédogrofessor a
respeito do assunto:

JACINTO: Os exemplos de autores, desse tipo de crénica no Brasil sdo: Fernando Sabi:no,
1440 a: é:: Elida / é / ELIDA REZE:NDE, Le3o EriaCHA, Luiz Fernando Verissimo e Luan
Fernandes. (p.28)

E nos momentos de explicacbes da aula que percsbasiaentativas de
interacdo deJACINTO com 0s alunos a respeito do desenrolar do contejuando
aciona, por diversas vezes, os enunciad@s dando pra entender?”, “Entendeu?”

Contudo, essa tentativa ndo nos parece fornecerautoaomia suficiente para que os
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alunos acionem suas vozes, e evoquem uma acadwmsdl ou cooperativa, a partir de

um dialogo. Tal suposi¢do se da pelo fato de néot&asnos nenhuma voz dos alunos

apos tais indagacdes, que durante a primeira ec@irte aula se repetem por mais de

seis vezes, e sao apenas respondidas com o sil@egEmos:

364

366

400

434

498

554

556

558

560

562

1502

1504

1506

1528

T4 dando pra entender?
Ele n3o, ele ndo vai / ele ndo vai fazer uma reportagem sobre o que ta ocorrendo, ele
vai pegar o que ocorre, e criar uma histéria em cima disso. (p.8)

Ta dando pra entender?
E assim que o cronista trabalha, é assim que ele/ ele sai /ele sai escrevendo os textos
dele. Bom... (p.8)

Ta dando pra entender?
Pense bem... (p.9)

Porque, é como eu to falando, ela dd uma (...) ALFINETADA, em alguma coisa.
T4 entendendo?... (p.10)

Porque é: esse caso, ai vai girar em torno de qué? De argumento de algum dado,
entendeu? De algo que realmente existe, td dando pra entender?

HUm::: Por exemplo, nesse caso aqui do IBGE. Que segundo o IBGE, a mortalidade
infantil, aumenta no Brasil... Isso aqui é um dado cientifico, existe ndo ta inventando,
ndo é inventado, entendeu?

E isso que eu quero dizer, no caso, como é dissertativo... Isso quer dizer que se apoia
em ideias, com em-basamento... (...) (tosse). Algo que eu n3o to inventando, que eu
nao tirei da minha cabeca, de uma viagem... Entendeu?

Algo que seja / que seja é:: vindo de um estudo, como no caso aqui do exemplo do
IBGE, a mortalidade infantil no Brasil é alta. (p.11)

JACINTO: Entendeu?...Ai, essas informacgdes que eu coloquei aqui é::: o conto. Se vocé
quiser fazer um conto ai vocé vai seguindo essas caracteri:sticas do conto, se vocé que
fazer / redigir um texto em forma de crénica, vocé vai seguir essas caracteristicas da
cronica. Entenderam agora?

O que é que eu quero...TE::M ESSA QUANTIDADE de linhas todas aqui, ai vocé se
assusta, ndo é pra fazer tudo, entendeu? (p.30)

JACINTO: Deu pra entender? (p.30)

Na busca de uma troca comunicativdACINTO evoca interacfes mais

individualizadas, atras de uma resposta dos alypm®m, mesmo assim, esses hao

parecem ter uma liberdade para se comunicarendj@amo entre professor e aluno ou

ndo se estabelece ou quando ocorre € de mandiratdie sem grandes contribuicbes

para a aula. Vejamos alguns exemplos:
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1166

1192

1194

1196

1462

1470

1472
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JACINTO: Tentar... E ai Rosangela dd pra fazer? Dona Maria José?

Aluno: Vou tentar fazer.

JACINTO: Pro:nto, tentem, ta ok? Vocés fazerem as questdes ai de vocés, td certo
Joelmir? Geane? (p.23)

Que / que como vocé vé né Rosinaldo é uma coisa que a gente vé todo dia né?

(risos)

Aluno: E verdade.

JACINTO: Mas essa é a esséncia da cronica Rosinaldo é TRAZER / trazer fatos do
cotidiano entendeu? Essa é a esséncia da cronica, a crénica ela quer / quer tratar tal o
gue acontece no cotidiano ou aconteceu. (p.24)

N3o é dona Severina? E acaba uma amizade, acaba / acaba um... (p.29)

Também sei que ela lembra também, fatos que ocorreram com ela, ndo é Janaina?
Aluna: N3o professor.

JACINTO: Por conta de besteira... Briga.

Aluna: Sangue de barata, professor. (p.29)

Acreditamos, assim, que devido a pouca interagéteste na aulalACINTO, na

necessidade do dialogo, faz surgir, em grande mjmeres de personagens, tanto as

gue ja mencionamos (voz do material didatico, vadiatica, voz de autor de crbnica

ou conto e voz histérica), como outras. Observeomwso se da, separadamente, as

ocorréncias das vozes que ainda ndo pontuamos:

394

450

432

454

)] Voz de autor de crbnica ou conto:

Enfim, sai uma reportagem assim. Ai o cronista vai la colhe ai diz: “H4a eu ja sei o que eu
vou fazer...” (p.8)

[...] o camarada vai vé o que ta havendo na sociedade, ai ele diz assim: “Ha isso aqui da

uma / um belo de um texto que eu vou fazer.” (p.9)

i) Voz de leitor de cronicas:

JACINTO: Porque depois ele pode até contar pra outra pessoa. O leitor pode até
chegar... “Rapaz eu li um cronica de fulano de tal, a cronica era tdo boa”. (p. 9)

[...] Pronto, ai vocé sabendo daquilo ali, ai diz: (...) “ele ta fazendo referéncias ao
Palocci I3, com o patriménio dele de cinqiienta milhdes”. (p.9)
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i) Voz de aluno:

JACINTO: Ai vocé pode perguntar: “Mas professor, como é que eu vou diferenciar um
526 negdcio desse?”(p.11)

JACINTO: “Mas perai, como é que faz a cronica?” Vocé com ESSAS informacdes aqui: ai
1524  vocé vai redigir o texto (...). (p.30)

Ao apresentarmos essas vozes de personagens farersepresentes na fala de
JACINTO, ndo estamos negando a interacdo professor-alunsua aula, esta ocorre
sim, mas nao se materializa nas acdes linguaggagslunos, ndo assume um papel
significativo diante de tudo o que é exposto na.aul

Na primeira aula, antes da aplicacdo da ativifade seja, durante a discusséo
do conteudo, os alunos se direcionam ao professocipco vezes dessas, porém, em
duas, o professor ndo responde a indagacao delég2®vezes h4 o estabelecimento da
interacdo dialogal, que se da da seguinte formami)duas delas a interacdo sobre o
conteudo ocorre; ii) em outra, o professor se @irecao alunos, mas néo constitui
argumentos sobre o conteddo abordado na aula. Wsjams ocorréncias

respectivamente expostas a seguir:

i) Interacdo com argumentos direcionados ao contesidmild:

Exemplol
456  Aluno: (...) E quase uma pardbola, né? Como se::, quase sendo uma parabola mesmo,
né? JACINTO: Como uma o qué?
458 Aluno: Como ele pegasse um dado, mudasse assim. E mais / mais parecendo uma
pardbola, né isso?.
460  JACINTO: Uma o qué?
Aluno: Parabola.
462  JACINTO: Uma pardbola... Na::o. A pardbola ja é outra histéria.
E o seguinte Rosinaldo, parabola ela ja tem um cunho moral... Entendeu?
464 Por exemplo, se a gente pega aquelas paradbolas de Cristo...
Pronto a parabola do filho prédigo, que é muito famosa, né? Que é o filho que pediu
466 ao pai vendesse a parte dele na fazenda né? E entregasse o dinheiro dele. Ele foi viver
a vida que ele quis, gastou com bebida, com mulher, com farra, acabou tudo, voltou
468 pro pai. E que foi que o pai fez? Mandou fazer uma festa pegou / um... Mandou matar
um bezerro, fez uma festa grande. (p.9 e 10)

93 .. . . . . . s

A atividade proposta pelo professor ao fim da aula proporciona mais oportunidades de didlogo com os
alunos, ja que se estabelece uma agdo de ‘tira duvidas’. Nado utilizaremos esta parte da aula em nossa
analise, ja que ndo nos oferece novidades em relagdo as vozes evocadas por Jacinto.
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E valido deixar claro que, nesta interacdo em qadai, o professor mobiliza
argumentos diretamente ligados a uma combinacd@@moh de voz social, no discurso
religioso, e de voz de personagem, ao assumir gdéude narrador de uma parabola
biblica.

Exemplo2
528 Aluno: Mas, vocé num disse que é s6 na primeira pessoa?

JACINTO: N3o, ndo é sé na primeira pessoa, na maioria dos casos, € na maioria dos
530 casos. Aluno: Ai vocé disse que ndo havia regra, né?

JACINTO: Foi. N&o ha regra, dos que eu falei... Entendeu? (p.11)

Podemos afirmar que nos dois exemplos apresentadéis), ha a concepc¢éo
dialogica da lingua defendida pelo Sociointerasiom, e assim, “[...] 0os participantes
do processo interacional sao vistos como atoresficdares sociais, sujeitos ativos que
constroem e sdo construidos no texto” (FRANCELINED11, p.121), neste caso,

construidos efetivamente na aula.

i) Interacdo sem argumentos de resposta direcionadumnéeudo da aula:

580 Aluno: Ndo temos muito exemplo n3o, né?

JAcinTO: Oi?
582 Aluno: Esse material num dd muito exemplo nao.

JACINTO: Qual?
584 Aluno: Da crénica narrativa-descritiva

JACINTO: Narrativa-descritiva? A GENTE AINDA vai ver isso [...]. SOSSEGUE (risos) (p.12)

Especificamente, na terceira aula, o objetivo maom uma atividade de
producao textual pelos alunos, deparamo-nos commanar frequéncia de interagdes.
Essas se ddo, exclusivamente, pela necessidadeng®weensdo da atividade, ja que
possuia um carater avaliativo de extremo interéesediscentes. Nessas condicdes,
JACINTO privilegia o dialogo para maior esclarecimentoagdo textual proposta por
ele mesmo, ou seja, a fim de que o texto empiscatlinos se realize

Concebendo as aulas gravadas como dados “[...] quedem uma ilustracao

[...] sonora da realizacdo efetiva das tarefas, fgma uma leitura de base ‘objetiva’

94 ~ .~ . ~
Como pontuamos na nota 94 ndo nos concentramos nas transcrices que demonstram interacGes de
‘tira duvidas’, desta forma, optamos por ndo exemplificar essas interagGes ocorridas na terceira aula.
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sobre a qual sédo construidas as representactes cttabalho” (BROCKART, 2008,
p.150), e tendo analisado isto com base nas vozEs@as poKJACINTO, podemos
concluir que em um contexto de aula: i) os seushedmentos formais e o
desenvolvimento das capacidades de acao e/ougatesstao diretamente vinculados
as vozes de personagem, €; ii) a voz de autor emgcoletivo e individual), conforme
esta previsto na concepc¢ao dos mundos social\edodl de Habermas, esta atrelada as
acOes subjetivas do professor, e, para se fazéntaa, por diversas vezes, entra em
polifonia com a voz social e a voz de personagam, apnfirmam a veracidade do

discurso do professor.

3.3.2 AS AULAS DEMARGARIDA

Para a analise das aulas M@RGARIDA, estabeleceremos, inicialmente, uma
sequéncia de STT identificaveis, que, como prewvist@nalise dACINTO, serve-nos
como cenario, proporcionando um melhor entendimeat@strutura das aulas dessa
professor¥. Vejamos:

)] Caracterizacao e planejamento: STT focalizandocaagphmento
das acdes da professora e dos alunos na aula;

i) Determinantes externos: STT abordando aspectosriaiate
instrumentos utilizados na realizac&o de atividat#esula,

1)) Realizacdo/Organizacdo e desdobramento da tarefaf S
indicando o0s procedimentos de realizacdo de atesla
especificas da aula, ou seja, organizando as dgdpofessora e
dos alunos, neste caso, a aula é dividida em masient

V) Determinantes internos: STT abordando os aspeigadoks ao
conhecimento e o saber da professora e dos alteglasionado

ao contelido da aula e a assuntos sociais;

95 T . . ~ .

Sabemos da possibilidade de outros STT terem emergido nas aulas de Margarida e ndo terem sido
identificados por nds, contudo, acreditamos que os mencionados ja nos ddo uma diregdo das realizagdes
das ac0Oes.
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V) Identificagéo de outra tarefa: STT evocando owtrefa, diferente
da determinada pela professora, mas sim, uma nigcasgao

introduzida e produzida pelos alunos.

Na introducdo das aulaB]ARGARIDA evoca 0 primeiro STT mencionado por
nods na sequéncia exposta anteriormente. Temos \algmeia da voz do autor

empiricd®, que permanecera em evidéncia até o aparecimersegiindo STT:

MARGARIDA: Olha... Eu vou ver se eu pego duas aulas do PO pra a gente concluir o

722 assunto. O que a gente ndo viu por causa desses atropelos, viu?
Aluna: Tu fizesse a parte dois foi? Eu nem fiz... (risos).

724 MARGARIDA: Né isso que eu falei MULHER, a gente vai pro trés. Pra ndo ter atraso
semana gue vem eu vou pegar uma aula de PO pra gente voltar a dois. Ta certo?

728 MARGARIDA: Gente olha, eu vou entregar pra vocés, uma folha branca e revistas.
Boa noite (A professora cumprimenta um aluno que chega atrasado)...

730 Pra que vocés, elaborarem um cartaz bem simples, com imagens que demonstrem a
evolucdo, do meio de comunicacdo... (p.15)

1208 MARGARIDA: Olhe, a gente: nds vamos ler ai o texto “Novas tecnologias, novas
exigéncias”. (p.24)

1556 MARGARIDA: E: sei.

Pronto, eu / eu vou entrega:r jd todas as atividades, certo? Que eu imprimi pra vocés
1558 colarem no caderno de vocés. Ai: é::

Aluna: Po rque?
1560 Aluna: (...).

MARGARIDA: Eu j3 / eu ja t6 dando todas as de portugués, mas vocés ndo vio fazer
1562 todas de uma vez, a gente vai organizar a data de entrega de cada u:m. (p.31)

Ap6s o direcionamento das acfes das alINsARGARIDA naexposicaalessas,
evoca uma voz de personagem, posicionando-se clhhmo aa situacdo de realizacao
das atividades das aulas, o que sinaliza um pasigiento enunciativo que convoca 0s

alunos para terem uma co-responsabilidade com anamto da aula. O uso dessa se

% A voz de autor empirico ira aparecer por diversas vezes nas aulas de Margarida, contudo, nao faremos
referéncia a todos elas, ja que estdo relacionadas ao papel social de professora e seus direcionamentos
da aula, o que ja era previsto.

7 A aula de Margarida é dividida em “momentos” de acordo com as atividades a serem desenvolvidas
pelos alunos, na primeira e segunda aula teremos trés momentos.
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efetivard em outros momentos das aulas, semprexplecagdo de cada atividade.

Separamos abaixo as vozes de cada momento cordespera cada aula:

874

876

878

1372

1374

1592

1600

1602

1614

) No segundo momento da aula: voz de aluno paracax@lo da producéo

textual sobre a influéncia dos meios de comunicagéada dos alunos:

MARGARIDA: T4... Agora, va escrever o seu texto, td? Falando um pouquinho sobre
essas experiéncias, como esses meios de comunicagdo que vocé colocou ai...

Vocé pode dizer: “Mas professora ndo tenho nenhuma experiéncia com o ...GPS”
Entdo vocé relata isso td bom? Fala que ndao tem experiéncia, mas que conhece, sobre
a fungao do GPS, qual a fung¢do do GPS? (p.18)

) No terceiro momento da aula: voz de aluno parai@gdlo de atividades

de analise linguistica:

MARGARIDA: “Mas professora e: eu ndo sei fazer”.
Olhe é sé olhar o modelo tem uns ai na pagina cento e vinte e tré:s. E ANTES, também
tem na pagina cento e dezessete de: segunda conjugac¢do como o verbo vende:r, ta?

(p-27)

)] Momento Unico da aula: voz de aluno para explicacéebre as
atividades avaliativas correspondentes a etapastlgle na qual se

encontravam os alunos do PROJOVEM:

Entenderam né? Porque as vezes tem aluno que diz: “A:H a professora nunca passou
um monte de trabalho de uma vez pra entregar”. Eu s6 estou adiantando pra vocés os

trabalhos que ja estdo planejados, entdo eu t6 adiantando, somente isso, né? (p.31)

MARGARIDA: PRODUZIR um artigo de opinido sobre as necessidades do uso da internet.
Ai vocé diz: “I:CHE essa coisa é muito dificil.” Ndo é sé pro / produzir um texto, um
texto si:mples. (p.32)

Vocé pode parar na sua rua onde tem um lan house e dizer FULANO, tu td usando a / a
lan house e faz o qué na lan house? AH: eu estudo, eu pesquiso, eu jogo, eu entro num

98 . . . ~ TR s .

Exclusivamente, a terceira aula de Margarida ndo foi dividida em vdrios momentos. Em todo o tempo
de duragdo da aula a professora explicou as atividades avaliativas que os alunos deveriam atender para
obter aprovagdo na etapa de estudos em que se encontravam.
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1616 site de relacionamento, entdo vocé vai perguntar: E o que é que vocé: aprende através
da internet? O que é que vocé aprende com isso? O que é gue isso é favoravel pra sua
1618 vida, em qué ? Entenderam? (p.32)

Eu t6 explicando ago:ra sd: por ci::ma, mas é muita coisa, mas quando chegar no dia de
1642 vocé fazer os outros trabalhos, ai vocé me procura:_ “professora eu to fazendo o
trabalho (...) mim dé mais uma orientacdo”, que eu dou / eu darei, ta bo:m? (p.32)

Nos excertos mencionados até o0 momento percebepaicipacao linguageira
ativa dos alunos, bem diferente do que constatamms aulas deJACINTO.
Particularmente, MARGARIDA adota uma postura didatica mais interativa,
proporcionando aos alunos a exposicédo de suas,wamss relacionadas a dificuldades
de contetdo (ExAluna: Professora, eu vou escrever o segundo momento ta? [p.17]), COMO
relacionadas a situacdes sociais vividas pelo®alarpela professora, dentro ou fora da
sala de aula (ExAluna: (...) Eu fui chamada uma vez pra ficar na mesa julgadora. E, eu tinha
uma fala 1a na hora (...). Ai, teve muita gente que:: na hora |4 com certeza que ndo estd
acostumado a participar num consegui. Eu tremi |a na hora. Mas, falei o que tinha que falar e::

Sei ndo, sei que eu falei I uma homenagem. Foi massa [p.22]). S80 aproximadamente, cento
e trinta e cinco intercalacdes de vozes entre alunprofessora, todas devidamente
respondidas pela docente, ndo ficando assim o akmanteracdo dialogal.

Desta forma, fica evidente qUdARGARIDA assume um papel de professor
facilitador de interacdes, contudo, ela vai multomada relagdo aluno-objeto, e, assim,
abrange o contexto que a rodeia em sala, prop@mtminteracdes entre aluno-aluno,
aluno-professor, aluno-escola e aluno-sociedadeekimplo desse papel é a proposta
da segunda aula, na qual a professora, por escalividual, traz um recurso midiatico
para a introducdo do conteudo, a propaganda, questava pré-determinado em seu
plano de aula, tudo isso, a favor da aprendizagé&maitiva e social.

Diante da possibilidade de exposicdo de vozedezargdes, relacionadas aos
alunos, deparamo-nos com uma voz de personagemlaung discurso de uma aluna,
e achamos interessante transcrevé-la, ja que coarabque acabamos de mencionar

acerca das interacoes e possibilidade de acoembegas dos alunos:

Aluna: Essa individualidade que vocé ta falando, é porque a gente ndo tem o contato
1054 fisico. As vezes eu fico falando pelo telefone com a minha familia e meu marido acha
que ta tudo bem. Ai eu digo que vou viajar. Ele: “Mais todo dia tu fala com tua mae”.

(p.21)
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Outro ponto que merece destaque e confirma o sgenea interacédo coletiva e,
de certa forma, a postura Sociointeracionista adop@rM ARGARIDA € a remodelagem
de sua primeira aula, para alguns alunos que chregatrasados. Fazendo com que
esses ndo figuem desatualizados na tematica qudismatida em sala de aula, a
professora modifica seu planejamento de aula in&itavor da aprendizagem e a favor

da construcéo de interacfes sociais:

(Alguns alunos chegam atrasados na aula)
894  MARGARIDA: Boa noite, meninos.
Meninos olhem, esse trabalho é no tdpico trés, td? O tema da nossa aula é Tecnologia
896 e Mudancga... Até entdo nds fizemos uma pesquisa de imagens nas revistas que
demonstram essa evolugdo, ta? Entdo como vocés estdo chegando agora, vocés nao
898 vdo ter tempo pra isso. Entdo o que é que eu proponho... Vocés trouxeram celular?
Alunos: Sim
900 MARGARIDA: Trouxe?... Entdo queria gue vocé falasse sobre as funcdes do seu celular.
Sé pra vocés terem uma idéia, é::: sobre_esse meio de comunicacdo, Ta bom? (p.18)

Assim, consideramos que, imbricado em todos osudies, vozes e
procedimentos existentes nas aulas da professofartes indicios de um paradigma de
ensino que leva em conta as manifestacfes sduisti§ricas e culturais, que nos remete
ao Sociointeracionismo, que norteia o desenvolvimelas praticas pedagdgicas da
professora. Os dados das interacfes em sala déustlam o que Pereira aponta como

evidéncia dos principios do paradigma acima meacior{2009b, p.233):

)] A interacdo professor-aluno como principio do pmsm® educativo.
MARGARIDA abre espaco para as vozes dos alunos, estimutadidtngo

e a interacao:

IMARGARIDA: Serd que isso aqui... Tem alguma coisa a ver com a evolucdo tecnoldgica?
792 Aluna: CLARO.

MARGARIDA: E porque tem?
794  Aluna: Sei ndo (risos).

MARGARIDA: Pense um pouquinho... (p.16)

MARGARIDA: Plural, muito bem... Marquem ai a alternativa.
1294 E uma narracdo, o didlogo, a descricdo ou a dissertacdo?
Aluna: Descricao.
1296 MARGARIDA: QUANDO E QUE E DES / descri¢do?
Aluna: Quando ta descrevendo alguma coisa.
1298 MARGARIDA: Descrevendo acd:ES, descrevendo objetos, né isso?
Outra aluna: E ELE NAO TA DESCREVENDO OBJETO.
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1300 MARGARIDA: Qual objeto?
Aluna: A televisa:o.

1302 Outra aluna: ELE NAO FALOU, TELEVISAO, um monte de coisa, computador (...) de
coisa. (p.26)

i) Importancia dos trabalhos em grupBlARGARIDA sugere aos alunos o

trabalho em grupo, a favor da cooperacéo:

742  MARGARIDA: E sé pra colar, ndo é para escrever nada, certo? Eu colocaria, entdo
coloquem o titulo do cartaz. Aqui Oh. A evolugdo dos meios de comunicacdo, ta? O
744  titulo é pra ser esse... Ok? Se alguém preferir fazer em dupla, fique a vontade. (p.15)

848 MARGARIDA: O que é que vocés estdo fazendo?
Aluna: O:: mulher (risos).
850 PROFESSORA A: Explique pros colegas. (p.17)

Olhe vejam ai essa na coluna de:: individual e coletivo tem um chisinho marcando
1666 guando é individual, quando é coletiva, vocés podem opinar em fazer individual ou
coleti::va. No caso ai da:: da segunda atividade OH, que tem ai coletiva, mas se vocé
1668 quiser fazer individual, ndo tem problema, coletivo é em grupo, ndo é? Pode ser é:::

(p.33)

1)) O papel do professor como mediaddvlARGARIDA possibilita as
descobertas e as constru¢cées do conhecimento param

MARGARIDA: Bom, e ai? Que que o texto tem a ver com o que vocé escreveram?
1004 O que foi que vocé colocou Valdete? Que tem / que vocé pode fazer essa ponte, essa
ligacdo?
1006 Aluna: Foi justo os telefones, que eu me comunicava com os meus familiares através
de cartas antes, e hoje tenho o celular que:: facilitou muito / muito a minha vida pra e
1008 comunicar com meus familiares.
MARGARIDA: No seu texto vocé fala sobre essa ligacdo?
1010 Aluna: Sobre as ligacdes que faco...
MARGARIDA: Isso. Sobre essa acessibilidade que foi proporcionada por conta do / do
1012 celular.
E vocé, Cleber?
1014 (tosse)
Vocé falou sobre o que?
1016 Aluno: Falei que uma pessoa longe, pode falar com outra pelo computador, né? A
distancia ndo consegue separar. Tudo através de um clique
1018 MARGARIDA: Através de um clique vocé pode se comunicar com outra pessoa.
Aluno: Com vdrias pessoas ao mesmo tempo. (p.20)

V) A rejeicdo ao aspecto da “prontiddo” para a apremdgem
MARGARIDA ao dividir as aulas em momentos estabelece essao;rja

gue antes de chegar a leitura e a producdo dodexpirico ela apresenta
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732

734

854

856

1208

1210

1030

1032

1034

1036

1038
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a temética através dos recortes da revista, oudsjama linguagem nao

verbal, ou ainda com midias, como a propaganda

MARGARIDA: Gente olha, eu vou entregar pra vocés, uma folha branca e revistas.

Boa noite (A professora cumprimenta um aluno que chega atrasado)...

Pra que vocés, elaborarem um cartaz bem simples, com imagens que demonstrem a
evolucao, do meio de comunicacao...

Da pra fazer? Pra saber como é?

Entdo digamos eu ia e pegaria a imagem de...

Aluna: De uma Ca:mera (p.15)

MARGARIDA: E: s escrever o texto. E, lembre que o seu texto tem que colocar o que
tenha haver, com a imagem que vocé colocou, com escolhas das imagens, né?...

A escolha deve ter sido feita a partir de algum critério, de alguma experiéncia de
vocés... Ta? Entdo ndo foi a toa que vocés escolheram. (p.17)

MARGARIDA: Olhe, a gente: ndés vamos ler ai o texto “Novas tecnologias, novas
exigéncias”. Entdo pra comeca:r eu trouxe pra vocés, mas vocés vao precisar se
aproximar mais do computador uma propaganda que eu vou exibir pra vocés. (p.24)

V) A énfase na abordagem interdisciplinArtemética discutida nas aulas de
MARGARIDA , como “Tecnologia e mudanca”, “A evolucédo dosoreaile
comunicacao” e “Novas tecnologias e novas exigéhcigroporciona
uma possivel interdisciplinaridade, ja levantadia peofessora no plano

de aula anteriormente analisado:

Vocés acham que o fato da gente usar o computador pra falar com o amigo, tem a
tendéncia a individualidade Valdete?

Aluna: Acho que é. Vocé ndo td conversando mesmo pessoas, né?

Aluno: Nao vocé ta falando com varias pessoas.

MARGARIDA: E Najda?

Aluna: E individualidade

MARGARIDA: Por que? Em Nadja? O que vocé acha, que os meios de comunicagao eles
levam a pessoa a se isolar, a se tornar mais individual, mais / mais individualista? OU se
tornar mais coletivo?

Aluna: (...) (p.21)

Diante do que foi exposto, podemos compreender MJUBGARIDA em seu

contexto de aula: i) ativa seus conhecimentos fisrraasua didatica para uma pratica

interacionista a partir das vozes de autor empigae, de certa forma, determina a sua

posicao social de professora; ii) se percebe qu®zss de personagem servem para a

professora como um recurso didatico de explicagdoodtetdo, e que ao se posicionar

como aluna ativa o seu papel de professor mediagioiji) os tipos de vozes
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apresentadas, tanto de autor empirico, como demmgem, refletem no discurso de
MARGARIDA a sua pratica de ensino interativa e social, assen podemos afirmar,
indicam diversas vozes sociais ndo aparentemefittidas, como a dos PCN, ja

expostas na entrevista e no plano de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés a analise do nossmrpus no qual tentamos compreender a producéo
linguageira de dois professores recém formadodréasnstancias que perpassam sua
pratica docente - o dito, 0 prescrito e o realizaggpdemos explanar as conclusdes e
respostas que obtivemos, relacionadas as nosgamfes de pesquisas ja expostas no

decorrer do trabalhaf, p.9).

Faremos a exposicdo de nossa conclusdo por mewndsuposto perfil que
tracaremos para cada professor, levando em condas tas particularidades

demonstradas por esses em seus discursos.

Trabalhamos com a observacdo dos mecanismos etnogigm particular as
vozes, especificamente para o dito e o realizadojeenos auxilio, para analise do
prescrito, das observagfes do conteudo teméatigmrédr disso, procuramos identificar
as possiveis concepcdes de ensino de Lingua Pesaguencionadas e adotadas por
cada professor, fazendo, desta forma, uma intagietdo dito e do efetivamente

realizado, triangulando os dados que obtivemosagta mstancia.

Para o perfil deJACINTO, podemos pontuar, em seu primeiro discurso, o da
entrevista, que por meio de combinacao polifénias dzes, ele expbe uma filiacdo
pedagogica ao paradigma Sociointeracionista, demadée defendido como uma pratica
de ensino a ser adotada por professores de linguaanhecem os principios expostos
nos PCN. Nao é surpresa que o discurso desse soof@ste por tal rumo didatico se
consideramos sua recente formacao académica @aego dela, esse paradigma de
ensino ter sido mencionado, discutido por seuspsoires, ou se assim podemos dizer,
por uma parte da voz académica do curso de Letkdsn do mais, com a publicacéo
dos PCN, nos ultimos anos, o discurso didaticoutigsague privilegiam a interacéo ja
perpassa a sociedade como um todo, em especadse @os docentes.
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E nesse momento que acreditamos encontrar ingiai@sas respostas para nossa
primeira pergunta de pesquigaofno as praticas docentes universitarias influemcia
na formacédo de futuros professorks®lesmo sabendo que algum conteudo teodrico
metodologico ministrado pelos professores univéisé foi internalizado por
JACINTO, e, desta forma seus conhecimentos formais estélados as vozes sociais
académicas, este professor ndo reconhece tallmagéo e influéncia universitaria, ao
julgar o curso de Letras insuficiente quando rela&ilo ao provimento dos requisitos
necessarios a pratica de ensino. Dai, podemosirefle, do ponto de vista tedrico, o
curso de Letras satisfez o professor em questé® nmeealidade em sala de aula o seu

discurso nos mostrou o quao dificil se torna o @seo de didatizacao do ensino.

Dessa forma, considerando as vozes de autor empérios julgamentos
subjetivos deJACINTO, temos uma avaliacdo que julga insuficientes agriboicoes de
uma didatica universitaria na préatica docente depunofessor de Educacdo Basica.
Porém, como ja mencionamos, ao ecoarem vozes sooisno a dos PCN e a
preocupacado com o ensino de leitura, esta impléitantribuicdo académica, ja que

esses assuntos entram na base curricular do ceitsstichs.

Continuando a interpretacdo do discursaJdeNTO, temos no seu plano de
aula a incidéncia de um ensino articulado as petisps de ensino de géneros textuais.
Para confirmar essas influéncias, podemos destaescolha dos conteudos das aulas, a
exemplo da Crbnica e do Conto, além disso, o psofemeste discurso prescritivo,
assume ao principio de mediador do conheciment@l@®s sao posicionados como

beneficiarios, e participantes no processo de dpragem.

Para tanto, nas duas instancias, o dito e o pr@soriprofessor nos leva a crer
afirmativamente as nossas outras duas perguntgsesiguisa Em que medida os
professores recém formados, tendo estudado conegpydvas de ensino, conseguem
adequa-lo a uma sala de aula de Educacao Basicafe Gue maneira os discursos se
alinham com a pratica desses professoyesAté este momento, mesmo diante dos
conflitos existentes no discurso que perpassaniesaesubjetiva, social e profissional
do professor e que ndo destacamos em nossa amdis&d contradicbes discursivas
em JACINTO, jA que na entrevista e nos planos ha converg&asaorientacbes de

ensino assumidas pelo professor, e a concepcamgiroeesta bem articulada e
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planejada, mas, € apenas a analise da praticast® esalizada em sala de aula que
poderd nos confirmar se a coeréncia do discursatididpedagogico se estende a

praxis.

Acreditamos que toda pratica de ensino refletecasepcdes que o professor
intrinsicamente assume, mesmo que nao mencionadastes discursos verbalizados, e

desta forma:

N&o pode haver uma prética eficiente sem fundarp@otaum
corpo de principios tedricos soélidos e objetivag. $§e nossa pratica
de professores se afasta do ideal é porque n@s &itre outras
muitas condi¢des, um aprofundamento tedrico aceeacomo
funciona o fenbmeno da linguagem humana. (ANTUNEE)3,
p.40)

Percebemos quinCINTO, diante da complexidade que € a didatizacdo do @nsin
de lingua, oscila entre os paradigmas de ensimo guas aulas realizadas ha resquicios
de ensino mais tradicional, devido a sua centigdizalos conhecimentos e da detencao
do saber. Mesmo quando na aula, o professor exjiiie 8s géneros textuais, contetdo
que requer uma dinamicidade interativa especiiiém percebemos que haja uma
abertura para seus alunos interagirem e construfenonhecimento a partir de
situacoes e interagdes socialmente contextualizddasegacdes do estabelecimento de
um dialogo nas indagacfes dos alunos sdo exemi@es, thas trés aulas observadas

nos deparamos com uma anulacao na construcao tadgiiconhecimento.

E neste momento que percebemos uma desconstrugialistursos desse
professor, que ndo seguem uma mesma linearidadestafamos que, quando este
discurso é, de certa forma, programado, na enteeeisio plano de aula, o professor
assume uma postura didatica correspondente aceqajeregoa atualmente no coletivo
de sua profissdo, ou seja, um professor que usei®@ s$dcio-histérico como base de
suas aulas, proporcionando assuntos de Linguagleda articulados aos géneros
textuais, e assim facilite a interiorizacdo do @mimento pelo aluno. Mas, em sua
pratica, diante de iniumeros fatores externos e saréneis de uma aula, o professor
adota uma postura que |he € mais conveniente, caste uma postura tradicional, e é

nessa postura que o professor nos parece maisrigmeiopara atuar em sala de aula e
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controlar os conflitos que nela aparecem e, sdnas® torna justificavel as oscilacdes
de paradigma e@ACINTO .

Diante do que foi expostdAacINTO,, mesmo conhecendo as novas concepcoes de
ensino de Lingua Portuguesa ndo consegue adeqeaditiva-las em suas aulas, e
acaba caindo no método conservador, mesmo contedaptzs géneros e seu contetdo
programatic®. E desta forma, seus discursos, elaborados formuldarealizada, nos

quais deixava evidente os seus conflitos, ndo zendicom a sua pratica.

A principio, no perfil deM ARGARIDA , foi possivel perceber nas primeiras vozes
da entrevista, sua total preocupagdo com um traldghensino interativo, ao acionar
vozes de autor empirico coletivo, revelando suaqueacdo com o coletivo de sua
profissdo. Podemos dizer que a professora ja valaladicios da concepcéo de ensino

gue adota.

Em meio a tantas representacdes coletivas, hd menteramento da professora
a sua antiga posicao social de aluna universitANesse momento percebemos que
MARGARIDA ndo anula as contribuicdes da didatica univeisijtqnelo contrario, ao
assumir uma voz coletiva, afirma que tal meio acad@ contribuiu positivamente em
sua formacdo, mostrando, assim, a apropriagdo slourdd universitario em sua
docéncia. A professora, em oposicdo ao queJfe&ZNTO, N80 nega nossa primeira
pergunta de pesquisa, mas sim, ao mencionar ut@mp qual participou em sua vida
académica (PROBEX) corrobora, positivamente, a uénfitia dessa didatica
universitéria, que lhe proporcionou conhecimenésite metodoldgico relacionando ao

ensino e um pouco de pratica.

ApoOs as representacdes coletivas do discurso dasparva, e demostrando o
paradigma de ensino que ela diz adotar, temos \sm@ais, em destaque a dos PCN,
gue nos indica, assim como identificamos no discuis JACINTO, 0 vinculo ao
Sociointeracionismo. Aqui, acreditamos que essa@éexiia € mais forte do que naquele,

ja que em todas as vozes (autor empirico e s@c@bssivel perceber sua onipresenca.

99 C 1z ~ . . ,
Defendemos que uma abordagem didatica embasada nos géneros deve considera-los além de seus
aspectos estruturais e formais.
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Quando passamos para a confirmagao desse paradgreasino no plano de
aula, ndo nos surpreende que ele apareca, ja@use pratar de um discurso planejado,
tende a corresponder aos moldes de ensino progustzss PCN, e ja mencionados pela
professora na entrevista. O que nos chama a atenc@tano deM ARGARIDA € que,
desde sua organizacdo estrutural, que vai alénuelmormalment&’ se encontra neste
tipo de texto prescritivo, até o texto empiricodducorre a favor do ensino que

privilegia o contexto social, historico e cultudals alunos.

Lembremos aqui que a construcéo desse plano déoaatzdetiva e, dessa forma,
a responsabilidade enunciativa é de um conjuntcotdedenadores e professores do
PROJOVEM, e se assim podemos dizer, a pratica dmcerse da, supostamente,
coletivamente, o que ja demonstra um trabalho wagdo. Vemos aqui a justificativa
de um discurso expressivamente coletivo na entegwisndo em vista, que a situacao

de trabalho d& ARGARIDA se da imbuida em um coletivo de profisséo ativo.

E valido destacar também que o plano de aula desgassora contém uma
tematica, e todos os demais assuntos de Linguag@eda devem ser ministrados,
conforme a prescrigdo da tematica dada. Dentra®abisas, esse fato curioso nos faz
lembrar Projetos de Letramento e, de certa forreaasgmos que ha semelhancas entre
esses. Acreditamos que o plano de auldldeGARIDA atende aos mesmos principios
de um projeto, descritos por Oliveira (2008, plt®mo: “[...] uma pratica de
letramento que envolve agéncia, narrativas, vistiesnundo, interagao criatividade,

conhecimentos, disposi¢oes, habilidades etc”.

N&o diferente do que ja vimos até o momento, nksaa professora demonstra
um trabalho que privilegia o social, o historico eultural, possibilitado pelo processo
de interagdo que estabelece com os alunos por sdsrevezes, a favor do
desenvolvimento do conhecimento e da aprendizaGemo dito, além de dar voz aos
alunos,MARGARIDA organiza as suas aulas, em momentos, favorecenagmsino que
facilita interacdo entre aluno e objeto de conheoim colocando-o como
transformador de sua aprendizagem. Nao ha a émfiasessuntos memorizados, mesmo

considerando o ensino da gramatica, mas sim a lpreia de um conhecimento

100 . , o ’ ..
Consideramos que normalmente um plano de aula é constituido por: Contelddo, Objetivos,

Metodologia, Recursos e Duragdo, o da professora Margarida ultrapassa essa estrutura e apresenta
outros pontos como é o Plano de Trabalho Integrado.
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construido na interacdo, com o uso de linguagenvedsal, de meio midiaticos ou de
uma producdo textual. Novamente, a pratica dessi@gsora lembra-nos um ponto
caracteristico do Sociointeracionismo, aqui, aadeéd ensino a partir da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma das contribeg;de Vygotsky. Vejamos o que
diz Pereira (2009b, p.232-233) a esse respeito:

Os professores que adotam uma perspectiva Socagigrista de
ensino-aprendizagem procuram atuar sempre na ZD&udo, na
medida em que, ao oferecer-lhes atividades desafisd
proporcionam também as condi¢cfes para que possaragit com
0s outros — colegas e professores — na construcéonthecimento.

Assim, MARGARIDA, atende positivamente a nossas perguntas de pasqui
relacionadas a concordancia entre os discursos, diescrito e realizado, e sua
adequacdo didatica em sala de aula nos remete éepgdo de ensino social e
interacional. Mesmo n&o considerando os conflikistentes na dificil acdo que é
ministrar uma aula, ja que esse nao era nosso fecogcbemos que nesta professora os

seus ditos teodricos se confirmam na prética, ¢aptm:

[...] o ensino aliado & pratica reflexiva do pref@s pode
encaminhar positivamente o desempenho desse suweitmodo a
Ihe garantir autonomia em sua pratica docente. @sam ideia de
que, na pratica pedagogica, a articulacao entreateqratica deve
constituir um movimento continuo entre saber e rfdSALES,
2011, p.89).

Diante de tudo que foi exposto e aqui findamos,adepo-nos com uma
constatacdo: professores com a mesma formacdo naicadéuma vez que
compartilharam a mesma grade curricular) e conticaraente, as mesmas experiéncias
escolares possuem praticas distintas. Temos azaede que os resultados dessa
pesquisa ndao nos permitem afirmacdes categoricas,reforcam a importancia de se
investir na formacao inicial dos professores enzdo a experiéncia construida no dia a
dia da pratica docente. Pesquisas dessa natunedanmaja desvelar os implicitos do
trabalho do professor, ilustrando o muito que aietdaos de aprender sobre a tarefa de

ensinar.
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ANEXOS

Anexo A — Questionario pré-estruturado

Entrevista

1.

Qual sua formacao académica? (onde se formou 80 derlLicenciatura e qual
ano?)

Durante os estudos académicos em Letras partidip@gum projeto tedrico ou
metodoldgico?

Se sim, de que maneira essa participacao afetoa @osicepcao de ensino de
lingua portuguesa?

Como voceé se tornou professor (a)?

Como vocé compreende o ensino de Lingua Portug@@sa® vocé prioriza
nas suas aulas?

Para vocé qual o papel do professor de Lingua logsa em sala de aula? E na
escola como um todo?

O que os alunos devem aprender em Lingua Portuguesa
De que forma vocé planeja suas aula s?

Vocé usa livro didatico? Com que freqiiéncia? Segokelem exata dos
conteudos apresentados no livro?

10.Quem define os que os alunos vao estudar de Pédufyrante o ano?

11.Vocé ja teve acesso aos PCN? Como compreende @spaaie ensino exposta

nesse material?

12.Que problemas vocé enfrenta em sala de aula e kdancom eles? Esses

problemas ja afetaram o decorrer de sua aulapaitesie seu planejamento
anterior?
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Anexo B — Planos de aula de Jacinto

E3C0LA MUNICIPAL JORNALISTA RATMUNDO NONATO BATISTA
JoAc PEssos -DPE
PROFESSCR: DIOWILECN CEZAR D. BATISTA
TURMA; CIoL0 IT

ASSUNTC: GENERDS TEXTUALR
SUE-AZSUNTO: A CRONICA
Objetivos
*  Aprszentar ape alunos o assUnto “oromicas™;
# Fazar o sluno compresndar a importanciada cromica danteo da litaratura @ do
jomalizma;
* Laiturado Taxto “A Agends™ da Lz Vanzzimo.

Mlaterial
¢ Tato imps=sso;
# Dazpalalapis;

Metod ologia
Trabalhar com os alunos 2 importancia da crinica como ganaero litarario dantro do taxto
jormaliztico 2 explorar a comicidada anamatividada acrtica @ aposticidadequaa
cromica fomacs para oz leitorss ds midia

Tempo de duracio da aula: 30 mimstos (2 aulas).




F3C0LA MUNICIPAL JORNALISTA RADMUNDO NONATO BATISTA
JoAo PEzsca-DE
PROFES:0R: DICNILACN CEZAR.D. BATISTA
TURMA: CIcLo I

ASSUNTO: GENERDS TEXTUALS
SUB-ASSUNTO: A CRONICA

Objetivos

# Laitorada cronica “A Dividida™ daLuiz Femando Vanzzimo;

¢ Continuaro conteido sobre saneres taxtusis literarios;

o Tratar 3 COnica Como tm genero textual inserido no jomal;

¢ Lavarans slumos 2 difsrencas antrs oconto 2 2 cronicy

¢ Estabalacer mvaiz dz samelbamces entrs vm énaro 2 outro destacando s2us

pontos de maior levanda

Material

o  (uadro branco 2 pincal

¢ Dapalslanis

Metodalogia
Lat o taxto juntamenta com of alunos 2 dastacar od pontos mais impostantas 2 fim da
COMIpETEr O ZENAI0 CIONICA COM O B3NS0 CONtO 2 obearvar sum samalhancar Mostrar
as alumos 2 sprodugao da lingea falads na linens sscrita atraves das falss dos
parsonagan:,

Tempo de duracao da aula: 80 minutos (2 aulas).
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E500LA MUNICTPAL JORNALISTA RADMUNDO NONATO BATISTA
JoADPEss0A -TB
PROFESsCR: DIONILECN CEZAR D). BATISTA
TuRMA: CIcLo I

ASSUNTO: GENERDS TEXTUAIS
SUE-ASSUNTC: O CONTO E A CRONICA
Objetivos
v  Belembraraos slunos ¢ sineros taxtuals literarios 2 nio literarios:;
v Laiterado contnde;
s  Fazer com que s alumos produzam umanamativa de sstatica curta, mas quanad

ha limita 5a sua prodigao 2 axtansdd, o 2212, 1M CORTO OU LA COKCE

Material
¢ (uado bramco 2 pincel;
¢ Tato imprasso;
s Dapala lapiz.

Metodologia
Sera faita 2 lsitura do contsbdo 2 em ssuida vm debats = troca de fdsias para quao
alumo sxponha suss impressoes, dapois o aluno sera conduzido para a produgan taxtul
d2 uma namativa

Tempo de duracdo da aula; 80 minntos (2 aula),
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Anexo C — Plano de aula de Margarida

= y —— 4

o FUNETEC-PE
PROJIOVEM
URBANO

PROJOVEM URBANO

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
COORDENACAO MUNICIPAL DO PROJOVEM URBANO
DIRETORIA DO POLO CORAGEM

UNIDADE FORMATIVA V- JUVENTUDE E TECNOLOGIA

Topicos: 03 e 04

LEVANTAMENTO DOS ELEMENTOS SUBJETIVOS
Lingua
Portuguesa

PERCEPCAO DA
REALIDADE

INDIVIDUALISMO
E COLETIVIDADE

LIBERDADE DE
ESCOLHA




128

PLANEJAMENTO ESPECIFICO

Lingua Portuguesa

TOPICOS 3e4

TECNOLOGIA E MUDANCA

CONTEUDOS

TEXTO EM PROSA,
PRONOMES;
PREPOSICOES;

GENERO CRONICA;

OBIJETIVOS

REFORCAR AS HABILIDADES DE COMPREENDER E
INTERPRETAR O TEXTO;

OBSERVAR COMO OS ELEMENTOS UTILIZADOS PARA CONSTRRIUM
TEXTO CONTRIBUEM PARA TRANSMITIR E ENFATIZAR IDEIAS

REFLETIR SOBRE A ESTRUTURA DO TEXTO EM PROSA.
IDENTIFICAR AS FUNCOES DOS PRONOMES.

CONHECER AS ADIEAS ESTABELECIDAS POR MEIO DO EMPREGDE
PREPOSICOES.

METODOLOGIA

EXIBICAO DE DOCUMENTARIO ORAL E ESCRITO SOBRE A FUBAO DA
TECNOLOGIA E SUA INFLUENCIA NA VIDA DOS JOVENS;

EXIBICAO DO VIDEO “ A EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNI®ACAO;

LEITURA DO TEXTO EM PROSA E DEBATE SOBRE AS MUDANGA
OCORRIDAS ATRAVES DA EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNIGBAO

ESTUDO DO TEXTO ( IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS; ETRUTURA E
FUNCAO);

RESOLUGAO DAS ATIVIDADES DO GUIA DE ESTUDO- UF V;

AVALIACAO

FICHA 2: ITENS 1,5 E 6.

RECURSOS

COMPUTADOR
INTERNET
GUIA DE ESTUDO

DATASHOW
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Lingua Portuguesa

TOPICOS 8 NOVAS TECNOLOGIAS, NOVOS CONHECIMENTOS
CONTEUDOS SENTIDOS IMPLICITOS E EXPLICITOS NO TEXTO.
ENTREVISTA
REFLETIR SOBRE A CONSTRUCAO DO GENERO ENTREVISTA:
OBJETIVOS RECONHER AS RELACOES ESTABELECIDAS PELAS CONJUNCOES.

DETERMINAR IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS DO TEXTO.

METODOLOGIA

ESTUDO DO TEXTO ( IDEIAS IMPLICITAS E EXPLICITAS; ETRUTURA E
FUNCAO);

RESOLUCAO DAS ATIVIDADES DO GUIA DE ESTUDO- UF V;

DEBATE SOBRE A EVOLUCAO DOS MEIOS DE COMUNICAGAO.

AVALIACAO

ITENS

NN

RECURSOS

GUIA DE ESTUDO

TEXTOS AVULSOS
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PLANO DE TRABALHO INTEGRADO

ATIVIDADES A REALIZAR

DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES

CONFECCOES PARA ORNAMENTACAO JUNINA

PLANEJAMENTO PARA AS COMEMORACOES
JUNINAS NO NUCLEO

JUNINA

ORGANIZACAO COLETIVA DAS
COMEMORACOES DA  FESTA

TEXTOS INFORMATIVOS COM
ESCLARECIMENTOS SOBRE AS FESTAS
JUNINAS, COMO COMIDAS TICAS, CRENGCAS,
ROUPAS, DANCAS, ETC.

CONSTRUGCAO DA SINTESE INTEGRADORA

EM CIRCULO, PROVOCAR A
DISCUSSAO SOBRE O TEMA
PROPOSTO;

LEVANTAR QUESTIONAMENTOS
ATRAVES DE PERGUNTAS
NORTEADORAS

ELABORACAO DA SINTESE
INTEGRADORA

REALIZACAO DA FESTA

O TEXTO TEM O TEMA INTEGRADOR COMOQO
IDEIA CENTRAL?

CONSEGUE EXPOR SUAS IDEIAS E OPINIOES N
GRUPQO?

O TEXTO
PERTINETES?

CONTA COM ILUSTRACOES

O
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Ocorréncias

Sinais

Exemplos

1. Indicagao de Falas

P: Pesquisadora
JACINTO: Professorl
MARGARIDA: Professora2
Aluno: alunos ou alunas

P: O que é que os alunos
devem aprender em Lingua
Portuguesa?

MARGARIDA: Devem aprender a
ler...

Aluno: Que pagina é?

2. Pausas MARGARIDA: Escrevam com o
grafite... E melhor
3. Enfase Maiuscula JACINTO: Wesley... SILENCIO
4. Alongamento de | : (pequeno) MARGARIDA: E:: hd mais uma
vogal :: (médio) preocupa¢do com o conteudo
::: (grande) gramatical.
5. Silabagao - JACINTO: Entdo eu sempre
tento des-per-tar
6. Interrogacao ? MARGARIDA: Posso ler?
7. Segmentos (...) MARGARIDA: Quer ler (..) o
incompreensiveis texto em voz alta?
8. Truncamento de |/ JACINTO: Bem, eu me for/eu
palavras ou desvio me formei pela UFPB
sintatico
9. Comentario da| () (Conversas)

transcritora

(musica - toque de celular)

10. Ortografia

Né, ta, vamo, 6h, t6, hum

11. Discurso Reportado

“Ha eu ja sei o que eu vou
fazer...”
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Anexo E — Transcrigbes completas

P: Qual sua formacao académica, onde vocé se formou?

JACINTO: Bem, eu me for/eu me formei pela UFPB, Universidade Federal da Paraiba... Sou
licenciando em Letras.

P: E durante seus estudos académicos da licenciatura vocé participou de algum projeto tedrico
ou metodolégico?

JACINTO: Metodoldgico, eu fui monitor da disciplina de Lingua / Literatura Portuguesa dois e
também de projetos que houve::ram em conjunto com a instituicdo e a:: prefeitura.

P: Como essa participacdo desses projetos afetou sua concep¢dao de ensino de Lingua
Portuguesa?

JACINTO: Bem, no nosso curso nds ndo tivemos um preparo adequado para a sala de aula,
entdo esse/ esse:: 0 no caso o projeto pedagdgico de que participamos, que eram os alunos de
Letras e de Matematica, para auxiliar os professores dessas disciplinas nas escolas, pra
preparar os alunos pra Prova Brasil, foi uma experiéncia muito gratificante porque serviu para
que nos / para que nds pudéssemos aprender mais como ser um professor, como lidar com o
nosso publico.

P: E como vocé se tornou professor?

JACINTO: Bem, como eu disse anteriormente, o0 meu curso ele ndo da: muito suporte. ALIAS,
ndo da nenhum suporte para a:: Licenciatura, o bacharelado na época que eu fiz, tava mais pra
BACHARELADO do que pra Licenciatura, entdo eu tive que ME fazer professor, como é que eu /
que eu fiz isso? Com a pratica, a pratica é quem me deu esse / me deu esse : / esse :... esse
status.

P: Como é que vocé compreende o ensino de Lingua Portuguesa?

JACINTO: O ensino da Lingua Portuguesa ultimamente aqui no Brasil ele::: / ele vive sofrendo
muitas modificacdes no que diz respeito as questdes do ensino de linguas. Da/ da seguinte
forma, que nés devemos sempre tentar passar para o aluno o ensino da / da lingua como algo
gue ndo seja um, como eu posso dizer, que nao seja um bicho de sete cabecas, grosso modo.
Pelo menos a orientagdo que: eu recebi durante o curso, das poucas orientac¢des, a nivel de
ensino, é que o aluno ele n3o precisa falar a norma culta, mas ele precisa conhecer a norma
culta para que ele saiba pra que quando ele pegue um livro, quando ele pegue algum
documento oficial em sua vida futura, em sua vida adulta, ele possa ler e compreender aquilo
gue esta naquele, naquele papel, naquele documento.

P: E 0 que é que vocé prioriza nas suas aulas, qual tipo de ensino?

JACINTO: Atualmente, eu estou::: / eu estou trabalhando no EJA e para o EJA, como é um
publico adulto, um publico mais maduro, as vezes é invidvel priorizar a gramatica, entdo eu
sempre / eu sempre tento levar pra eles textos nos quais eu possa trabalhar com eles questées
de cidadania, questdes de ética e ::: que priorizem a:: formacdo social, o papel do social deles
para com a sociedade.

No caso, entdo o que eu faco também, eu levo textos, alguns textos literarios, trabalho com
eles as tipologias textuais para que eles conhecam, para que eles saibam o que cada texto
representa qual o momento de usar um determinado tipo de tipologia textual e para que eles
saibam como:: lidar em determinadas situacGes que eles se encontrem a partir daqueles
textos lidos.

P: Pra vocé, qual é o papel do professor de Lingua Portuguesa em sala de aula?

JACINTO: Bem, o professor:: de Lingua Portuguesa, o professor em geral ele tem / ele precisa
ser / ele precisa ser um facilitador, né? Um facilitador do /do conhecimento para o aluno, uma
ponte, digamos assim.

Mas no caso do / do professor de Lingua Portuguesa, ele tem um papel de: transmitir o
conhecimento aos alunos a ponto de que eles se interessem pela leitura, porque o nés vemos
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muito hoje em dia na nossa sociedade brasileira é o que os / os niveis de leituras estdo muito
abaixo de outras na¢bes mais desenvolvidas.

Entdo eu sempre tento des-per-tar esse interesse pela leitura e pra isso eu levo textos que:
chamem a atenc¢do deles para a leitura.

P: E na escola como um todo, vocé acha que o professor tem algum papel?

JACINTO: Tem, (...) é, o professor dentro da escola ele / ele pode opinar pelo que esta havendo
dentro da escola, para que haja um / melhores condi¢es tanto pra ele quanto pra os alunos
também, e:: outras questdes também de cunho administrativo, se for o caso.

P: E 0 que os alunos devem aprender em Lingua Portuguesa?

JACINTO: Apren-der a LER, compreender e interpretar o texto, isso é fundamental.

A concepcdo, agora eu vou falar minha concepcdo de analfabeto. Analfabeto ndo é quem sabe
escrever apenas o proprio nome, analfabeto ndo é apenas quem / quem sé ler o texto e ndo
sabe / ndo sabe interpreta-lo.

Mas: o analfabeto nds temos ai, e nos deparamos muito com aquele que sabe ler, ele escreve,
mas ele ndo consegue compreender o que esta escrito, entdo isso ai...é algo:: que: deve ser
corrigido, deve ser combatido, porque uma pessoa alfabetizada é aquele que sabe LER, é::
interpretar e escrever sobre aquilo que ele leu e até contar sobre aquilo que ele /ele/ele/ele
entrou em contato, aquele texto que entdo ele leu.

P: De que forma vocé planeja suas aulas?

JACINTO: Planejo minhas aulas em basicamente... Como é o EJA, em cima da dificuldade dos
alunos, planejo, eu vejo que é um assunto que / que eles tém alguma dificuldade, entdo eu
planejo minhas aulas em cima deles.

Eu sempre tento é::: me envolver em um mundo deles é::, me envolver entre aspas. No caso,
mas pra saber quais sdo as dificuldades que eles tém com relagdo a Lingua Portuguesa, com
relacdo ao / ao desenvolvimento de competéncia linguistica, tanto isso como dentro das::
competéncias de interpreta¢do quanto das competéncias gramaticais, por assim dizer.

P: E: e voceé usa livro didatico?

JACINTO: No E:JA ndo, o livro que é fornecido... eu diria que é:: FRACO, é um livro muito fraco
(...), didaticamente falando.

P: Entdao ndo tem nenhuma frequéncia de uso desse livro?

JACINTO: Ra-ra-mente eu uso para tirar algum texto que eu possa aplicar, alguma coisa que eu
tenha visto que é possivel ser aplicada.

P: E quem é que define o que os alunos vao estudar durante o ano?

JACINTO: S3o os PCN’s.

Eu sempre tento seguir aquilo que os que os PCN’s orientam, ndo sigo a risca, mas eu sigo.

Os PCN’s s3o bons para o professor se orientar, até porque pela / pela turma cada caso é um
caso, e no caso do EJA é::: bom ver aquilo que o MEC ele:: dd como orientagdo para tratarmos
de Lingua Portuguesa com relagdo a esse publico de mais idade.

P: O assunto de Lingua Portuguesa também é definido pelos PCN’s?

JACINTO: N30, no caso do EJA n3o, no caso do EJA é como é, eu falei anteriormente, eu / eu
vejo o: nivel de dificuldade da turma, converso sempre com eles pra saber como é: que estdo
determinadas competéncias linguisticas.

P: Vocé ja teve acesso aos PCN’s?

JACINTO: Aos PCN’s, JA.

P: Como é que vocé compreende a proposta de ensino disposta por / pelos PCN?

JaciNTO: E uma proposta interessante, mas: mesmo assim ainda contém alguns::, como eu
posso dizer? Nao diria erros, mas alguns equivocos.

Tém algumas coisas que nao tratam da: realidade:: dos nossos alunos do ensino publico.

P: Que problemas vocé enfrenta em sala de aula e como lida com eles?
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98  JACINTO: Problemas? Os problemas da sala de aula sdo os comuns, algumas / algumas
conversas, baderna isolada, mas nada que ndo possa ser: contornada e corrigida.
100 P: E a estrutura da escola favorece seu trabalho?
JACINTO: A escola oferece uma estrutura razoavel.
102  O: que: faltaria apenas la seria um notebook, pra:: que: fosse possivel maior rapidez na hora de
ministrar uma aula com data show, porque a gente pega um video da internet que seja
104  interessante passar pros alunos, e ainda vai ter que jogar no computador pra poder converté-
lo, pra poder edita-lo, pra poder transforma-lo em DVD, isso demanda um pouco de tempo.
106 P: Esses problemas ja afetaram o decorrer da sua a:ula, o planejamento da sua a:ula?
JACINTO: N3o nunca chegaram a afeta-la.
108 P: Acho que é isso. Obrigada.
110 -
P: Entdo, vamo la... E:: qual a sua formac3o académica?
112 MARGARIDA: Eu tenho formacdo académica em /em Letras, licenciatura... me formei é: em
2009, abril de 2009. Na: Universidade Federal da Paraiba.
114 P: Ha algum outro curso de especializagao?
MARGARIDA: N3o.
116 N3o tive a oportunidade ainda de fazer especializacdo, me interessei pela...
Por algumas disciplinas do mestrado na area de andlise do discurso e: paguei uma disciplina
118 com a professora Fatima Almeida, mas por enquanto so.
P: E:: durante os estudos académicos da licenciatura em Letras, vocé participou de algum
120  projeto tedrico ou metodoldgico?
MARGARIDA: Sim, eu participei: do PROBEX, no cursinho pré-universitario. Havia tanto uma
122 discussdo é:: da concepg¢do de educagdo e também a pratica, né? Em sala de aula, que foi
através das aulas do cursinho.
124 P: E essa participagdo, vocé acha que afetou sua concepgao do ensino de Lingua Portuguesa,
nesse projeto?
126 MARGARIDA: Com certeza.
Eu acho que a préatica de ensino no PROBEX foi o que mais... E:: me abriu os olhos pra o ensino
128  de Lingua Portuguesa porque...
A gente ndo faz ideia das dificuldades... Que os alunos tém com a disciplina, embora eles sejam
130 falantes da Lingua Portuguesa, né?
Entdo eles tém grandes dificuldades de compreens3o. E:: véem a parte gramatical como bicho,
132 né?
Um (...) grande problematica da disciplina, porque eles acham que é necessario aprender
134  gramatica, somente, né?
Pra eles es / estudar a Lingua Portuguesa é estudar a gramatica, pra poder é...
136  Acham que isso vai atender as necessidades deles no dia a dia, né?
P: Dessa forma como é que vocé acha que vocé se tornou professor? Vocé acha que: como
138  vocé se tornou professor...professora?
MARGARIDA: Eu acho que eu me tornei professor a partir da pratica... Quando essa pratica me
140 fez pensar nesse ensino, pensar no ensino de Lingua Portuguesa...
E:: Ha toda uma preparacdo nossa com o planejamento, mas quando a gente chega em sala de
142  aula a nossa visdo, a nossa concepc¢ao ela é completamente mudada e até frustrada.
Por que: a gente estuda na teoria uma coisa, mas quando chega na pratica, é:: fica muito dificil
144  de aplicacgdo...
Entdo eu / eu me vejo como professor a partir do momento que eu comecei a pensar na
146  pratica de ensino.
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P: Como é que vocé compreende que é esse ensino de Lingua Portuguesa, como que deve ser
o ensino de Lingua Portuguesa?

MARGARIDA: O ensino de Lingua Portuguesa deve ser mais voltado pra leitura... Porque através:
do conhecimento de textos, através da compreensdo dos textos é que eles vao poder
participar mais ativamente na / na / em agbes sociais.

Vao atuar melhor enquanto sujeitos sociais.

Algumas pessoas ndo tiverem condi¢des de ler e compreender pelo menos a:: metade dos
textos que estdo em volta deles. Eles vdo, né? Estar preparados para essa atuagao.

P: Dessa forma o que é que vocé prioriza nas suas aulas?

MARGARIDA:: Eu priorizo o ensino de da leitura. Priorizo mais leitura. Sé que: é / é:: a leitura:
ndo aquela leitura sugerida s6 nos livros didaticos, mas a leitura tirada da:/da vivéncia deles do
dia a dia, do mundo deles.

Entdo, os textos trabalhados devem ser textos presentes no mundo dos alunos... Nao adianta
eu trazer é: /eu ensinar pra eles como analisar uma cronica, que é um texto mais dificil de ser
analisado por causa da critica, enquanto que eles ndo vao saber ler um taldo de energia, por
exemplo, ou ler um: manual é /é: técnico.

Entdo, eu acho mais, muito mais importante trabalhar essa questdo da leitura, mas uma leitura
de textos presentes no cotidiano deles.

P: E:, entdo pra vocé qual é o papel do professor em sala de aula?

MARGARIDA: E ajudar os alunos a:: vivenciar: essa variedade, essa grande variedade de textos,
né? De géneros.

Entdo, ajudar a eles a como lidar e como compreender esses textos, desses géneros e também
como escrever, caso haja uma necessidade de escrever uma carta, né? Uma carta de
solicitagdo, por exemplo, eles terem preparagdo para isso.

P: E na escola como um todo, qual o papel do professor?

MARGARIDA: E muito dificil a gente inserir um ensino desse / dessa forma na escola porque a

O conteldo gramatical... Entdo as vezes quando a gente é:: prioriza mais o ensino da leitura da
a entender que a gente td fugindo do programa sugerido pela escola.

Entdo, tanto: os alunos sentem isso e as vezes se incomodam como também os outros, o
diretor, a coordenadora pedagodgica, que chegam pra saber aonde é que onde é que ta o
conteldo. O conteldo gramatical.

Mas ndo ha uma pergunta como é que ta a leitura em sala de aula? O que é que os alunos
estdo lendo? O que é que os alunos estdo escrevendo? E:: ha mais uma preocupacdo com o
conteldo gramatical.

P: O que é que os alunos devem aprender em Lingua Portuguesa?

MARGARIDA: Devem aprender a ler (risos), ler bem, né? Compreender bem e escrever também,
porque a gente sabe que escrever ndo é algo facil, né? Alias, é algo muito dificil escrever.

Vocé pode até ter um bom dominio de leitura... Mas: é na hora da escrita, na hora de/de vocé
passar uma idéia sua pra escrita, na hora de escrever essa ideia, é dificil, fazer essa... Trabalhar
todas suas ideias num papel é dificil realmente, a gente sente isso, né? Imagina um aluno?
(risos)

E:: aquela pergunta que eles tanto fazem, né? Eu sei o que quero dizer, mas n3o sei como
escrever, num sei como é que eu vou colocar no texto.

P: E: de que forma vocé planeja as suas aulas?

MARGARIDA: Eu fago:: Hd uma reflexdo, na verdade, antes de tudo, né?

Primeiro passo é uma reflexdo, mas uma reflexdo mental, eu tenho / tenho uma / uma
temadtica que eu quero: trabalhar em sala de aula, entdo, hd uma reflexdao primeiro sobre a
temadtica, e: a partir dessa reflexao eu parto pro planejamento, né?
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E: o planejamento, o meu planejamento ele é: feito com base numa situacdo-problema,
entdo, busco uma situacdo-problema que pode ser em sala de aula ou pode ser na sociedade
deles na / na comunidade deles e a partir dessa situacdo eu preparo o meu planejamento e ai
onde vem a escolha dos textos e a abordagem gramatical também em cima desses textos...que
€ mais, criando situagdes... Crio situagdes...

As vezes sdo situacBes, é: ficticias pra ver de que forma que eles devem fazer. Por exemplo, eu
crio uma situagao em que eles devem escrever uma carta ao prefeito solicitando: a iluminagao
nas / na rua deles... Entdo é essa situacgdo... O que é que a gente faz?

Primeiro, vamos conhecer o / o género, né? O género carta de solicitacdo entdo, pego, levo um
exemplo e a partir desse exemplo a gente vai trabalhar tanto a estrutura e a fungdo desse tipo
de texto pra depois a pratica de escrita que eles vdo passar a escrever, apds eles conhecerem a
estrutura e a fungao do texto, tudo isso baseado na situagdo-problema.

P: Vocé usa livro didatico 13?

MARGARIDA: Sim, usamos o livro didatico em atividades de / de leitura. Tém as atividades do
livro que eu tenho que passar, eles tém que responder as / aquelas / aquelas atividades que
tem no livro, entdo eu tiro um momento pra: o livro didatico e, tiro outro momento pra
trabalhar outras leituras, mas eu procuro manter um elo entre o que ta no livro didatico e: a
leitura que eu to levando.

P: Com que frequéncia vocé o utiliza?

MARGARIDA: Esse livro ele é utilizado se eu dou cinco (...) cinco horas-aula em cada turma...
Entdo: eu uso em duas aulas ou trés, mas geralmente eu pec¢o que eles facam as atividades do
livro em casa e ai eu tiro essas duas aulas pra responder essas atividades e tirar duvida deles...
Mas a énfase maior do ensino é na abordagem tematica...mais nessa questdo. No geral,
abordagem tematica.

Entdo se eu tenho o tema preconceito, né?... O tema preconceito, eu vou Id no / no livro
didatico, leio o / o /o capitulo e vejo que |a a abordagem relacionada a esse tema. Entdo, eu
busco textos fora sobre o preconceito e antes disso eu crio uma situacdo-problema.

Entdo, primeiro, situacdo-problema, baseada na minha andlise do livro, depois eu trago
textos... Fazemos a discussao dos textos pra depois partir pra leitura do texto do livro didatico.
Por que? Se eu chegar com o livro didatico e dizer pra eles a gente vai estudar o capitulo sete,
leiam o texto que ta no capitulo sete, eles ndo leem.

P: Vocé segue a ordem exata dos conteldos, apresentados pelo livro?

MARGARIDA: N3o. Eu ndo trabalho na mesma ordem ndo porque as vezes na: / na agdo la no/
nas aulas ha um interesse em pegar um textpo, né? Do / do ultimo capitulo, por exemplo,
entdo eu vou pra o ultimo capitulo.

N3o tem problema nenhum. As vezes eu até uso o /o texto de um capitulo pra dar aula do
outro. Por exemplo, pra dar aula do capitulo dois, eu faco isso, as vezes... Mas:, é de acordo
com o planejamento que é feito 1a pelo PROJOVEM (...)

Eu ndo falei ainda, o planejamento do PROJOVEM ¢é feito, é: com todos os professores de
Lingua Portuguesa, que sdo vinte professores:

Entdo nds nos reunimos aos sabados, os vinte professores de Lingua Portuguesa, pra fazer: o
nosso planejamento... Entdo, sdo varias escolas, varios nucleos que a gente chama de nucleo.
Nesses nucleos sdo aplicados apenas um planejamento de Lingua Portuguesa em comum pra
todos os nucleos... E:: apds: isso eu me retno com os professores das outras areas |a do meu
nucleo pra também ficar sabendo do planejamento deles, do que eles estdo trabalhando em
sala de aula...

As vezes a gente faz o inverso, primeiro retne professores das / das diferente areas e depois a
gente se relne com os professores das mesmas areas pra fazer o planejamento porque busca
fazer o planejamento de forma integrada, né?... Por exemplo, nés escolhemos uma temdtica
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que possa ser trabalhada em portugués, matematica, ciéncias humanas, ciéncias naturais e
inglés, né?

Trabalhamos a mesma temdatica em todas as disciplinas. E muito bom esse / esse trabalho de
forma integrada.

Que as vezes uma duvida do aluno que fica na area de Lingua Portuguesa, né? Eles tiram I3 na
outra disciplina (...) até fica mais fécil fazer as discussoes.

P: Entdo: quem é que define o que é que os alunos vao estudar em portugués durante o ano
todo?

MARGARIDA: A gente parte muito do livro didatico, mas ndo é o / o livro didatico / como se
fosse uma referéncia o livro didatico, né?

E exigido da gente que a gente siga a sequéncia diddtica proposta pelo livro didatico... Ndo ha
como fugir disso... Mas, é o livro didatico / é utilizado apenas como referéncia, né? E como se
fosse um / um apoio pra /pra trabalhar essas partes dos / dos conteldos.

Mas ndo precisa... Seguir rigorosamente. Eu posso complementar (...) entdo ndo é suficiente so
o livro didatico

(...)

As vezes numa turma os alunos tém mais facilidade e outros tém mais dificuldade em
compreender, entdo/ entdo é ai onde: o planejamento muitas vezes é mudado.

Ha uma segunda carta na manga, né? A gente nunca vai s6 com esse planejamento... A gente,
como a gente ja conhece os alunos, ja conhece as turmas, entdo, caso ndo dé certo trabalhar
dessa forma, eu trabalho de outra, ndo da também pra ficar s6: com base no / no livro
didatico.

P: E vocé ja teve acesso aos PCN’s?

MARGARIDA: Ja... J4 tive acesso aos PCN'’s... E acho até que:...é:: te que rever alguns detalhes,
né? Na /nas /nas propostas.

P: Por qué? Como é que vocé compreendeu a proposta de ensino exposta nos PCN’s?
MARGARIDA: As vezes a falta de recurso dificulta muito, né? Porque os alunos / os alunos n3o
tém acesso a qualquer tipo de texto (...). Entdo, a proposta do PCN, ela é boa... D4 pra ser
trabalhada, mas: ai vai exigir do professor de Lingua Portuguesa outros cuidados, outras
sabedorias, digamos assim (risos), né?

Sé:: ficaria melhor se pudessem dar um apoio / um apoio local mesmo. Se cada escola tivesse
um apoio aos professores, ndo so de Lingua Portuguesa, mas de matematica e tudo mais, né?
Eu acho que esse apoio ele é dado: através dos cursos de formacgdo. A formacgdo continuada
pra professores. Mas, na maioria das vezes esses cursos também n3o suprem a/a necessidade
do professor.

P: Como vocé enfrenta os problemas que surgem em sala de aula?

MARGARIDA: Eu: eu vario muito na/na/na abordagem, na minha forma de ensinar: Assim, quais
0s/0s...0s meios que eu vou utilizar: pra dar tal aula.

P: Geralmente quais sdao esses problemas que aparecem?

MARGARIDA: Um dos problemas que mais agravam é a estrutura... Por que... Quer trabalhar
musica? Ndo tem:, ndo tem como trabalhar musica... Quer trabalhar um texto? Ndo tem como
reproduzir os textos, a gente tira do bolso, do préprio bolso pra poder reproduzir, né?

Quer fazer uma pesquisa? os alunos ndo tém como pesquisar, ndo tem como ir a uma / nem a
ir a uma lan house.

Eles ndo tém condi¢des nem de pagar uma hora numa lan house. Muitas vezes pra fazer uma
pesquisa, o Unico: livro mais acessivel pra eles fazerem pesquisa sdo os livros didaticos. Entdo:
eles recorrem apenas ao livro didatico, se eu quero que eles facam uma / uma pesquisa sobre
é: preconceito, como ja foi citado, entdo eles ndo tém é: acesso a revis:tas...

Fica mais dificil. Eles colocam essa dificuldade de encontrar até JORNAIS... Pra fazer as
pesquisas, entdo é muito limitado... por causa da: dessa questdo estrutural.



138

P: Esse problema que vocé ta falando ja afetou o decorrer da aula?

296 MARGARIDA: Ja afetou varias vezes, muito, ja / ja afetou demais, a gente fica procurando: um
me:io, ai num da certo, ai procura ou:tro.
298 HA também uma: resisténcia: dos alunos na pratica de leitura, na leitura... Eles ndo querem
ler, ndo gostam de ler. Isso afeta também.
300 Asvezes eu levo / a gente leva um/um texto para ser trabalhado... Embora seja de um assunto
de interesse deles, eles ndo querem ler.
302 Eles ndo gostam de ler. A gente tem que buscar maneiras, meios de fazer com que eles se
interessem pela leitura...
304 Porque quando é pra ler, ai eles dizem “E:: professora, ndo professora, |é ai, leia a senhora, leia
a senhora... eu ndo sei ler, ndo, né?”
306  Asvezestambém timidez... eles dizem que nio saber ler e por isso... Ndo vdo ler, né?
“Ah, eu gaguejo, ah, eu ndo consigo ler direito, eu fico nervoso (risos) ou nervosa”
308 Ha essa /essa grande resisténcia a essa leitura, o que mais atrapalha, principalmente a gente
qgue quer trabalhar.
310 (...)
Eles ndo querem ler... Tem resisténcia na pra ler e as vezes resisténcia também pra escrever...
312 eles dizem que nao sabem escrever.
P: Ok, eu acho que é isso.
314
316  JAcCINTO: Hoje é continuagdo daquele assunto (Conversas)
Falta muito falta pessoal?
318  Aluna: Isso aqui a gente pode estudar em casa.
JACINTO: E.
320 (Alunos falando ao mesmo tempo)
(...)
322 JACINTO: Pessoal vamos continuar aquele... Que a gente/ assunto que a gente tava estudando,
vamos Erica e Wesley.
324  (Conversas)
Ei vamu continuar aquele assunto... Olha sd, sobre tipologia textual e géneros textuais...
326 SO pra a gente relembrar pra refrescar a memoria.
Geéneros textuais... Os mais conhecidos... N6s temos... Os ANN... Conto... E a crénica...
328  Tipologia textual... Por exemplo, tipologia textual turma, nds temos a::: A narra¢do,a descrigdo,
e a dissertacdo ou... Argumentacao.
330  (Alunos conversando) (...)
JACINTO: Dentro disso ai a gente viu...
332 (Alunos conversando).
JACINTO:: Wesley /Wesley /Wesley /Wesley /Wesley / Wesley... SILENCIO
334  Dentro disso ai entdo, nds vimos géneros textuais, tipologia textual... A gente ta vendo agora
cada um deles...
336  Eutd / fico por assim dizer / por assim dizer mastigando, moendo que € pra a gente entender
bem essas questGes ai. Agora a gente vai comecar crénica, a gente vai saber o que é a crbnica
338 como é que ela se apresenta.
Eu trouxe esse texto aqui pra a gente da um lida, eu vou lendo,vou explicando pra a gente
340 entender o que é que a crdnica representa... Ai olha sé.
(Leitura do material)
342 JACINTO: Cronica, literatura e jornalismo...
Na literatura e no jornalismo a crénica € uma narragdo curta produzida essencialmente
344 para ser veiculada na imprensa,seja nas paginas de uma revista, seja nas paginas de um jornal.
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Possui assim uma finalidade utilitaria e pré-determinada: agradar os leitores dentro de um
espaco sempre igual e com a mesma localizacdo criando-se assim (...) dos dias ou das semanas,
uma familiaridade entre escritor e aqueles que o Iéem.

No século XIX com o desenvolvimento da imprensa, a cronica passou a fazer parte dos
jornais. Ela a pareceu pela primeira vez em 1799, no (...) publicado em Paris...

A crbnica é, primordialmente, um texto escrito para ser publicada no jornal. (...) ja lhe
determina vida curta, pois a cronica de hoje seguem-se muitas outras nas proximas edicoes.
(Explicagao do professor)

JACINTO: E que o seguinte a cronica, eu vou explicar essa parte ai...

A crbnica geralmente / geralmente, ela se apresenta da seguinte forma: Ela pega um / um fato
gue ta acontecendo dentro da sociedade...

O escritor, pega alguma coisa que ta acontecendo dentro da sociedade... E escreve um texto...
Um texto que é literario sobre aquilo ali.

Vamos supor, o que uma que ta sendo muito falado ai agora é o caso daquele Palocci la
culpado de (...) 30 milhGes de reais somente em trés anos. Ele aumentou o patriménio dele
rapidamente.

Entdo o que é que acontece, hipdtese dessa informacédo, o que é que o escritor faz?

Ele vai fazer um texto, com personagens fazendo referéncias ao vexame por assim dizer,
aquilo que ta havendo la em Brasilia...

Ta dando pra entender?

Ele ndo, ele ndo vai / ele ndo vai fazer uma reportagem sobre o que ta ocorrendo, ele vai pegar
0 que ocorre, e criar uma histéria em cima disso.

Ai, basicamente é isso que o cronista ele faz, ele pega o que estd ocorrendo dentro da
sociedade alguma coisa que ta em evidéncia, que ta / que ta sendo / sendo chamada a
atencdo, escreve um texto, ai ele cria personagens ficticios, personagens da mente dele, ele sai
criando.

Coloca 13, escreve o texto dele.

Geralmente a cronica é publicado em que? Jornal ou em revista, por qué? E pra o publico da /
das massas.

Ele utiliza... O cronista geralmente utiliza uma linguagem bem simples.

E a cronica geralmente ou ela é em forma poética ou ela é em forma de prosa. Como a gente
diz é, ou seja, um texto corrido.

Ai vamo continuar...

(Leitura do material)

JACINTO: Ha semelhangas entre a cronica e o texto exclusivamente informativo. Assim como
reporter, o cronista se inspira nos acontecimentos diarios, que constituem a base da croénica.
(Comentario do professor)

JACINTO: Isso ai que eu / que eu acabei de falar.

(Leitura do material)

JACINTO:: Entretanto, ha elementos que distinguem um texto do outro. Apds cercar-se desses
acontecimentos diarios... O cronista da-lhes um toque préprio, incluindo em seu texto
elementos como a ficcdo, fantasia e criticismo, elementos que o texto essencialmente
informativo ndo contém.

(Explicagao do professor)

JACINTO: Ou seja, ele pega o que ta havendo. Vamo supor, nesse caso ai como citei do Palocci...
Em trés anos o cara aumentou o patriménio de / de / de 300 mil reais para ter, 30 milhes...
Sai no jornal |4 as explicacBes que ele ja apresentou as cépias da / da... Meu Deus como é o
nome... Do / do imposto de renda.

Enfim, sai uma reportagem assim. Ai o cronista vai la colhe ai diz: “Ha eu ja sei o que eu vou
fazer...”
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Ai faz o texto, inventa um personagem parecido a historinha, entendeu? Pra fazer uma critica
em cima daquilo ali.
Se vocé, ta por dentro do que td ocorrendo, do que ta / do que ta havendo na sociedade, ai
vocé vai saber o que aquele texto ta se referindo.
T4 dando pra entender?
E assim que o cronista trabalha, é assim que ele/ ele sai /ele sai escrevendo os textos dele.
Bom...
(Leitura do material)
JACINTO: Com base nisso, pode-se dizer que a cronica situa-se entre o jornalismo e a literatura,
e o cronista pode ser considerado um poeta dos acontecimentos do dia-a-dia.

A cronica na maioria dos casos, é um texto curto e narrado em 1° pessoa.
(Comentario do professor)
Professor D: Ndo é regra, isso ndo é regra, por que ela também pode ser narrada em 3°
pessoa.
(Leitura do material)
JACINTO: Ou seja, ou proprio escritor esta dialogando com o leitor. Isso faz com que a cronica,
apresente uma visdao totalmente pessoal de um determinado assunto: a visdo cronista. Ao
desenvolver seu estilo e ao selecionar as palavras que utiliza em seu texto, o cronista que esta
transmitindo ao leitor a sua visdo de mundo... (risos dos alunos).
Ele estd na verdade expondo a sua forma pessoal de compreender os acontecimentos que o
cercam.

Geralmente, as cronicas apresentam linguagem simples, espontanea, situada entre a
linguagem oral e a literaria. Isso contribui também para que o leitor se identifigue com o
cronista, que acaba se tornando porta-voz daquele que |é.

(Explicagao do professor)

JACINTO: Por qué? Como ele ta expondo fatos que ocorrem na sociedade, como o cronista estd
expondo isso, entdo ele precisa fazer com que o leitor sinta-se perto dele, sinta-se préximo
daquilo ali que t4 sendo / que ta sendo falado ali no texto dele, por isso ele / ele se utiliza:: Até
de palavras que a gente tem na linguagem oral.

Exemplo: O famoso apOls que a gente fala...Esse apOS s6 tem na linguagem oral, s6. N3o
existe na norma culta.

E s6 um exemplo que eu td / que eu t& DANDO.

Ele faz isso pra qué? Pra que o leitor fique / pra que o leitor sinta-se perto daquilo que ta
sendo / ta sendo lido ali.

Aquilo que ele escreveu tem que trazer o leitor pra perto dele, e nao distanciar.

Aluno: Traduzindo, o leitor seja porta voz.

JACINTO: Porque depois ele pode até contar pra outra pessoa. O leitor pode até chegar... “Rapaz
eu li um cronica de fulano de tal, a cronica era tdo boa”.

Por qué? Por conta da forma que ta sendo escrito ali.

T4 dando pra entender?

Pense bem...

(Leitura do material)

JACINTO: Em resumo podemos determinar cinco pontos...

Da cronica, né? No caso:

Narracdo histoérica pela a ordem do tempo em que se deram os fatos;

Secdo ou artigo especial sobre literatura, assuntos cientificos, esportes etc., em jornal ou em
periddico.

(Comentario do professor)

JACINTO: Que é onde geralmente a crbnica / a cronica ela sai. Ai, é jornal ou revista ou qualquer
coisa do tipo.
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(Leitura do material)

Professor D: Pequeno conto baseado em algo do cotidiano;

Normalmente possui um critica indireta.

(Comentario do professor)

JACINTO: Cronistas adoram fazer isso, criticas indiretas. Mais uma vez torno a repetir o exemplo
do Palocci, o camarada vai vé o que ta havendo na sociedade, ai ele diz assim: “Ha isso aqui da
uma / um belo de um texto que eu vou fazer.”

Ai faz uma situacdo. Escreve o texto dele. Uma situacdo bem parecida. Muda o nome dos
personagens. Pronto, ai vocé sabendo daquilo ali, ai diz: (...) “ele td fazendo referéncias ao
Palocci |4, com o patrimdnio dele de cinqiienta milhdes”.

Ai o que é que acontece?

Aluno: (...) E quase uma parabola, né? Como se::, quase sendo uma parabola mesmo, né?
JACINTO: Como uma o qué?

Aluno: Como ele pegasse um dado, mudasse assim. E mais / mais parecendo uma parabola, né
isso?.

JACINTO: Uma o qué?

Aluno: Parabola.

JACINTO: Uma pardbola... Na::o. A parabola ja é outra historia.

E o seguinte Rosinaldo, parabola ela ja tem um cunho moral... Entendeu?

Por exemplo, se a gente pega aquelas parabolas de Cristo...

Pronto a parabola do filho prédigo, que é muito famosa, né? Que é o filho que pediu ao pai
vendesse a parte dele na fazenda né? E entregasse o dinheiro dele. Ele foi viver a vida que ele
quis, gastou com bebida, com mulher, com farra, acabou tudo, voltou pro pai. E que foi que o
pai fez? Mandou fazer uma festa pegou / um... Mandou matar um bezerro, fez uma festa
grande.

O outro filho rancoroso, né? “Pai, eu t6 todos os dias aqui. Te ajudando, e tu nunca me
matasse nem sequer um cabrito, e pra o: meu irmdo que: o senhor vendeu a parte na fazenda,
foi embora...Gastou tudo...Ele agora volta, tu faz uma grande festa dessa ai”

O pai diz né? Que ta feliz porque o filho retornou que o amor dele era grande...

Enfim, aquilo que dizer o qué? Qual é a moral daquilo ali? Que Deus no caso, o filho... Nés
como filhos de Deus, muitas vezes, nos desviamos do caminho dele, mas a gente volta e
mesmo assim nos aceita. Entendeu?

A pardbola é diferente.

Porque tem um moral:: / tem um moral, entendeu? Tem uma moral.

A pardbola do bom samaritano por exemplo. Qual é a parabola do bom samaritano?

Um homem vinha caminhando |4 por uma estrada...

S6 pra a gente ndo entrar noutro assunto. O que eu quero dizer é que a pardbola ela tem uma
moral: na historia, entendeu?

Ela tem uma moral. A cronica ela ndo tem uma moral ndo, a crGnica quer mais é:: fazer uma
critica em cima de algo entendeu? Ou fazer uma critica ou entdo, por exemplo: alguma coisa
que t4 havendo dentro da sociedade, ou as vezes se utiliza até de / do comico. Faz até:...

Por assim dizer algum (tosse), tipo de parédia. Com alguma coisa que ta havendo, entendeu? E
isso.

Aluno: Uma parddia, ela pega o cotidiano pra explicar a verdade.

JACINTO: Pra explicar a verdade (...)

E isso que eu quero dizer... A parabola tem uma moral. Entendeu?

A cronica ele ndo tem esse objetivo ndo de uma moral, entendeu? Algo que esteja ocorrendo,
mas enfim...

Pra frente, enfim né?

(Leitura do material)
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Professor D: Muitas vezes a crénica vem escrito em tom humoristico.

(Explicagdo do Professor)

JACINTO: Aqui como eu falei, possui critica indireta também.

Porque, é como eu to falando, ela dd uma (...) ALFINETADA, em alguma coisa.

T4 entendendo?...

Ai temos os tipos de cronica...

(Leitura do material)

Professor D: Crbnica descritiva. Ocorre quando uma cronica explora caracterizacdo, de seres
animados e inanimados.

(Explicagdo do Professor)

JACINTO: O que é ser um ser inanimado? Cadeira, uma caneta, mesa, objetos em geral...Sdo os
seres inanimados.

Aluno: Um substantivo (...), né?

(...)

JACINTO: E::, ela faz uma descrigdo, as vezes até da VIDA, desses objetos, entendeu?

Por algum motivo ele da:: vida a esses objetos... Depende de onde o cronista queira chegar...

E, ENTAO...

(Leitura do material)

JACINTO: Crbnica descritiva ocorre quando a crénica explora caracterizagdo de seres animados
e inanimados, em um espago vivo como uma pintura, precisa como uma fotografia, ou
dindmica como um filme publicado.

(Comentario do professor)

JACINTO: Af atras, temos a::

(Leitura do material)

JACINTO: Crbnica narrativa: Tem por eixo uma histdria, o que aproxima do conto.

(Comentario do professor)

JACINTO: Mas vamos ver que é que diferencia...

(Leitura do material)

JACINTO: Pode ser narrado tanto na 1° quanto na 3° pessoa do singular. (...) (tosse)

(Comentario do professor)

JACINTO: Ai vocé pode perguntar: “Mas professor, como é que eu vou diferenciar um negécio
desse?”

SIMPLES / SIMPLES.

Aluno: Mas, vocé num disse que é s6 na primeira pessoa?

JACINTO: Ndo, ndo é so na primeira pessoa, na maioria dos casos, é na maioria dos casos.
Aluno: Ai vocé disse que ndo havia regra, né?

JACINTO: Foi. Ndo hd regra, dos que eu falei... Entendeu?

Na maioria dos casos, ela pode ser tanto na PRIMEIRA, como na terceira pessoa, mas o que
diferencia ai essa crbnica narrativa do conto, propriamente dito, € mais uma vez, torno a dizer
é que a crbnica sempre vai ter uma critica.

Ou vai pegar o tal assunto que ocorre no cotidiano

A gente vai / vai entender. Vocés vio entender melhor, com o texto que a gente vai ler ja-ja. Ai
a gente vai entender bem, o que e como é que vai se diferenciar a cronica, né?

A crbnica narrativa parece um conto. (...) E PARECIDO, mais tem uma coisinha que vai diferir,
que vai diferenciar...

Ai temos também a Cré:nica dissertativa...

(Leitura do material)

JACINTO: Opinido explicita com argumentos mais sentimentalistas do que racionais.
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Em vez de exemplo “segundo o IBGE a imortalidade infantil aumenta no Brasil”... O cronista
diria o seguinte: (...) Seria assim como o cronista iria dizer: “Vejo mais uma vez esses pequenos
seres ndo se alimentar sequer o corpo”.

(Explicagao do professor)

JACINTO: Ou seja, é uma forma dele dizer a mes:ma coisa. Ai ele ta falando a mesma coisa so
que de outra maneira, pra ser o qué? Mais sentimental... Ai colocaria assim: “Veja mais uma
vez, esses pequenos seres nao se alimentarem sequer o corpo”...

Ai ele pode ser exposto tanto na primeira pessoa do singular, quanto do plural.

Detalhe, cronica dissertativa, mais uma vez quero chamar a atengdo... Pra CA... (..) A
argumentacdo, por qué?

Porque é: esse caso, ai vai girar em torno de qué? De argumento de algum dado, entendeu?
De algo que realmente existe, ta dando pra entender?

HUm::: Por exemplo, nesse caso aqui do IBGE. Que segundo o IBGE, a mortalidade infantil,
aumenta no Brasil... Isso aqui é um dado cientifico, existe ndo ta inventando, ndo é inventado,
entendeu?

E isso que eu quero dizer, no caso, como é dissertativo... Isso quer dizer que se apdia em
idéias, com em-basamento... (...) (tosse). Algo que eu ndo to inventando, que eu nao tirei da
minha cabeca, de uma viagem... Entendeu?

Algo que seja / que seja é:: vindo de um estudo, como no caso aqui do exemplo do IBGE, a
mortalidade infantil no Brasil é alta.

E isso que eu quero. (...)

Pra vocé diferenciar a crbnica dissertativa, € isso / € isso ai, tem o argumento.

Ai temos a cronica narrativo-descritiva.

(Leitura do material)

JACINTO: E quando uma cronica explora a caracterizagdo de seres, descrevendo-o. E ao mesmo
tempo mostra fatos cotidianos, no qual pode ser narrado em 1° ou 3° pessoa do singular.
(Comentario do professor)

JACINTO: Esse é:: para vocé descobrir, ndo é tdo facil, mas, da pra descobrir também...

(Leitura do material)

JACINTO: Crdnica humoristica, que apresenta uma visdo IRONICA, ou cbémica dos fatos
apresentados.

(Comentario do professor)

JACINTO: Por exemplo, a gente vé muito quando é:: em futebol. Quando num jogo o:: / os
jogadores de determinado time ou dos dois times, eles perdem muito gol, cheiram a bola.

O goleiro faz um / um como é que? Um frango 13, entendeu? Entdo assim...

O: cronista ele vai contar de forma bem HUMORADA como aquilo aconteceu...

Ai temos ainda a crénica lirica...

Aluno: Ndo temos muito exemplo ndo, né?

JACINTO: Oi?

Aluno: Esse material num da muito exemplo nao.

Jacinto: Qual?

Aluno: Da cronica narrativa-descritiva

JACINTO: Narrativa-descritiva? A GENTE AINDA vai ver isso Rosinaldo. SOSSEGUE (risos)

Ai a cronica lirica...

(Leitura do material)

JACINTO: Cronica lirica ela tem um linguagem poética e metafdrica.

(Explicagao do Professor)

JACINTO: O que é metafdrico? Metafdrico é: como se fosse uma: comparagdo com: alguma
coisa.

Exemplo, se eu disser assim...
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Vamos dizer... Deixa eu ver um exemplo aqui, agora eu to sem exemplo.

Se eu disser assim que o: / o sol ele nasceu sorrindo, eu to falando isso em forma de metéfora.
(...)

Na cronica lirica aparece esse tipo de coisa é algo / é algo... Como eu posso dizer? E algo
mais:... Bem coloquial, é algo mais viajoso, por assim dizer...

(Leitura do material)

JACINTO: Expressa o estado de espirito, as emocdes do cronista diante de um fato, de uma
pessoa ou fendmeno. No geral as emocgdes do escritor.

(Comentario do Professor)

JACINTO: Na crbnica a gente nao |é tanto isso ndo. Mas, existe...

Eu vou trazer uma crénica lirica pra semana. Uma cronica poética apresenta versos poéticos
em forma de crénica, 1SSO Al...

(Leitura do material)

JACINTO: Cronica jornalistica: apresentagdo de aspectos particulares de noticias ou fatos. Pode
ser policial ou esportiva ou etc.

E temos ainda a crdnica histdrica

Baseada em fatos reais, ou fatos historicos...

(Comentario do Professor)

JACINTO: Agora... A gente vai entender, na pratica, como é que a gente identifica as cronicas e
seus elementos (risos)

(Conversas)

Olha sd, vamos ler esse texto. Quero ver se vocés entendem aqui.

O (tosse) o final dele, ALIAS, ele tem umas coisas BEM interessantes...

(Leitura do texto)

(O professor realiza a leitura da cronica “A agenda” de Luiz Fernando Verissimo)

(Nao transcrevemos a leitura, ja que essa nao foi interrompida por explicagdes e comentarios)
(Comentario do professor — pds-leitura)

JACINTO: Entdo... Aqui, o que nds temos aqui, esta cronica...

Se vocés perceberem, parece um conto, ndo parece?

Aluno: E?

JACINTO: N3o parece um conto... Parece um conto, parece nao Geane?

Aluna: (...)

JACINTO: Ah t3, (risos). Porque é que ele parece um conto?

E uma narrativa, ta contando a histdria.

Numa firma. Cordeiro, Pires (tosse) e Rodrigues. Uma agenda, que o Cordeiro tinha.

Essa agenda quando ele abria, tinha 1a::, dizendo a ele o que fazer, no dia... Ai, chega ao ponto
da agenda mandar matar, um dos amigos dele, um dos socios da empresa, pra ficar com a
parte dele na firma... SO QUE... Ele fica pensando no que fazer (...)

(Conversas)

JACINTO: E dd alguma confusdo na hora de repartir a parte que o / o outro personagem
Rodrigues, tinha deixado...

Entdo o que é que ele faz, ele incrimina o Pires... Pra que tudo leve a cré que foi ele, que
assassinou o Rodrigues...

(Conversas)

JACINTO: Qual é a sacada ai? Isso ai é satirizando quem? Os grandes empresarios que vivem,
com a agenda debaixo do braco, anota as coisas, muitas vezes ndo sabem nem o que anotou...
N3o sabe nem o que é que vai fazer no outro dia, ndo sabe nem / nem /nem porque ele ta ali...
Entendeu? E outra também. E pra chamar a atengdo como esse pessoal, pode colocar a culpa
no que eles fazem, em coisas assim BESTAS.

A culpa foi da agenda que tava mandando ele fazer o que tinha o que fazer... Ndo é?
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Aluno: (...)

JACINTO: Oi fala ai.

Aluno: A crbnica é narrada pode se narrada na segunda pessoa também?

JACINTO: Primeira e terceira pessoa.

Aluno: Isso aqui, né: ? Isso aqui ndo é uma cronica narrativa?

JACINTO: E.

Aluno: Primeira, segunda, terceira pessoa?

JAcINTO: N3:0... E terceira pessoa...

Aluno: Aqui?

JACINTO: Ai vocé pega aquele papelzinho da outra aula e vé |3 (tosse) aquelas descri¢Oes. La
vocé vé cada tipo de narrador, e sabe qual é a pessoa que ta sendo narrada...

Se é narrador onisciente, se é um narrado observador. Vocé sabe dizer, eu sei que vocé sabe.

E 56 vocé d4 uma olhada.

Mas enfim, deixa eu sé terminar...

Ai no final de tudo, no final de todo o texto. O que é que acontece? A agenda no final manda:
o: Cordeiro comprar uma arma, ai eu pergunto a vocés, pra qué que a agenda manda ele
comprar uma arma, depois que ele perde tudo? E pra ele fazer o qué com essa arma?

E ai Manoel, como é?

Aluno: Se matar

JACINTO: Se matar, perdendo tudo.

Que é o que muitos empresarios, grandes empresarios fazem quando perdem tudo? (tosse).
Na época da quebra da bolsa em 20 /em 1929, muitos empresarios deram um tiro na cabeca,
tomaram veneno, se jogaram da ponte, porque tinham perdido tudo, entendeu?

Aluno: Pensei que tinham negociado uma arma professor, pensei.

JACINTO: Como é?

Aluno: Uma arma pra negociar.

JACINTO: Quer dizer que foram comprar uma arma (risos).

Entdo, a cronica, vocé vé que ela tem esse carater ela / ela...

Ela faz uma parddia com alguma coisa, que existe dentro da sociedade, e tem outro fato aqui,
gue é bem comum nesse meio, desse pessoal que vive um querendo ferrar o outro.

ISSO EXISTE...

(...)

(Conversas)

Se dd bem em cima do outro, um querendo ganhar parte na empresa do outro, um querendo
ganhar MAIS que o outro...

Entdo a gente ta percebendo ai, qual o objetivo da cronica. Mais uma vez, volto a dizer, ela
pega fato do cotidiano. O:: escritor pega fatos do cotidiano, cria uma historia, inventa uma
histéria entendeu? Conta de maneira irbnica, o que acontece num / num determinado... Setor
da sociedade (tosse).

Deu pra entender?

Ai, aqui atrds, temos nosso exercicio de interpretacao...

E::, vamos fazer né? Vamos fazer...

Duvidas, como sempre a gente faz, pode em chamar, que eu tiro to:das as duvidas...
(Conversas)

Aluna: (...)

JACINTO: Pega aquele papel /pega aquele papel. Aquele outro papel.

Aluno: Ei professor, pra entregar quando?

JACINTO: HO:JE... Na préxima aula / na proxima aula.

Aluno: (...)

Jacinto: Aqui O... Narragdo: Narrador em terceira pessoa
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(Conversas)
694  JAcINTO: Olha pessoal com aquela OU:TRA folha sobre elementos da narragao literaria. Naquela
outra folha... Tem falando sobre os tipos de narrativa, entdo ele vai ajudar... A:: responder isso
696  ai.
(Alunos falando ao mesmo tempo) (...)
698  Aluno: Ai aqui é assim?
JACINTO: N3o
700  (..)
Entendeu agora?... Ai o que eu é que eu faco (...)
702 (Alunos falando ao mesmo tempo) {(...)
(O professor espera os alunos responderem a atividade)
704  (Toque do sinal — Fim da aula).
706 MARGARIDA: Deixa eu soé falar uma coisa. Aquela pessoinha ali: € minha colega Andressa.
Ela esta fazendo uma e pesquisa na universidade, sobre o ensino de lingua portuguesa. Ai ela
708 falou comigo para saber se poderia gravar minha aula. E, queria saber se vocés se
incomodariam?
710  Aluna: De maneira alguma.
MARGARIDA: Pronto, entdo ndo se intimidem, viu? Facam de conta que ela ndo est3 ali.
712  Aluna: Nao, faltou minha opiniao.
MARGARIDA: Sim a sua va... Vocé fale (risos).
714  Aluna: Eu sé ia zoar (risos).
(...)
716 (Conversa dos alunos) (risos).
PROFESSORA A: Ndo é nem nada relacionado ao PROJOVEM é independente, ela tem o projeto
718  dela do mestrado, ai td querendo concluir, ai por isso td aqui.
(Conversas)
720 (..)
MARGARIDA: Olha... Eu vou ver se eu pego duas aulas do PO pra a gente concluir o assunto. O
722 gue a gente ndo viu por causa desses atropelos, viu?
Aluna: Tu fizesse a parte dois foi? Eu nem fiz... (risos).
724 MARGARIDA: Né isso que eu falei MULHER, a gente vai pro trés. Pra ndo ter atraso semana que
vem eu vou pegar uma aula de PO pra gente voltar a dois. Ta certo?
726  (Conversa dos alunos)
(Msica, toque de celular)
728 MARGARIDA: Gente olha, eu vou entregar pra vocés, uma folha branca e revistas.
Boa noite (A professora cumprimenta um aluno que chega atrasado)...
730 Pra que vocés, elaborarem um cartaz bem simples, com imagens que demonstrem a evolucéo,
do meio de comunicacao...
732 Da pra fazer? Pra saber como é?
Entdo digamos eu ia e pegaria a imagem de...
734  Aluna: De uma Ca:mera
MARGARIDA: Isso uma camera né? E depois vem o telefone ai...
736  Aluna: Televisdo e computador.
MARGARIDA: Computador: e televisdo demonstrando essa evolugdo ta bom?
738 Aluna: E: no caso, o antes e o depois né? O que era antes e o que agora.
MARGARIDA: |:sso, principalmente os: celulares, que antes o celular era maior, agora td mais
740  pequenininho, demonstrando isso certo?

Aluna: (...).
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MARGARIDA: E sé pra colar, ndo é para escrever nada, certo? Eu colocaria, entdo coloquem o
titulo do cartaz. Aqui Oh. A evolugdo dos meios de comunicagdo, ta?0 titulo é pra ser
esse...Ok? Se alguém preferir fazer em dupla, fique a vontade.

(conversa dos alunos)

Aluna: (...)

MARGARIDA: N3o, copia so aquela frase, ai cola s6 os meios de comunicagao.

(Alguns alunos atrasados entram na sala e cumprimentam a professora)

MARGARIDA: A gente vai fazer... Confeccionar um cartaz pequenininho sobre é:: Com imagens
gue representam os meios comunicagdo...td bom?

Pra comecar, certo sé:: copia aqui do quadro. Porque copiei a proposta da atividade pra: vocés
ndo terem duvida, td bom?

Aluna: Sé isso ai é?

MARGARIDA: E isso aqui.

Aluna: Sé isso ai?

MARGARIDA: E esse daqui é o titulo. O titulo do cartaz de vocés, da folhinha.

Aluna: Da folhinha, né?

MARGARIDA: Isso.

Aluna: Apos eu tava copiando daquela parte debaixo até Ia.

MARGARIDA: N3o tudo bem... Ndo tem problema nao, viu? Esse aqui: “Tecnologia e Mudang¢a”
é o tema do préximo, ta?

(...)

A gente tem 15 minutos pra fazer isso.

(Conversas e risos).

MARGARIDA: Vamos.

Alguém que usar canetinha pra fazer os nomes, o titulo? Quer usar qual? Verde... rosa ou lilas?
Decida.

Aluna: Me da o verde.

MARGARIDA: Depois passa pra Lucia, né?

Tesourinha?

Aluna: Me da uma canetinha,essa canetinha ai,...dd uma tesoura dessa...ta procurando as
figuras ja?

(conversa dos alunos).

Aluna: Professora venha c3, que eu ndo entendi ndo.

MARGARIDA: Vocé vai procurar nessa revista... Imagens.

(Professora e aluna falando ao mesmo tempo) (...)

MARGARIDA: Evolucdo dos meios de comunicagdo. Procure as imagens (...) menos avancadas e
as mais avanc¢adas... Que nos mostrem a evolucao

(conversa dos alunos).

MARGARIDA: Va procurar nas revistas algumas imagens, entendeu? Da evolucdo dos meios de
comunicagao.

(A professora conversa com um dos alunos)

MARGARIDA: Daniel chegou calado, cansado. Jd achou uma imagem, Daniel?

(Os alunos falam)

MARGARIDA: O qué? A tesoura? Alguém td com a tesoura desocupada? Quando desocupar,
passa aqui pra Lucio.

Dobre a folha pra vocé ver bem.

(Conversa dos alunos).

MARGARIDA: (...) A evolugdo tecnoldgica ndo ta s6 em computadores, em celulares.

(A professora conversa com uma das alunas)

MARGARIDA: Serd que isso aqui... Tem alguma coisa a ver com a evolugdo tecnoldgica?
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Aluna: CLARO.

MARGARIDA: E porque tem?

Aluna: Sei ndo (risos).

MARGARIDA: Pense um pouquinho...

Aluna: Eu t6 meio loira hoje (risos).

MARGARIDA:: Meio loira? (risos)

Aluna: Té meio loira

MARGARIDA: Olha a cidade a cidade tem alguma coisa haver com a evolugdo?
Aqui... OH

Pense ai, porque e fale porque é.

Quando agente fala em evolucdo tecnoldgica, a gente ndo fala somente nesses aparelhos ai,
celulares.

Aluna: Mas ai ele ta falando a evolugdo. A evolucdo dos meios de comunicagdo, por exemplo...
Aluna: TO procurando meios de comunicacdo e ndo tém.

MARGARIDA: Sim, mais... Existem varios meios de comunicacao.

Aluna: Celular, computador, telefone.

Microfone? Né?... Microfone? Por exemplo.

IMARGARIDA: E

MARGARIDA:: A eletricidade tem haver com a evolu¢cao dos meios de comunicagdo?
Aluna: Por favor quem ta com a tesoura.

Outra aluna: Eu to com uma, mais td ocupada. Espere. Espere GATINHA.

(A professora conversa com um dos alunos)

MARGARIDA: Achou Daniel?

Aqui GPS... GPS NAO é n3o?

Aluno: E.

MARGARIDA: Quem nao achou? Vem aqui 6h...

A tesourinha?

Aluna: T6 esperando ja.

Outra aluna: T4 aqui. Professora tem uma aqui.

MARGARIDA: OH A TESOURA Al.

(Conversa dos alunos)

(...)

MARGARIDA: Roberta terminou ja?

Aluna: Professora, eu vou escrever o segundo momento ta?

MARGARIDA: Quando vocés colarem ai vocés vao partir pro segundo momento.
Terminaram de colar?

Alunos: (em coro) Nao.

MARGARIDA: Terminou Kleber?

Aluno: Terminei.

MARGARIDA: Segundo momento agora, Oh.

(Leitura da atividade)

MARGARIDA: Fale um pouco sobre os meios de comunicagdao em sua vida, escreva um pequeno
texto sobre sua experiéncia com os meios de comunicacao.

Aluna: Me da outra folha

MARGARIDA: Pode pegar.

Quer outra folha ou o caderno pra escrever?

Aluna: Peguei ja.

(Conversas)

(A professora conversa com dois alunos)
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MARGARIDA: Entdo no caso, vocés vao escrever dois textos, td? Um a: experiéncia de Kleber e o
outro a de Roberta.

MARGARIDA: Entenderam o que fazer agora?

Entendeu Roberta?...0 que é pra fazer agora?

Aluna: Escrever um texto, ndo?

MARGARIDA: SIM, SOBRE O QUE?

Aluna: Sobre o que a gente ta fazendo, nao? (risos).

MARGARIDA: O que é que vocés estao fazendo?

Aluna: O:: mulher (risos).

PROFESSORA A: Explique pros colegas.

Outra aluna: Falar sobre a experiéncia. NAO, é falar sobre a INFLUENCIA... E, a experiéncia
também, né? Da comunicagdo na sua vida.

(...)

MARGARIDA: E: s6 escrever o texto. E, lembre que o seu texto tem que colocar o que tenha
haver, com a imagem que vocé colocou, com escolhas das imagens, né?...

A escolha deve ter sido feita a partir de algum critério, de alguma experiéncia de vocés... Ta?
Entdo ndo foi a toa que vocés escolheram.

Aluna: Com o que?

MARGARIDA: Televisdo ou celular... Entdo os textos de vocés devem ter alguma ligacdo com as
imagens que vocés colocaram, entenderam?

Certo?

MARGARIDA: Cadé a outra cola, ndo trouxe duas?

Aluna: Sei ndo, eu ndo peguei.

MARGARIDA: S6 tem uma ai.

(Conversa dos alunos).

MARGARIDA: (...) Terminaram?

(Conversa dos alunos)

MARGARIDA: (...) A comunicac¢do no seu dia, a televisdo. Vocés podem escrever isso. O meio de
comunicacdo é televisdo... Computador... Os meios de comunica¢do antes e depois.

Aluno: Me ajude

MARGARIDA: Ajudo... Depois quando vocé terminar ai eu vou ler, corrigir o seu texto

Aluno: Era muito dificil a comunicagdo com a minha familia através de cartas, e hoje com o
celular todos os dias falo com eles.

MARGARIDA: Ta... Agora, va escrever o seu texto, ta? Falando um pouquinho sobre essas
experiéncias, como esses meios de comunicagdo que vocé colocou ai...

Vocé pode dizer: “Mas professora ndo tenho nenhuma experiéncia com o ...GPS”

Entdo voceé relata isso td bom? Fala que ndo tem experiéncia, mas que conhece, sobre a funcdo
do GPS, qual a funcao do GPS?

Aluno: (...).

MARGARIDA: GPS é: pra pessoa conseguir se localizar em qualquer lugar. Ele / ele mostra locais
/ localizagdo exata... Td bom?

(Conversa dos alunos).

MARGARIDA: N3o precisa escrever muito nao.

Vocé vai colocar sua experiéncia, o que é que eles influenciam na sua vida, qual a vantagem
gue vocé consegue com esses meios de comunicagado.

Vamos escrever

Escrevam com o grafite... E melhor, t4 bom? Pra corrigir

MARGARIDA: Ja Roberta?

Aluna: Vou comegar agora professora.

(Conversas)
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Aluna: Ta bom Angela, esses dois?

MARGARIDA: T3, ta 6timo.

(Alguns alunos chegam atrasados na aula)

MARGARIDA: Boa noite, meninos.

Meninos olhem, esse trabalho é no tdpico trés, ta? O tema da nossa aula é Tecnologia e
Mudanga... Até entdo nds fizemos uma pesquisa de imagens nas revistas que demonstram
essa evolucdo, td? Entdo como vocés estdo chegando agora, vocés ndo vao ter tempo pra isso.
Entdo o que é que eu proponho... Vocés trouxeram celular?

Alunos: Sim

MARGARIDA: Trouxe?... Entdo queria que vocé falasse sobre as fun¢Ges do seu celular.

Sé pra vocés terem uma idéia, é::: sobre esse meio de comunicagdo, T4 bom?

Faz tranquilo viu Luan?

(A professora conversa com alguns alunos)

MARGARIDA: Eu quero que vocé apresente seu trabalho.

Aluna: EU NAO, n3o.

MARGARIDA: Vocé também. Vamo la... Ent3o / ent3o escreva va Luan...

Aluno: Certo

IMARGARIDA: Vamos gente, vamos Heitor.

Eu ja sei que Carlinhos adora um celular né? Entdo, Carlinhos escreve pra mim aqui a sua
experiéncia com os meios de comunicagdo como o celular. Porque vocé usa o celular, né?
Vocé vai escrever se usa para falar com / com os parentes, pra ver televisdo, pra mandar
mensagem pra namorada.

Vamos escrever ai. Bem rapidinho o textinho, sé pra a gente abrir uma discussao.

Aluna: Tem que colocar o nome?

MARGARIDA: CLARO como é que eu vou saber que é seu trabalho...

Vamos, vamos gente, vamos.

(Mais uma aluna chega atrasada na aula)

MARGARIDA: Joana a gente ta fazendo um trabalho sobre os: meios de comunica¢do. Entdo
vocé vai escrever pra a gente um pouquinho sobre a sua experiéncia, com os meios de
comunicagdo. T4 bom? Quais sdo os meios de comunicag¢do que vocé utili:za, pra qué vocé
utili:za?

MARGARIDA: Os meninos que chegaram agora e a menina vai ter pouco tempo, td vamos.
Aluno: Pode botar sé a foto do celular?

MARGARIDA:: Pode colocar a foto do celular. E depois vocé escreve abaixo, né? Sua experiéncia
com: o celular, ta?

A imagem é uma ilustracdo do que vocé vai escrever.

Aluna: Televisdo, celular:, computador:... e assim vai.

Outra aluna: E pra desenhar é?

MARGARIDA: N3o recorte e cole

(A professora conversa com um aluno)

MARGARIDA: Heitor, preste aten¢do na imagem sobre o que vocé vai escrever. Essa mulher é
bonita, mas num é sobre ela ndo (risos)

Aluno: (risos) Td bom, professora.

MARGARIDA: Vocé ja escolheu sua imagem? Ja? Agora, vocé vai escrever (...) sobre os meios de
comunicacgdo. Ai as imagens ajudam.

Aluno: J3

(A professora espera que os alunos produzam os textos)

(Conversas)
(...)
(

A professora conversa com uma aluna, sobre as atividades que ela perdeu)
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Aluna: Eu fui pro médico. Mas, assim... Ele ndo me deu nada, porque disse que podia ser
dengue, mas eu também tinha que passar por um Infectologista no HU pra fazer um exame. Al
ele ndo me deu atestado.

MARGARIDA: Vocé faca o seguinte, faca essas atividades aqui Oh... Que é o que a gente trabalhd
na semana passada. E, vocé perdeu, viu? Tépico 1 e o 2. Ai hoje / hoje a gente t4 trabalhando o
tépico 3, td bom? Que é mudangas, é:: causadas pela tecnologia. Pra depois a gente entrar nas
demais, ta bom?

MARGARIDA: E ai? Terminaram ai?

(Conversas)

(...)

MARGARIDA: Terminaram? Ja pessoal?

(Conversas)

(A professora espera que os alunos terminem a producdo dos textos)

(A professora conversa com um dos alunos que chegou atrasado)

MARGARIDA: Escreva sobre o celular. Seu celular tem televisdao, num tem? Tu assiste televisao
com ele?

Aluno: Nao

MARGARIDA: N3o? Por qué? E ouvi musica? Musicas vocé ouve com ele. (...)

Escreva... Escreva se ele é bom pra vocé

MARGARIDA:: Vamos Fabricio. T6 esperando. Sé faltam vocés dois

(Conversas)

(musica - toque de celular)

MARGARIDA: Gente vamos passar pra proxima etapa, ta? A proxima etapa é o seguinte, vocés ja
sa:bem

Aluna: Espera professora.

MARGARIDA: Encerra ai Valdete.

Aluna: Vai

MARGARIDA: Agora vocés vao fazer o seguinte, vocés vao LER o texto que ta na pagina 93. Essa
leitura silenciosa e individual, td? E vao tentar fazer uma ponte com o que vocés escreveram
sobre a experiéncia de vocés. Essa parte de / da atividade é oral. Entdo vocés vdo apenas / vdo
falar pra mim o que é que tem haver esse texto, com o texto que vocés escreveram. Se ndo
tem, dizer porque ndo tem. Ta?

Entdo, peguem o texto e vamos ler pra fazer essa ponte, entre as informacdes do texto do
Guia de Estudo e as informac&es do texto de vocés.

Depois eu vou pedir a alguém que leia em voz alta ta? O texto do Guia de Estudo.

(Siléncio durante a leitura)

MARGARIDA: Valdete, vocé quer ler o texto, por favor. Em voz alta.

Aluna: Ndo, num quero ler ndo. Eu posso dizer o conceito 13, em cima do que eu escrevi.
MARGARIDA: Mas, seria bom que primeiro vocé fizesse a leitura e depois...

Aluna: N3o, n3o / ndo gosto ndo. Sé se for um paragrafo pra cada pessoa.

MARGARIDA: Ta bom, entdo vamo fazer o seguinte. Alguém quer ler o texto em voz alta?

Quer ler (...) o texto em voz alta?

Luan va pegar o texto pra ler.

(Uma aluna conversa com outro aluno)

Aluna: Entdo vocé quer ler? Leia meu filho, vocé Ié tdo bonito.

(Conversas)

MARGARIDA: Entdo vamo fazer o seguinte, ja que ninguém quer ler em voz alta, eu vou ler ta? E,
depois Valdete vai falar td? Sobre o texto dela e o texto do livro. Depois Cleber, ta?

Apds esse momento a gente encerra a aula de Lingua Portuguesa e passamos pra aula de PO.
Ta bom?
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Aluna: E bom todo mundo falar, ai vocé diferencia as ideias. Ai todo mundo tem que falar.
MARGARIDA: Isso / isso acontece de forma esponténea...

Aluna: E::: mas, tem que ter / as pessoas tem que interagir também. Faga com que os alunos
interajam mais.

MARGARIDA: Posso ler?

Luan pegue o seu livro pra vocé acompanhar, deixe a tarefa de matemadtica pra outro
momento. E: Verdnica espera, ela num faz questdo de esperar no, viu?

Aluno: Que pagina é?

MARGARIDA: Pagina 93.

(Leitura do texto)

(A professora realiza a leitura do texto “Mudancas que a tecnologia favorece”)

(Nao transcrevemos a leitura, ja que essa ndo foi interrompida por explicagées e comentarios)
MARGARIDA: Bom, e ai? Que que o texto tem haver com o que vocé escreveram?

O que foi que vocé colocou Valdete? Que tem / que vocé pode fazer essa ponte, essa ligacdo?
Aluna: Foi justo os telefones, que eu me comunicava com os meus familiares através de cartas
antes, e hoje tenho o celular que:: facilitou muito / muito a minha vida pra e comunicar com
meus familiares.

MARGARIDA: No seu texto vocé fala sobre essa ligagdo?

Aluna: Sobre as liga¢bes que faco...

MARGARIDA: Isso. Sobre essa acessibilidade que foi proporcionada por conta do / do celular.

E vocé, Cleber?

(tosse)

Vocé falou sobre o que?

Aluno: Falei que uma pessoa longe, pode falar com outra pelo computador, né? A distancia
nao consegue separar. Tudo através de um clique

MARGARIDA: Através de um clique vocé pode se comunicar com outra pessoa.

Aluno: Com varias pessoas ao mesmo tempo

MARGARIDA: E: com varias pessoas ao mesmo tempo. Muito bem.

Carlinhos?

Aluno: Oi?

MARGARIDA: O que o texto tem haver com o que vocé escreveu?

Aluno: Nada (risos)

MARGARIDA: Num teve nada haver (risos).

Olhe, uma grande questdo que trata no texto, é:: a questdo da individualidade e da
coletividade.

O capitalismo ele provoca essa / essa / essas duas reacdes nas pessoas. A TENDENCIA maior é
a individualidade ou a coletividade com uso desses meios de comunicacdo? O que vocés
acham?

Vocés acham que o fato da gente usar o computador pra falar com o amigo, tem a tendéncia a
individualidade Valdete?

Aluna: Acho que é. Vocé ndo ta conversando mesmo pessoas, né?

Aluno: Nao vocé ta falando com varias pessoas.

MARGARIDA: E Najda?

Aluna: E individualidade

MARGARIDA: Por que? Em Nadja? O que vocé acha, que os meios de comunicac¢do eles levam a
pessoa a se isolar, a se tornar mais individual, mais / mais individualista? OU se tornar mais
coletivo?

Aluna: (...)

MARGARIDA: Olhe... O que normalmente a gente faz hoje... A / A uns dez anos atras quando eu
queria falar com uma amiga minha. O que é que eu fazia?
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Aluno: Mandava carta

MARGARIDA: Cartas. E / e se nés mordssemos na mesma cidade e houvesse a possibilidade de
um encontro. A gente se / Nos nos encontrariamos? Sim ou Ndo? HOJE digamos eu tenho uma
amiga que mora la em Manaira.

Aluna: Por que ndo Valentina?

MARGARIDA: Valentina (risos). Tenho uma amiga que mora no Valentina. Todos os dias eu entro
em contato com ela, s6 que esse contato ndo é fisico, ele é / esse contato é por meio da
internet. Entdo vocés acham que com o uso do computado, com o uso do MSN, desses sites ai
de relacionamento, nds nos / nos tornamos mais individualistas ou nds nos tornamos mais,
voltamos mais para a coletividade?

Aluno: Pra coletividade (...)

MARGARIDA: Bom, isso é uma questdo que a gente ndo tem como saber aqui.

Aluna: Essa individualidade que vocé ta falando, é porque a gente ndo tem o contato fisico. As
vezes eu fico falando pelo telefone com a minha familia e meu marido acha que ta tudo bem.
Ai eu digo que vou viajar. Ele: "Mais todo dia tu fala com tua mae”.

MARGARIDA: Mais ndo é a mesma coisa de estar presente, né isso? Entdo é nesse sentido. Esse
debate ele n3o é feito assim / assim... N30 é uma coisa determinada. E um debate feito por
especialistas... Essa questdo da / da / do uso da internet e também da questdo do isolamento,
né? As pessoas tém a tendéncia a se isolar

Enquanto outros acham que nao, que é uma oportunidade até de se comunicar com pessoas
que estdo mais distantes, e:: que ndo ha essa possibilidade de encontro em qualquer
momento, né?

Entdo, essa é uma discussdo muito /muito presente atualmente, e que aqui deixa vocé expor
sua opinidao. Nao ha o que é certo e o que é errado. N3o da pra determinar. S3o as nossas
opinides (risos).

Aluno: S6 eu e Valdete fala, ninguém mais fala. O danado é isso.

MARGARIDA: E:: A gente precisa debater mais. Se vocés leram os textos,se vocés escreveram,
tem experiéncia, porque nao falar o que vocés acham, né?

Aluno: Vamo minha gente... Sé eu e Valdete sabe aqui?

Outro Aluno: Num sou obrigado a falar...

Aluno: N3 /n3o é isso ndo

MARGARIDA: A questdo num é ser obrigado a falar, é que temos que tentar participar mais, pra
desenvolver e fazer melhor. A medida que vocé participa das discussdes, vocé melhora...
Aluna: (...)

(Conversas)

Aluno: Eu gosto de participar, eu gosto

MARGARIDA: Entdo, ja que vocés ndo quiseram expressar oralmente, entdo a gente vai ter que
trabalhar isso de forma escrita, ta?

Ouviram? Vamos trabalhar isso de forma escrita.

Aluna: De novo?

MARGARIDA: N30 / ndo vai ser agora. Vai ser em outro momento. Em outro momento vocés vio
tentar escrever um texto mostrando essa ligacdo, ta certo:? Na préxima aula. Ta?

Vamos trabalhar a questdo da oralidade, a gente ndo precisa desenvolver sé a escrita, mas
também a oralidade. T4 bom::?

E, isso ja vai ser bom, pra quando / quando vocés tiverem numa entrevista de emprego, por
exemplo. Vocés vao ficar calados? Né? Entdo tem toda essa questdo...

Aluno: Vocés vao chegar la e? (...)

MARGARIDA: E: A gente tem que trabalhar essa questdo da oralidade. Por isso que eu quero
acostumar vocés. Falem sobre isso. O que vocés entendem sobre o texto.
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1090  Aluna: (...) Eu fui chamada uma vez pra ficar na mesa julgadora. E, eu tinha uma fala 1a na hora
(...). Ai, teve muita gente que:: na hora |d com certeza que ndo esta acostumado a participar
1092 num consegui. Eu tremi |d na hora. Mas, falei o que tinha que falar e:: Sei ndo, sei que eu falei
4 uma homenagem. Foi massa.
1094 Pronto, menino ai a maioria. (...)
Ai teve outra banca que eu também fui chamada, pra representar essa sala. Ninguém quis
1096  participar... Eu me expus a participar. Mas, quando a professora disse que podia valer uma
nota, a sala toda se levantou né? Aif ela escolheu dois meninos.
1098  Ai(...) falou assim: “Cuidado pra ndo tremer, Valdete”
Ai eu disse: “Fdcil falar de mim dificil é ser eu”.
1100  (Conversas)
(...) ]
1102 MARGARIDA: E mais, as vezes é timidez Valdete. A gente vé um aluno que ndo quer participar, e
as vezes é timidez:::
1104  (Alunos falam ao mesmo tempo)
(...)
1106 MARGARIDA: Pronto, vamos encerrar a aula de Portugués? As atividades do Guia de Estudo que
vocés tiverem condicGes de fazer, facam em casa, ta? Essa interpretagdo textual, facgam em
1108 casa pra gente corrigir na proxima aula. Td bom?
Alguma duvida? Alguém quer colocar mais alguma coisa?
1110 Vamo trabalhar o oral aqui, né?
(Conversas)
1112 (...) (Fim da aula)
1114  JAcINTO: Deixa eu ir aqui pegar o meu diario,eu tinha esquecido.
(Conversa dos alunos).
1116  JACINTO: Texto da:: (barulho) aula passada... que eu acho que a gente ainda ndo terminou,
agora falta bem pouquinho.
1118 (...)
JACINTO: (...) E:: esse texto que é pra a gente da continuidade creio que ja t4 perto de acabar...
1120  Aquele conteldo de crénicas, sobre as crbnicas, trouxe esse aqui porque::...eu t6: / eu to::
juntando todas / todos os conteldos na verdade que é:::
1122 Mas, é pra agente ver... como é que fica a lingua fa-laDA dentro da lingua escrita num contexto
onde / onde personagens de um texto como eles falam, como eles FALARIAM se fosse um
1124  situacdo real.
Ai nesse texto ele ilustra bem situacdo / situacdes que ocorrem em nosso cotidiano... O titulo
1126  dele é A dividida...
(Leitura do texto)
1128 (O professor realiza a leitura da crénica “A dividida” de Luis Fernando Verissimo)
JACINTO: Bom pessoal... AQUI: nessa cronica a gente vE uma / uma questdo que:: A MAIORIA
1130  DAS CRONICAS elas sempre: / elas sempre trazem que é u:m / u:m...UMA MORAL da histéria
né’...
1132 Eram dois amigos que:: eram sécios de uma firma ja havia um tempo, um era casado com a
irm3 do outro, eram cunhados. Ent3o (...) se conheciam muito bem. NU:M UNICO DIA que
1134  jogaram juntos é / um contra o outro... que teve um momento |4 da PELADA deles que:: foram
dividir a bola, um machucou o outro, o outro ndo gostou...E o outro ficou dizendo que tinha /
1136  que o Raimundo tinha entrado por cima, dado no pé dele. Certamente, essas entradas por
cima acertam na canela que é uma dor braba... se ndo tiver cuidado quebra mesmo ld na / na
1138 canela, no tornozelo.
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O outro que é Luiz / o0 /o /o/ o / Lu /o: Raimundo dizia que entrou pra dividir, Luiz Carlos dizia
que ele entrou por cima da bola, ou seja, foi pra quebrar...e por conta disso um acusando o
outro. Nenhum cedia ai houve a briga, dessa briga ai gero:u / gerou atrito até na empresa, por
que eles ndo estavam (...) mas conseguindo se entender...

Al a gente VE durante o texto é:: muito:s...(tosse) / muito:s tracos da lingua falada, porque
quando ele disse Pé: (...) Vocé é veado. Esse tipo de coisa é da lingua falada.

Mas, ai vocé pergunta, mais professor a lingua falada / o senhor ndo falou numa aula dessas
pra a gente pra poder escrever que precisa a norma culta?

DE FATO é preciso, mas no caso DESTE, como ele queria mostrar... O autor SABE disso, o autor
sabe que ele ta fazendo errado, mas, pra dd veracidade ao texto como se fosse uma situagao
REAL, ele recorre a esse tipo de estratégia... Ele pega e faz um texto, coloca personagens
falando de uma maneira como a gente FALA normalmente, numa situacdo real, como: / como:
é: dois individuos se tratariam numa situacgdo real dessas.

A CRONICA no final traz sempre aquela moral da histéria, né? Que um fica dizendo que no
mundo ha aqueles que dividem a bola... O outro diz que: no mundo ha aqueles que / que
dividem a bola, entra por cima... E: ainda, a moral mesmo é:: quando: / quando a:s esposas
perguntam um pro outro, como é que conseguiram trabalhar juntos por tanto tempo se
entendendo, e eles / eles dizem que antes eles nunca tinham jogado um contra o outro...
Quando jogaram / no dia que jogaram um contra o outro virou guerra, entendeu?

Bom, NESSE TEXTO Al, eu quero fazer uma coisa diferente com vocés, eu nio / EU n3o vou
fazer o exercicio de interpretacgdo ndao quero, eu gostaria que vocés FIZESSEM...Vocés
elaborassem as questdes de vocés, dez questdes ai: (...) pra a gente:...fechar esse / esse texto
aqui, ta ok? Da pra ser ? DEZ

Janine?

Aluno: Vamu tentar né?

JACINTO: Tentar... E ai Rosangela da pra fazer? Dona Maria José?

Aluno: Vou tentar fazer.

JACINTO: Pro:nto, tentem, td ok? Vocés fazerem as questdes ai de vocés, td certo Joelmir?
Geane?

Aluno: Arranje / arrume um texto mais bonito professor...

JACINTO: Um texto mais bonito?

Aluno: E:.

JACINTO: Porque hein?

Aluno: A gente ja vé isso todo dia, ai na sala de aula (...) (risos), da até ansia de vomito.
JACINTO: Como assim, a discussao de amigos?

Aluno: E.

JACINTO: Brigando... OLHA tem uma coisa interessante tem um joguinho que eu / quando eu /
guando eu tenho tempo, um tempinho livre, tem um joguinho que eu jogo na internet, que
jogos de internet eles sdo interativos, vocé tem seu bonequinho la... SEU bonequinho é um
personagem que vocé é um daquele personagem ali, OUTRO BONEQUINHO QUE APARECE JA E
OUTRA PESSOA...

OLHA tem hora que téd todo mundo, E AMIGO UM DO OUTRO, sabe? Ai: vai pra um
determinado local que é sé pra ficarem se batendo um no outro... E quando um comega a
bater mais no outro, ai o outro vai e xinga, e come¢a uma confusdo, é muito engragado,
porque muitas vezes, a gente que é: amigo um do outro, AMIGO MESMO, SE TORNA
INIMIGO... POR CONTA DE UMA PORCARIA DE UM JOGO. Pra vocés verem como / como é /
como é que é isso, quando vocé tem um amigo seu, VOCE NUNCA JOGA CONTRA ELE, ai
quando vocé vai jogar contra acontece alguma coisa, gera algum atrito.

TODO DIA tem uma briga. O pessoal inventa uma briga TODO DIA...EU E QUE NUM ME METO
PORQUE eu ndo vou brigar por conta de jogo, eu ndo sou menino (risos), porque a maioria do
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pessoal que joga é gente com dezoito, dezenove anos, EU TO LA PORQUE SO E MEU
PASSATEMPO. Chego em casa cansado, eu digo: VOU MATAR ALGUM LA, pego mato, depois
morro... EU ndo t6 nem ai, eu ndo vou me trocar ndo, mas o pessoal leva muito a sério, ai esse
tipo de coisa, né? Que / que como vocé vé né Rosinaldo é uma coisa que a gente vé todo dia
né?

(risos)

Aluno: E verdade.

JACINTO: Mas essa é a esséncia da crdnica Rosinaldo é TRAZER / trazer fatos do cotidiano
entendeu? Essa é a esséncia da crbnica, a cronica ela quer / quer tratar tal o que acontece no
cotidiano ou aconteceu.

E se vocés perceberem ai o nome do / do / de um dos personagens é Raimundo... Ele entrou
ai, esse Raimundo ai, foi o que entrou BRABO pra dividir a bola com outro... E bom lembrar
gue a gente tinha um jogador de futebol chamado EDMUNDO... E Edmundo era tido como um
jogador muito: GROSSEIRO, agressivo...e ai: 0 amigo dele, Luiz Carlos chama ele de ANIMAL. O
Raimundo, e o Edmundo, o apelido dele era chamado / ele era tipo assim, Edmundo, O
ANIMAL. Tem essa verossimilhanca ai, entendeu? Essa:: comparacdo ai que da pra fazer

(...) (Fim da aula)
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MARGARIDA: Olhe, a gente: nds vamos ler ai o texto “Novas tecnologias, novas exigéncias”.
Entdo pra comeca:r eu trouxe pra vocés, mas vocés vao precisar se aproximar mais do
computador uma propaganda que eu vou exibir pra vocés, uma propaganda da caixa
econdmica que foi langada AGORA EM JANEIRO DESTE ANO. T3, entdo todo mundo ja viu
passar na televisdo alguma vez.

Vamo? E:: vocés ndo podem se aproximar um pouquinho mais sé pra ver aqui: um video que
eu vou passar no computador depois vocés voltam pras carteiras? Bem rapidinho, soé pra ficar
mais préximo...Vem , vem (barulho).

Aluna: Fica em pé mermo? Fica ai visse Angela.

MARGARIDA: Vocés ja conhe:cem ja.

(A professora coloca o video para rodar no computador)

MARGARIDA: Entenderam do que se trata?

Aluna: Nao.

MARGARIDA: Entenderam? N3ao, nunca tinham visto essa propaganda?

Aluna: Nao.

Professora: Na televisdao?

Outra aluna: Eu ndo / eu ndo assisto mulher, eu n3o.

MARGARIDA: Entdo vamo l3... E o esposo dela, José Carlos, né? E ele manda mensagem pra ela
dizendo pra ela ir paga:r a escola das criangas que ele / porque ele ta em casa. Ai eles fazem
uma troca, né? Faz a tarefa de casa pra ela ir pagar a conta.

Aluna: Entendi.

MARGARIDA: SO que ele paga por internet, ela faz o pagamento on-line pela caixa, ai: logo / ela
manda, em minutos ela manda uma mensagem pra ele, diz ta feito, ja fiz. Agora vocé va fazer
as tarefas ai de casa, ai o homem manda, coloca a carinha né? De boneco com raiva.
Justamente por cauda disso.

Entenderam? Ent3:o / aqui / essa propaganda da : / da caixa econdmica, sobre o qué? (risos)
Sobre o servigo que: eles oferecem, qual é o servico? O meio de uma conta na caixa que vocé
vai poder pagar, fazer pagame:ntos.

Aluna: Fazer transferéncia.

*
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MARGARIDA: Fazer transferé:ncias. Entdo gente esse / essa propaganda ela é apenas um
exemplo de um benefi:cio proporcionado pela internet, porque através da internet agora, a
gente pode fazer COMPRAS.

Aluna: Trabalhar em casa.

MARGARIDA: Trabalhar em casa. A gente pode pagar as contas, ndo precisa mais, ir pra aquelas
filas ENO:RMES Ia no ba:nco. E através da internet a gente pode fazer um curso, né isso? Um
curso a dista:ncia. Entdo a internet traz pra gente, todos esses beneficios. E: esse exemplo que
eu trouxe pra essa propaganda é um exe:mplo desses beneficios. Agora vamo ver de que / que
ta falando ai no texto se tem alguma coisa em rela¢do. Falando em relagdo a isso...Vamos |3,
peguem o texto “Novas tecnologias e novas exigéncias”.

MARGARIDA: Vamos quem / que:m quer ler o texto? Valdete olha pra mim desconfiada, eu ndo
vou pedir a vocé Valdete.

Aluna: Eu t6 com dor de cabeca (risos).

MARGARIDA: Quer ler Silmara o texto?

Aluna: Eu cheguei agora mulher.

MARGARIDA: Mas é bom que vocé chegou agora, é bom que vocé ja entra no clima.

Vamos Silmara, leia, por favor.

Aluna: (...)

MARGARIDA: N3o, vocé co / comeca do titulo do texto.

Aluna: N3o do primeiro é?

MARGARIDA: E.

(A aluna comeca a leitura do texto)

(Em uma determinada parte da leitura a aluna faz o seguinte comentario) Aluna: Leia agora
professora.

(A professora assume a leitura oral do texto)

(Explicagdo da Professora)

MARGARIDA: Isso ta mostrando também que a gente ndo precisa sair de casa PRA fazer
compra:s,né? Pra ir ao supermercado. Quer continuar Elisangela? Por favor, pra vocé se
concentrar melhor, (risos).

(Outra aluna assume a leitura)

(Explicacdo da Professora)

MARGARIDA: Os meninos vao gostar dessa parte, né André.

Aqui: nesse paragrafo do texto fala justamente sobre os jogos.

QUE A GENTE CONSEGUE TER UMA VISAO MELHO:R, né? Dos jogos na TV, conseguimos o
replay que foi uma grande inovagdo pra que as duvidas em alguns lances né isso? INCLUSIVE
HOIJE a gente tem flamengo e (...)

Aluna: Santos (risos).

(A professora retoma a leitura)

(Explicacdo da Professora)

MARGARIDA: E: alguma duvida sobre:...esse paragrafo?

Aluna: N3o.

MARGARIDA: TRATA O QUE? Sobre o qué?

Aluna: A televisdo e suas inovacgdes (...).

MARGARIDA: I:sso. Hoje a gente tem A TV de plasma, né? Né isso? O sonho de consumo de
quase todos né:s devido a qué? Devido a alta defini¢do, ndo é isso?

Entdo vamos |3 pra atividade dezessete, em que a gente vai analisar as alternativas.

(A professora junto com os alunos comeca a responder uma atividade de multipla escolha)
(Realizamos a transcricdo das partes mais significativas desse processo de atividade)
MARGARIDA: TRATA O QUE? Sobre o qué?
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E os verbos, vamo olhar aqui os verbos, eles estdo conjugados em primeira pessoa do singular,
terceira pessoa do singular, é isso que quer saber... E sé olhar pro verbo, vamo pega:r logo a
primeira frase, primeira oragdo do texto.

Aluna: E terceira pessoa.

Outra Aluna: Primeira pessoa do plural.

MARGARIDA: Do...

Aluna: Plural.

MARGARIDA: Plural, muito bem... Marquem ai a alternativa.

E uma narrac3o, o didlogo, a descri¢do ou a dissertacio?

Aluna: Descrigao.

MARGARIDA: QUANDO E QUE E DES / descricdo?

Aluna: Quando ta descrevendo alguma coisa.

MARGARIDA: Descrevendo a¢d:ES, descrevendo objetos, né isso?

Outra aluna: E ELE NAO TA DESCREVENDO OBJETO.

MARGARIDA: Qual objeto?

Aluna: A televisa:o.

Outra aluna: ELE NAO FALOU, TELEVISAO, um monte de coisa, computador (...) de coisa.
MARGARIDA: Sim, mas ele trouxe isso ai pra expor um ponto de vista... DELE, o autor trouxe.
Aluna: Entdo é narracdo.

MARGARIDA: (...) Ndo, narracgdo é contando uma histéria, lembra?

ALO:: (risos). A gente ja trabalhou bastante isso daqui em sala de aula.

Aluna: EU FALEI TRES VEZES LETRA D, ELA NAO RESPONDEU NADA, ENTAO E E::SSA (risos).
MARGARIDA: A IDEIA CENTRAL que a gente captou | na atividade anterior que foi, cada
inovacdo modifica nosso modo de viver, modifica nossa realidade.

Entdo esse é o ponto de vista do autor... VoCE poderia escrever um texto dizendo que n3o, que
nao modifica nada na nossa vida, ndo poderia? (tosse).

Entdo vocé estaria expondo o seu ponto de vista, expondo sua idéia sobre o tema. E o tema é
o0 qué? O uso da tecnologia, ta certo? Entdo ele é um texto dissertativo.

E os pronomes funcionam como elos coesivos? O que é coesado? Ja ouviram falar nisso, ndo ja?
Aluna: Nao.

MARGARIDA: Elementos de coe:sdo sdo palavrinhas 1a do texto que servem pra: ligar ou pra
fazer referéncia, entdo os pronomes geralmente fazem referéncia ou a um termo anterio:r ou
a um termo que ainda vem, ou entdo substitui outro termo, por exemplo, no lugar deu dizer
Roberta chegou cedo a aula, eu digo: ELA chegou cedo a aula.

Eu to usando ELA PRA SE REFERIR A ROBERTA.

Aluna: Ta be:m.

MARGARIDA: T4 certo?

Entdo A atividade dezo:ito é sé pra vocé indicar que termo o pronome de fato se refere.

(A professora junto com os alunos comeca a responder uma atividade de multipla escolha)
(Explicagao da professora)

MARGARIDA: OH, é como se a gente fosse evitar uma repeticdo, eu uso um pronome de lugar,
ta?

Aluna: Eu repito que so.

MARGARIDA: (...) Eu ndo repeti a palavra Silmara duas vezes? Eu poderia aplicar essa repeticao,
poderia usando um pronome no lugar da palavra Silmara, entdo eu / eu diria EU VI Silmara na
rua mas nao A reconheci. Ai 0 A é o pronome no lugar DE Silmara. Entenderam?

Aluna: (...) agora.

MARGARIDA: T4 vendo.

(A professora continua respondendo as atividades com os alunos)

MARGARIDA: Entenderam? Essa atividade como é?
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Aluno: Entendi.

MARGARIDA: Os verbos que tem o infinitivo terminado em (...), pertence ao paradigma ou
modelo de terceira conjugacdo. Isso é o qué? Olhe, A GENTE TEM / NOS TEMOS, TRES
CONJUGACOES VERBAIS, certo? Temos a primeira (...) GENTE PRESTEM ATENCAO (RISOS), os
de primeira conjugac¢do quando o ve:rbo no infinitivo, termina e ar, como JANTAR.

Jantar quando termina em AR, a gente di:iz que é: em primeira conjugacao, ta? Oh... Se
terminar em ER ou or vai ser de segunda conjuga¢do como e:m comer, e, ta?

E se terminar em IR vai ser de terceira conjugacdao com em part-tir.

Vao respondendo a atividade dezenove...

Aluna: Terminei.

MARGARIDA: Se vocé termino:u compartilhe com os colegas, ta bom?

Aluna: Compartilha, é pra tu pegar (...).

MARGARIDA: V3o estudando essas conjugacdes verbais ai também, ta?

(A professora se ausenta por alguns instantes da sala de aula)

MARGARIDA: OLHA SO, vocés vio escolher verbos do texto e conjuga:r de acordo com os
paradigmas ai (barulho), o verbo partir, vdo procurar o verbo de terceira conjugacdo, ta? E vao
tentar conjugar, como por exemplo, transmitir, td? Transmitir é de terceira conjugacao.

Aluna: Ai onde que bota?

MARGARIDA: Transmitir, no caderno, ta?

Presente do indicativo, verbo partir € eu PARTO.E o verbo transmitir é o qué? EU.

Aluna: Transmito.

MARGARIDA: Transmito, ta? Vamos organizar uma folhi:nha pra a gente fazer be:m direitinho.
(Os alunos comecam a perguntar a professora sobre a conclusdo do curso do PROJOVEM, e
sobre os diplomas que eles receberdo).

(A professora retoma a aula)

MARGARIDA: Ele ou ela. Nés, vos, eles ou elas, t& bom? Olhe vocés vao conjuGAR o verbo
transmiti:r nesses tempos e modos verbais e quando chegarem aqui: nds vamos construir
frases utilizando eles, ta bom?

COMO SE CONSTROI UMA FRASE USANDO: o verbo transmitir no / no presente do indicativo?
Entdo nds vamos trabalhar construindo frases na préxima aula, t4? Também vamos utilizar os
verbos terminados em AR que é de primeira conjugacdo é os TERMINADOS em ER e OR que
sdo de segunda conjugacdo, ta bom? Se vocés quiserem pegar verbos também de primeira e
segunda conjugacdo podem ficar a vontade. E importante que eles sejam retirado do te:xto, ai
vocés tentam conjuGA:R, depois a gente constréi frases a partir dessas conjugaces, ta bom
assim? Se n3o der pra fazer todas na: / na mesma folha é sé colocar abaixo ndo tem problema,
ta bom? Vao deixando aqui seis linhas.

Mas professora e: eu nao sei fazer.

Olhe é s6 olhar o modelo tem uns ai na pagina cento e vinte e tré:s. E ANTES, também tem na
pagina cento e dezessete de: segunda conjugacdo como o verbo vende:r, ta? Entdo, na pagina
cento e dez tem os terminados em AR, como o verbo estudar (risos), é sé pesquisar no livro de
vocés, vamos fazer.

Alguma duvida? Entdo qual é a tarefinha pra préxima aula, quem é que vai me lembrar?

QUAL é a tarefinha pra proxima aula? Relembrando, escolher um verbo do TE:XTO
CONJUGA'R, td bom? Trazer conjugadinho na préxima aula pra a agente forma:r fra:se com
eles.

Aluna: N3o entendi ndo, explique de novo por favor.

MARGARIDA: Vocé pega um texto, ai vocé esco:lhe, digamos aqui o verbo ACESSAR (risos), ta
bom? Vocé quer conjugar o verbo acessar, vocé vem pra ca E:U acesso, tu acessas.

Aluna: Eu vou procurar aqui, né? O que eu quero, né?

MARGARIDA: EXATO.
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Aluna: Conjugar né isso?

IMARGARIDA: Vocé procure o que vocé quiser.

Aluna: Ai quando eu for conjugar eu vou de aco:rdo, cadé meu? (...)

MARGARIDA: De acordo co:m esse por exemplo aqui oh.

Aivocé, quando terminar em ar vai ser do jeitinho aqui seguir, esse exemplo aqui OH, td bom?
Se terminar em er vocé procu:ra esse daqui OH vender, ta vendo OH? E se terminar em ir, vocé
vai escolher esse exemplo partir, (...) certo?

Deu pra entender a licdo?

(Fim de aula)
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JACINTO: Viemos aqui (...).

E: pessoal... Hoje eu trouxe um trabalhinho pra a gente fazer, pra gente: COMPOR NOTA. E::
como vocés sabem TUDO O QUE EU VOU FAZENDO é pra compor nota. Deixa eu sé dd uma
lida aqui pra gente se orientar. E um trabalho de produgdo textual, vou dizer BE:M direitinho, o
que é que eu quero de voceés.

VIMOS até aqui DO:is dentre os trés géneros literdrios mais comuns.

(Leitura do texto)

JACINTO: AGORA escolha um dos dois e (...) um texto narrativo seguindo as se::guintes / as
seguintes orientagdes... (barulhos).

O CONTO caracteriza-se por ser uma narrativa curta, um texto em prosa que da o seu recado,
reduzindo um ndmero de paginas ou (...) apresenta como sua maior qualidade os fatores {...)
com concisao.

(Explicagdo do professor)

JACINTO: Diz 0 que quer em poucas palavras, é brevidade que é:::: / é: uma coisa rapida.
(Leitura do texto)

JACINTO: Deve produzir entender, um efeito de impacto, esse feito tanto pode resultar na
natureza Anormal, (...) da feicdo surpreendente do episddio ou do modo como foi contado.
Esta brevidade, porém nao PO:DE comprometer a qualidade do texto e deve cumprir o seu
papel junto ao leitor com a mesma competéncia dos pontos mais lidos, trata-se pois de uma
narrativa com um Unico objetivo apenas, sem tramas paralelas, constitui uma unidade
dramatica, UMA CELULA dramatica. Portanto, contém um sé conflito, um sé drama, uma sé
acdo, uma UNIDADE de ag¢do. TO:DOS os ingredientes que contam, levam o mesmo objetivo,
convergem para o mesmo ponto, assim, a existéncia de um unico conflito, de uma Unica
estrofe, esta intimamente relacionada com essa concentracdo de efeitos, e que por menores
(...) em muitos casos o efeito de impacto do conto estd no final o qual inesperado e o
imprevisivel para o leitor.

A cronica na literatura e no jornalismo é uma narragcdo CURTA produzida essencialmente pra
ser veiculada na IMPRESA, seja nas pdginas de uma revista, seja nas paginas de um jornal... A
cronica é pré / primordialmente um texto escrito pra ser publicado NO JORNAL, assim o fato
de ser publicada no jornal ja lhe / ja Ihe determina vida curta, pois a crénica de hoje segue-se
muitas outras das préximas edicdes.

Geralmente as crbnicas, apresentam linguagem simples, espontanea, situada ente a linguagem
oral e a literaria, isso contribui também para que o leitor se identifique com o cronista, que
acaba se tornando porta voz daquele que o ler.

Em resumo podemos determinar cinco pontos: narragdo histérica pela a ordem do tempo que
se deram os fatos (...) secdo com artigo especiAL sobre literatu:ra; assuntos cientificos,
ESPORTE e etc... Em um jornal ou outro periddico; narrativa PARECIDA com um conto, baseada
em algo do cotidiano, fatos que ocorrem dentro da sociedade com as pessoas, briga entre
familiares, amigos, traicOes e etc... A diferenca é que a crénica neste estilo ndo se prende a
nenhum tipo de detalhe, apenas joga as informacdes necessarias para que o leitor eNtenda a

L 4
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mensagem principal, normalmente ela possui uma critica indireta; em muitas vezes A CRONICA
vem escrita em tom hu-mo-ristico.

(Explicagao do professor)

JACINTO: Os exemplos de autores, desse tipo de cronica no Brasil sdo: Fernando Sabi:no, a: é::
Elida / é / ELIDA REZE:NDE, Ledo EriaCHA, Luiz Fernando Verissimo e Luan Fernandes.

DaQUI, que é que eu quero, com estas duas informacgdes sobre conto, sobre cronica...o que eu
quero daqui é que vocés / que vocé, EU SEI QUE VOCES SAO CAPAZES de fazer, redigir um
texto OU vocé:/ se vocé se: identificou mais com a questdo do conto, vocé faz um texto com os
modos de um conto, como se ele fosse um conto, SE VOCE se identificou mais com crénica,
vocé faz um texto, faz nos modos da cronica... LEMBRANDO, o conto ele é um tipo de
narrativa.

ol?

(A aula é interrompida - Uma pessoa faz uma propaganda de um curso de informatica).
JACINTO: Sim, ai continuando... O que eu quero daqui? Pra vocés produzirem um texto... Se

ALGUMA HISTORIA, que n3o é nada muito elaborado n3o pessoal, é sé pra eu VER, como é que
ta o poder de criatividade de vocés (barulho), se vocé se identificou com o conto.

JACINTO: Enfim, SE VOCE se identificou mais com a cronica que ela é um género préximo ao / ao
/ ao: / ao texto jornalistico, porque ela trata de algo do cotidia:no, porque ela / ela traz algum
problema que ta havendo dentro da sociedade algo que EXISTE com as pessoas que é isso que
a cronica trata.

A gente quando leu aqui a crénica |a no / no: / naquele da semana passada “A dividida”, que
um amigo entra é por cima da bola, |4 no outro, o outro diz que n3o entrou e... E eles causam /
isso causa uma grande confusdo, um desconforto e eles brigam entre si, acaba sociedade,
acaba com tudo, ou seja, foi uma besteira, mas é isso que a gente VER diariamente na
sociedade, vocé POR UMA BESTEIRA, muitas vezes, cria confusdo com o ou:tro. N3do é dona
Severina? E acaba uma amizade, acaba / acaba um...

Aluna: E sé tem eu aqui (...).

JACINTO: Uma: /uma (...), OI?

Aluna: E s6 tem eu aqui?

JAcINTO: NAO, mas é porque a senhora fez uma cara, a senhora lembrou ja de algum fato aqui
qgue deve ter ocorrido, por conta de alguma besteira, tenho certeza.

Entdo a cronica basicamente ela vai tratando disso...

Também sei que ela lembra também, fatos que ocorreram com ela, ndo é Janaina?

Aluna: Nao professor.

JACINTO: Por conta de besteira... Briga.

Aluna: Sangue de barata, professor.

JACINTO: E gente (...) POR CAUSA DE BESTEIRA que as pessoas BRIGAM E ACABAM a amizade,
amizade muitas vezes de LO:NGA DATA, DESDE de pequeno muitas vezes, acaba por conta de
besteira.

Entdo a cronica.

(...) (Aluna falando ao mesmo tempo em que o professor)

JACINTO: A crbnica ela / ela EM GERAL né? Muitas vezes dentro do: / do: que é dentro do
jornal, ela tras assim, essas questdes do cotidiano.

(Aluno cantando alto).

JACINTO: O CONTO, j& é mesmo uma histéria CRIADA, n3o é? E é se / é bom lembrar sempre
gue, O CONTO tem um efeito de impacto no final, o conto ele quer/ ele quer trazer algo
impactante, o leitor ele ndo ESPERA pelo o final que: / que:: vai ocorrer...

HA e outra questdo ainda sobre a cronica que eu esqueci, né? Que a cronica geralmente ela
traz uma moral da histéria. E isso, entendeu?
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Entdo eu gostaria MUITO que vocés fizessem isso ai, que é pra a gente compor NOTA, que pra
gente é pra / é pra:...fazer nota CO:M essa atividade ai.

Aluno: Fazer o qué (...)?

JACINTO: E eu quero: / eu quero que vocés vdo me entregar, por que eu quero ver como é que
td a criatividade de vocés.

Aluno: Tem que botar o tema, sobre o tema?

(Professor falando no mesmo tempo que o aluno)

(...)

Aluno: Tudo?

JAcINTO: Como?

Aluno: Tem que botar o tema, sobre o tema?

JAcINTO: NAO... E:U vou identificar o que &, eu / pelo o texto eu vou identificar o que &, coloca-
se o titulo. O titulo vocé coloca ai, qualquer, o titulo que vocé imaginar, o que vocé redigi no
texto.

Aluno: hein?

JACINTO: Entendeu?...Ai, essas informacdes que eu coloquei aqui é::: o conto. Se vocé quiser
fazer um conto ai vocé vai seguindo essas caracteri:sticas do conto, se vocé que fazer / redigir
um texto em forma de cronica, vocé vai seguir essas caracteristicas da cronica.

Entenderam agora?

O que é que eu quero...TE::M ESSA QUANTIDADE de linhas todas aqui, ai vocé se assusta, ndo
é pra fazer tudo, entendeu?

Aluno: Professor copiar desse texto aqui é?

(...)

JACINTO: Isso ai é pra vocé se orientar

(barulho).

Aluno: Sim.

JACINTO: A PARTIR dai, dessas informacgdes afi, vocé vai se orientar. Isso ai vocé cria histéria com
base nessas informac¢des que eu coloquei aqui, que eu li pra vocés, ai vocé vai ver. Perai o
conto é como mesmo? Ah!!l Ele tem que ter um efeito de impacto, entdo vou colocar assim, o
autor vai morrer no final, e alguém / NINGUEM espera vai morrer no final, vocé faz, Jodo,
Maria e Teodoro, ai vocé cria a histdria |1a de Jodo, Maria e Teodoro viveram felizes no: / no
campo e de repente Jodo, Maria e: (...), Jodo, Maria e Teodoro se MATAM, no final (risos)
Entendeu? Isso ai. Teve um final tragico, teve um desfecho que ninguém esperava. E: ai a
gente ja encaixa aqui, pra ndo ficar perdido o conto. A cronica, uma cronica, é algo do: / do:
gue acontece aqui no cotidiano, alguma coisa que ta havendo dentro da sociedade, ai vocé
pega eu quero fazer um cronica.

Aluno: (...)

JACINTO: Mas perai, como é que faz a cronica? Vocé com ESSAS informagdes aqui: ai vocé vai
redigir o texto (...).

Aluno: Tem que botar o titulo é? No texto?

JACINTO: E claro, nds vamos ter um titulo.

Aluno: A:::

JACINTO: Deu pra entender?

(Uma pessoa falando fora da aula).

JACINTO: N3o é pra entregar AGORA, ndo pra entregar ontem, vocés vio / vdo me / pode
entregar na préxima aula, NAO HA PROBLEMA ALGUM, mas assim...VA tentando fazer agora,
PEGUE um rascunho, ndo passe logo pra ai, ndo faca pra ai logo de cara, pegue o rascunho, va
rascunhando, pegue uma folha de papel sua, va rabiscando, va fazendo...E BOM fazer aqui,
comecando a fazer, por que? O professor td aqui na sala, a duvida que vocés tiverem, vocés
tiram logo comigo. T4 bom assim? Ta ok? E dificil ndo.
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1536  Aluno: Dificil.
JACINTO: Eu sei que vocés conseguem.
1538  (...)
Aluno: Entregar na préxima aula né?
1540  JACINTO: Pronto, texto feito... Sem problema algum de portugués, né? Pra vocé: escrever bem,
vocé tem que treinar a escrita, pra ler bem, tem que ler muito. Tendo uma ideia, veja sé. Eu fui
1542 fazer uma coisa be:m simples, fui doar sangue, |a tem um / tem uma, ndo é: um contrato ndo,
mas, € um / é um termo la que vocé ta se:/ se responsabilizando né? Porque vocé ta vocé: /
1544  vocé vai assinar que vai constar que vocé de fato td ali, doando seu sangue, entdo vocé tem
que assinar. E:u li 14 o papel todo, sinceramente, a li / a linguagem que ta I4 no papel NAO E
1546 UMA LINGUAGEM tdo Direta ndo, deveria até ser mais simples porque:: muita gente pode ndo
entender (...) E isso é mermo.
1548  (Fim de aula)
1550  Aluna: Aqui Angela eu consegui responder bem dizer o livro todo, mas agora a tua matéria,
MEU DEUS.
1552 MARGARIDA: A minha tu ndo consegui ndo? Ta com dificuldade é?
Aluna: A de inglés ja ta toda respondida, a de ciéncias humanas.
1554  MARGARIDA: MAS POR QUE? Se é mais interpretacdo de texto...ta com preguica de ler,né?
Aluna: Ndo jamais.
1556  MARGARIDA: E: sei.
Pronto, eu / eu vou entrega:r ja todas as atividades, certo? Que eu imprimi pra vocés colarem
1558 no caderno de vocés. Ai: é::
Aluna: Po rque?
1560  Aluna: (...).
MARGARIDA: Eu ja / eu ja td6 dando todas as de portugués, mas vocés ndo vio fazer todas de
1562 uma vez, a gente vai organizar a data de entrega de cada u:m
Aluna: Ai se eu quiser entregar tudo de uma vez, eu entrego, né? Pra ficar livre.
1564  Outra aluna: Hunrun.
MARGARIDA: N3o mas € /num / num é bom vocé entregar um por um até porque vocé vai fazer
1566 das outras matérias, de outras disciplinas, ta bom? Melhor entregar um por um, nao ter
pressa. VIU? Olhe eu vo:u grampear em seu caderno, e a gente vai escolher ju:ntos a data de
1568  entrega, td bom?
Andréa, tu divide com Ericka / com ela, né?
1570 OLHE a gente tem até a primeira semana de: agosto, ou a segunda semana de agosto pra
entregar tudo. Entdo vamos ver as datas, alguém tem calendario ai? Tem?(...). Vejam ai a
1572  semana que vem, ja da pra gente entregar um de hoje a oito dias, é quanto do més?
Quanto é André?
1574  E quando André?
(...)
1576  MARGARIDA: Trés?.
Aluno: Trés.
1578 MARGARIDA: Prime:ira atividade vamos contando de oito em oito dias, intervalo de um pra
outro, fica bom assim? Fica? Entdo olha ai na outra quarta é a quantas?
1580  Aluno: Onze.
MARGARIDA: Professora: O:nze de agosto de dois mil e onze, segunda atividade.
1582 (A professora conversa com os alunos marcando as datas para a entrega das atividades).

1584

MARGARIDA: OK?
Aluna: Hunrun.
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MARGARIDA: Entdo olhe, viu Roberta, a gente decidi:u, t4? Que essas seriam as datas de
entrega das atividades ndo presenciais (barulho). Sdo essas aqui, agora escutem be::m pra ndo
esquecer.

(...)

Gravem bem o que eu vou dizer pra depois ndo sair conversa:ndo /conversa torta, né? Essas
atividades ndo é pra entrega todas de uma ve:z, é pra entregar u:ma a cada sema:na, ta bom?
Entenderam né? Porque as vezes tem aluno que diz A:H a professora nunca passou um monte
de trabalho de uma vez pra entregar. Eu s6 estou adiantando pra vocés os trabalhos que ja
estdo planejados, entdo eu td adiantando, somente isso, né? Vocés s6 vao ter a obrigacdo de
entregar nessas datas, td bom? Entenderam bem?

Aluna: Eu entendi.

MARGARIDA: Certo? Entdo a semana que vem, so é pra entregar um trabalho.

(Aluna fala a professora uma duvida sobre a producgao textual)

MARGARIDA: Isso.

Aluna: Produzir um artigo.

MARGARIDA: PRODUZIR um artigo de opinido sobre as necessidades do uso da internet. Ai vocé
diz I:CHE essa coisa é muito dificil. Ndo é sé pro / produzir um texto, um texto si:mples
expressa:ndo que a ideia de vocé:s em relacdo ao uso das novas tecnologias.

Aluna: E a opinido da gente.

MARGARIDA: Isso, a gente chama artigo de opinido que é um texto. Onde vocé vai OPINAR, da a
sua opinido, dizer a qual é o seu ponto de vista, qual é a sua ide:ia sobre o uso da internet, ta
bom? Qual é a influéncia que o uso da internet vai / vai provocar na vida de vocés. E BOM? E
RUIM? Quais sdo os pontos bons, e os pontos negativos, do uso da internet, se tem ponto
negativo ou se tem pontos positivos, ta? E sé escrever um texto com a opinido de vocés, ta
bom? Entendeu?...Entendeu, Roberta?

Aluna: Entendi.

MARGARIDA: Na segunda atividade oh, essa do artigo é que é pra proxima semana, né? Na
ou:tra semana, daqui a quinze dias, vocés vdo entrevistar uma pessoa que usa lan house e vai
questionar sobre quais os conhecimentos adquiridos via internet. Vocé pode parar na sua rua
onde tem um lan house e dizer FULANO, tu t4 usando a / a lan house e faz o qué na lan house?
AH: eu estudo, eu pesquiso, eu jogo, eu entro num site de relacionamento, entdo vocé vai
perguntar: E o que é que vocé: aprende através da internet? O que é que vocé aprende com
isso? O que é que isso é favoravel pra sua vida, em qué ? Entenderam?

Ai na ou:tra., elaborar um texto de opinido sobre a importancia da tecnologia no coté / no
COTldiano DE vocés, que é no cotidiano dos jovens do PROJOVEM urbano, ta? No cotidiano de
voceés. Entdo é dificil falar sobre isso?

Aluno: E::.

MARGARIDA: N3o é dificil porque é algo que ta ai oh, na nossa vida, ta bom?

Ai a ou:tra é pesquis:ar sobre os progressos que os equipamentos e materiais de trabalho
sofre:ram com as inovagOes tecnoldgicas, impondo assim exigéncias de qualificacdo de mao-
de-obra para a atuac¢do do mercado de trabalho. O que é isso? A gente sabe que ouve uma
evolugdo, por exemplo, nos telefones, ndo sabemos disso? Ndés sabemos também que ouve
uma evolugdo NO:S computadores, sé que pra que haja essa evolugdo tecnolégica é preciso
que haja mao de obra qualificada.

Serd que no nosso mercado de trabalho HA m3o de obra qualificada pra isso, pra: essas
inovagdes tecnoldgicas? Nds encontramos por exemplo pessoas é: facilmente, pessoas que
tem dominio técnico de computador. E facil encontrar?

Aluna: E.

MARGARIDA: Entdo vocés vao refletir sobre isso, ta bom?
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Ai o / o ultimo é produzir um mural, contendo todos os produtos tecnoldgicos que vocés
conhecem.

Aluna: Ldgico.

MARGARIDA: E / é: imagens ou desenhos, t4? Vocés podem fotografar na casa de vocés o
computador o telefo:ne e colocar, certo? O micro-ondas QUALQUER no / no / nesse caminho
né / no caminho quando vocés estiverem fazendo essas atividades ai vocés também podem
me procurar pra tirar dividas, td bom?

Eu t6 explicando ago:ra sd: por ci::ma, mas é muita coisa, mas quando chegar no dia de vocé
fazer os outros trabalhos, ai vocé me procura: professora eu to fazendo o trabalho (...) mim dé
mais uma orientag¢do, que eu dou / eu darei, ta bo:m? Alguma duvida?

Aluna: E muita coisa, demais.

IMARGARIDA: Essas aqui sdo atividades da outra Unidade.

Aluna: Essa é a mais facil do que as outras (risos).

MARGARIDA: Ta bom?

Aluna: De fazer um cordel.

MARGARIDA: Fazer um cordel? (risos)

Aluna: Aff Maria...

MARGARIDA: Anotem ai a frente da (...) o prazo de entrega. Aqui OH, primeira atividade dia trés
do oito, segunda atividade dia onze, terceira dia dezenove, e a quarta e a quinta dia vinte e
quatro, ta bom?

Aluna: Data de entrega né?

MARGARIDA: E... Anotem ai nesse papelzinho que vocés receberam, td& bom? Vejam que a
frente temdata de: entrega.

(Conversa da professora com uma aluna).

(Conversa dos alunos).

MARGARIDA: Valdete é::: depois eu explico viu Valdete pra vocés duas como que é pra fazer
essas atividades, td4 bom? Eu ndo vou voltar porque é pra gente da continuidade, depois eu /
vocés me procuram que eu explico tudo direitinho, ta?

A dinad:mica é de vocés, a exigéncia que se tem é essa daqui, que no dia trés vocés entreguem
a primeira, dia onze a segunda atividade, dia dezenove terceira atividade, e dia vinte e quatro
a quarta e quinta atividade

Olhe vejam ai essa na coluna de:: individual e coletivo tem um chisinho marcando quando é
individual, quando é coletiva, vocés podem opinar em fazer individual ou coleti::va. No caso ai
da:: da segunda atividade OH, que tem ai coletiva, mas se vocé quiser fazer individual, ndo tem
problema, coletivo é em grupo, ndo é? Pode ser é::: pelo menos trés no maximo, ta? Trés no
maximo, ta bom?

Aluno: Na primeira Produzir um artigo de opinido?

MARGARIDA: E um te:xto onde vocés vio colocar a opinido de vocés a idéia de vocé:s. Sobre o
qué? Sobre as necessidades de usar a internet.

Aluno: Hunrun.

MARGARIDA: Se / o0 que é que vocés acham dessa necessidade? Ta? Se vocés necessitam usar a
internet, se ndo necessitam, se necessitam porque necessitam? O que mudam na vida de
vocés. Ta?

(Fim de aula)



