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RESUMO

A presente investigacao descreve o processo de construcdo do Protocolo de Avaliacao
do Desempenho da Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos, o PADEPAS, e suas
etapas de validacdo e fidedignidade. Os estudos de validagdo de um instrumento
avaliativo constam em pesquisas pelas quais se estabelecem a fidedignidade e a
relevancia em procedimentos de medicao, atendendo a objetivos especificos. Este
protocolo consta em uma tarefa de nomeacao de palavras, com o género textual lista
de compras do tipo supermercado com principios sociointeracionistas. Possui
inspiragcdo em estudos da psicogénese da lingua escrita, tendo por suporte tedrico o
modelo computacional e estudos psicométricos. Como instrumento de segunda lingua
para surdos, o PADEPAS considera as especificidades do aprendiz na relacéo cultural
da visualidade na apreensédo de mundo. Obijetiva contribuir na avaliagcdo do processo de
aprendizagem da escrita por aprendizes surdos nas esferas clinicas e pedagdgicas,
sugerindo niveis de desempenho da escrita para esta populacdo. O PADEPAS foi
construido para aprendizes que tenham completado o terceiro ano do Ensino
Fundamental 1, sinalizadores da Lingua Brasileira de Sinais, com perda auditiva severa
e/ou profunda bilateral. A amostra do estudo contou com 346 participantes, com
escolaridade do Ensino Fundamental 1 ao Ensino Superior. Do total da amostra, 220
participantes foram selecionados para os estudos de validacdo e verificacdo da
fidedignidade. As idades dos participantes variaram entre 9 e 55 anos, o tempo de
escolaridade com média de 10,1 anos, 50% do género feminino e 50% do masculino,
nos estados de Pernambuco e Paraiba. O periodo do estudo foi de marco de 2010 a
dezembro de 2011. O PADEPAS se apresentou um instrumento consistente e com alto
grau de confiabilidade, para o grupo amostral, com 99,5% como bem classificado por
analise estatistica com técnica alfa de Cronbach e 100% de aprovacao na validacdo do
contetdo por juizes surdos e ouvintes, obtendo resultados para padronizacdo em
materiais impressos e digitais. Concluidas as etapas de validacdo com éxito para esta

populagcdo, o PADEPAS podera ser proposto para uso e validacdo em outros estados.

Palavras-chave:. Estudos de Validagéo. Escrita. Surdez.



ABSTRACT

The present study describes the construction of the Evaluation of Deaf Students Word
Writing Performance Protocol (PADEPAS - Protocolo de Avaliagdo do Desempenho da
Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos), and its steps of validation and reliability.
Studies designed to validate an instrument of evaluation are developed through
researches which establish reliability and relevance in measure procedures, focusing in
specific aims. This protocol consists of a word nomination task by using the textual
genre supermarket list with sociointeracionistic principals. It is inspired in studies of the
psychogenesis of written language, based on the computational model and
psychometric studies. As an instrument of second language for deaf people, o
PADEPAS consider the learner’s cultural characteristics in apprehending the world. It
aims to contribute in evaluating the written learning process of deaf students in clinical
and pedagogic approaches, suggesting levels of written performance for this population.
The PADEPAS was elaborated for Brazilian Sign Language users who had finished
Elementary School and present bilateral severe or profound hearing loss. The study was
developed with 346 participants from Elementary School to University. From this total,
220 participants, aging from 9 to 55 years old, were selected to the studies of validation
and reliability. The mean of years of education was 10,1 years. Half of the population
was male and half was female, and they were all from the states of Pernambuco and
Paraiba. Data was collected from March 2012 to December 2011. The PADEPAS had
shown to be a consistent instrument with high level of reliability for the population
studied, with 99,5% classified by the statistical test Cronbach, and 100% of context
validation approval from deaf and hearing judges, obtaining results to digital and printed
material patterns. After the conclusion of the validation steps with effect for this

population, the PADEPAS can be suggested for validation and use in other states.

Key words: Validation Studies. Writing. Deafness.



Temos o direito a reivindicar a igualdade,
sempre que a diferenca nos inferioriza e
temos o direito de reivindicar a diferenca,

sempre que a igualdade nos descaracteriza.

Boaventura Souza Santos
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INTRODUCAO

O surgimento dos primeiros hominideos se aproxima de cinco milhdes de anos
atras. Ha apenas dez mil anos, como uma das maiores invencdes da humanidade
depois do fogo e da roda, a escrita marca substancialmente toda a historia. Tal sua
importancia, que se denomina a linha do tempo por pré-histérica e historica a partir
deste feito. A escrita advém da necessidade mneménica para a organizagcdo social, de
controle e de poder, panopticamente’ funcional. Além de representar expressdes
artisticas e culturais, possibilitando aos presentes e aos vindouros 0 acesso aos
eventos registrados. A escrita funciona também para o nédo registro, para o0 aqui € 0
agora. Tomem-se por exemplo as pranchas de cera utilizadas na antiguidade e os
nossos contemporaneos bate-papos cibernéticos (CHARTIER, 2007; HORCADES,
2007; FOUCAULT, 2009).

Com fins de efetivar a interacdo comunicativa humana com outras linguagens,

novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo marcaram todo o
século XX. Marx sustentava que a mudanca nos meios de producao
transformava o0 modo de producdo e as relacbes de producdo. Isso
aconteceu com a invencdo da escrita, do alfabeto, da imprensa, da
televisdo e hoje vem acontecendo com a Internet. O desenvolvimento
espetacular da informacdo, quer no que diz respeito as fontes, quer a
capacidade de difusdo, estd gerando uma verdadeira revolucdo que
afeta, ndo apenas a producdo e o trabalho, mas principalmente a
educacéo e a formacéo (GADOTTI, 2005, p.16).

Dominar este artefato cultural é tarefa laboriosa para os pequenos aprendizes,
mesmo ja dominando a lingua em sua modalidade oral. E ao falar outra lingua e de
outra modalidade, como as linguas de sinais, os aprendizes surdos® se deparam com

elementos da escrita pertinentes a uma segunda lingua, a qual eles ndo dominam.

1 .. . . . , . . . , . . -
Panodptico € um conceito foucaultiano, presente no capitulo ‘Sociedade Disciplinar’, de inspiragdo na

arquitetura do inicio do século XX, para controle dos corpos (prisbes, manicdmios, fabricas, escolas).
Trata-se da representagdo do exercicio do poder, na relacdo ver/ndo ser visto. Afirma que o essencial €
gue elas se saibam vigiadas (Foucault, 2009, p. 170).

2 Neste trabalho optamos pela nomenclatura surdo, ao invés de deficiente auditivo ou outra similar,
defendermos a concepcdo de cultura e identidade desta comunidade, independentes dos fatores de
classificacdo da perda auditiva.
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Como a maioria de surdos séo filhos de pais ouvintes que, na maior parte das vezes,
desconhece a lingua de sinais, de fato, estas pessoas nado dispdem de lingua alguma,
comunicando-se apenas a partir de uma construcdo de linguagem domeéstica (DI
DONATO, 2007; ADRIANO, 2010).

Para criancas ouvintes, hd literatura extensa discutindo modos de facilitacdo de
aquisicdo da escrita. Se 0 modo de apropriacdo do conhecimento € universal, em que
0s surdos seriam peculiares? Mas, como pensar em intervengdes que possibilitem a
aquisicdo da escrita por surdos? Quais seriam as etapas de evolugdo que os surdos
percorreriam? Qual o ponto de partida? Quais instrumentos avaliativos se adéquam as
especificidades da aquisi¢cao da escrita do portugués por aprendizes surdos?

Tais questionamentos, construidos ao longo da minha pratica profissional,
fizeram emergir inquietagbes que motivaram a realizagdo deste estudo. Pontualmente,
consiste na grande dificuldade, da maior parte dos profissionais que atuam com o
objeto escrita com surdos, em poder avalia-los seja com objetivos educacionais, clinicos
ou de pesquisa. Comumente, lanca-se mao de instrumentos criados para ouvintes
adaptados para surdos (LICHTIG; BARBOSA, 2010).

Ao estudo deste problema cabe um lugar pontual na Linguistica, como ciéncia
gue busca investigar a linguagem humana. O aprendizado da modalidade escrita de
gualquer lingua implica o agregar-se as novas praticas sociais, como item amplificador
do pensamento verbal e do convivio social, articulando-se como construtor das
identidades  (VIGOTSKI, 1998; FERNANDES, 1999; MARCUSCHI, 2007,
BRONCKART, 2011).

O foco da presente pesquisa dirige-se a proposta de construcdo e validacdo de
um instrumento avaliativo da escrita da modalidade oral-auditiva escrita do portugués
em surdos, o Protocolo de Avaliacdo do Desempenho da Escrita de Palavras por
Aprendizes Surdos (PADEPAS). Os estudos de validacdo s&o definidos como
“trabalhos que consistem em pesquisa usando processos pelos quais sdo estabelecidas
a confiabilidade e relevancia de um procedimento para um propdsito especifico” (DeCS,
2010).

Este protocolo consta em uma tarefa de nomeagéo de palavras, com o género

textual lista de compras do tipo supermercado, considerando o principal traco das


http://decs.bvs.br/cgi-bin/wxis1660.exe/decsserver/?IsisScript=../cgi-bin/decsserver/decsserver.xis&previous_page=homepage&task=exact_term&interface_language=p&search_language=p&search_exp=Pesquisa
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pessoas surdas: a relacdo cultural da visualidade na apreensdo de mundo. O presente
protocolo foi elaborado para aprendizes que tenham completado o ciclo da
alfabetizacéo, entendendo-se como os trés primeiros anos da obrigatoriedade escolar,
denominado no Brasil como Ensino Fundamental 1 (BRASIL, 2010a).

A configuracdo do PADEPAS foi inspirada nos estudos da psicogénese da lingua
escrita de Ferreiro e Teberosky (1999). Justifica-se a opcéo pelo fato de as etapas de
evolucdo na aquisicdo da escrita apresentadas pelas autoras repercutirem
singularmente no meio académico, nas politicas publicas brasileiras ao se buscar
entender o percurso do aprendiz iniciante na lingua escrita.

Como recorte tedrico encontra-se a escrita na perspectiva do processamento por
rotas ou vias, a partir do modelo computacional (CAPOVILLA; MACEDO; CHARIN,
2002; RAPSAK, et al., 2007; CAGNIN, 2009).

Na Educacdo, comumente os educadores dialogam sobre seus participantes
tomando por referéncia as hipéteses DA psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky (1999), as quais serdo descritas no Capitulo I. Do mesmo modo, este
didlogo ocorre na area clinica, seja ela fonoaudioldgica, psicopedagogica ou outras, no
momento que os profissionais avaliam, analisam e propdem acdes a serem realizadas
na pratica terapéutica para a escrita de aprendizes iniciantes. Aos estudiosos da area
da surdez esta escolha podera causar estranhamento, uma vez que a construcao da
teoria da psicogénese e a organizacao das etapas de desenvolvimento em hipoéteses
tém por base a relacdo som/grafia: o surdo® ndo faz tal relacdo! Estas hipteses foram
voltadas ao ensino de lingua aos aprendizes ouvintes, independentes se com ou sem

déficits cognitivos, 0 que nao € o caso dos surdos. De acordo com Marcuschi (2009),

a primeira tomada de posi¢cao aqui necessaria € a explicacdo do que se
pode ou deve entender com a expressao “ensino de lingua”, pois como
ja lembrado, ao chegar a escola, a crianca, o adolescente ou o adulto ja
sabem a lingua. Assim, vale a pena refletir a esse respeito. [..]
Considerando que a capacidade comunicativa ja se acha muito bem
desenvolvida no participante quando ele chega a escola, o tipo de
atividade da escola ndo deve ser ensinar 0 que ja sabe. [...] Assim, a
resposta pode ser dada na medida em que se postula que a escola ndo

* A referéncia de sujeito surdo para este estudo apoia-se nos principios linguisticos, culturais e politicos da surdez e
da comunidade e povo surdo. O aspecto clinico torna-se relevante a medida que estabelece uma relagdo entre a perda
auditiva e a aquisicdo nao espontanea da linguagem oral-auditiva.
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ensina lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras de
comunicagao escrita e oral (MARCUSCHI, 2009, p. 54 e 55).

De fato, considerando-se todos os fatores que venham a contribuir a nao
aquisicdo da lingua majoritéria, isto €, a da modalidade oral-auditiva, o surdo se torna
um elemento ainda mais diferenciado dentre todos os diferentes. Assim, a visualidade
sera um traco marcante na estruturacao de sua subjetividade como sujeito. E a escola,
gue discute como ensinar a lingua que os ouvintes j& dominam, através dos estudos
linguisticos, educacionais, socio-antropologicos, nas ciéncias cognitivas, nao discute,
via de regra, como ensinar ao seu estudante surdo a escrita de uma lingua da qual ha
um conhecimento elementar, ou seja, para este aprendiz iniciante a escrita compreende
tracos/desenhos que comunicam alguma coisa para agueles que mexem suas bocas e
gue se entendem sem ser necessario voltar a cabeca na direcdo daqueles movimentos
labiais.

E como ensinar, intervir, promover o alavancar dos degraus de partida sem
avaliar? Avaliar com principios dos modos de construcédo dos saberes ouvintes? Avaliar
para classificar, escalonar, dar-lhes mais rétulos ou para tentar compreender a
aquisicdo deste modo de conhecimento peculiar, buscando entender como se
processam estas etapas?

Em reflexdo pouco mais cuidadosa sobre esta questdo, percebe-se que todos
somos aprendizes e passamos diariamente por fases, etapas, processos de
aprendizagem. Com o surdo nédo seria diferente. A forma de apropriacdo e construcao
do mundo pelo surdo centra-se em sua visualidade e por este principio se da a relacéo

com 0 outro e consigo mesmo, alicercando seu modo de ser, a sua cultura. Assim,

cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as
suas percepgbes visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa
gue abrange a lingua, as crengas, os costumes e os habitos de povo
surdo (STROBEL, 2008, p.24).

Por fim, o Protocolo de Avaliagcdo do Desempenho da Escrita de Palavras por

Surdos (PADEPAS) foi elaborado considerando 0s seguintes principios:
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aquisicao/aprendizagem de escrita como processo evolutivo; relacdo do objeto escrita
do portugués como segunda lingua para surdos; uso social da lingua a partir de género

textual; surdo como sujeito visual.

Traz como objetivo geral construir e validar um instrumento de avaliacdo da
escrita de palavras do portugués voltado para aprendizes surdos bilingues, com
escolaridade a partir do terceiro ano obrigatoério escolar, o PADEPAS, para fins clinicos
e educacionais. Como objetivos especificos: (a) elaborar um protocolo a partir de uma
tarefa de nomeacéo de palavras escritas em portugués para avaliar aprendizes surdos
bilingues; (b) a partir referido protocolo, propor a descricdo de niveis de desempenho
da escrita para esta populacao; (c) validar o Protocolo de Avaliagdo do Desempenho
Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos (PADEPAS); (c) construir um banco de

dados com as respostas dos participantes surdos.

A hipotese construida postula que aprendizes surdos apresentam etapas de
desenvolvimento da escrita da modalidade oral-auditiva diferenciadas das dos ouvintes,
devido as especificidades relacionadas ao modo de processamento linguistico
particularmente visual.

No Capitulo I, Quadro teorico, h4 uma explanacdo panoramica acerca: (a) da
surdez e visualidade - discute-se alguns indicadores clinicos e socioeducacionais da
pessoa surda e a relacao peculiar de apreensdo do mundo na perspectiva da visao; (b)
da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita - sdo apresentadas diferentes
correntes teoricas, refletindo e analisando-as a Iluz das discussbes sobre
processamento da linguagem dos sujeitos surdos; (c) dos instrumentos de avaliacdo de
linguagem do Portugués aplicados em pessoas surdas - apresenta os fundamentos
basicos da psicometria para validacdo de instrumentos de avaliacdo e apresenta
estudos com a aplicacdo de diferentes instrumentos de avaliacdo de linguagem em
surdos, observando as peculiaridades dos mesmos voltadas a escrita do portugués
para surdos como segunda lingua em sua relacdo com a presente proposta.

O Capitulo 1l, da Metodologia, intitulada “Do PALES ao PADEPAS: tijolo por
tijolo” é composto por duas fases de producdo, sendo a primeira a de construgdo do
instrumento e a segunda de validagdo do protocolo. Linguagem Escrita por Surdos

(PALES) e, ap6s o amadurecimento das investigagdes, passou a se chamar Protocolo
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de Avaliacdo do Desempenho da Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos
(PADEPAS).

O estudo conta com a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Federal de Pernambuco sob n°® 294/09.

A pesquisa encontra-se organizada em quatro etapas, contando com o total geral
de 346 participantes surdos, todavia, deste total, 220 participantes foram utilizados para
fins da validacdo estatistica. A escolaridade dos voluntarios da amostra geral variou do
Ensino Fundamental 1 incompleto ao Ensino Superior (graduacdo e pos-graduacao).
Todos os participantes apresentam perda auditiva bilateral de grau severo a profundo e
sdo usuéarios da Lingua Brasileira de Sinais. Os estados da investigagdo foram
Pernambuco e Paraiba. O periodo de realizacdo do estudo deu-se de marco de 2010 a
marco de 2012.

Seguiram-se as etapas para a construcdo e validacdo do protocolo. A etapa 1
consta no estudo piloto realizado em clinicas-escola de Fonoaudiologia em
Pernambuco. A etapa 2 realizou-se a avaliacdo de critérios e reorganizacdo do
protocolo. Na etapa 3 houve os estudos de confiabilidade e de construto, afim de
verificar a capacidade do instrumento em medir o que se propde a medir. E a etapa do
tratamento estatistico complexo. Por ultimo, a etapa 4 onde foram realizados os estudos
de validacédo de conteudo com juizes docentes. Como produto das etapas anteriores,
realizaram-se ajustes no protocolo, apoiados nas propostas dos juizes, as quais foram
refletidas e consideradas para a finalizacdo da etapa de validacdo do instrumento: a
proposta de padronizacdo do PADEPAS.

O Protocolo de Avaliacdo do Desempenho da Escrita de Palavras por Aprendizes
Surdos (PADEPAS) é composto por quatro itens: (a) PADEPAS- Manual do Avaliador,
na versao impressa e na versao em video em Lingua Brasileira de Sinais (Libras); (b)
PADEPAS - instrumento de avaliacdo, constituido por trinta e duas figuras com itens de
supermercados, na versdo impressa e na versao digital, com instru¢cdes em portugués
escrito e Libras; (c) PADEPAS- Folha Resposta, para uso do avaliando; (d) dois
modelos de registro de Dados Pessoais para uso do avaliador que se diferenciam de
acordo com os fins de aplicagéo, a saber, clinicos ou de pesquisa (PADEPAS Modelo 1
ou Modelo Ampliado) ou pedagdgico (PADEPAS Modelo 2 ou Modelo Reduzido).
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As respostas dos avaliandos seréo analisadas pelo avaliador de acordo com a
gualidade das respostas, sendo pontuadas com escores de 1 a 5. A pontuacao de cada
resposta é denominada Escore por Aproximacdo da Palavra (EAP), cujo escore final
correspondera a um dos quatro grupos que sugere uma etapa evolutiva de
desempenho na escrita do portugués, a partir da andlise da palavracao. O conjunto dos
quatro grupos foi designados por Nivel de Desempenho da Escrita em Surdos (NDES).

No Capitulo Ill, Analise e Discusséo, serdo realizadas as andlises dos dados
gerais apresentados, apoiadas nos referenciais teéricos do estudo. Finalmente, segue-
se com as Consideracdes Finais, em uma retomada de toda a pesquisa e apresentacao
de conclusfes e sugestoes.

A contribuicdo almejada com a construcéo e validacdo do Protocolo de Avaliacéo
do Desempenho Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos (PADEPAS), do ponto de
vista linguistico, respalda-se na possibilidade de mais conhecimentos das
especificidades dos desvios escritos produzidos por apropriacdo dos aprendizes surdos
no plano da palavracdo, compreendendo-0s como etapas evolutivas da escrita a partir
de um instrumento construido especificamente para pessoas surdas, de facil aplicacao
e andlise. Assim sendo, podera viabilizar intervencdes mais pontuais e efetivas nas

esferas clinicas e educacionais, além de subsidiar novas pesquisas na area da surdez.
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CAPITULO |

Quadro TEORICO
1.1 - Surdez e Visualidade

1.1.1 Alguns indicadores clinicos e socioeducacionais da pessoa surda

A legislacdo brasileira em seus Decretos n® 5.296/04 (BRASIL, 2004a) e n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005) para a definicdo da pessoa com surdez ou com deficiéncia
auditiva na perspectiva clinica, considera a seguinte classificacao: “deficiéncia auditiva -
perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB)* ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (Figura 1).

Figura 1 — Audiograma dos sons familiares
*FREQUENCIA EM CICLOS POR SEGUNDO (HZ)

125 250 500 1000 2000 4000 8000

NIVEL DE AUDICAO EM DECIBELS (dB)
283 8 8 888

Fonte: Adaptacao por Freire do Hearmg |n Children” por Northern & Downs: Williams & Wilkins 1996; e
de "Percepc¢do da Fala: Andlise Acustica do Portugués Brasileiro", por Russo & Behlau - Ed. Louise,
1993.(Material de publicitario — Starkey)

* Decibel (dB) que é a menor mudanca de volume de som perceptivel pela audicdo. Os audiogramas
avaliam em dB (NA), ou seja, decibéis nivel de audicao.
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Esta € uma classificacdo amplamente aceita na comunidade cientifica clinica, por
se caracterizar como a éarea da fala, seguindo o modelo de classificacdo da deficiéncia
auditiva de Davis e Silverman (1970). Segundo esta classificacdo, os niveis de audicdo
sdo definidos como audi¢do normal quando a média for abaixo de 25 dBNA, ou seja,
decibéis em niveis de audicdo, perda leve com média entre 26 e 40 dBNA, perda
moderada com média entre 41 e 70 dBNA, perda severa com média entre 71 e 91
dBNA e perda profunda acima de 90 dBNA.

A &rea da fala apresenta o espectro possivel de percepcao da fala sem o uso de
recursos tecnolégicos, tais como aparelho auditivo ou implante coclear. Portanto,
pessoas com perdas auditivas de grau severo e profundo sé poderao aprender a lingua
oral com treinamento fonoterapico e aparelhos amplificadores.

Outra forma de definicdo, reflete o carater linguistico e cultural e também esta
posta no Decreto n° 5.626/2005, em seu Art. 2° onde se estabelece que:

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2005).

Sob o ponto de vista da Epidemiologia, estudos sobre prevaléncia da perda
auditiva no Brasil ainda se encontram escassos e diferem quanto a metodologia
adotada (CRUZ et al., 2009; ARAKAWA et al.,2011).

O Comité Brasileiro sobre Perdas Auditivas na Infancia (CBPAI, 2000) em sua
Resolucdo n° 01/99, declara que a “incidéncia de perda auditiva bilateral significante em
neonatos saudaveis é estimada entre 1 a 3 neonatos em cada 1000 nascimentos e em
cerca de 2 a 4% nos provenientes de Unidades de Terapia Intensiva”. A partir da idade
pré-escolar, a prevaléncia da perda auditiva aumenta para seis a cada 1000 criancas
(TODD; LAURY, 2012).

Todd e Laury (2012) postulam que nos Estados Unidos, em torno de metade das
criancas com perda auditiva adquiridas nos primeiros meses de vida tem causas
genéticas. Os autores preconizam a importancia da detecgéo e intervencdo precoces,
permitindo a crianca maior probabilidade de melhor desempenho comunicacional e

educacional, consequentemente, uma melhor qualidade de vida.
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Arakawa et al. (2011) realizaram uma revisdo da literatura objetivando verificar
0S aspectos epidemioldgicos relativos a perda auditiva no Brasil e concluiram que dos
treze trabalhos analisados no periodo proposto, apenas um tratava de estudo de base
populacional, realizado por Cruz et al. (2009), em quatro regides urbanas do estado de
Séo Paulo.

Os resultados encontrados por Cruz et al. (2009) revelam que dos 5.250
entrevistados, com idades acima de 12 anos, 9,14% relataram dificuldades auditivas,
com média de idade de 52,3 anos. Deste total, 3,5% relataram surdez bilateral. Em

relacdo as causas, foram encontradas as seguintes incidéncias:

doencas (19,82%), idade avancada (12,71%), acidente de trabalho
(9,37%), causas congénitas (5,6%), acidente doméstico (1,3%), acidente
de transito (0,5%), violéncia/agressao (0,3%), outras causas (34,6%) e
ndo sabiam ou ndo responderam (15,8%) (CRUZ et al., 2009, p.1225).

Neste estudo, Cruz et al. (2009) verificaram distintos perfis por faixa etaria em
relacéo a etiologia. A seguir os dados de maior frequéncia: (a) 12-19 anos, “congénito”
(26%); (b) 20-59 anos, “doencas” (21%) e “trabalho” (10,1%); (c) 60 e 75 anos,
“presbiacusia” (17,7%) “doencas” (17,5%); (d) acima de 75 anos, “presbiacusia” (41,4%)
e “doencgas” (27,9%).

Na Resolucdo n° 01/99, a Triagem Auditiva Neonatal Universal (TANU) é
recomendada pelo Comité Brasileiro sobre Perdas Auditivas na Infancia (CBPAI, 2000)
e deve ser realizada em todas as criancas, do nascimento até os trés meses de vida.
Em casos confirmados de diagnéstico de perda auditiva, a intervencdo educacional
devera ser recebida em até seis meses de idade.

Atendendo a recomendacdo do CBPAI e da sociedade cientifica e académica
brasileira, o Brasil recentemente aprovou a Lei Federal n° 12.303, de 02 de agosto de
2010 (BRASIL, 2010b), dispde sobre a obrigatoriedade do exame denominado
Emissbes Otoacusticas Evocadas, mais comumente conhecida como Teste da

Orelhinha. Este exame é realizado

por meio de estimulos sonoros enviados por um aparelho. Com a
captagao do retorno do estimulo, o “eco” da emissdo, o computador
registra o funcionamento da coclea e de estruturas internas da orelha. O
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exame ndo tem contra-indicacdes. (...) Depois de detectado o problema
a crianga pode passar por mais dois encaminhamentos. Primeiro, segue
para um servico de diagndéstico onde sdo realizados outros exames.
Caso seja confirmada a necessidade, 0 paciente segue para a selecdo e
indicacdo de aparelhos de amplificacdo sonora individual (AASI) e
terapia para desenvolvimento de linguagem (COMUNICAR, 2010, p.10).

A obrigatoriedade deste exame foi uma conquista importante para a sociedade
brasileira, possibilitando diagnéstico precoce e direito, a crianca e a familia, de
orientacdo adequada e em tempo habil para seu melhor desenvolvimento linguistico,
educacional, emocional e social.

A escolha pela orientacdo educacional devera ser responsabilidade inter e
multidisciplinar. Benedict et al. (2012) refletem sobre a importancia do emprego do
modelo sociocultural, em detrimento de abordagem puramente meédica nas questdes
relativas as pessoas surdas. As autoras consideram que os “profissionais surdos e
organizacbes de comunidades surdas devem ser partes integrantes dos sistemas de
Deteccdo Precoce e Intervencdo da Perda Auditiva™ (BENEDICT et al. 2012, p.01,
traducdo nossa).

Em relacdo as perdas auditivas, o Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica de 2000 (IBGE, 2003) registra 3,4% da populacdo declarada
como possuindo incapacidade, com alguma ou grande dificuldade permanente de ouvir.
Todavia, estes dados necessitam de maior tratamento, uma vez que aqui se incluem as
diferentes faixas etarias de instalacdo da surdez e diferentes etiologias, que sao
relevantes para as promocdes de politicas publicas nos ambitos da saude, da
educacéo, do trabalho, dentre outras.

No “Guia do Censo 2010 para Jornalistas” do IBGE (2010), estdo definidos os
conceitos para cada uma da categorias relativas a perda auditiva declaradas pela

populacéo:

Deficiéncia auditiva - Incapacidade auditiva (mesmo com o uso de
aparelho auditivo, se a pessoa usa-lo) dividida em: Incapaz de ouvir
(pessoa se declara totalmente surda), Grande dificuldade permanente
de ouvir (pessoa declara ter grande dificuldade permanente de ouvir,

® Do original: Deaf professionals and deaf community organizations should be integral parts of Early
Hearing Detection and Intervention (EHDI) systems.
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ainda que usando aparelho auditivo) ou Alguma dificuldade
permanente de ouvir (pessoa declara ter alguma dificuldade
permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo) (IBGE, 2010,
p. 28, grifo do autor).

Tabela 1 — Censo Demogréafico 2000 - tipo de deficiéncia: surdez (adaptado)

REFERENCIA 12 INFANCIA INFANCIA ADOLESCENCIA
10-15 ANOS 16-17 ANOS 0-17 ANOS

GEOGRAFICA 4-6 ANOS 7-14 ANOS (12-17 ANOS)
NFE NFE NA MAE ocC NFE NA  MAE (o9 POBRES
BRASIL 38,75% 13,10% 28,23% 2,77% 9,58%  22,91% 18,10% 3,96%  28,33% 54,96%
S/ DEFICIENCIA 38,53% 506% 11,74% 3,81% 857% 14,07% 3,56% 545%  30,08% 44,67%
NORDESTE 37,81%  1515% 37,31% 2,29% 11,47%  24,56% 25,02% 3,21%  27,44% 71,28%
S/ DEFICIENCIA 32,47% 6,64% 22,16% 3,05%  10,73%  14,83% 821% 4,36%  27,37% 68,37%
PARAIBA 41,10% 15,89% 37,23% 2,10%  13,70%  27,10% 25,86% 2,96%  27,86% 71,17%
S/ DEFICIENCIA 30,42% 563% 20,69% 2,93% 11,73%  15,85% 855% 4,16%  27,75% 67,08%
PERNAMBUCO 36,91% 14,30% 37,10% 2,35%  10,38%  26,50% 24,75% 3,39%  22,94% 67,76%
S/ DEFICIENCIA 32,57% 7,43% 21,46% 3,22%  9,68% 16,99% 8,69% 4,60%  24,90% 63,83%

Legenda: NFE - ndo frequenta a escola; NA - ndo alfabetizado; MAE - média de anos de estudo; OC —
ocupados. Inclui dados de pessoas sem deficiéncia (s/ deficiéncia)

A UNICEF (2003) elaborou um relatério com base nos dados do Censo
Demografico de 2000, objetivando apresentar subsidios estatisticos que discutam a
diversidade e equidade das criancas e adolescentes brasileiros e, dentre estes, as
pessoas com deficiéncia.

O recorte no estudo da UNICEF (2003) para fins da presente pesquisa, elencou
os dados referentes a surdez, denominada na tabela original como “ouvir’, com os
seguintes recortes geograficos: Brasil, Nordeste, Paraiba e Pernambuco (Tabela 1).

Os dados apresentados em relacdo a escolaridade das pessoas com algum tipo
de deficiéncia dos estados da Paraiba e de Pernambuco ganham relevancia, uma vez
gue foram estas as unidades federativas da realizacdo das coletas para o presente
estudo, com as pessoas surdas.

Os dados do Nordeste e do Brasil sdo aqui incluidos para possibilitar uma
analise comparativa em relacdo aos dados macros por regido e nacional.

Considerando a Tabela 1, o estado da Paraiba apresenta o maior indice de
criangas surdas entre 4 e 6 anos de idade fora da escola (41,10%) e Pernambuco
apresenta 36,91%. Todavia, a Paraiba possui 0 menor indice para mesma faixa etaria

em criangas sem deficiéncia (30,42%), quando comparado ao indice nacional (38,53%).



29

Em relagéo ao item “ocupagao”, a Paraiba apresenta o maior indice de criancas
e adolescentes surdos na faixa etaria entre 10 e 15 anos (13,70%), quando comparado
ao indice nacional (9,58%). Ja na faixa etaria entre 16 e 17 anos, Pernambuco possui 0
menor percentual de criancas e adolescentes surdos ocupados (22,94%). O Brasil
apresenta 28,33% criancas e adolescentes surdos ocupados.

Em uma leitura mais ampla, a partir dos dados apresentados pelo Censo
Demogréafico 2000 (UNICEF, 2003), conclui-se que as criancas e os adolescentes
surdos do Brasil apresentam desvantagem em relacédo aos sem deficiéncia. No tocante
a escolaridade (“ndo frequenta a escola”, “ndo alfabetizado” e “média de anos de
estudo”) para todas as faixas etarias, excetuando-se a faixa entre 4 e 6 anos, onde ha
um equilibrio referente a ndo frequéncia a escola.

O cenario ainda mostra que as criancas e 0s adolescentes surdos brasileiros
possuem maior indice de ocupacdo em todas as faixas etarias e no Nordeste sdo mais

pobres, quando comparados aos sem deficiéncia.

Gréfico 1 — Escolas com Atendimento na Educacéo Especial: Estado de Pernambuco
(Censo Escolar)
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Fonte: Censo Escolar - Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco.

http://www.educacao.pe.gov.br/ (Adaptado)

Os dados do Censo Escolar do periodo 2007-2010 (Grafico 1) do estado de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012) apresentam reducdo no nimero das escolas com

a modalidade de ensino da Educacéo Especial (-24,1%).


http://www.educacao.pe.gov.br/
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Este resultado reflete da proposta inclusiva adotada pelo Ministério da Educacéo
através da publicagdo da “Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva” (MEC, 2008).

A sociedade civil surda organizada e representada por seus diversos setores
como a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS)®,
associacOes de surdos, diversos grupos de pesquisas de universidades brasileiras
compostas por pesquisadores surdos e ouvintes vém se posicionando contrarios ao
modelo de inclusdo educacional proposto para as pessoas surdas, gerando passeatas,
cartas abertas, audiéncias publicas em diferentes instancias do poder e nas diferentes
esferas governamentais.

Devido a natureza visual da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), muitos arquivos
em video estdo disponiveis no site do Youtube’, recurso bastante utilizado pela
comunidade surda para comunicacdo em rede. Quadros (2003), discutindo a

organizacao das pessoas surdas, afirma que

a coletividade surda garantiu-se através de movimentos de resisténcia
com a fundacdo de organizacbes administradas essencialmente por
surdos. Em muitas dessas organizacfes, ouvintes ndo sao permitidos no
corpo administrativo. O que acontece aqui é o clamor pela coletividade
surda com a constituicdo de suas regras e de seus principios e um
confronto de poderes (QUADROS, 2003, p. 86).

Os movimentos politicossociais de pessoas surdas e das pessoas que se
identificam com suas causas/lutas, aliados as producbes cientificas da academia,
formam um braco de forca para a promocédo de mudancas em relacao as diferencas dos
diferentes.

Os modelos de exclusdo e os modelos inclusivos educacionais (como estédo
postos na atualidade) encontram-se no mesmo lugar ideolégico, homogeneizante e
totalitario, contudo, em lados opostos.

Com o Decreto N° 7611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que trata

das politicas de Educacédo Especial e define acfes para o atendimento educacional

® Acessar:FENEIS - http://www.feneis.com.br
" Youtube - http://www.youtube.com com os itens “inclusdo
diversas postagens da comunidade surda.

surdos” “portaria 555” para visuializar
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especializado, como parte integrante de um programa o governo federal de incluséo, o
“Viver sem Fronteiras”.

O decreto (BRASIL, 2011) modaliza a discussdo sobre inclusao totalitaria,
desconsiderando em seu texto o status linguistico bilingue da comunidade surda como
direito garantido pela Lei de Libras N° 5.626 (BRASIL, 2002), mesmo que a natureza de
sua redacéo continue a ser fortemente inclusiva, garantindo o direito da pessoas com
deficiéncia em seus pleitos e documentos oficiais.

Ainda ndo ha como avaliar os efeitos do novo decreto, haja vista o pequeno
periodo de sua publicacdo até a data presente, mas ha uma expectativa positiva diante
de suas implementacao e ha a continuidade da luta pela comunidade surda organizada

pela implementagéo de Escolas Bilingues para surdos.

Quadro 1 — Escolas do Ensino Bésico Secretaria de Educac&o-PE (2010)
ENSINO BASICO - PERNAMBUCO 2010

Niveis e Modalidades de Ensino na Educagdo Basica
i1 Fundamental (Regular’ ~ i %
naall I N O O e o i ol el el
Iniciais Finais (Supletivo)
[=—-— e ———————————

Total 10.294 1.947 7.281 9.220 8.659 2.610 1.188 327 2.664 74
Estadual 1.112 17 116 960 529 797 769 190 631 16
Federal 12 = — 2 — 2 10 = 8 9
Municipal 6.864 954 5.152 6.359 6.278 1.046 33 117 1.987 =)
Particular 2.306 976 2.013 1.899 1.852 765 376 20 38 49
Urbana 5.026 1.422 3.210 4127 3.618 2.048 1.104 305 1.500 70
Rural 5.268 525 4,071 5.093 5.041 562 84 22 1.164 4

Nota: um estabelecimento pode oferecer mais de uma etapa / modalidade de ensino.
Fonte: Censo Escolar 2010. Secretaria de FEducacdo do Estado de Pernambuco.
http://www.educacao.pe.gov.br/

Pode-se observar a tendéncia inclusiva dos dados do Grafico 1, com maiores
detalhes no Quadro 1.

De acordo com os dados do Censo 2010 do estado de Pernambuco, as unidades
educacionais do Ensino Bésico que ofertam a modalidade Educacdo Especial (Quadro
1) representam 3,2% e deste total: (a) 58,2% sé&o da rede estadual; (b) 35,7% das redes

municipais e; (c) 6,1% das redes privadas.


http://www.educacao.pe.gov.br/
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N&o hé& oferta em instituicdo federal em Pernambuco. As redes publicas somam

93,9% da oferta de atendimento educacional em unidades na Educagao Especial.

Quadro 2 — Matriculas do Ensino Béasico: Secretaria de Educag¢éo — PE (2010)
ENSINO BASICO - PERNAMBUCO 2010

Niveis e Modalidades de Ensino na Educagio Basica
P | et | oo o T || e |
Iniciais |  Finais (Supletivo)

Total 2,500,672 59.622 | 238.109 | 1.496.651 | 809.045 | 687.606 K 429.451 | 8.771 248213 19.855
Masculino 1.247.839 30.848 | 121.805 771.261 | 432,851 | 338.410 | 179.085 5.147 131.444 8.249
Feminino 1.252.833 28.774 | 116.304 725.390 | 376.194 | 349.196 | 250.366 3.624 116.769 11.606
Urbana 2.056.333 53,451 | 182.400 | 1.187.790 | 591.051 | 596.739 | 407.742 | 8.456 197.851 18.643
Rural 444.339 6.171 55.709 308.861 | 217.994 | 90.867 | 21.709 315 50.362 1212
Piblica 2.059.889 34934 | 150.361 | 1.233.713 | 645.149| 588.564 | 381.303 6.916 243178 8.678
Estadual 839.209 304 2.886 358.986 | 59.935 | 299.051 | 367.813 4.174 100.145 4,901
Federal 13.198 - — 808 — 808 1.827 — 786 3.777
Municipal 1.207.482 34630 | 147.475 873.919 | 585.214 | 288.705 | 5.663 2.742 143.053 —
Particular 440.783 24,688 87.748 262.938 | 163.896 | 99.042 | 48.148 1.855 4,229 11177

Fonte: Censo Escolar 2010. Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco.
http://www.educacao.pe.gov.br/ (Adaptado)

Quanto as matriculas do Ensino Basico em Pernambuco (Quadro 2), a Educacéao
Especial representa 0,3%, deste total: (a) 47,6% sao da rede estadual; (b) 31,3% das
redes municipais e; (c) 21,1% das redes privadas.

A maioria das matriculas pertencem as redes publicas, somando 78,9%.

H& predominio de estudantes do género masculino, com 58,7 % do total de
matriculas da Educacao Especial.

Outro dado relevante é a escassez de matriculas na zona rural, registrando
apenas o indice de 3,6 % do total de matriculas da Educacdo Especial. Ja& a area
urbana, conta com 96,4% das matriculas da Educacao Especial.

Os dados mostram menores oportunidades para as criangas e adolescentes com
maior concentracao para as areas urbanas.

O estado de Pernambuco ndo conta com nenhuma instituicdo federal de

Educacéo Especial.


http://www.educacao.pe.gov.br/

33

Quadro 3 - Formacdao dos docentes do Ensino Béasico: Secretaria de Educacdo do Estado
de Pernambuco (2010)

ENSINO BASICO - PERNAMBUCO 2010

Niveis e Modalidades de Ensino na Educagdo Bésica

Especificagdes Total da Unificada/ Fundamental | Fundamental | Ensino | Educagdo Ed. Jovens Educagdo

= n:. | Creche | Pré-escola| Educagdo e g A e Adultos s
Educagdo Basica Infanti] Inicial Médio Especial (Supletivo) profissional

Fungdes Docentes — 2010

T ol | w06as2 5957 | 135y | a1 | 31255 | 3adse | 2ad60 | 1075 | 6745 | a1

Formacao
Fund. Imcompleto 291 119 109 2 29 26 13 1 10 0
Fund. Completo 988 312 313 13 209 68 27 3 62 0
Médio Completo 42.765 4388 | 9.279 342 16.812 5.207 1.818 432 3.779 72
Superior Completo 62.088 1.138 | 3.826 60 14.245 29.157 22.302 639 12.898 869

Fonte: Censo Escolar 2010. Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco.
http://www.educacao.pe.gov.br/

Na apresentacdo do quadro acima, a Secretaria de Educacédo de Pernambuco e
a Geréncia de Tecnologia da Informacdo alertam que o mesmo docente podera atuar
em mais de uma etapa/modalidade de ensino, em mais de um estabelecimento e em
mais de uma dependéncia administrativa.

Deste modo, o mesmo docente poderd ser computado mais de uma vez,
decorrente de dupla jornada de trabalho, justificada com duas matriculas na rede
publica estadual ou acumulacdo proviséria de funcdes. Esta realidade configura-se
comum no cenario educacional em outras unidades federativas.

Do total de docentes do estado de Pernambuco (Quadro 3), apenas 1,0% atua
na Educacéao Especial.

Quanto a formacdo dos referidos docentes: (a) 0,1% possui fundamental
incompleto; (b) 0,3% fundamental completo; (c) 40,2% médio completo e; (d) 59,4%
superior completo.

Estes dados equivalem aos percentuais encontrados no total de docentes da
Educacao Bésica.

Dados nacionais quanto a formacdo de docentes da Educacdo Especial com
nivel superior em 2006 mostram que 77,8% afirmam ter formacgéo especifica na area de
atuacao (UNICEF, 2009).


http://www.educacao.pe.gov.br/
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Quadro 4 — Matricula inicial da Educacao Especial no Brasil, Estados de Pernambuco e
Paraiba — INEP (2010)

ANEXOII
Os resultzdos referem-se 2 matricula micizl na Creche, Pré-Escola, Ensme Fundaments] & Ensine Médio (ncduindo o médie mtegrade & normal
magistério), & na Educacio de Jovens e Adultos presencizl Fundaments] e Médio (melumdo 2 ETA mtegrada 8 educago profissional) da Edueagdo
Especizl, das redes estaduais e municipais, urbanzs e murzis em tempo parcial @ mtegral o total de matriculas nessas redes de ensmo.
Matricula inicial

Unidadesda
Fr&iﬂ_i';ﬂ Educagio Especial {Alunos da Escolas Espaciais, Classes Especiais e Incluidos)
Municipios Educagio Infantil Ensino Fundamental . EJA Prasencial
Depandéncia Madio
Administmtiva Crache Pré- ascola Anos Iniciais Anos Finais Fundamsntal Madio

Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Intsgral | Parcisl | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Intseral
BRASIL
Estadusl Urbans 297 4 397 56 65115 4862 63233 23585 24213 130 9.686 70 31219 0
Estadusl Rugml ] 2 80 1 3157 186 2343 24 383 16 370 0 11 0
Municipal Urhana 2381 3263 20443 1744 177395 11196 41060 2828 390 7 1511 74 123 0
Municipal Rural 189 B6 3113 56 36740 1023 B.703 341 210 3 3980 11 13 0
Estadusl 2
Municipal 3.567 3385 27717 1.857 282400 17267 115339 3.8318 25400 336 41336 366 3.386 ]
PARAIBA
Estadusl Urhana il 5 4 0 1.126 41 3R 15 183 il 353 0 37 0
Estadual Fuml il 1 0 1 24 3 & 1 1 il 16 0 a 0
Municipal Urbana 9 18 283 17 3198 203 220 i3 19 ] 668 0 0 0
Municipal Rursl 3 1 1484 1 1332 ] 167 6 ] ] 631 0 0 0
Estadual 2
Municipal 12 15 413 21 5.740 253 1.681 67 303 0 1.768 0 57 0
PERNAMBUCO
Estadusl Urhana il il 2 0 3487 26 1.006 2 315 30 1.207 0 B0 0
Estadusl Rugml ] ] 13 0 72 2 43 2 14 ] 152 0 0 0
Municipal Urhana 74 6 1203 10 6282 178 BT 43 12 il 1.636 0 3 0
Municipal Rural 6 2 190 0 1.954 59 263 6 4 il 201 0 a 0
Estadusl e
Municipal B0 28 1703 10 11.795 271 2.201 73 343 30 3.196 ] 23 ]

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e. Pesquisas Educacionais (INEP) 2010. www.inep.gov.br.
(Adaptado)

O total nacional das matriculas iniciais na Educacdo Especial, conforme Censo
2010 (Quadro 4), totalizam 420.871 matriculas para o Ensino Fundamental e 25.756
matriculas, para o Ensino Médio. Ao serem consideradas as matriculas iniciais da
Educacao Especial do Ensino Fundamental e Médio dos estados da Paraiba (PB) e de
Pernambuco (PE), ambos apresentam dados percentuais bastante proximos em relagéo
as suas matriculas iniciais:

e Estado da Paraiba - Ensino Fundamental somaram 2% e Ensino Médio

1,8%;
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e Estado de Pernambuco - Ensino Fundamental somaram 4% Ensino Médio
2,2%.

Pode-se observar no Quadro 4 que, mesmo sendo considerada a Educacao
Especial como um todo, h& baixo nimero de matriculas em creches e nas séries pre-
escolares.

O diagnéstico ainda tardio pode ser uma das possibilidades da baixa incidéncia
de matriculas na Educacéo Infantil.

Durante et al. (2004) ao discutirem a implementagdo de programa de triagem
auditiva neonatal universal em um hospital em Sao Paulo, pontuam que o diagndstico
da surdez na populacéo infantil tem ocorrido em torno dos trés anos de idade, ou seja,
guando se espera que uma crianga ouvinte ja esteja falando, mesmo sendo respeitado
0 seu ritmo de desenvolvimento e observando seu comportamento receptivo aos
estimulos sonoros do seu entorno.

Este comportamento também é observado em outros estados brasileiros,
podendo mesmo ser diagnosticado em idade escolar. Deste modo, 0 acesso ao sistema
de saude é tardio e sO a partir deste feito os encaminhamentos clinicos comecam a ser
realizados.

A escolaridade, diante deste contexto, segundo os numeros analisados, parece
nao ser a prioridade das politicas publicas para estas familias e suas criancas com
surdez, sem avaliar que intervencdes educacionais especializadas sdo as mais
apropriadas para cada caso.

Contudo, vale considerar que com a instituicdo da Politica Nacional de Atencéo a
Saude Auditiva através da Portaria GM/MS n° 2.073, de 28 de setembro de 2004
(BRASIL, 2004b), que estabelece sua implantagao “em todas as unidades federadas,
respeitadas as competéncias das trés esferas de gestdo” e a Portaria n°® 587/2004
(BRASIL, 2004c), que normatiza esta politica, ha a possibilidade de estes dados

estarem em processo de mudanca.



Grafico 2 — Matriculas no Ensino Fundamental - Educacéo Especial (2007-2011)
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Grafico 15 - Numero de Matriculas no Ensino Fundamental - Educagio Especial
Brasil - 2007-2011

Fonte: MEC/Inep/Deed.
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e. Pesquisas Educacionais (INEP) 2010. www.inep.gov.br.

Grafico 3 — Matriculas no Ensino Médio - Educacao Especial (2007-2011)
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Gréfico 16 - Ntiimero de Matriculas no Ensino Médio - Educagao Especlal|
Brasil - 2007-2010

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e. Pesquisas Educacionais (INEP) 2010. www.inep.gov.br.

O INEP (2010) registra no periodo de 2007 a 2011 (Grafico 2 e 3) a reducdo em

11,2% de matriculas em classes especiais e nas escolas especiais no Ensino

Fundamental, como também no Ensino Médio.
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Entretanto, no “Censo da Educacédo Basica: 2011 — resumo técnico” (INEP,
2012)%, no capitulo sobre Educacdo Especial h4& uma pequena mudanca no
comportamento mostrando um declinio nas matriculas, pois o documento afirma que
“constata-se, em 2011, um aumento de 7% no namero de matriculas nessa modalidade
de ensino. Em 2010, havia 702.603 matriculas e, em 2011, 752.305".

O INEP (2010) destaca, ainda, o crescimento das matriculas da Educacéo
Especial na rede publica de 2007 com 62,7% matriculas, para 78,3% em 2011. Os
dados apontam para um movimento de inser¢cdo na escola, representando uma
diferenca de 15% para as matriculas da Educacédo Especial na rede publica.

Uma sociedade organizada em prol de promog¢des de governanga participativa
de seus cidaddaos pode construir uma sociedade com mais equidade. A acéo
internacional “Iniciativa Cidades Amigas da Crianca” (CFCI) € fruto da parceria de
quinze anos entre UNICEF e o Programa das NacOes Unidas para Assentamentos
Urbanos (UN-Habitat), consolidando a crianga como prioridade na agenda urbana
(UNICEF, 2012).

Ama, cidade da Jordania, tem destaque nesta acdo, com participacdo de mais de
28 mil estudantes nos conselhos infantis, tendo como uma das suas conquistas, a
criacdo de centros de tecnologias de informagdo e comunicacdo para criangas surdas
(UNICEF, 2012).

As metodologias comumente adotadas por institutos de pesquisa registram
apenas a idade atual, a escolaridade e a causa da perda auditiva, segundo relato do
declarante. Seria interessante se fosse incluido como item da pesquisa o peffil
linguistico da pessoa surda, possibilitando um mapeamento de quem sdo estas
pessoas e onde estdo, trazendo visibilidade e facilitando a promocédo de politicas
publicas de atencdo as pessoas surdas sinalizadoras, considerando suas diferencas
linguisticas e culturais.

Apesar de mudancas importantes no quadro internacional, observa-se que as
matriculas em relacéo as populagdes surdas, estdo ainda muito distantes do ideal, haja

vista a populacéo surda fora do espago escolar.

® Documento eletr6nico, sem paginacao.
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Os indicadores estatisticos sdo poderosos aliados neste cenério. Em um estado
de direito, ouvir as necessidades dos participes diretos do processo da inclusdo, como
as pessoas surdas os sao, trata-se nada mais que materializar a democracia inclusiva.
A subjetividade surda s6 poderd ser referida com total propriedade pelos proprios
surdos, discutindo os seus saberes e suas necessidades.

1.1.2 - A visualidade significada na pessoa surda

Aspectos de ordem epidemioldgica, educacional e social sobre a pessoa com
perda da audicao foi o prisma de destaque na primeira parte deste capitulo. O enfoque
proposto neste espaco de dialogo constitui-se em ver o surdo além do aspecto
sensorial da audicdo, ou sobre o que o diferencia sensorialmente dos ouvintes. Sendo
pelo aspecto sensorial auditivo, 0 que diferenciaria esta parcela da humanidade, que
faz uso de diferentes modos de construcdo para comunicar-se e para pertencer ao seu
meio?

Um conceito que vem sendo referendado em diversos estudos nos ultimos
tempos trata-se do modo visual de significacdo das pessoas surdas (WRIGLEY, 1996;
SKLIAR, 1998; QUADROQOS, 2003; BARBOSA, 2007; DI DONATO, 2008a; MARQUES,
2008; STROBEL, 2008; BEGROW, 2009; DORZIAT, 2009; VILHALVA, 2009). Ao
referir-se ao modo particular de organizacdo do pensamento e da linguagem da pessoa

surda, Quadros (2003) afirma que estes

transcendem as formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem
com base visual e por isso tém caracteristicas que podem ser
ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade que
se constitui a partir dos préprios surdos (QUADROS, 2003, p.86).

Wrigley (1996) discute a possibilidade de ver a surdez apoiada em um mundo
constituido pelas afinidades visuais, como meio de processamento da linguagem,
rejeitando o limite dado ao corpo. Amplia a linguagem e sua significacdo para a
producdo social, sem relacdo de dependéncia com as cadeias sonoras da linguagem
majoritaria. Em relacdo ao mundo da visualidade surda, o autor (1996, p. 3) defende

gque o surdo “percebe e produz a significacdo através de canais visuais de uma
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linguistica espacial. Ndo € um mundo necessariamente melhor ou pior, apenas distinto
e diferente”.

A constituicdo de uma subjetividade de falantes de uma lingua sinalizada
subverte os conceitos engessados de um corpo falho e sem voz e sem fala (surdo-
mudo). H& o corpo que coexiste, sem necessitar da concessdo ou da tolerancia do
ouvinte®, simplesmente esta aqui, ali, ao lado. O corpo e a sua fala sinalizada, ndo

apenas as suas maos em movimento, mas 0 corpo, pois ele

€ ao mesmo tempo o ponto de partida, o ponto de origem e o referente
do discurso. O corpo da a medida e as dimensbes do mundo; o que é
verdade na ordem linguistica, na qual, segundo o uso universal das
linguas, os eixos espaciais direita/esquerda, alto/baixo e outros séo
apenas projecao do corpo sobre o cosmo (ZUMTHOR, 2000, p.90).

O pesquisador surdo, Rodrigo Marques (2008) tece uma série de consideracdes
de base fenomenoldgica a despeito da experiéncia visual, como parte de outras tantas
partes da constituicdo do ser surdo. Descreve diferencas da ordem da percepcéao visual
pela pessoa surda, como leitura das sombras, deteccdo de pequenas oscilagcbes no
entorno (pessoas, objetos), mas destaca que estes elementos sé podem estar
presentes na dependéncia de outras partes em movimento do préprio corpo, na sua
relacdo com a flexibilidade e a disponibilidade deste veiculo e com o que esta fora dele.

O autor (2008) reflete sobre a dificuldade que o ndo surdo sente em entender as
peculiaridades descritas acima como elementos de uma visualidade surda. Este outro,
nao surdo, tem a sensacdo de igualdade e isto lhe parece verdadeiro. O modo da
“interpretacdo visual, o desejo de estar com outro semelhante surdo, o tato mais
agucado, a Lingua de Sinais, entre outras caracteristicas que as distinguem das
pessoas nao surdas” (MARQUES, 2008, p.70).

Di Donato (2008b) corrobora com esta visdo singular da pessoa surda e do seu
corpo, em seu estudo onde analisa as vozes e as performances das cantigas de ninar
por mulheres surdas. A autora (2008b, p.100) conclui em seu estudo que as

peculiaridades surdas no ato do ninar, do acalantar, fortalece “a identidade da pessoa

% Termo comumente usado nos estudos sobre a surdez, em diversas reas, significando o contraponto de “surdo”.
Alguns autores, como Marques (2008), se referem a este outro como “néo surdo”.
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surda na figura da mulher surda inteira, integra, com o referencial da sua performance
com sua lingua, com sua visualidade, com sua voz, com seu canto, exercendo sua
fungéo de maternagao”.

Marques (2008) assevera que neste espaco surdo/ouvinte, delineia-se um
confronto de subjetividades. O autor afirma que

a pessoa surda remonta a histéria, constréi a cultura a partir do seu ser,
sai do anonimato para o discurso, maos elevadas prontas para entoar
argumentos, através de movimentos, configuracdes, representacdes
significativas que demonstram a magia de uma lingua, e esta pode ser
vista moldurando no espaco vazio as informacdes que deseja transmitir.
Para tal contento, exige das pessoas ndo surdas o entendimento de um
contexto de informac6es, ndo apenas linguisticas, mas alguém diferente
exigindo uma atenc&o que no lhe é comum. E o ser no mundo, e este
ndo pode ser visto na sua auséncia, mas na sua pertenga, pois é nela
que ele mostra sua igualdade (MARQUES, 2008, p.85).

A cultura surda constitui-se dentre os tracos distintivos da comunidade surda.
Nos confrontos da subjetividade surda, em um espaco de maioria ouvinte, compreender
a cultura visual materializada nas linguas de sinais, nao é tarefa facil. Quadros (2003)
descreve a cultura surda como multifacetada, com especificidades de ordem visual,

construida pelos surdos para se constituirem. Para a autora

As experiéncias visuais sdo as que perpassam a visdo. O que é
importante é ver, estabelecer as relacbes de olhar (que comecam na
relacdo que os pais surdos estabelecem com o0s seus bebés), usar a
direcdo do olhar para marcar as relagbes gramaticais, ou seja, as
relacdes entre as partes que formam o discurso. O visual € o que
importa. A experiéncia é visual desde o ponto de vista fisico (os
encontros, as festas, as estdrias, as casas, 0S equipamentos...) até o
ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, 0s pensamentos, as
idéias...). Como consequéncia é possivel dizer que a cultura é visual
(QUADROS, 2003, p.93) (grifo da autora).

Ao referir-se a cultura surda, Quadros (2003) estende a sua andlise também para
os filhos ouvintes de pais surdos inseridos na lingua e na cultura visual, ilustrando com
uma situacdo de dialogo sinalizado, na qual possiveis interferéncias da ordem da fala
oral ndo irdo interromper a comunicagao, pois serao ignoradas. Begrow (2009)

concorda que aos que nao participam do contexto surdo, pode ser dificil compreender a
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cultura fora dos seus proprios conceitos. Afirma que a partir da possibilidade dos surdos
conviverem com seus pares, manifestando seus pensamentos, seu modo de ver o
mundo, ha a expressao da diferenca cultural surda.

A respeito da cultura advinda dos povos surdos, a pesquisadora surda Karin
Strobel (2008, p.31) postula que “se uma lingua transborda de uma cultura, € um modo
de organizar uma realidade de um grupo que discursa a mesma lingua como elemento
em comum, concluimos que tanto a cultura surda e a lingua de sinais seriam
referéncias do povo surdo”. A pesquisadora (2008) ressalta a presenca de tragcos da
visualidade nas pessoas surdas, independente de serem ou ndo oralizadas, pois é a
partir da natureza da observacao visual que elas podem ser e estar no mundo em

movimento e sem som.

Dorziat (2009) discute sobre as dificuldades presentes na linguagem das
pessoas surdas, como consequéncias de contextos que ndo consideram as
experiéncias visuais e sua lingua de sinais, reforcando o estigma de deficientes. A
autora (2009, p.84) afirma que “ndo ha como tirar dos Surdos um aspecto que envolve
sua formacdo subjetiva, seu estar (e, muitas vezes, ndo estar no mundo), suas

experiéncias visuais imersas hum entorno silencioso”.

Como descrito anteriormente neste capitulo, o Decreto n® 5.626/2005 em seu Art.
2° (BRASIL, 2005), ja define a pessoa surda pela sua visualidade e cultura. “Hoje, ha
um empoderamento dos povos surdos nos mais diversos setores da sociedade e uma
ruptura com os antigos paradigmas, principalmente com o reconhecimento e respeito a
sua lingua” (DI DONATO, 2008b, p.51).

Nas narrativas das pessoas surdas sobre as suas subjetividades é possivel
constatar a presenca da visualidade que ai se inscreve, principalmente quando o leitor
é fluente na lingua de sinais. O narrar ouvinte € feito de outro modo, com sua cultura e
seu modo de expressao. Begrow (2009), estudiosa ouvinte assim discorre sobre a

subjetividade da pessoa surda:

Acredito que ser surdo ndo € ser definido por um status imposto pelo
critério biolégico, dado a partir do externo, mas sim por um critério
cultural, constituido pelo préprio sujeito surdo.(...) Ser surdo néo € portar
identidade Unica, pois as identidades mudam a partir dos grupos
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culturais, dos espacos geogréficos, dos momentos histéricos e dos
préprios sujeitos (BEGROW, 2009, p.38).

Vilhalva (2009), estudiosa surda, o faz desta forma:

Estar na comunidade surda propicia um renascer, aquele sentimento de
estar s6 no mundo acaba e o medo das pessoas vai diminuindo. Assim,
através da Lingua de Sinais eu comecei a entender os significados dos
sentimentos, das coisas, das pessoas, das acfes e muito mais das
palavras. Viver realmente como as demais pessoas e entender o porqué
de minha existéncia, tudo ficou melhor quando eu descobri e tive a
compreenséo do que meu padrasto havia me ensinado sobre encontrar
um mundo melhor, procurando ser cada dia melhor. Ele dizia que
“Quando vocé souber viver em paz com a intimidade de sua alma, vocé
podera compartilhar isso com outras pessoas”. Verdade, mas isso eu sé
encontrei quando entrei para o0 mundo totalmente visual-espacial na
comunidade surda e atualmente pesquisando sobre a lingua, histéria e a
cultura dos indios surdos nas terras indigenas contemplando uma nova
trajetéria da lingua de sinais aos sinais emergentes dos indios surdos do
Mato Grosso do Sul (VILHALVA, 2009, p.8).

O narrar sobre a surdez a partir do olhar de uma pessoa ouvinte e de pessoa
surdas séo diferentes e sédo belos. A narrativa surda descreve uma subjetividade de
ordem visual. Este traco marca a diferenca, ndo a inferioridade, constitui-se na marca

da alteridade intrinseca a visualidade aqui tratada.

1.2 — A modalidade escrita das linguas orais-auditivas

Como marco na histéria da humanidade, a escrita se configura importante
instrumento de registro mneménico, consolidado em grande parte das praticas sociais
contemporaneas, por diferentes géneros discursivos.

Bakhtin (2006, 2009), estudioso russo, considerado o filésofo da linguagem,
trouxe contribui¢cdes importantes ao postular que a linguagem s6 pode se constituir a
partir dos géneros discursivos, ou seja, para a realizacdo de qualquer analise
linguistica, deve-se considerar fatores como o contexto do discurso, a relagdo com o
Outro, 0 momento historico. Seus estudos chegam ao ocidente em meados da década
de 80.
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Para Bakhtin (2009), a lingua é sempre um ato social, posicionando-se contrario
a concepgao formalista da lingua como estrutura. O autor (2006, p.261) afirma que “o
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Ao
falar sobre da substancia da lingua em oposicao ao conceito lingua/fala defendido pela

corrente saussureana, Bakhtin afirma que a lingua

ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linglisticas nem
pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de
sua producdo, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacgdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2009, p.125. Grifo
do autor).

Por compreender o uso da lingua como interacdo da comunicacéo, materializada
nos enunciados, Bakhtin (2006) traz o conceito de heterogeneidade dos géneros
discursivos orais e escritos, exemplificando-o com os dialogos do cotidiano, as cartas,
as normas militares, os documentos oficiais, a publicidade (social, politica), as
manifestacdes cientificas e todos os géneros literarios. Distingue os géneros discursivos
primarios como simples, ou seja, fruto da comunicacdo imediata com a realidade
concreta, dos géneros discursivos secundarios, como complexos, surgindo nas
condicbes mais elaboradas e complexas da comunicacdo. Esta diferenciacdo €
ideologica e advinda do seu uso e construto sécio-histérico, portanto, a linguagem so6
pode ser efetivada na interacdo do par eu e um outro.

Os conceitos bakhtinianos de discurso trouxeram novas proposi¢cdes a respeito
dos estudos da aquisicdo e desenvolvimento da escrita. Mesmo que contemporaneos e
russos, nao ha registro de nenhum dialogo entre Bakhtin e Vigotsky, todavia, as suas
obras dialogam nos principios ideolégicos marxistas, em uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem. Segundo Yaguello (2009), Bakhtin viveu de modo
mais discreto e cedia a autoria de suas obras a alguns de seus discipulos e amigos,
como Volochinév e Medviédiev.

A perspectiva sociointeracionista da linguagem mostrou as relagdes complexas e
dinAmicas materializadas nos enunciados discursivos que circulam cotidianamente na

sociedade. Houve forte adesdo desses preceitos da linguagem por pesquisadores do
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objeto lingua/linguagem e nas praticas pedagogicas e clinicas, particularmente, na
América Latina.

Assim como ocorreu com 0s principios propostos por Ferreiro e colaboradores, o
conceito “género discursivo/textual” bakhtiniano e suas ideologias atualmente s&o
facilmente encontrados nas literaturas e documentos oficiais das politicas publicas da
Educacao no Brasil (MORAIS, 2005; NAVAS; SANTOS, 2010).

Na concepcgao de Marcuschi (2007), a escrita se constitui em uma modalidade

complementar a fala. Entende a escrita como

um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicdo
grafica, embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros
(situa-se no plano dos letramentos) (MARCUSCHI, 2007, p.26).

Muito além do simples registro da express&o da linguagem oral “ou sinalizada™®,

a escrita desempenha importante papel nas relacées humanas, configurando-se como
ferramenta de organizacao, controle e poder social, para também, no dizer foucaultiano,
docilizar os corpos (MARCUSCHI, 2008; FOUCAULT, 2009).

Ler e escrever resultam em uma ascensao na escala de poder para 0s outros e
para si proprio, possibilitando interacdes de outra natureza com o objeto conhecimento.
Navas e Santos (2010, p.330) referem a escrita como “forma de mediacao linguistica,
criada de acordo com as necessidades de uma sociedade que possui demandas
culturais determinadas”.

O modo de representacdo da escrita varia de acordo com as linguas, codificadas
a partir da constituicdo linguistica de suas unidades minimas, podendo ser classificadas
como logograficas (ideogréficas), silabicas e alfabéticas (FRITH, 1985). O primeiro
sistema de escrita, o logogréafico, € representado por unidades minimas Iéxico-
morfémicas, os dois ultimos, o sildbico e o alfabético, possuem carater fonémico
representados por silabas e fonemas, logo, fonograficos. As civilizacBes registram suas
linguas por seus significados ou por suas unidades sonoras (MORAIS, 2005; KATO,

2011).

10 Adendo nosso.
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Scliar-Cabral (2010, p.45-46) pontua que “alguns sistemas hieroglificos e
ideograficos incorporaram signos fonograficos, os determinantes, com a finalidade de
distinguir a mesma representacado quando tinha diferentes significados”.

Como lingua ocidental alfabética, o portugués € constituido por unidades
minimas, os fonemas, e possui o alfabeto como sistema de representacdo grafica. O
modo alfabético de representacdo da lingua oral € um dos sistemas mais préximos da
simbolizagao da fala, pois “dominado o sistema alfabético, os leitores podem ler
palavras desconhecidas sem a necessidade de memorizar padrées simbdlicos a elas
correspondentes” (NAVAS; SANTOS, 2010, p.330).

Como exposto acima, as linguas alfabéticas s&o representadas
fonograficamente. Relacionar o som (fonema) produzido na fala ao desenho de letra
(grafema), ndo é tarefa facil. Ha linguas com maior ou menor nivel de opacidade
ortogréfica, ou seja, a possibilidade de um grafema representar mais de um fonema ou
vice-versa, aumentando o grau de complexidade da sua representacdo (NAVAS,
SANTOS, 2010).

A formalizacdo para o aprendizado da escrita pode ser realizada por meio de
diferentes perspectivas metodolégicas de ensino. A visédo tradicional do ensino da
lingua preconiza o desenvolvimento de habilidades percepto-motoras e de
memorizacdo, objetivando atingir o estado de prontiddo para se dar a alfabetizacao.
N&o ha relacdo de significancia do signo, reduzindo o ensino da lingua escrita ao
exercicio de memorizacdo fonema/grafema. Esta é a concepc¢do de escrita da lingua
como codigo de transcricdo grafica das unidades fonémicas. Toda expressdo grafica
produzida pela crianca é desprezada e a fase inicial da sua escrita é vista como erro
(MORAIS, 2005, FERREIRO, 2010).

Esta perspectiva foi superada com as contribuicdes interacionistas de alguns
autores, particularmente no Brasil, com as concepcfes de Emilia Ferreiro e
colaboradores na década de 80, em seus estudos psicolinguisticos da teoria da
psicogénese da escrita (GALVAO, LEAL, 2005).

A sua maior obra, Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY[1985] 1999), Emilia Ferreiro em coautoria com Ana Teberosky, foi de tal

modo impactante que seus pressupostos refletiram nas politicas publicas da educacao
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brasileira. Este estudo apresenta o desenvolvimento da escrita a partir de estagios pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, quando, entdo, a crianca ja teria
compreendido o sistema da escrita.

Uma de suas criticas ressaltava sobre a adocgao de cartilhas ou livros para iniciar
a alfabetizacdo, pois estes eram compostos por principios mecanicos da escrita e nao
traziam contextos linguisticos significativos. Conclui que o0s procedimentos
metodoldgicos tradicionais ndo consideravam a crianga como ser cognoscente e
focavam na memorizacdo (recitacdo) como estratégia para o aprendizado da leitura e
escrita, contudo, sem propor métodos para a alfabetizacao.

A aquisicdo do processo da leitura e escrita € um dos principais objetivos da
escola e de grande relevancia nas sociedades modernas. Esta aquisicdo depende de
um ensino formal, mesmo quando a criangca encontra-se em condicdes de grande
exposi¢cdo ao mundo letrado e apresente desde cedo suas hipoteses acerca do codigo
escrito (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999; SANTOS, 2007; NAVAS; SANTOS, 2010).

Ferreiro e Teberosky (1999, p.15) entendem por “processo” da leitura e escrita o
‘caminho que a crianga devera percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e
a funcéo da escrita, desde que esta se constitui no objeto da sua atencéo (portanto, do
seu conhecimento)”.

Marcuschi (2007, p.26) também se refere a escrita, contemplando ainda a fala,
como “processo” afirmando que, como tal, ambos extrapolam os conceitos no plano do
cédigo, “tratam muito mais de processos e eventos do que de produtos”.

A concepcdo de escrita passa a ser compreendida como sistema de
representacao, pois diz respeito aos aspectos construtivos. Ferreiro (2010, p.18) afirma
gue este sistema diferencia-se do anterior, por ter “a ver com o0 que se quis representar
e 0s meios utilizados para criar diferenciacées entre as representagoes”.

Por sua formacédo piagetiana, os construtos da concepcdo da psicogénese da
escrita partem dos principios da construcdo de hipoteses pela crianga com o objeto
escrita percorrendo etapas, a saber: (1) hipotese pré-sildbica: periodo de distincdo da
representacdo icOnica e ndo-icOnica; construgcdo de formas de diferenciacdo das

variacdes qualitativas e quantitativas; (2) hipétese silabica, hipotese silabica-alfabética e
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hipotese alfabética - periodo da fonetizagdo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999;
FERREIRO, 2010).

A crianca lanca suas hipéteses, as desorganiza e as reconstrOi, assim, as
construgcbes sdo organizadas em um crescente. Onde néo havia diferenciacdo entre
desenho e escrita, mais adiante, chegard ao estagio de reflexdo alfabética
reorganizando suas hipoteses ortograficas, a partir da interacdo produtiva com a
escrita.

Em “Cultura, escrita e educagao”, Ferreiro (2001) dialoga sobre suas concepcodes
no tocante a recolocacgéo da escrita no ambito do sistema educacional e este no ambito
social. Entrecruza os tracos da cultura imbricados nas descobertas e processos de
interacdo do aprendiz com o objeto escrita. Coloca que o lugar de importancia da
escrita se da fora da escola, sendo este o motivo da sua importancia dentro dela.
Portanto, € necessario ficar atento & domesticacdo da escrita na escola. A autora
interessa os tipos de ideias sobre a escrita construidas pelo aprendiz, lingua enquanto
fendmeno linguistico e cultural.

Muitos estudiosos elaboraram modelos teéricos sobre o modo como a crianca
desenvolve habilidades para a leitura e a escrita, na perspectiva de
etapas/estagios/periodos, contrapondo-se ao principio da codificacdo e decodificacéo
como fendémenos inversos (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; PAOLUCCI, AVILA, 2009;
FERREIRO, 2010; NAVAS, SANTOS, 2010).

Os processos de leitura e de escrita, apesar de distintos, possuem estreita
relacéo e alto nivel de complexidade. O aspecto da interacdo do aprendiz com o0 meio
na perspectiva sociointeracionista com seus pressupostos discursivos na aquisicao e
desenvolvimento da linguagem foi abordado anteriormente, assim como a apresentacao
dessa aquisicdo enquanto processo, perpassando etapas acumulativas e ascendentes.
Os aspectos relativos ao comportamento dos modelos mentais da leitura e da escrita
serdo discutidos a seguir, sob o ponto de vista complementar da interacdo do aprendiz
com seu meio.

As Ciéncias Cognitivas trouxeram contribuigdes significativas aos estudos da
linguagem. Estudos neuronais em tarefas relativas ao processamento da leitura e da

escrita mostraram complexos niveis de associagfes em diferentes niveis linguisticos.
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Estes estudos, com diferentes metodologias, trouxeram outras possibilidades de
compreender fendmenos de acesso da linguagem padrdo e ndo padrdao (NAVAS,
SANTOS, 2010).

Cagnin (2009) discutindo diferentes principios da Neuropsicologia Cognitiva e da
Psicologia Cognitiva, apresenta os modelos de concepc¢do modular, que se apoia nos
principios do processamento da informacéo, ou seja, com o0s pressupostos dos modelos
computacionais. O modelo computacional se inicia com os estudos de Morton (1984) e
0 modelo de dupla rota teve por principais representantes, Ellis e Young (1988).

Estes modelos buscam responder ao modo de acesso da leitura por aprendizes
em diferentes estagios de apropriacao, através de etapas ou modulos. Os acessos Sao
denominados rotas ou vias. As rotas respondem ao movimento dos processos mentais
por procedimentos complexos. Destacaremos para o presente estudo, o modelo da rota
dupla, por possuir significativa aderéncia na comunidade cientifica.

A autora (2009, p. 25) destaca que “é importante sinalizar que alguns
subsistemas modulares, tais como a leitura e a escrita, ndo sao vistos hoje como
"inatos”, mas emergindo ao longo do desenvolvimento ontogenético a partir da
aprendizagem” .

Capovilla, Capovilla e Macedo (2001, p.409) afirmam que o modelo de dupla rota
“é inspirado em fluxogramas de processamento de informacao, e pressupde a operacéo
de dois processos em paralelo, o de reconhecimento visual direto, também chamado
lexical, e o de decodificacdo fonoldgica, também chamado de perilexical ou fonolégico”.

O modelo da rota dupla € uma abordagem a partir da arquitetura cognitiva do
processamento da informacdo usada para a leitura e escrita. De acordo com este
modelo, o processamento da linguagem escrita responde a dois procedimentos
interativos que se referem a rota lexical e ndo lexical. Para realizar a leitura de palavras
h4 o acesso automatico, ou lexical, a memédria da representacdo fonoldgica e
ortogréfica das mesmas (RAPCSAK et al. 2007).

Na teoria do modelo do processamento da informacdo h& um elevado grau de
complexidade e interdependéncia no processamento da leitura, para que seja possivel
0 reconhecimento e compreensdo do enunciado escrito. Os processos mentais

envolvidos na identificacdo da linguagem escrita podem ser explicados a partir de
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interconexdes neuronais, resultando na compreensdo do input escrito (SALLES,
PARENTE, 2002).

Seu principio se apoia em duas possibilidades de estratégias de leitura para
linguas com sistema alfabético: rota fonoldgica e rota lexical. Na primeira, ocorre a
conversao dos grafemas em uma cadeia sonora de fonemas para que se realize a
leitura da palavra e, na segunda, ha o reconhecimento da palavra como um bloco, ou
seja, ndo ha a fragmentacdo por letras para sua correspondéncia com 0s sons da
palavra (CAPOVILLA; CAPOVILLA; MACEDO, 2001; SALLES; PARENTE, 2002).

Assim, na primeira estratégia houve um acesso por via indireta, ou seja, uma
mediacao fonoldgica, onde as estruturas sonoras sédo processadas a partir de regras
apreendidas pelo leitor de determinada lingua. E a partir da rota fonoldgica que as
representacdes semanticas e ortograficas podem ser acessadas, particularmente, em
leitores iniciantes ou na presenca de pseudopalavras™ (CAPOVILLA; CAPOVILLA;
MACEDO, 2001; SALLES; PARENTE, 2002 RAPSAK et al. 2007; CAGNIN, 2009).

Sobre a relacdo nas regras de conversdo grafema-fonema, Salles e Parente

(2002) afirmam que

a transposicdo dos grafemas impressos nos seus respectivos fonemas,
deveria permitir uma prondncia precisa das palavras que possuem
correspondéncia grafia-som regular, mas ndo de palavras irregulares o
que é conhecido como efeito de regularidade. A leitura por rota
fonologica também é fortemente afetada pelo nimero de letras contidas
na palavra o que é conhecido por efeito de extensdo (SALLES;
PARENTE, 2002) (Grifo das autoras).

O efeito de regularidade compromete a relacdo biunivoca das regras de
conversdo, necessitando maior conhecimento linguistico por parte do leitor ndo habil
guando se depara com a escrita de palavras irregulares. Em palavras com maior
frequéncia, o acesso lexical promove um processamento mais rapido e eficiente.
Segundo Capovilla, Capovilla e Macedo (2001, p.410), “quanto maior tal frequéncia,
tanto mais estabelecida sua representacao lexical e mais facil o seu resgate a partir do

léxico”.

1 Capovilla, Capovilla e Macedo (2001, p.409-410) definem pseudopalavras como “conjuntos de
caracteres que compdem todos pronunciaveis, mas carentes de significado, e que estéo, portanto, fora
do dicionario ou léxico do idioma”. Na literatura também se encontram denominadas por “ndo-palavras”
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Figura 2. Fluxograma do processamento cognitivo de leitura silenciosa e em voz alta de
palavras e pseudopalavras de nomeagdo de itens auditivos ou visuais conhecidos
(figuras e sons da natureza), e de compreensdo e repeticdo em voz alta de itens
linguisticos (palavras e pseudopalavras ouvidas, identificaveis ou nao).
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Fonte: Capovilla e Capovilla (2000, p. 14).

Como exemplo do processamento cognitivo da leitura, Capovilla e Capovilla
(2000) apresentam um fluxograma (Figura 2) descrevendo as etapas do percurso no

modelo mental. De acordo com esta abordagem, dado um estimulo escrito ou auditivo,
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o leitor recorrera a um dos caminhos possiveis de reconhecimento da palavra lida ou
ouvida (podendo ser também sinalizada). Tomemos como exemplo um estimulo visual
ndo linguistico, como uma logomarca desconhecida, o percurso sera o seguinte: Qual
estimulo? * Sistema de analise visual, referido no fluxograma acima como 2 = Item
escrito? # N (ndo) ou 2.1 Sistema de reconhecimento visual ndo linguistco —-» E
reconhecido? - N (n&o) ou 2.1.2 % Fim.

Agora, o estimulo proposto sera a palavra BETERRABA apresentada a um leitor
proficiente para que seja realizada a leitura em voz alta. Teremos, entdo, o seguinte
percurso: Qual estimulo? = Sistema de analise visual, referido no fluxograma acima
como 2 > Tem item escrito? = S (sim) ou 2.2 Sistema de reconhecimento visual de
palavras = E reconhecido? = S (sim) ou 2.2.1 Léxico ortogréafico, Léxico auditivo
linguistico e Léxico semantico < (relacdes intralexicais) - Sistema de producéo
fonolégica +» Pode emitir? & S (sim) +» Fala - Fim.

Se a palavra a ser lida for ESTERNOCLEIDOMASTOIDEO, como serd o
comportamento do acesso mental segundo o principio da rota dupla? Qual percurso irad
seguir? A resposta é simples, dependera da familiaridade do leitor, mesmo fluente, com
0 vocabulo. Se pouco familiar, a rota sera fonologica e, possivelmente, ndo havera
referéncia conceitual. Porém, se compuser o Iéxico o leitor, sera realizada via direta, ou
seja, pela rota lexical, pois sabera que se trata de um musculo localizado em cada um
dos lados do pescoco.

Como afirmam Salles e Parente (2002), um leitor fluente podera dispor de uma
das rotas, podendo também serem realizadas em paralelo. No exemplo dado acima, o
processamento pela rota fonologica apds ser realizado, podera ser armazenado e estar
presente em outra ocorréncia da palavra em contexto semelhante, pois 0 processador
resgatara a informacéo da area lexical.

Quando um leitor fluente se depara com a palavra
HIPOPOTOMONSTROSESQUIPEDALIOFOBIA sem nunca a ter visto ou ouvido antes,
certamente terd um alto grau de dificuldade para acessa-la lexicalmente, ou seja, por
via direta. Além do efeito da regularidade, ainda sofre o efeito da extenséo. Os referidos

efeitos foram tratados por Salles e Parente (2002) em seu estudo.
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Por seus conhecimentos linguisticos, o leitor seguird a rota fonoldgica,
provavelmente, recorrerd a leitura em voz alta como estratégia de acesso aos seus
arquivos lexicais auditivos, compartimentando a palavra em possiveis morfemas.
Poderia inferir em algum tipo de “fobia”, mas de qué? Do hipopétamo monstruoso,
talvez?... Ainda assim, faltaria sentido a composicéo das 33 letras.

Se mesmo utilizando todas as estratégias descritas, ainda assim, o leitor nao
conseguisse compreendé-la, a solugdo seria a consulta a dicionarios ou outras fontes
de consultas digitais. Entdo, saberia que significa um acometimento emocional grave
caracteriza pelo medo em pronunciar palavras grandes ou complicadas (RAMON,
2009).

O modelo computacional apresenta grande vantagem em relacdo a outros
modelos, pois, além de explicar o modo de reconhecimento na leitura, é utilizado para
fundamentar estudos como dislexias, afasias e outras alteracdes da leitura e escrita.
Isto porque se uma das rotas falhar por quaisquer motivos, ha a possibilidade de novas
conexdes neuronais que respondam pelo processamento por uma via nao
comprometida (ELLIS, 1995; CAPOVILLA, CAPOVILLA, 2007; PAOLUCCI, AVILA,
2009; NAVAS, SANTOS, 2010).

Em suma, de acordo com o modelo da dupla rota, palavras com alta frequéncia
de ocorréncia podem ser facilmente reconhecidas pela visualizacdo direta lexical
ortogréfica. Contudo, se a palavra ndo compuser o buffer lexical do leitor, ou seja, seu
espaco de armazenamento lexical, entdo sera ativada a via fonolégica. Este fenbmeno
pode ser evidenciado em tarefas de leitura silenciosa que contenham pseudopalavras
ou palavras de baixa frequéncia acentuada, resultando em maior tempo de resposta do
leitor. Um aprendiz iniciante fard mais uso da rota fonoldgica ou via indireta, ja o leitor
eficiente utilizard a rota lexical mais facilmente, pelo reconhecimento visual direto,
desde que haja familiaridade com o estimulo da leitura (CAPOVILLA, CAPOVILLA,
MACEDO, 2001).

Tal comportamento também é evidenciado em relacéo a escrita. O desempenho
ortogréfico correlaciona-se com a frequéncia e com a regularidade fonolégica das

palavras. Palavras regulares tendem apresentar melhores desempenhos ortograficos e
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serem mais facilmente processadas, ao passo que as palavras irregulares nao
(PAOLUCCI, AVILA, 20009).

O ponto em comum nas correntes contemporaneas da aquisicdo e
desenvolvimento da leitura e escrita consiste no fato de o aprendiz iniciar a correlacao
entre diferentes segmentos da fala e a forma de representa-lo alfabeticamente, ou seja,
desenvolvendo competéncias metalinguisticas da consciéncia fonolégica, mesmo que
se discuta em qual momento se processa esta etapa, da unidade para a globalidade ou
inversamente que irdo intervir nas proposicdes metodolégicas (CAPOVILLA,
CAPOVILLA, 2007; PAOLUCCI, AVILA, 2009; NAVAS, SANTOS, 2010).

Morais e Leite (2005) concordam com todas as evidéncias propostas pela
psicogénese da lingua escrita e somam a esta a perspectiva do desenvolvimento de
habilidades metalinguisticas nas etapas fonoldgicas de aquisicdo da leitura e escrita,
com atividades formais voltadas a consciéncia fonologica. Os autores (2005, p. 72-73)
entendem como funcionamento metalinguistico “a capacidade humana de reflexado
consciente sobre a linguagem”. Ja o termo “consciéncia fonoldgica”, por Navas e
Santos (2010),

envolve vérias unidades linguisticas e se refere a diferentes niveis de
processamento. As sentencas podem ser segmentadas em palavras (O-
menino-chutou-a-bola), palavras em ataque e rima (pr-ato ou v-ela), em
silabas (pra-to) ou silabas em fonemas (/m/ /e/ /z/ [al). Além disso,
dependendo da tarefa solicitada, também ha um continuo de
complexidade de processamento (NAVAS, SANTOS, 2010).

Navas e Santos (2010) elencam alguns exemplos de atividades metalinguisticas
para fins de avaliacdo ou intervencdo nos segmentos fonema ou silaba: segmentacao,
exclusdo, adicdo, substituicdo, inversdo. As autoras (2010, p.331) afirmam que “a
medida que a consciéncia fonolégica se desenvolve, o aprendizado da leitura é
facilitado, o que, por sua vez, possibilita ao aprendiz alcancar a consciéncia fonémica”.

Paolucci e Avila (2009) defendem a correlacdo lexical de um item linguistico
conhecido, como elemento facilitador para o aprendizado de novas palavras, pois assim
séo construidas metandlises.

Morais (2005, p.44) alerta para a problemética em se perpetuar as praticas

pedagodgicas com o uso dos metodos tradicionais de alfabetizacdo acrescendo
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atividades com variados géneros textuais, mas continuando “a enxergar a escrita
alfabética como um cédigo e a apostar num suposto aprendizado ‘espontédneo’, sem um
ensino que ajude o aprendiz a desvendar os enigmas do alfabeto”.

As praticas fossilizadas na educacdo, também refletem nas préaticas com
aprendizes surdos, com o0 agravante da desconsideragdo do seu modo de
processamento partir fundamentalmente da ordem visual. A modalidade de lingua é
viso-espacial, promovendo outras rotas de processamento em um surdo com a lingua
de sinais como primeira lingua. Capovilla, Viggiano, Capovilla e Mauricio (2002)
defendem que

a leitura do codigo alfabético é natural e intuitiva ao ouvinte, mas artificial
e arbitraria ao surdo. Para o ouvinte, a decodificacdo produz a forma
usual do item lexical (i.e., a imagem fonolégica das palavras com que se
pensa). Ja, para o surdo, a decodificacdo produz uma sequéncia
estranha de letras soletradas digitalmente, sem qualquer
correspondéncia com sinais lexicais com que a crian¢a surda pensa e se
comunica. (CAPOVILLA; VIGGIANO; CAPOVILLA; MAURICIO, 2002,
p.270)

O acesso lexical da escrita alfabética de um item previamente conhecido, por
exemplo, a palavra PEIXE, no ouvinte, deriva da correlacdo grafofonémica em
instancias anteriores de apropriacdo da escrita. No surdo bilingue, o acesso do mesmo
item e também pertencente ao seu buffer lexical, ocorre um processo de acesso
fonologico (ou quirémico) da sua lingua sinalizada, uma vez que seu processamento se
realiza nessa modalidade de lingua.

Em relacdo aos desvios da escrita padrdao por aprendizes surdos na correlacéo
com o avanco na escolaridade, Capovilla (2008) afirma uma tendéncia de menor
ocorréncia dos mesmos de modo geral, contudo, tornam-se mais quirémicos
(fonolégicos) e menos ortograficos ou semanticos. O autor (2008, p. 159-160) conclui
gue a medida que a pessoa surda amplia seu léxico na linguagem escrita, ha maior
nivel de dependéncia da lingua sinalizada, pois funciona como elemento indexador “das
formas ortograficas das palavras para resgate lexical, o0 que ressalta a importancia
crucial da Libras para o processamento cognitivo do surdo”. Para o estudioso (2011, p.

206), a “Libras constitui a ferramenta ideal para o desenvolvimento metalinguistico,
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sendo especialmente importante do ensino infantil até a 42 série, quando fomenta a
alfabetizag&o”.

Para que o aprendiz evolua do estagio inicial ao estdgio ortografico com o
dominio das diferentes competéncias metalinguisticas, h& necessidade de
procedimentos formais e continuos de exposicdo a escrita (QUEIROGA, BORBA,
VOGELEY, 2004).

Tal premissa, independe se este aprendiz € surdo ou ouvinte. Praticas
planejadas e propostas a partir de principios do desenvolvimento das habilidades da
representacdo grafica (visualidade) e lexical, que possibilitem ao aprendiz surdo
construir e reconstruir suas hipoteses acerca do objeto escrita, em um ambiente
estimulante e significativo na interacdo com diferentes géneros textuais, considerando
suas experiéncias de mundo.

Uma questdo que permeia o0 processo de ensino-aprendizagem refere-se a
avaliacdo da linguagem em suas etapas de apropriacdo do sistema alfabético. Diversos
instrumentos sao utilizados para tal finalidade, mas poucos validados em lingua
portuguesa. Avaliar a linguagem implica em um processo complexo. Particularmente, se
se propde instrumentos avaliativos para um publico-alvo bilingue, falantes de outra
modalidade de lingua. Assim, instrumentos validados possuem maior grau de
credibilidade e preciséo para fins avaliativos.

A seguir, serdo discutidos alguns principios psicométricos para facilitar a
compreensao sobre os mecanismos de construcao e validacdo de instrumentos para a
avaliacdo da linguagem. Serdo apresentados alguns instrumentos adotados para este

fim em aprendizes surdos.

1.3 - Instrumentos de avaliacdo de linguagem do Portugués aplicados em pessoas

surdas

A construcéo e validagao de instrumento de avaliagéo de linguagem em qualquer
parametro ndo é tarefa simples. Requer alguns critérios a serem considerados como
principios tedricos bem construidos, nimero da amostra, parametros psicométricos e
outros de natureza objetiva para a validagcao (MARTINS, 2006; SIM-SIM, VIANA, 2007;
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RAYMUNDO, 2009; PASQUALI, 2009). Raymundo (2009, p.87) considera que além de
exigir “esfor¢o, tempo e muito pensamento criativo do construtor”, o instrumento deve
evitar julgamentos subjetivos, necessitando de objetivos claros de verificacdo e
avaliagéo.

A &rea do conhecimento responséavel pelo estudo experimental das medidas dos
comportamentos aplicadas as ciéncias sociais é a psicometria, podendo também ser
aplicada no ambito da pesquisas organizacionais (PASQUALI, 2009).

Etimologicamente, psicometria representa a teoria e a técnica de medida
dos processos mentais [...]. Ela se fundamenta na teoria da medida em
ciéncias em geral, ou seja, do método quantitativo que tem, com
principal caracteristica e vantagem, o fato de representar o
conhecimento da natureza com maior precisdo do que a utilizada da
linguagem comum para descrever a observacdo dos fendmenos naturais
(PASQUALLI, 2009, p.993).

A teoria classica dos testes ou TCT e a teoria de respostas ao item ou TRI
consistem nas duas correntes da psicometria moderna. Pasquali (2009, p.993) postula
que “a psicometria procura explicar o sentido que tém as respostas dadas pelos sujeitos
a uma série de tarefas, tipicamente chamadas de itens”.

Na construcdo de um instrumento psicométrico, as respostas dos itens dos
sujeitos gerara um escore final ou escore bruto. Explicar o resultado final total € o
interesse da TCT, portanto, interessa-se no estudo de testes de qualidade, o que
resultara em testes validos. J4 a TRI se interessa nas respostas individuais de cada
item, qual sua probabilidade e possiveis fatores de interferéncias, assim, produzira
tarefas ou itens de qualidade validos (PASQUALI, 2009).

Figura 3 - Os componentes do escore T

Fonte: Pasquali, 2009, p.994
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Como dito, o escore empirico ou escore bruto (T) resulta dos escores de cada
uma das respostas do sujeito, entéo, o escore verdadeiro (V) representa o que de fato o
instrumento se propde a medir. Admitindo que entre estes escores (T e V) ndo ha
relacdo de igualdade entre si, ha o erro (E), uma vez que ndo ha operacbes empiricas
sem erro. Assim, a representacdo proposta para o TCT por Spearman é T=V+E (Figura
3) (PASQUALLI, 2009).

Para tanto, Pasquali (2009, p.994) afirma que o TCT tem por tarefa “elaborar
estratégias (estatisticas) para controlar ou avaliar a magnitude do E. Os erros sao
devidos a toda gama de fatores estranhos, [...] tais como defeitos do proprio teste,
esteredtipos e vieses do sujeito, fatores historicos e ambientais aleatérios”.

Independente da teoria psicométrica adotada, € consenso na literatura para a
legitimidade de uma medida ou teste estejam presentes necessariamente dois
parametros: a validade e a confiabilidade. O parametro confiabilidade pode variar de
acordo com a nomenclatura adotada pelos autores, tal como precisdao (BARROS, 2002;
MARTINS, 2006; SIM-SIM, VIANA, 2007; RAYMUNDO, 2009; PASQUALI, 2009).

Martins (2006, p.2) afirma que as medidas sé@o confiaveis quando podem ser
replicaveis e apresentam consisténcia, gerando os mesmos resultados e as medidas
podem ser classificadas como validadas quando apresentarem “representacdes
precisas da caracteristica que se pretende medir’. Dito de outra forma, ha precisédo
guando as medidas se repetem sem erros, que significa que a correlacdo em entre elas

deve serigual a 1. Pasquali (2009) esclarece que

como o erro estd sempre presente em qualquer medida, esta correlagéo
se afasta tanto do 1 quanto mais for o erro cometido na medida. A
analise de precisdo de um instrumento psicoldégico quer mostrar
precisamente o quanto ele se afasta do ideal da correlacdo 1,
determinando um coeficiente que, quanto mais préximo de 1, menos
erro o teste comete ao ser utilizado. (PASQUALLI, 2009, p.998)

Para a afericdo da precisdo de uma medida ou teste sao utilizados diferentes
técnicas estatisticas, que pode ser organizadas em: (a) técnicas de correlagéo,
utilizadas principalmente em técnica do teste reteste e técnicas de formas equivalentes
e (b) técnicas de andlise da consisténcia interna, que agrupam diversas técnicas, sendo

as mais comuns a férmula de predicdo de Spearman-Brown e o alfa de Cronbach.
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A mensuracdo do grau de confiabilidade (também denominada precisdo ou

fidedignidade) pode ser realizada mediante determinados procedimentos ou técnicas.

Martins (2006, p.3-5) elenca alguns deles, como:

a)

b)

d)

f)

técnica de teste reteste - aplica-se o instrumento em um mesmo grupo duas
vezes com intervalo de tempo e verifica-se se h& correlacdo fortemente
positiva;

técnicas de formas equivalentes - duas ou mais versbes do mesmo
instrumento ou um equivalente sédo aplicados e verifica-se se ha correlacdo
fortemente positiva;

técnicas das metades partidas ou split-half - em um mesmo instrumento as
guestdes sao divididas em duas metades, com iguais pontuacdes para um
mesmo respondente e verifica-se se ha correlacdo fortemente positiva entre
as duas metades dos escores das respostas;

confiabilidade a partir de avaliadores - dois juizes igualmente instruidos e
treinados, devem observar os mesmos indicadores do instrumento e a
correlacdo das respostas devera ser fortemente positiva;

coeficiente alfa Cronbach - estabelece valores entre 0 e 1 ou 0 e 100%,
correlacionando cada item e os escore total dos itens e se o coeficiente for
>70%, as medida sao confiaveis;

coeficiente de KR-20 - finalidade semelhante ao alfa de Cronbach, utilizado

para respostas dicotdémicas, 0/1, sim/néo.

De acordo com Raymundo (2009), a fidedignidade de um instrumento é a

condicdo necessaria para a validagdo do mesmo. Em suas palavras (2009, p.88-89),

“pode ser definida como o coeficiente de correlagao entre, pelo menos, duas medidas”.

A autora (2009, p.89) afirma que ndo ha uma unica confiabilidade, uma vez que “seu

célculo é feito em funcdo de um determinado grupo, que sofre a influéncia de diversas

variaveis”.

Raymundo (2009) apresenta fatores de podem afetar a confiabilidade relativos

ao instrumento ou ao respondente, tais como: (a) a quantidade de itens, pois, em maior
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namero, facilita a fidedignidade; (b) maior quantidade de itens com grau de médio de
dificuldade; (c) maior grau de homogeneidade do teste.

Quanto a validade, Martins (2007) lembra que ndo h& validade absoluta, pois h&
uma dependéncia com seu objetivo. Para tanto, define que

a validagdo é o processo de examinar a precisdo de uma determinada
predicdo ou inferéncia realizada a partir dos escores de um teste.
Validar, mais do que a demonstracdo do valor de um instrumento de
medida, é todo um processo de investigacdo. O processo de validacao
nao se exaure, ao contrario, pressupde continuidade e deve ser repetido
inUmeras vezes para 0 mesmo instrumento. Valida-se ndo propriamente
0 teste, mas a interpretacdo dos dados decorrentes de um procedimento
especifico. A cada aplicacdo de um instrumento, pode corresponder,
portanto, uma interpretacdo dos resultados. (RAYMUNDO, 2009, p.87)

A validade de um instrumento de medidas constitui-se em um critério de
significancia com diferentes tipos de evidéncias, como: (a) validade aparente; (b)
validade de conteudo; (c) validade de critério; (d) validade de construto (MARTINS,
2007; PASCOALI, 2009; RAYMUNDO, 2009).

A validade aparente € uma técnica simples na qual um ou mais juizes examinam
0 instrumento e decidem se este mede satisfatoriamente a que se propde, portanto, €
uma avaliacdo subjetiva. E uma etapa importante para quem se propde construir um
instrumento. A aprovacdo ajuiza se uma medida de fato é valida, para prosseguir as
outras etapas (MARTINS, 2007).

A validade de conteudo consta no julgamento de um instrumento por diferentes
juizes especialistas, quanto ao grau de especificidade do objeto (conteudo) investigado
e se nao inclui outros elementos que ndo pertencam ao proposto a ser medido. Nao
necessita de tratamento estatistico complexo (MARTINS, 2007; RAYMUNDO, 2009).

Raymundo (2009) ressalta a importancia do trabalho cooperativo para a
validacdo do conteudo. A autora (2009, p.87) conclui que “os juizes devem relacionar
os diversos itens do instrumento a fim de caracterizar o equilibrio do teste, o universo
dos conteudos e objetivos do processo instrucional”. Além disso, 0 que o0s
investigadores consideram valido depende do contexto histérico e teorias vigentes em

cada momento.
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A validade de critério verifica a capacidade de identificacédo efetiva para medicao
de um critério. Pode ser realizada na comparacdo com um instrumento externo padréo,
também conhecido como padrédo-ouro, ou seja, um instrumento reconhecidamente bom
para a afericdo de determinado objeto (MARTINS, 2006; RAYMUNDO, 2009;
PASQUALLI, 2009).

Gourlart e Chiari (2007) destacam a importancia de testes que sirvam

como referéncia, quando possivel, deve ser um instrumento bastante
conhecido e, idealmente, o melhor de que dispomos no momento.
Comumente é atribuido a este o termo padrdo-ouro ou gold standard.
Pode ser um exame do mesmo tipo daquele que esta sendo estudado
ou mesmo um instrumento de outra natureza (GOULART; CHIARI, 2007,
p. 228).

Na validacdo de critério o aspecto tempo torna-se bastante relevante,
diferenciando em dois tipos: concorrente (ou convergente) e preditiva. Segundo
Pasquali (2009, p.996), a diferenca refere-se no tempo “entre a coleta da informacao
pelo teste a ser validado e a coleta da informacao sobre o critério”.

Martins (2006, p.7) esclarece que “se o critério se fixa no presente, temos a
validade convergente”, ou seja, “os resultados do instrumento se correlacionam com o
critério no mesmo tempo ou ponto no tempo”.

Na validacdo do tipo preditiva, primeiro ha a coleta da informacdo, para
posteriormente serem coletados os dados sobre o critério, afirma Pasquali (2009). Para
o autor (2009), s6 ha sentido na opcdo da validade concorrente, em casos onde
existam testes comprovadamente eficientes, se ndo, corre-se o risco de uma escolha de
um teste de qualidade questionavel, comprometendo o processo de validacao.

Por fim, a validade de construto foi definida por Cronbach e Meehl (1955 apud
Pasquali, 2009, p.996, grifo do autor) “‘como a caracteristica de um teste enquanto
mensuracdo de um atributo ou qualidade, o qual ndo tenha sido definido
operacionalmente”. Pasquali (2009) assevera a necessidade de vinculacdo a um marco
tedrico que suporte um processo de validagdo de um construto.

A validade do construto demonstra o grau de consisténcia na relacdo do

instrumento, seu suporte tedrico e o que se pretende medir, obtidas por evidéncias a
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partir de diferentes técnicas estatisticas interrelacionadas (MARTINS, 2006;
PASQUALLI, 2009).

Para construcdo de um instrumento de medidas muitos caminhos sdo possiveis
a depender da caracteristica do estudo, o que se pretende averiguar e suas variaveis.
Barros (2002) atenta para o fato que alguns métodos podem se apresentar
inadequados a mensurar determinados instrumentos, podendo-se lancar méo de

abordagens qualitativas, a fim de interpretacdo, quanto quantitativas.

Quadro 5 - Modelo de construcdo e validacdo de um instrumento de medidas, segundo
Kline (1995)

ETAPA DESCRICAO
1. Fundamentacédo Momento em que se realiza uma revisdo bibliografica cuidadosa
tedrica do teste sobre o objeto que se deseja avaliar e também estudos exploratorios,

especialmente quando a literatura técnica ndo possui uma producao

suficiente para fundamentar a formulacdo de itens

2. Formulacéao de | Aqui se elabora um namero de itens superior ao que se espera obter
itens do teste nas escalas que comporao o teste;

3. Analise preliminar | Emprego da técnica de juizes
de dificuldade de

itens
4. Andlise da | Busca-se verificar a consisténcia interna do teste
fidedignidade
5. Validacéo Validacdo do conjunto final de itens do teste para demonstrar que o

fator ndo é apenas uma abstracdo aleatdria, mas um construto que
permite uma compreensao do objeto em andlise

6. Padronizagéo Momento em que se descreve o0 processo de aplicagdo, avaliagédo e
interpretacdo do teste

Raymundo (2009, p.89) apresenta um modelo de construcdo de instrumentos de
medida proposto Kline (Quadro 5), podendo servir a grande parte dos estudos de
validacao.

Goulart e Chiari (2007, p.227) tecem consideracdes quanto a importancia de os
instrumentos a serem validados, sejam para fins de rastreamento ou de diagndstico na
comunicagao humana, possam “verificar sua sensibilidade e especificidade em sujeitos
saudaveis e em sujeitos portadores de agravo/doenca para a qual tais instrumentos se
destinam”. Ressaltam (2007, p.230), ainda, “a importédncia de levar em conta as

hY

populacOes testadas para validacdo de instrumentos em relacdo a comunicagéo
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humana”, exemplificando com diversos aspectos a serem considerados, de acordo com
a area do objeto de conhecimento a ser avaliada.

As autoras (2007) concluem argumentando sobre a relevancia das instituigcbes de
pesquisa e ensino apoiarem mais pontualmente as iniciativas de validagcdo de novas
tecnologias, dos instrumentos propostos apresentarem rigores metodoldgicos em sua
construcéo e finalizam abordando a importancia dos pesquisadores verificarem a real
necessidade de insercédo de determinadas tecnologias, visto o fascinio que as mesmas
nos impetram.

Sim-sim e Viana (2007) realizaram um levantamento de instrumentos para a
avaliacdo da leitura adotados em Portugal, voltados para escolares do 1.° ao 6.° ano.
Analisam os instrumentos e verificaram a escassez dos mesmos e encontraram
problemas de ordem da fundamentacé&o tedrica, amostras muito reduzidas, parametros
psicomeétricos inconsistentes e auséncia ou fragilidade de validacdo, ou seja, validacao
para uma so localidade ou com metodologia inconsistente.

Deve-se estar atento na escolha do material aplicado em avaliacdo da leitura e
escrita, pois deve haver equilibrio de variaveis psicolinguisticas, tais como frequéncia,
regularidade da correspondéncia som/letra, extensdo (numero de letras, nimero de
silabas) e lexicalidade, pois podera determinar a prevaléncia de erros nos instrumentos
propostos (SIM-SIM; VIANA, 2007; PAOLUCCI; AVILA, 2009).

Os instrumentos de medicdo podem ter um carater especifico ou se proporem a
abranger um maior nimero de aspectos. Goulart e Chiari (2007, p.230) apresentam
alguns instrumentos voltados a avaliar o nivel evolutivo no desenvolvimento da

linguagem na crianca e, portanto, consideram um maior nimero de aspectos.

Algumas escalas avaliam especificamente o desenvolvimento da
linguagem, como € o caso da Early Language Milestone Scale (ELM) e a
Reynell Developmental Language Scale (RDLS) e outras avaliam varios
aspectos do desenvolvimento, dentre estas [...] a Denver Developmental
Screening Test (DDST) e a Escala de Desenvolvimento Comportamental
de Gesell e Amatruda (EDCGA). (GOULART; CHIARI, 2007, p.230, grifo
do autor)

O Laboratério de Neuropsicolinguistica Cognitiva Experimental (LANCE) da

Universidade de S&o Paulo, sob a coordenacdo do pesquisador Fernando Capovilla,
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tem como um de seus objetivos dedicar-se a pesquisa e ao desenvolvimento de
recursos para avaliacdo psicométrica (normatizada e validada) e neuropsicolégica de
desenvolvimento e disturbios de linguagem oral, escrita e de sinais (LANCE, 2012).

O LANCE (2012) destaca dentre seus estudos dezessete instrumentos (testes e
provas) validados e normatizados para avaliagdo em linguagem de sujeitos ouvintes e
surdos. S&o eles:

Dos instrumentos construidos e validados por Capovilla e colaboradores
(CAPOVILLA, et al., 2005; CAPOVILLA et al., 2006; GIACOMET, 2007), onze compdem
a Bateria de Avaliacdo da Linguagem do Surdo (BALS) na versao impressa e digital
(BALS On-line) publicados na obra “Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira: o
mundo do surdo em Libras” de Fernando Capovilla e Walquiria Raphael (2005)
composta por 19 volumes. O estudo contou com uma amostra de 5.365 escolares
surdos de 14 estados brasileiros. Os testes que compde a BALS séo: (a) TCLP 1.1 —
Teste de Competéncia de Leitura alfabética silenciosa de Palavras e Pseudopalavras;
(b) TVRSL 1.1 - Teste de Vocabulario Receptivo de Sinais em Libras por escolha de
Figuras; (c) TCLS 1.1 — Teste de Compreensdo de Leitura alfabética silenciosa de
Sentencas; (d) TNF 1.1 e 2.1- Escolha - Teste de Nomeacé&o de Figuras por Escolha de
Figuras; (e) TNF 1.1 e 2.1 — Escrita — Teste de Nomeacéao de Figuras por Escrita a mao
livre para avaliar qualidade ortografica da escrita e vocabulario de escrita em
Portugués; (f) TNS 1.1 e 2.1- Escolha - Teste de Nomeacédo de Sinais da Libras por
Escolha de Figuras; (g) TNS 1.1 e 2.1 — Escrita — Teste de Nomeacao de Sinais da
Libras por Escrita a méao livre para avaliar qualidade ortografica da escrita e vocabulario
de escrita em Portugués.

Instrumentos de avaliagdo no formato de baterias, testes e protocolos tém uso
mais comum em atividades de pesquisa e atuacao clinica e menor uso no campo da
Educacao, principalmente, por parte dos profissionais que atuam em sala de aula.

Raymundo (2009) traz consideracfes pertinentes na aplicacdo de instrumentos
de mensuracdo na educagédo, pois eles sdo fundamentais para a promo¢ao de uma
educacéo eficiente, facilitando a avaliagdo do desempenho dos estudantes pelo
professor e, ainda, destaca que todos o0s objetivos educacionais sdo passiveis de

serem medidos.
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A construcdo de instrumentos validados para fins de pesquisa, avaliacdo e
intervencdo da linguagem escrita e sinalizada voltados especificamente para a
populacdo surda no Brasil, ainda se encontram insipientes. Esta escassez vem
resultando em adaptacdes de instrumentos elaborados para o publico ouvinte
(CAPOVILLA et al.,, 2006; BARBOSA, 2007; LICHTIG, BARBOSA, 2010). Como
descrito acima, excetua-se o grupo de pesquisa liderado por Capovilla no LANCE
(2012).

Lichtng e Barbosa (2010) discutem a escassez de instrumentos para avaliar a

linguagem de pessoas surdas, consideram

muito frequente a utilizacdo de testes que avaliam a aquisicdo e o
desenvolvimento da lingua oral sem adequacédo e adaptacdo para as
especificidades linguisticas das linguas de sinais, como por exemplo, 0
Teste de Boston para Diagnostico das Afasias e o Teste de Vocabulario
de Boston, o Token Test, o TIPITI, dentre outros (LICHTIG; BARBOSA,
2010, p.213).

Os autores (2010, p.213) alertam para o cuidado que o avaliador deve ter ao
realizar adaptacdes de testes proposto para outro publico alvo, como os citados acima,
pois podera haver “interferéncias entre as modalidades de lingua” e para que nao
venham a provocar “erros tanto de aplicagdo, como na analise dos resultados obtidos
com o teste”. Estes, porém, destacam que outros testes podem ser utilizados para
finalidade de avaliacdo da linguagem da populacdo surda sinalizadora, exemplificando
com “o Teste de Vocabulario ABFW e Avaliacdao da Pragmatica, entretanto, ndo sao
instrumentos elaborados para este fim especifico e podem privilegiar aspectos
importantes relacionados a lingua de sinais”. Atentam, ainda, para adaptagdes de
testes em lingua estrangeira, pois podera haver especificidades culturais e contextuais.

Ferreira et al. (2012) realizaram estudo com o instrumento ABFW — Vocabular
em criancas 64, sendo 32 surdas e 32 ouvintes (grupo controle), com idades entre 5 e 8
anos, em instituicdes do ensino regular e bilingue, nos estados de Goias e Minas
Gerais. O objetivo do estudo foi “investigar o desempenho de criangas surdas usuérias
da LIBRAS em teste de vocabulario expressivo, possibilitando assim, esclarecer o

processo de aquisi¢cdo lexical destas” (2012, p.10). Para a classificacdo das respostas
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obtidas utilizaram a proposta pelo teste: (a) designac¢ao do vocabulario usual - DVU; (b)
nao-designacédo — ND; (c) processo de substituicdo — PS.

Nos resultados encontrados por Ferreira et al. (2010), as criangas surdas
obtiveram mais acertos nos campos conceituais relativos a “profissdes”, “brinquedos e
instrumentos musicais” e “méveis e utensilios domésticos”. Houve equilibrio quanto as
categorias afetadas para ambos os grupos para “locais”, “alimentos” e “vestuario”, como
também em relacdo a substituicdo por co-hiponimia proxima. Concluem que ha grande
similaridade qualitativa no grupo das criang¢as surdas e no grupo das criangas ouvintes,
sugerindo semelhanca na aquisi¢ao lexical ambos os grupos.

Outro estudo também realizado com o instrumento ABFW foi o de Costa e Chiari
(2006) com 21 criancas com perda auditiva, com uso predominante da lingua oral,
formando trés grupos com idades entre 3 anos a 8 anos e 11 meses. O campo de
pesquisa foi o estado de Sdo Paulo, tendo com proposta verificar o desempenho do
vocabulario expressivo a partir de teste especifico. Utilizaram a classificacdo do teste:
(a) designacao do vocabulario usual - DVU; (b) ndo-designacédo — ND; (c) processo de
substituicdo — PS.

As autoras concluiram que o0s campos conceituais “animais”, “meios de
transporte” e “formas e cores” apresentaram maior nimero de acertos. As criancas
fizeram uso de diferentes PSs para nomear “vestuario”, “profissdes” e “locais”. As
criancas mais velhas obtiveram os melhores resultados na maioria dos campos
conceituais e as mais novas apresentaram desempenhos adequados para a sua faixa
etaria, comparando com criangas ouvintes.

Raymundo (2009) discute sobre as possiveis contribuicbes as pesquisas e
suportes tedricos a area de aquisicdo de segunda lingua (L2), advindas de instrumentos
para o aferimento da linguagem. Para Raymundo (2009), o uso de metodologias
inadequadas e a ma qualidade dos instrumentos de avaliacdo, particularmente, se
voltados a aquisicdo de segunda lingua (L2), poderdo resultar em programas e
metodologias equivocadas ao ensino de lingua estrangeira. Para a validade de um teste
a primeira lingua do avaliando precisa ser considerada, pois ha interferéncia da primeira

lingua (L1) no aprendizado da segunda lingua (L2).
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Ao elaborar e validar um teste de avaliagdo de consciéncia fonoldgica para
aprendizes adultos de inglés, nativos do portugués brasileiro, Raymundo (2009)
considerou dois importantes aspectos: 0s erros interlinguais e os erros intralinguais. A

autora os define da seguinte forma:

Erros intralinguais: erros que ocorrem dentro da propria lingua
estrangeira e que nao sao oriundos da interferéncia da lingua materna.
Exemplos desse tipo de erro sdo: Where does she works? em vez de,
Where does she work?, para expressar a seguinte ideia: “Onde ela
trabalha?”; | have studied yesterday, em vez de, | studied yesterday,
para expressar a seguinte ideia: “Eu estudei ontem.” Erros
interlinguais: erros oriundos da transferéncia de formas e significados
da lingua materna (portugués) para a lingua estrangeira (inglés).
Exemplos que ilustram erros ocasionados pela sobreposicdo dos dois
sistemas linguisticos sdo: She works in a hospital?, em vez de, Does she
work in a hospital?, para expressar a seguinte ideia: “Ela trabalha num
hospital?”; How long do you study here?, em vez de, How long have you
studied here?, para expressar a seguinte ideia: “Ha quanto tempo vocé
trabalha aqui?” (RAYMUNDO, 2009, p.86, grifo do autor).

Destacam-se dois aspectos relevantes quando o0s instrumentos nao séao
construidos para a lingua materna do respondente: o tipo do erro apresentado e as
caracteristicas oriundas de ambas as linguas. O que ha de peculiar na relacdo do
aprendizado de L2 no caso da pessoa surda, refere-se a aplicacdo de instrumentos
pensados para ouvintes que tém o portugués como L1. Ademais, ndo se trata da
relacdo entre linguas, mas entre modalidades de linguas distintas: modalidade visuo-
espacial e modalidade oral-auditiva.

As modalidades das linguas podem ser definidas do seguinte modo: (a)
modalidade oral-auditiva - a primeira como lingua majoritaria, onde a recepcao se da
pelo canal auditivo e a emissédo pelo aparelho fonatério; (b) modalidade visuo-espacial -
aguela na qual a sua realizacdo ocorre por meio da visdo, como canal receptor, sendo
sua emissdo realizada pelas mdos em movimento em um determinado espaco,
associando-se a estas as expressdes faciais/corporais e a direcdo do olhar
(FERREIRA-BRITO, 1995, QUADROS, 1997; QUADROS; KARNOPP, 2004).

O bilinguismo entre modalidades de lingua necessita ser considerado na
elaboracdo de instrumentos de avaliagao, refletindo diretamente na concepcdo de

lingua e de modalidade para o ensino da escrita do portugués. N&o se trata de discutir a
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filosofia educacional bilingue para surdos, mas o construto bilingue como objeto
linguistico, cultural e social considerando suas peculiaridades, pois sdo linguas de
diferentes modalidades e sdo linguas em contato.

A ordem da visualidade na apropriagdo de mundo e o0s aspectos culturais,
apresentados e refletidos no item 1.1 do presente capitulo, tornam-se prioritarios e
emergenciais nos processos avaliativos para pessoas surdas. Por serem linguas em
contato, os surdos brasileiros convivem com as duas linguas, a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua Portuguesa, portanto, apresentam o0s erros ou desvios da norma
padrdao da escrita interlinguais e intralinguais (BROCHADO, 2003; DECHANDT-
BROCHADO 2007; DI DONATO; COELHO; CARVALHEIRA, 2010; DI DONATO;
COELHO; LEAL, 2010).

Os aspectos relativos aos métodos adotados no ensino da lingua portuguesa
para aprendizes ouvintes (L1) impostos aos aprendizes surdos, fazem destes ultimos,
sujeitos fadados ao fracasso. O perfil que se configura consta em um grupo de
escolares que chega ao ensino formal, sem lingua alguma, mormente, com gestos
naturais e/ou caseiros ou, ainda, rudimentos fonoarticulatérios de algumas palavras
soltas da lingua oral, comprometem gravemente o aprendizado da lingua oral escrita
(L2). Mesmo os sinais caseiros possuirem sua importancia, como descrito nos estudos
de Adriano (2010), sofrem restricbes no plano comunicacionais mais complexos.

Em uma perspectiva bilingue, ndo se pode aprender a escrita do portugués,
portanto a alfabetizacdo/letramento, sem arsenal lexical adequado em ambas das
linguas, mesmo diante de um potencial cognitivo saudavel (QUADROS, 2003;
GRANNIER, 2005; BARBOSA, 2007).

Como destacam Navas e Santos (2010), os estudos aquisicionistas apontam
para uma evolucdo substancial do léxico infantil, iniciando em torno dos 12 meses com
as primeiras palavras. O vocabulario se intensifica aos 4 anos com média de 2.500 a
3.000 palavras, aos 7 anos apresentam aproximadamente 7.000 a 10.000 palavras,
para aos 11 anos disporem de um repertério em torno de 40.000 palavras. Ao
pensarmos na grande maioria das criangas surdas, a evolugéo lexical apresenta graves

comprometimentos.



68

Estudo internacional sobre as condi¢fes de aquisicdo e educacionais relativas a
linguagem das pessoas surdas, liderado por Kyle (2001), verificou que a idade média
de ingresso escolar das criancas surdas em sete paises europeus era tardio, ou seja,
apos os 5-6 anos de idade, com excec¢do da Inglaterra apresentando indice de 4,2 anos
e Espanha, com 5,2 anos. Os outros paises do estudo: Portugal, com 6,1 anos de
idade; Alemanha, com 6,5 anos de idade; Finlandia, com 6,5 anos de idade; Suécia,
com 7,1 anos de idade; Noruega, com 7,3 anos de idade; Grécia, com 8,3 anos de
idade.

O autor (2001) classificou como “desoladores” os dados encontrados, pois, ha o
aprendizado tardio da lingua de sinais e na maioria das vezes, na escol, como também
ha situacbes restritas de uso social da lingua sinalizada, comprometendo a sua
capacidade de interacdo e contribuicAo ao seu meio. A partir dai, defende a
comunidade surda como mal compreendida pela sociedade e alerta sobre a importancia
de participacao ativa dos surdos nos modelos sociais postos.

As criancas ouvintes que ja adquiriram a lingua materna, quando entram na
escola, devem desenvolver habilidades e competéncias metalinguisticas/
metacomunicativas formais. Sobre o significado de ensino de lingua (materna),
Marcuschi (2009) reflete que criancas e adolescentes ja a sabem antes de entrar na
escola, deste modo, o papel da escola consiste em partir do significante para o
significado, da palavra para o texto, do texto para a sua analise e producao de géneros
textuais. O autor ressalta ndo haver lugar de trabalho com a lingua materna sem se
considerar seu aspecto sistémico, ainda que em uma concepcao sociocognitivista e
discursiva.

Sobre o periodo critico para a aquisicdo da linguagem, Ramozzi-Chiarottino
(2008) defende que na teoria piagetiana ndo ha descricdo explicita desse principio.
Nesta concepc¢ao, a crianca s6 desenvolvera linguagem com o construcao interna das
estruturas mentais em nivel cerebral, predizendo esta constru¢cdo em torno dos 18 a 24
meses. Apesar do ndo posicionamento claro a este respeito, a autora remete aos
estudos de Inhelder, importante colaboradora de Piaget, com criangas com periodo de
aquisicéao tardio, colocando também a sua propria experiéncia clinica com sucesso com

criangas com este perfil.
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A auséncia da linguagem ainda é confundida com auséncia de
inteligéncia, embora Piaget tenha mostrado varias vezes que isso nao é
verdade. Depois do periodo de especificacdo dos neurdnios, por volta
dos doze anos, entdo, a dificuldade aumenta muitissimo. Mas mesmo ai
estaremos sempre na dependéncia das constru¢cbes das condicbes
necessarias previamente definidas ou ndo e na qual a solicitagcdo do
meio é fundamental (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 2008, p. 111-112).

O artigo publicado por Capovilla et al. (2006) registrou um dos estudos do grupo
de pesquisa liderado por Fernando Capovilla sobre a elaboracdo de instrumentos
avaliativos da linguagem voltados para a populacdo surda brasileira, o Teste de
Nomeacao de Figuras por Escolha (TNF-Escolha).

O instrumento (CAPOVILLA et al., 2006, p.154) “avalia o desenvolvimento da
competéncia de leitura e analisa a participagéo de processos quirémicos, ortograficos e
semanticos envolvidos na escolha de palavras escritas para nomear Figuras que
representam conceitos conhecidos.” O texto esclarece que foram utilizados outros
testes na mesma populacdo para a avaliacdo da linguagem das pessoas surdas,
entretanto, o presente artigo descrevera o TFN — Escolha original. Este teste foi
realizado em 2003 e contou com a participacdo de 320 estudantes surdos com idades
entre seis e gquarenta e cinco anos de idade. A escolaridade dos participantes variou
entre a 12 série do Ensino Fundamental e a 12 série do Ensino Médio. Participaram
guatro escolas do estado de S&o Paulo: duas da capital e duas do interior.

Os autores (2006) denominaram as escolas por semi-bilingues, justificando o
estagio de transicdo as praticas educacionais bilingues. O estudo descreve o perfil dos
escolares como de maioria sinalizadora, com perda auditiva declarada, sendo de grau
leve/moderado (13%) e grau severo/profundo (87%). O TNF-Escolha conta com 36
figuras. Para cada figura sdo apresentadas quatro palavras escritas. O avaliando
deveréa escolher apenas uma das palavras apresentadas. Entretanto, uma é a palavra o
alvo e trés sao as distraidoras, ou seja, que induzem a um dos trés tipos de paralexias
envolvidas nos processos quirémicos, ortograficos e semanticos.

Segundo Capovilla (2006, p.158-159), a existéncia de paragrafias do tipo
guirémicas, ortograficas e semanticas “sdo de interesse tedrico e diagndstico e sua

ocorréncia significativa sugere a existéncia de mediacdo por sinalizagdo interna”, por
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indicar que, no processo da leitura, ha um resgate da “representacao ortogréafica das
palavras”, ou evocando um sinal, ou evocando uma forma ortograficamente proxima a
palavra alvo, ou evocando palavras do mesmo campo semantico.

Os resultados (Capovilla, 2006), obtidos revelam média dos 320 escolares de
24,8 pontos com desvio padrdo (DP) de 9,2 pontos. O tratamento estatistico revelou o
crescente desempenho do teste de acordo com a seriagdo, assim, o instrumento foi
normalizado nas nove séries, considerando cinco faixas de classificacdo: muito
rebaixado, rebaixado, médio, elevado e muito elevado. As respostas do TNF 1.1-
Escolha apresentaram 470 instadncias de paralexia seméantica, 491 instancias de
paralexia quirémica e 544 instancias de paralexia ortografica.

Os autores (2006) concluiram que quanto maior o conhecimento dos sinais,
menor o efeito de inducdo ao erro por distratoras quirémicas, depois as ortograficas e,
por ultimo, as semanticas. Em termos de competéncia de leitura de palavras, menor o
efeito de inducdo ao erro por distratoras ortogréaficas, depois as quirémicas e, por
ultimo, as semanticas.

Outro estudo de destaque foi realizado por Peixoto (2006) pesquisou sobre as
construcbes conceituais da escrita por criangcas surdas em uma perspectiva
psicolinguistica, da psicogénese da escrita. Participaram do estudo quinze criancas
surdas que adquiriram a Libras como primeira lingua, com idades entre 4 e 11 anos de
idade, da Educacéo Infantil & 22 série do Ensino Fundamental. As perdas auditivas
variaram entre severa e profunda. O campo de estudo foi uma escola bilingue em
Recife, Pernambuco, onde atuam professores surdos e ouvintes sinalizadores da
Libras.

O método adotado por Peixoto (2006) constou na apresentacdo de sinais a
serem nomeados em portugués escrito. Os sinais diferiram quanto a configuracdo de
mao, referéncia por empréstimo linguistico através de sinais soletrados (ou sinais
ritmicos), por sinais sem referéncia por empréstimo linguistico e, finalmente, por sinais
compostos com correspondente em portugués como palavra simples. Os resultados
mostraram que a escrita de surdos apresenta algumas especificidades, tais como a nao
fonetizacdo da representacdo da escrita, diferenciando-se das criangas ouvintes de

mesma faixa etaria, influéncia dos aspectos espago-visuais na escrita e presenca de
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elementos fonoldgicos da Libras. Conclui sobre a necessidade da escola e educadores
se adequarem a realidade bilingue das crian¢as surdas no processo de aprendizado da
lingua escrita.

Em 2007, Barbosa desenvolveu estudos acerca da avaliacdo das habilidades
comunicativas em criancas surdas do ponto vista da fluéncia em linguas de sinais do
examinador. Participaram do estudo 12 criangas com idades entre 7 e 10 anos, com
perda auditiva de grau profundo, filhos de pais ouvintes, estudantes de escola bilingue.
Em sua tese, Barbosa utiliza o Protocolo de Avaliacdo da Comunicacdo da Crianca
Surda, adaptado pelo préprio autor, também utilizado no estudo de Lichtig, Couto e
Leme (2008). O protocolo foi aplicado por um fonoaudidlogo bilingue nas versdes
portugués e Libras, com intervalo médio de 36 dias. As intera¢des foram realizadas em
diferentes modalidades comunicativas: viso-espacial, oral-auditiva e bimodalidade.

A conclusdo do estudo (BARBOSA, 2007) mostrou que, na interacdo crianca
surda e examinador bilingue houve predominéancia pela modalidade viso-espacial,
independente de qual modalidade foi utilizada pelo examinador. Observou-se menor
escolha para a modalidade oral-auditiva por parte das criancas surdas, mas registra-se
a tentativa de adequacdo da modalidade, quando o examinador se comunicava
oralmente. Houve maior complexidade linguistica na interacao crianca e examinador em
linguas de sinais. O estudo destaca a importancia de o examinador ter fluéncia na
lingua sinalizada, contribuindo para um diagndstico mais adequado ao perfil linguistico
da crianca surda.

Lichtig, Couto e Leme (2008) investigaram o perfil comunicativo de criancas
surdas em relacdo a interferéncia da fase linguistica, no aspecto pragmatico.
Participaram 30 criancas surdas, sendo 15 no periodo pré-lingual e 15 no pés-lingual,
com idades entre 41 a 59 meses, todas com perda auditiva neurossensorial de grau
severo ou profundo, com pais ouvintes.

As modalidades de lingua dos participantes ndo foram consideradas para o
referido estudo. O instrumento adotado foi o Protocolo de Avaliacdo da Comunicacgéo
da Crianca Surda, adaptado do Protocolo do Perfil Pragmatico das Habilidades Iniciais
da Comunicacéo, parte integrante do Programa de Intervencdo Fonoaudiolégicas em

Familias de Criancas Surdas, o PIFFCS. O protocolo do tipo checklist consta em “uma
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lista de habilidades comunicativas compreendidas em quatro secc¢des, no qual deve ser
registrada a ocorréncia de cada habilidade” (LICHTIG; COUTO; LEME, 2008, p.252).

As autoras (2008) esclarecem que das 33 habilidades pragmaticas avaliadas
pelo referido protocolo, foram utilizadas 25, correspondendo as trés primeiras sec¢des,
séo elas: (a) intengdes comunicativas: fornece informacdes sobre variedades e formas
de intengcdes comunicativas expressas pela crianca; (b) respostas para a comunicagao:
fornece informacdes sobre as respostas da crianca diante do interlocutor; (c) interacao
e conversacao: fornece informacdes sobre as interagcdes ocorridas entre a crianca e 0
interlocutor.

Concluiram neste estudo (2008) que, independente da fase linguistica em que se
encontrem, criangas surdas mostram-se competentes na maioria das habilidades
comunicativas, havendo frequéncia maior para o grupo linguistico para as sessodes
‘intencbes comunicativas” e ‘respostas para comunicacdo” € menor resposta para
“‘interagdo e conversagao”. Ressaltam a relevancia da crianca adquirir um lingua, seja
oral ou sinalizada, na apropriacdo das habilidades comunicativas.

Como parte integrante do “Programa de Avaliagao Nacional do Desenvolvimento
da Linguagem do Surdo Brasileiro” coordenado por Fernando Capovilla, o Pandesb, em
2009, Capovilla et al. realizaram um estudo com escolares surdos e ouvintes,
verificando a relacéo entre alfabetizacdo na escrita alfabética e leitura orofacial (LOF). A
compreensao em Libras foi avaliada apenas em participantes surdos. A investigacao
compreendeu duas etapas: (a) 27 surdos - em 2004, na 42 série do Ensino
Fundamental e replicada em 2008, na 82 série; (b) 43 ouvintes - 12, 22 e 32 séries da
Educacado Infantil. Os testes aplicados revisados e computadorizados das versoes
originais em ambos 0s grupos serdo descritos a seguir.

a) Em escolares surdos: (a) LOF: TVPIlofl-revis-comp, e TVPIlof2A-revis-comp

v. A e B; (b) reconhecimento e decodificacdo de itens escritos isolados:
TCLPP-revis-comp; (c) compreensdo de sentencas escritas: TCLS-revis-
comp; (d) compreensao de sinais da Libras: TVRSLrevis-comp; (e) escolha
dos nomes de Figuras: TNF-Escolha-revis-comp v. 1 e 2; (f) escrita a mao

livre dos nomes de Figuras: TNF-Escrita-revis-comp v. 1 e 2; (g) escolha dos
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nomes de sinais: TNS-Escolha revis-comp v. 1; (h) escrita a mao livre dos
nomes de sinais: TNS-Escrita-revis-comp v. 1 e 2.

b) Escolares ouvintes: (a) LOF: TVPIofl-revis-comp, e TVPIof2A-revis-comp V.
A e B; (b) memodria de reconhecimento de Figuras: TCMRF; (C)
Compreensdo de palavras faladas, ou vocabulario receptivo-auditivo:
TVFUsp92.

No estudo do grupo de escolares surdos (Capovilla et al., 2009, p. 536), os
resultados demonstraram “a existéncia de correlagdes positivas significativas, em
participantes surdos de 82. série, entre habilidade de leitura orofacial e de escrita e
leitura alfabéticas”. Ainda na 42 série, jA era observado o desenvolvimento nas
habilidades de LOF apoiando a escrita e leitura alfabética. Nao foi observada correlagéao
entre LOF e vocabulario da Libras. No segundo, evidéncias “de habilidade de leitura
orofacial em criancas em fase de alfabetizacdo na 32 série” da Educacgao Infantil.

Os resultados da pesquisa (CAPOVILLA et al., 2009) ndo foram satisfatérios
para as outras séries investigadas. Em relacdo ao grupo de escolares ouvintes,
concluiram que apenas aos 6 anos de idade, na 32 série da Educacéo Infantil, criancas
ouvintes correlacionam o vocabulario receptivo visual em Portugués a LOF, com o
receptivo auditivo.

Os achados sugerem a relacéo entre o processo da alfabetizac&o e a habilidade
da LOF, tanto em surdos como em ouvintes. Afirmam que os achados corroboram com
outro estudo sobre LOF do mesmo grupo de pesquisa no qual a habilidade de leitura
orofacial das palavras € diretamente proporcional ao grau de frequéncia de ocorréncia
das mesmas palavras escritas (i.e., a sua familiaridade ortografica)” (CAPOVILLA et al.,
2009, p. 501).

Apés este percurso sobre alguns estudos com diferentes instrumentos de
avaliacdo da linguagem adaptados ou construidos para as pessoas surdas, de
diferentes linhas tedricas, pode-se averiguar a importancia em se considerar a
modalidade de lingua visuo-espacial, na medida que evita resultados questionaveis nos
desempenhos linguisticos e comunicacionais dessa populacdo. Barbosa (2007, p. 21)

alerta que “equivocos como este podem ser prejudiciais a intervencao terapéutica, pois
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podem atribuir caracteristicas de distarbios de linguagem ou distlrbios cognitivos a
criangas surdas normais”.

Observa-se, de modo geral, a necessidade de novos estudos acerca da
linguagem, particularmente, em relacdo as linguas de sinais. As diferentes perspectivas
de investigacdo poderdo contribuir para a reafirmacao de principios teéricos ou, ainda,
com novas proposicdes tedricas, formulando novos preceitos da linguagem das
pessoas surdas. O didlogo e a parceria entre as diferentes areas das ciéncias da
linguagem e outras que poderdo se associar para este fim, certamente beneficiara toda
a humanidade, pois, sem comunicacdo, ndo ha humanidade.

Para que uma dada populacdo seja mais seguramente avaliada, torna-se
relevante que hajam diferentes instrumentos validados, preferencialmente, atendendo a
diferentes objetivos e com diferentes principios tedricos, pois a multiplicidade de olhares
€ a mola propulsora das ciéncias.

Assim posto, no préoximo capitulo sera apresentado o processo de construcao e
validacdo de um instrumento de avaliacdo da escrita de palavras do portugués de perfil
sociointeracionista, criado especificamente para aprendizes surdos, objetivando
beneficiar ao profissional na dificil tarefa de avaliar, proporcionando-lhe maior
seguranca e precisdo e aos aprendizes surdos, ao obterem intervencdes mais pontuais

para a sua aprendizagem do portugués como segunda lingua.
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CAPITULO I

METODOLOGIA — Do PALES ao PADEPAS: tijolo por tijolo

2.1 As condi¢cbes da pesquisa

Com a experiéncia de educadora de surdos por 23 anos na rede publica de
ensino estadual e 20 anos na rede municipal do Recife, atuando em todos os niveis e
modalidades de ensino, seja em sala de aula, em salas de atendimento especializado
(antigo atendimento itinerante), coordenando docentes, atuando como capacitadora de
profissionais ouvintes ou surdos, membro das equipes pedagdgicas das gestdes da
Educacao Especial de ambas as redes, o foco do meu trabalho sempre esteve voltado
ao processo ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para surdos como segunda
lingua. Em 23 anos de docéncia, sem nunca deixar o espaco do conforto, do desafio e

do prazer: a sala de aula com surdos.

Ter vivenciado os diferentes paradigmas educacionais para surdos, desde o
modelo da Integracdo, com estudantes surdos sendo obrigados a sentar sobre suas
maos para nao realizarem um Unico gesto natural com o pressuposto da
‘normalizacdo”, ou seja, aprender a falar o portugués oral, para depois ser
apresentados a escrita (acontecia assim em uma das escolas que ensinei!). Aqui,
professores subvertiam a ordem (como eu, Gesilda Leal e outros poucos) e sinalizavam
em diferentes espacos da escola e mais, ensinavam conteddos escolares em lingua de

sinais.

No percurso veio a Comunicagao Total, no “vale-tudo” da comunicacéao, mas foi o
periodo em que os professores tiveram a “permissado” tedrica para usarem a Lingua
Brasileira de Sinais. Na Fonoaudiologia, na qualidade de estudante enfrentando fortes
preconceitos por defender os surdos na sua diferenca linguistica e ndo ver a Libras
como muleta para “normalizacdo”, mas como lingua de fato. Culminando no
Bilinguismo, com a sensac¢édo de alivio, pois enfim encontrou-se o lugar das linguas de

sinais e junto com ele, os conflitos com as diversas indaga¢fes: como, de que maneira
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e qual lingua ensinar, quem ensina o que, se sinaliza ou ndo ao trabalhar o portugués,

como avaliar?

Atrelado a este cenario, estavam as diferentes ciéncias trazendo suas
contribuicdbes a docéncia da Educacdo Especial na é&rea da surdez direta ou
indiretamente, no formato das formacgdes continuadas das redes publicas e, muitas

vezes, COMO assessorias permanentes.

Contribuiram para a formacdo de educadores de surdos em Pernambuco
personalidades de espectros nacional e internacional, tais como: Carlos Skliar, Jim
Kyle, Eulalia Fernandes, Lucinda Ferreira Brito, Tania Maria Amara Felipe (mais
proxima por atuar em Pernambuco a época), Ronice Miller de Quadros, Daniele
Marcelle Grannier, Paulo Freire, Ariano Suassuna, Luiz Antonio Marcuschi, Emilia
Ferreiro, Lucia Brown do Rego, Teresinha Nunes, dentre outros. Além de Wanilda Maria
Alves Cavalcante e Liliane Longman, ora na condicdo de pesquisadoras e formadoras,

ora na condicao de gestoras das redes publicas de ensino.

Todo esse arsenal possibilitou diferentes momentos de ser e estar docente na
educacdo de surdos, ou mesmo de atuar como tradutora e intérprete de Libras na
constante parceria com a comunidade surda, sempre atrelada a pratica autodidata.
Passados alguns anos, ja ndo bastava. Era necessaria a formacédo académica. Escolhi
a Linguistica, minha grande companheira na busca de entender e intervir na minha

docéncia, assim como compartilhar com outros e outras colegas.

Pelos caminhos que nos traz a vida, muitos anos depois, volto a Fonoaudiologia
como docente de ensino superior e volto a formacdo académica em Linguistica pelo
mesmo programa no qual me titulei mestre. Diga-se com justica, uma Fonoaudiologia
com outro paradigma da surdez e das pessoas surdas, defendendo o respeito as

diferencas e ao cuidar da saude da comunicacdo humana.

Como docente recém-chegada na nova instituicao, conheci duas supervisoras de
estagio da Clinica Escola de Fonoaudiologia que relataram alguns casos de pacientes
surdos e as dificuldades no desenvolvimento de um trabalho voltado ao aprendizado da
escrita do Portugués, pois, até entdo, ndo era o foco da atuacdo da instituicdo. Parceria

feital Comegcamos uma pesquisa intitulada “Andlise das intervengdes fonoaudioldgicas
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na producdo escrita de surdos e sua relagdo com a Lingua Brasileira de Sinais”,
iniciada em 2009 e implementada em 2010, objetivando buscar elementos para facilitar
e acompanhar as intervencdes fonoaudiolégicas na producdo escrita de pacientes
surdos, relacionando-as a Libras.

Assim, foi organizada uma dinamica de estudos, contando com a participacdo de
professores, graduandos de diversos periodos e estagiarios da clinica-escola do curso
de Fonoaudiologia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), graduandos
surdos e ouvintes da graduacdo e da licenciatura do Letras/Libras da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) polo UFPE, professores especialistas na area da
surdez da rede publica de ensino ouvintes e surdos, um professor da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e profissionais tradutores/intérpretes de Libras

voluntarios.

Uma das questdes capitais passou a ser “como avaliar a escrita do surdo” em
uma perspectiva clinica, portanto, mais precisa? Durante alguns anos, avaliacdo com
medidas por escores nao era vista com bons olhos pela Educacéo, pois vinha o estigma
dos rotulos e fossilizacdo das representacdes sociais de fracasso/sucesso. Surpreendi-
me com minha propria resisténcia em avaliar com mais precisdo, revendo meus
(pre)conceitos.

Foram muitos anos inserida em uma concepc¢ao de avaliagdo como processo,
mas uma Otica restrita ao da subjetividade. Repudio os estigmas classificatérios e
degradantes imputados aos nossos estudantes. As representacdes precisam estar a
favor da evolucdo humana, nunca para consolidar os involucros de deficiéncia e
incompeténcia, particularmente voltados aos aprendizes surdos.

O lugar de onde esta pesquisa surge ancora-se na necessidade e no desejo de
ouvir o outro, de estar atento as suas expectativas. A pesquisa ouve o0s docentes e
estudantes em um curso de Fonoaudiologia que entendem a Libras como lingua natural
dos sujeitos surdos e querem com ela se comunicar para otimizar a sua atuacao, ouve
a necessidade dos docentes das salas de e para surdos, ouve a necessidade dos

surdos, que afirmam ter o desejo de saber melhor o portugués formal.
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De acordo com Menezes (2007), é consenso entre 0s surdos que o uso da lingua
na modalidade escrita caracteriza um icone de desenvolvimento e intelectualidade,
representando, também, a inclusdo na cultura de seu pais.

Nas salas de aula com estudantes surdos do Ensino Fundamental, também ouvi
dos colegas docentes, relatos de inseguranca quanto aos critérios para avaliacao,
mesmo entendendo a escrita como uma aquisicdo processual. Eu também avaliava
com um forte grau de subjetividade, pois todos nés partiamos do mesmo ponto ao olhar
as producdes dos surdos, o0 “eu acho que meu aluno sabe até aqui sobre a escrita do
portugués”.

N&o se dispunha de instrumentos e propostas mias consistentes construidas a
partir da realidade dos aprendizes surdos, com suas peculiaridades na escrita do
portugués no Brasil. Neste lugar do eu acho nédo estdo as criangas ouvintes. Elas estado
em etapas pré-silabicas, silabicas, silabicas-alfabéticas ou alfabéticas nas escolas ou
nos consultorios.

Comecamos a desenvolver alguns instrumentos para verificar os niveis de
conhecimento dos pacientes surdos em relacdo a Lingua Portuguesa escrita e a Libras,
buscando reproduzir experiéncias do uso efetivo da lingua, a partir dos diversos
géneros textuais. Os encontros de estudo/trabalho ocorriam na UFPE e na Escola
Governador Barbosa Lima, instituicdo publica tradicdo inclusiva. A época, a escola
contava com mais de trezentos surdos inseridos nas modalidades do ensino regular e
salas de surdos, do Ensino Fundamental | ao Ensino Médio, com quadro permanente
de professores especialistas na area da surdez surdos e ouvintes e
tradutores/intérpretes.

“Analise das intervenc¢des fonoaudiolégicas na producéo escrita de surdos e sua
relacdo com a Lingua Brasileira de Sinais” tornou-se a pesquisa mestra, pois, a partir

dela, outros estudos foram desencadeados em niveis de graduacéo e pos-graduacao.

A participacdo de todos os atores com diferentes experiéncias nesse processo foi
crucial. Foram encontros com os membros da equipe para estudo e (re)definicdo da
acOes, ajustes nos instrumentos construidos, concordancias e discordancias, onde

todos e todas traziam seus saberes e também aprendiam. Todos 0s participantes
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atuaram voluntariamente, em todas as instancias, disponibilizando seus tempos e seus

saberes, uma vez que ndo dispunhamos de fomentos destinados a recursos humanos.

Como brago da pesquisa mestra, surge a presente pesquisa, narrando as etapas
e 0 processo de construcéo e validacdo de um instrumento de avaliacdo da escrita de
pessoas surdas, intitulado Protocolo de Avaliacdo do Desempenho da Escrita de

Palavras por Aprendizes Surdos, o PADEPAS.

2.2 Aspectos éticos

A presente pesquisa encontra-se aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas
em Seres Humanos da Universidade Federal de Pernambuco, sob namero 294/09.
Como o presente estudo € parte integrante da pesquisa intitulada “Analise das
intervencdes fonoaudiologicas na producédo escrita de surdos e sua relagdo com a
Lingua Brasileira de Sinais”, o CEP/UFPE entendeu como procedente o uso do mesmo
numero de protocolo da pesquisa mestra, conforme atestado pelo seu presidente por

correspondéncia eletronica (Anexo A).

Todas as instituicbes participantes foram esclarecidas dos objetivos e
procedimentos da pesquisa, bem como seus riscos e beneficios, assinando a Carta de

Anuéncia (Anexo B).

Os sujeitos participantes ou seus responsaveis foram esclarecidos sobre o0s
objetivos e procedimentos da pesquisa, bem como seus riscos e beneficios, assinando
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o TCLE (Anexo C). Para todas as
instancias de participacéo, ou seja, representantes das instituicdes, participantes surdos
e seus responsaveis (quando menores de 18 anos) e pesquisadores, ndao houve

remuneracao de qualquer espécie.

Os avaliadores foram orientados a explicar todos os procedimentos a serem
realizados na lingua de competéncia dos participantes, Libras, perguntando aos
menores de dezoito anos se 0s mesmos tinham o desejo de participar da atividade,

mesmo que seu responsavel ja houvesse assinado o TCLE.
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O banco de dados gerado da presente pesquisa encontra-se sob a
responsabilidade da presente pesquisadora, no Departamento de Fonoaudiologia da
Universidade Federal de Pernambuco, organizado numericamente por ordem de
aplicacdo do “Protocolo de Avaliacdo do Desempenho da Escrita de Palavras por
Aprendizes Surdos”, o PADEPAS.

A seguir, serdo apresentadas as etapas de construcdo e validacdo do
PADEPAS, iniciadas em marco de 2010 e concluidas em dezembro de 2011.

2.3 Etapa 1 - Estudo piloto: clinica fonoaudiologica

Esta etapa consta na fase inicial da construcdo do protocolo para avaliacdo da

producéo escrita do surdo, nas instancias da clinica fonoaudiolégica.

2.3.1 Método

Esta primeira etapa consta nos estudos exploratorios, definindo o que deve ser
medido e como fazé-lo, consoante Martins (2006). Para fins de analise realizou-se
tratamento estatistico do tipo descritivo. O periodo de realizacéo foi de marco de 2010 a
maio de 2010.

Foi construido um instrumento para a avaliacdo da escrita de aprendizes surdos,
constando em uma tarefa de nomeacao de palavras a partir de imagens. O protocolo foi
concebido a partir dos pressupostos tedricos sociointeracionistas, onde as enunciacoes
sdo materializadas por meio de géneros discursivos (BAKHTIN, 2006). Assim, este
instrumento foi proposto como uma atividade de compras em um supermercado, onde o
avaliando auxiliaria sua mae a escrever uma lista de compras, a partir das imagens

apresentadas.

A lista foi um dos primeiros géneros utilizados pela humanidade, dada a sua
fungdo mneménica, podendo servir para uso de curto ou longo prazo. Kato (2011,

p.106, grifo da autora) afirma que “um dos usos mais frequentes da escrita pelas
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sociedades letradas, [...] s@o as listas e memoranda, formas tipicas de funcédo
mnemaonica, que foi uma das propulsoras da inveng¢ao da escrita”.

Para compor a relagao das 64 palavras do protocolo foi proposto um contexto de
compras em um supermercado, perpassando o conceito social de uso da escrita, ou

seja, escreve-se para fins de comunicacao a partir de géneros (BAKHTIN, 2006).

O género lista de supermercado foi escolhido por seu uso ser relativamente
comum as familias brasileiras contemporaneas e ser um género de facil e rapido
registro. Nessa etapa, o instrumento foi nomeado como “Protocolo de Avaliacdo da

Linguagem Escrita por Surdos”, o PALES.

Para critérios de inclusdo no estudo foram considerados os participantes com
intervalo na escolaridade superior aos trés primeiros anos de escolaridade obrigatéria
do Ensino Fundamental até o primeiro ano do Ensino Médio. O recorte inicial da
escolaridade deve-se ao fato deste periodo ser compreendido como 0s anos dedicados
ao processo da alfabetizacdo, mesmo que saibamos da realidade da Educacdo no

Brasil, ndo correspondam ao pressuposto apresentado.

O estudo propbs o recorte final, por entender que antes da conclusdo da
Educacdo Baésica, os sujeitos ja deveriam ter superado as dificuldades ao nivel
vocabular de uma lista de elementos comuns no cotidiano da maior parte da nossa
sociedade, como € o caso do género lista de supermercado presente no instrumento
adotado para a coleta. Nao cabe dizer que todos os sujeitos facam uso de todo os itens,

mas que os reconhecem com facilidade.

Outro critério de incluséo, refere-se ao tipo de perda auditiva. Os participantes
deveriam possuir surdez bilateral do tipo neurossensorial de grau severo a profundo.
Pessoas surdas com este perfl ndo adquirem lingua oral espontaneamente,
diferentemente das perdas menos invasivas, como a leve e a moderada*?. Por ultimo, o
participante deveria declarar a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras como sua lingua de
preferéncia. Os aspectos tempo de instalacdo da surdez, se pré ou poés-lingual, o uso
de aparelho auditivo, aspectos da oralizagdo e a idade ndo foram considerados como

elementos para excluséo.

12 Ver Capitulo 1.
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Os critérios adotados para a selecdo dos 64 itens do protocolo foram: (a) a
familiaridade dos aprendizes surdos para todos os itens propostos (aspecto lexical); (b)
a escrita dos itens selecionados no contexto escolar (aspecto visografémico); (c) a
extensdo das palavras por classificagcéo silabica.

Os dois primeiros critérios partiram da experiéncia docente da pesquisadora com
a escrita do portugués com surdos. Para a organizacdo da lista, observou-se uma
composicao em relacdo ao grau de dificuldade, ou seja, as palavras menos comuns no
uso escolar e de maior extensao, totalizaram 25% dos itens e as palavras mais comuns

No uso escolar e de maior e média extensao, somaram 75% dos itens .do PALES.

A regularidade ou irregularidade das palavras consta em um processo de
correspondéncia grafofonémica, que podera dificultar a compreenséo e/ou producéo em
ouvintes, comumente incluido como critério de elaboracdo de testes em linguagem,
conforme atestam Sim-Sim e Viana (2007) e Paolucci e Avila (2009). Todavia, esta
relacdo ndo se aplica a aprendizes surdos, pois 0 processamento da linguagem néo é

da ordem fonologica oral-auditiva e, sim, visual.

A proposta de composicao deste instrumento consta na obtencdo de no minimo
75% de resultados satisfatérios, para aprendizes com escolaridade equivalente ao

qguinto ano do Ensino Fundamental 1.

O modo de organizacdo dos itens nos slides foi randémica, todavia, apenas
alguns itens avaliados como de maior familiaridade foram posicionados no inicio,

objetivando estimular o avaliando a responder ao PALES com mais confianca.

A incorporacao do conceito da visualidade surda esteve presente na selecdo das
imagens, atentando para uma boa definicdo das mesmas, evitando-se informacdes

excedentes.

Para classificar as respostas escritas dos participantes foram propostas cinco
etapas denominadas por Niveis de Desenvolvimento da Escrita em Surdos, os NDE.
Cada NDE correspondendo a um tipo de resposta, considerando a escrita como objeto
do conhecimento de apreenséao evolutiva (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; FERREIRO
2010).

As atribuicbes dos NDE no primeiro protocolo piloto se davam da seguinte forma:
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a) NDE 1 — nado ha uso de letras, ndo respondeu. EX.: escrita com garatujas,
como bolinhas ou risquinhos ou outros simbolos ou caracteres, como
interrogagéo, tracinho, pontinho etc;

b) NDE 2 - ndo ha correlacdo com a palavra, mas usa letras. Copia de palavra
do rotulo das embalagens. Ex.: PEIXE por FAVEBO; DESODORANTE por
MEN;

c) NDE 3 - ha correlacdo com a palavra. Ex.: substituicdo - MILHO por MINHO;
inversdo - CAFE por FACE; omissdo - CARNE por CRNE; aproximacao -
QUEIJO por QUIGO; acréscimo - MARGARINA por MARGARIANA;

d) NDE 4 - uso de tautologia, paragrafias semanticas ou morfologicas.
Contaminacdo da linguagem oral-auditiva. Exs.: tautologia IOGURTE por
LEITE MORANGO; paragrafias semanticas — CARNE por BIFE; paragrafias
morfoldgicas - FRALDA por BEBE. Contaminag&o da linguagem oral - PEIXE
por PAXE;

e) NDE 5 - escrita formal: considerando aceitdvel a ndo acentuacdo dos
vocabulos.

A pontuacéo era equivalente ao nivel de desenvolvimento da escrita, portanto, o
menor escore seria 64 pontos, ou seja, 1 ponto para cada item, e o maior escore, 320
pontos. Optou-se pela pontuacdo minima de um ponto, devido ao instrumento ser
concebido com principios da escrita como aprendizado processual. Uma pessoa surda
com no minimo trés anos de escolaridade do ensino formal obrigatorio, ja possui um
contato com a escrita a ser considerado e, mesmo nao respondendo, ha construcao de
hipéteses. Algumas vezes, a pessoa surda ndo responde por hipercorrecao, ou seja, o
medo do fracasso na escrita faz com que sO responda aos itens que julga ter

seguranca.

2.3.2 Participantes

Participaram do estudo piloto 11 pacientes surdos em atendimento em duas

clinicas-escola de Fonoaudiologia de uma instituicdo federal e outra privada, no estado
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de Pernambuco. Uma pessoa foi excluida da andlise por ter ensino médio completo.
Seu desempenho se destacou do grupo com respostas formais para quase todos 0s
itens. Assim, restaram 10 voluntarios, sendo cinco do sexo feminino (50%) e cinco do
sexo masculino (50%), com idade minima 10 anos e maxima de 18 anos, com idade
média de 12,5 anos e desvio padrdo (DP) de 2,6 anos.

Todos os participantes apresentavam diagnoéstico de perda auditiva do tipo
neurossensorial bilateral, de graus severo e/ou profundo. Quanto a escolaridade, o
grupo apresentou entre 0 4° e 0 6° ano do Ensino Fundamental, com média de 4,5 anos
e DP=0,7 anos.

2.3.3 Materiais

Utilizou-se um computador marca HP Compaqg PC 6005, AMD Athlon Il X2 B26,
HD 500GB, Mem 2GB, Windows 7 Professional, para a selecado das imagens recolhidas
em sites da rede internet e organizacdo de arquivo no formato ppt. As respostas dos
participantes foram produzidas em uma folha sulfite A4 em branco. Para a aplicacdo do
PALES, utilizou-se um notebook Compaq Presario CQ40-711BR em ambas as
instituicbes. Foi construida uma Ficha de Dados Pessoais. Para as analises estatisticas
descritivas, utilizou-se a planilha eletrénica Microsoft Office Excel 2007, versao
Windows 7.

2.3.4 Procedimentos

Os prontuérios das clinicas-escolas foram utilizados para preenchimento da
Ficha dos Dados Pessoais, contendo: nome, idade, escolaridade, tempo de

escolaridade, Libras como lingua de preferéncia.

A aplicagéo foi realizada individualmente nas salas de atendimento das clinicas-
escola. As instrugcbes aos avaliandos foram dadas em Libras pelo avaliador (a

pesquisadora). Nos casos dos avaliadores nao-fluentes (estagiarios de Fonoaudiologia
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e uma fonoaudidloga), contou-se com a mediagdo voluntaria de um profissional

tradutor/intérprete de Libras.

Uma folha A4 em branco foi entregue ao avaliando com uma caneta ou lapis
grafite e um notebook com a apresentacdo do PALES no formato ppt, contendo as
instrucdes escritas em portugués para o participante acompanhar o que se estava
sinalizando. O avaliando foi instruido a acionar no notebook as teclas “seta para baixo”
para seguir para o proximo slide e “seta para cima” se quisesse voltar ao slide anterior.
Ha outras formas de adiantar ou retroceder slides no teclado ou com o auxilio do

mousepad, mas o procedimento adotado é simples e padroniza a aplicagcdo do

protocolo.

Segue o texto de instrucdo contido no PALES com as 64 imagens coloridas
(Apéndice A): “Vocé vai ajudar sua mae a fazer compras no supermercado, mas ela néo
fez a lista de compras. Como vocé podera ajuda-la? Vocé vera 64 figuras com produtos
gue sua méae precisa comprar. Escreva o nome de cada produto na folha resposta Lista
de Supermercado. Observe que a folha resposta estd numerada. Escreva o nome de

cada figura no namero certo!”

O participante era encorajado a responder da forma que julgasse correto, mesmo
gue achasse estar faltando “alguma coisa”, que escrevesse do seu jeito. Adotou-se tal
procedimento quando o avaliador observava algum nivel de resisténcia em iniciar a
escrita das palavras, comumente, associada ao discurso de negacdo da sua
capacidade de escrever em portugués. Com a conclusdo da producéo da lista, segue a
etapa da andlise de cada uma das respostas e classificacdo de acordo com os NDEs.
Este procedimento foi realizado sempre sem a presenca do participante. A pontuacao

de cada item é somada formando um escore geral entre 64 e 320 pontos.

2.3.5 Resultados

Observou-se que durante a aplicagdo do protocolo, todos os participantes

referiam cansaco, provocando desinteresse em alguns na conclusao da atividade. A
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condicao de exclusdo de uma participante se deu ap0s a verificacdo do seu escore final
destoar muito do desempenho dos demais participantes, totalizando 299 pontos de um
total possivel de 320 pontos.

Tabela 2 — Resultado do PALES - etapa 1

PARTICIPANTE ESCOLARIDADE IDADE ESCORE DO NDE %
01 40 14 157 49,1
02 6° 14 106 33,1
03 40 10 151 47,2
04 40 10 112 35,0
05 40 10 189 59,1
06 50 10 124 38,8
07 40 18 121 37,8
08 40 14 124 38,8
09 5° 12 150 46,9
10 5° 13 206 64,4

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengdes Fonoaudioldgicas na Produgao Escrita de Surdos e
sua Relacdo com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

Dos 10 participantes (Tabela 2), a pontuacdo minima foi 106 pontos e a maxima

foi de 206, com média de pontos em 144 e desvio padréo (DP) de 33,2%.

Organizando os participantes por faixas etarias temos o grupo 1 com idades
entre 10 e 13 anos e 0 grupo 2, entre 14 e 18 anos de idade. Curiosamente, no grupo 1
encontra-se o participante com o maior escore, 206 pontos, estudante do 5° ano e no
grupo 2, o participante com o menor escore, com 106 pontos, cursando o 6° ano,

registrado como maior escolaridade do estudo.

Quanto a escolaridade, 60% cursavam o 4° ano, 30% o 5% ano e 10% o 6° ano.
Dos participantes do 4° ano, a média de escores apresenta 149 pontos e do 5° ano, 160
pontos. Pode-se afirmar que, do ponto de vista percentual, houve um pequeno avanco,
mas nao significativo. Como o 6° ano foi representado por apenas um participante,

houve o descarte para esta analise.

2.3.6 Discusséao
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Os baixos desempenhos tanto em relacdo a faixa etéria, quanto a escolaridade
na atividade resultaram grandes discussdes no grupo de pesquisa. O desempenho de
acertos esperados seria de 75% do instrumento, ou seja, 240 pontos, de um
instrumento passivel de pontuacdo maxima em 320 pontos, mas obtencdo de
pontuacdo média foi de 144 pontos, com DP=33,2%, conforme Tabela 2.

Como aspecto positivo, destacou-se o excelente feedback quanto as imagens
apresentadas. Houve apenas duas imagens onde dois participantes apresentaram-se
confusos em relacéo a significacdo: SAL/ACUCAR e MANTEIGA/QUEIJO. As imagens
foram substituidas.

Constataram-se alguns ajustes a serem realizados, ainda que na elaboracao do
PALES considerou-se o perfil de aprendizes surdos com esta escolaridade,

apresentando as dificuldades com o portugués como segunda lingua.

Em primeiro lugar, as queixas dos participantes quanto a extensdo do
instrumento, demonstravam a necessidade de reducdo do numero de imagens. Foram
discutidos os critérios de selecdo e acordou-se que as palavras passariam por analise

estatistica descritiva considerando a extensdo das palavras e a frequéncia escolar.

Para o critério de extensdo da palavra adotou-se inicialmente a quantidade de
silabas, critério comumente adotado nos estudos desta natureza. Considera-se palavra
de curta extensdo as que possuem até duas silabas e palavras de longa extenséo, as
gue possuem trés silabas ou mais. (SIM-SIM; VIANA, 2007)

Apés classificar todas as palavras silabicamente, a pesquisadora analisou
algumas questdes importantes a serem consideradas. Se a forma de processamento da
pessoa surda ndo se realiza via rota fonoldgica, porque se deveria utilizar o indicador

sildbico para classificacdo da extenséo das palavras?

Assim, outra proposta foi adotada, a da quantidade de letras, uma vez que as
pessoas surdas se relacionam com as palavras escritas através de analise visual, ou
seja, dos blocos das letras organizadas em palavras ou em morfemas ou em letras
separadamente. Sim-sim e Viana (2006) descrevem dentre os indicadores utilizados
para a analise em testes de avaliagdo ao nivel da palavra, 0 aspecto extensdo como

por letras ou palavras.
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Tabela 3 — Classificagdo da extensdo das palavras por quantidade de letras

CLASSIFICACAO DA
QUANTIDADE DE LETRAS EXTENSAO DA PALAVRA

Até 4 letras Pequena (P)
De 5a7 letras Média (M)
Maior que 8 letras Grande (G)

Fonte: Pesquisa “Andlise das Intervengdes Fonoaudiolégicas na Produgéo Escrita de Surdos e
sua Relacdo com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

Deste modo, construiu-se o critério da classificacdo de extensdo da palavra
escrita em relacdo a quantidade de letras (Tabela 3). Na avaliacdo de 18 instrumentos
de avaliacao da linguagem em lingua portuguesa, Sim-sim e Viana (2007) apresentam
dois estudos nos quais extensao da palavra por quantidade de letras é utilizada como

parametro.

Tabela 4. Classificacdo da extensao das palavras por quantidade de silabas X quantidade
de letras.

o EXTENSAO EXTENSAO
N PALAVRAS SILABICA DE LETRAS
01 FEIJAO D M
02 ARROZ D M
03 MACARRAO T G
04 ACUCAR T M
05 SAL M P
06 CARNE D M
07 (0)Y/6) D P
08 PAO M P
09 MANTEIGA T G
10 QUEINJO D M
11 BISCOITO T G
12 CAFE D P
13 LEITE D M
14 BANANA T M
15 MACA D P
16 ABACAXI P M
17 MAMAO D M
18 CEBOLA T M
19 VINAGRE T M
20 AZEITE T M
21 ALHO D P
22 OLEO T P
23 PEIXE D M
24 SALSICHA T G
25 TORRADA T G
26 AZEITONA P G
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Tabela 4. Continuacgéo

o EXTENSAO EXTENSAO
N PALAVRAS SILABICA DE LETRAS
27 MILHO D M
28 ERVILHA T M
29 CHUCHU D M
30 BATATA T M
31 IOGURTE P M
32 MANGA D M
33 UVA D P
34 TOMATE T M
35 ALFACE T M
36 SABAO D M
37 PASTA DE DENTE - -
38 ESCOVA DE DENTE - -
39 BOLA D P
40 PAPEL HIGIENICO - -
41 DETERGENTE P G
42 XAMPU D M
43 SABONETE P G
44 MEL M P
45 BOLO D P
46 CENOURA T M
47 CHOCOLATE P G
48 CADERNO T M
49 COLA D P
50 LAPIS D M
51 BORRACHA T G
52 PERA D P
53 CANETA T M
54 REGUA D M
55 SORVETE T M
56 TESOURA T M
57 BETERRABA P G
58 FRALDA D M
59 DESODORANTE P G
60 ALcoOL T M
61 RELOGIO P M
62 PENTE D M
63 LIVRO D M
64 MELANCIA P G

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengdes Fonoaudiolégicas na Producdo Escrita de Surdos e
sua Relagao com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

Pode-se observar na Tabela 4 que a relacdo de extensdo da palavra
considerando-se a quantidade de silabas e a quantidade de letras apresenta algumas
diferencas importantes, ao se considerar que os aprendizes em questdo possuem um

modo de processamento visual.
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Na Tabela 4 de classificacdo da extensdo das palavras por quantidade de
silabas e quantidade de letras, pode-se observar que da lista das 64 palavras do
PALES, todas as palavras classificadas como monossilabas também séo classificadas

como de pequena extenséo (P).

Entretanto, para as outras classificacdes ha variac6es. Observem-se as palavras
MACARRAO e ACUCAR, ambas séo classificadas silabicamente como trissilabas, mas
a primeira possui oito letras, ao passo que a segunda possui apenas seis letras, o que
as classificam diante da proposta de quantidade de letras por palavras como grande (G)

e média (M) extensao, respectivamente.

Outro exemplo pode-se obter com as palavras OVO e PAO, apesar de ambas
possuirem trés letras, portanto, classificadas segundo a proposta de quantidade de
letras como de pequena extensdo (P), a primeira € classificada silabicamente como

dissilaba e a segunda como monossilaba.

Ou ainda, as palavras OVO e FRALDA séao palavras classificadas silabicamente
como dissilabas, contudo a extensdo em quantidade de letras € discrepante. Na
classificacdo proposta para neste estudo, OVO é pequena extensdo (P), por possuir

trés letras e FRALDA é uma palavra de média extenséo (M) por possuir cinco letras.

Pode-se verificar com mais estes exemplos a partir das palavras
DESODORANTE e RELOGIO, ambas classificadas como polissilabas, considerando-se
a quantidade de silabas, que as mesmas palavras possuem diferentes quantidades de
letras, onde a primeira possui onze letras e a segunda apenas sete, sendo classificadas
como grande extensdo (G) e média extensdo (M), de acordo com a proposta de

guantidade de letras.

Em um estudo com pessoas surdas no qual se adote como referéncia a
guantidade de silabas, o grau de complexidade estara relacionado ao aspecto sonoro
das palavras investigadas, ao passo que, ao se considerar a extensdo em gquantidade
de letras das palavras, o grau de complexidade ira variar pela ordem da visualidade, ou

seja, menos letras, mais facil processamento.

7

Apesar de relevante este critério de extensdo, € importante a associacdo ao

critério frequéncia. Se tomarmos como exemplo a palavra PUA, ela possui apenas trés
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letras e, de acordo com a classificacdo da extensdo das palavra por quantidade de
letras, enquadra-se no perfil de pequena extensédo (P). Se classificada pela quantidade
de silabas, também apresentaria pouca complexidade, sendo classificada como
dissilaba, porém, sua frequéncia € bastante reduzida. Talvez, apenas os surdos mais
velhos a recordem, pois era bastante comum o seu emprego na alfabetizagéo, por ser
uma palavra bilabial plosiva e regular, mesmo que os aprendizes nunca a tenham visto

além da sua representacdo em desenhos e nao haja um uso social na atualidade.

Para resolucédo do critério frequéncia, a pesquisadora percebeu que apenas a
sua propria experiéncia ndo seria suficiente. Como solucdo a questao, organizou uma
lista com as 64 palavras do PALES e submeteu-a ao julgamento de oito professores
experientes na area da surdez. Este estudo sera apresentado adiante na etapa 2.

Outro ajuste decorreu da fragilidade no que se refere a confiabilidade do
instrumento, verificando-se a necessidade de validacao estatistica e de seguir todas as
etapas para tal. Aqui se decidiu ndo apenas pela construcdo do instrumento, mas a sua

validacao de fato.

Os escores das palavras ndo poderiam ser nomeados como “niveis”, pois ndo se
tratava de cada palavra representar a evolucdo da escrita, mas a soma de todos os

escores apontar para possiveis etapas de desenvolvimento da escrita.

Apos todos os ajustes, ficou resolvido pelo grupo de pesquisa que o PALES seria
aplicado em 10 pessoas surdas com escolaridade de nivel superior em curso ou
concluido, para verificar se o instrumento respondia a este grupo com alto
desempenho, sugerindo que a escolaridade interferiria positivamente nos resultados.

Este estudo sera apresentado na etapa a sequir.

Concluiu-se que, mesmo que em fase ainda insipiente de construcdo, o PALES
j& demonstrava sensibilidade para cumprir o seu objetivo. De fato, os desempenhos
apresentados pelos participantes surdos corroboraram com outras atividades propostas

com a escrita do portugués na clinica fonoaudioldgica.

2.4 Etapa 2 - Avaliacao de critérios e reorganizacao do protocolo
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Com o objetivo de definir os critérios de frequéncia do uso escolar na educacao
de surdos das palavras selecionadas para a construcdo do PALES, foram convidados
para a funcdo de juizes, docentes da area da surdez da rede publica de ensino em

Pernambuco.

Como segunda acao desta etapa, apos 0s ajustes decorrentes da reorganizacao
do protocolo, aplicou-se o0 PALES em pessoas surdas com nivel superior concluido ou

em curso, a fim de verificar a sensibilidade do instrumento.

2.4.1 Método

Pesquisa de campo realizada no periodo de maio a julho de 2010, na qual houve
dois procedimentos: (a) investigacdo da frequéncia do conjunto das 64 palavras do
PALES, no contexto de sala de aula, segundo juizes docentes; (b) verificacdo da
sensibilidade do protocolo avaliativo em estudo junto a estudantes com escolaridade

em nivel superior em curso ou concluido.

Para selecdo dos juizes docentes para definicdo da frequéncia escolar dos
vocabulos foram adotados os seguintes critérios de inclusédo: (a) experiéncia no ensino
de estudantes surdos na rede publica de ensino; (b) tempo de experiéncia na educacao
surdos igual ou superior a dez anos; (c) comunicar-se em Lingua Brasileira de Sinais;
(d) atualmente lecionar no Ensino Fundamental nas séries iniciais com estudantes

surdos; (e) formacédo especifica para atuar na area da educacao de surdos.

Dos docentes consultados, oito cumpriam os critérios estabelecidos. Apds serem
esclarecidos dos objetivos do estudo e cumpridos todos os aspectos éticos, entregou-
se a Ficha de Classificacdo de Frequéncia de Palavras no uso Escolar de Estudantes
Surdos (Apéndice B). Os juizes docentes foram instruidos a escolher uma das opcodes
apresentadas para cada uma das 64 palavras listadas, em relacdo a frequéncia de uso
escolar com o0s estudantes surdos, a partir de sua experiéncia, no Ensino

Fundamental 1.
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Os critérios para selecdo dos juizes foram discutidos no grupo de pesquisa.
Optou-se por docentes da rede publica, por estes receberem perfis mais heterogéneos
de estudantes com surdez. As redes publicas de ensino de Pernambuco recebem
estudantes residentes na capital e no Grande Recife, oriundos de diferentes

experiéncias pedagdgicas e diferentes grupos socioecondmicos.

Os resultados passaram por tratamento estatistico do tipo descritivo, para

classificacdo de cada uma das 64 palavras, de acordo com a avaliagdo dos juizes.

A segunda ac¢éo decorreu ao término dos ajustes para reorganizacdo do PALES.
Pessoas surdas com escolaridade superior, podendo estar em curso ou ja concluido
foram convidadas a participar do estudo. Adotou-se todos os procedimentos éticos
descritos no inicio deste capitulo. O objetivo contou na verificacdo da sensibilidade do

instrumento em grupo com maior escolaridade.

Os critérios de inclusdo, além da escolaridade em nivel superior, o participante
deveria ter perda de grau severo ou profundo bilateralmente e declarar ser a Libras a
sua lingua de uso preferencial para comunicacdo. Realizou-se a coleta em uma
instituicdo social ndo-governamental, de grande circulacdo de pessoas surdas de

diferentes perfis.

2.4.2 Participantes

Da acdo de juizes docentes, participaram oito voluntarios com a funcédo de
classificar a frequéncia das 64 palavras do PALES, de acordo com suas experiéncias
na educacdo de surdos no Ensino Fundamental 1. Dos oito juizes selecionados, sete

sdo docentes ouvintes do género feminino e um é docente surdo do género masculino.

Todos os juizes pertencem ao quadro permanente da rede publica de ensino,
com formacao especializada para atuar na area da surdez, com tempo de atuacéo igual
ou superior a dez anos, lotados a época em salas no Ensino Fundamental 1 exclusivas

de surdos e usuarios da Libras na comunicagdo com estudantes surdos.
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Da acédo voltada para as pessoas surdas com escolaridade em nivel superior,
participaram 10 voluntérios. Do total de participantes, sete sdo do género feminino e
trés do género masculino, com idade minima de 22 anos e maxima de 42 anos, média
de idade em 29,8 anos e DP de 5,9 anos. Quanto ao tempo de escolaridade, minimo de
19 anos e maximo de 27 anos, com média de 23,1 anos e DP de 3,7 anos.

A etapa da escolarizacdo apresentou 0s seguintes perfis: sete participantes
surdos cursando licenciaturas de Letras/Libras ou Pedagogia, um participante concluiu
o curso de Pedagogia e dois jA possuiam especializagdo lato sensu em Educacao
Especial e, atualmente, cursavam a licenciatura Letras/Libras. Os participantes

realizaram ou realizam os cursos referidos nos estados de Pernambuco e da Paraiba.

2.4.3 Materiais

Materiais utilizados para esta etapa para producédo da Ficha de Classificacao de
Frequéncia de Palavras no uso Escolar de Estudantes Surdos (Apéndice B), PALES -
Dados Pessoais no Modelo Ampliado (Apéndice C), PALES - Folha Resposta (Apéndice

D), PALES - Instrumento de Avaliacao- 64 palavras (versao digital):

e hardware: notebook Compaq Presario CQ40-711BR; Filmadora digital Sony
HandyCam DCR-SX40 Digital; impressora HP Deskjet F4480;

e software: Microsoft Office Word, versao Windows 7; Microsoft Office Windows

Live Movie Maker, versao Windows 7; Excel 2007, versao Windows 7;

o folhas de papel sulfite A4 e canetas.

2.4.4 Procedimentos

Apbés o0s juizes se manifestarem esclarecidos, receberam a Ficha de

Classificacdo de Frequéncia de Palavras no uso Escolar de Estudantes Surdos
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(Apéndice B) com instrugéo para escreverem um “X” em uma das opg¢des apresentadas

em trés colunas na relacao das 64 palavras do PALES, a saber:
a) maior frequéncia;
b) média frequéncia;
c) menor frequéncia.

As andlises estatisticas foram realizadas com os dados coletados das fichas
aplicadas aos juizes e realizou-se estudo do tipo descritivo.

Paolucci e Avila (2009) ao avaliarem a competéncia ortogréafica e metafonologica
na leitura e escrita de escolares da 42 série, também utilizaram a estratégia de selecéo
das palavras para o estudo junto aos professores dos participantes. A técnica
empregada foi a andlise da coleta do material escolar, revelando as palavras .de maior
frequéncia e classificacdo da extenséao.

Na segunda acdo, depois de dadas as instrucbes dos procedimentos aos
participantes surdos com escolaridade em nivel superior e devidamente esclarecidos
em Libras por avaliador fluente, entregou-se a ficha PALES - Dados Pessoais no
Modelo Ampliado (Apéndice C) a ser preenchida pelo mesmo. O preenchimento s6 era

auxiliado, se solicitado pelos voluntarios.

Apés esta etapa, entregou-se a ficha PALES - Folha Resposta (Apéndice D) e 0
notebook da marca COMPAQ PRESARIO CQ40-711BR, com a apresentacdo no
formato ppt, solicitando o inicio da atividade. Ao término, a ficha PALES - Folha
Resposta foi arquivada para posterior andlise com técnicas da estatistica descritiva.

Todo o procedimento deu-se de modo individual e sem interferéncia do avaliador.

2.4.5 Resultados

Os resultados encontram-se apresentados abaixo na Tabela 5, agregando-se a

extensdo das palavras por quantidade de letras, apds tratamento estatistico descritivo:
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Tabela 5. Classificacdo de frequéncia das 64 palavras do PALES no uso escolar por
estudantes surdos, segundo juizes docentes e extensao das palavras por quantidade de

letras.
FREQUENCIA ~
Ne PALAVRAS - gg@%ﬁ% TOTAL
MAIOR % MEDIA % MENOR %
01 FEIJAO 5 62,5 3 37,5 - M 8
02 ARROZ 6 75,0 2 25,0 - M 8
03 MACARRAO 6 75,0 1 12,5 1 12,5 G 8
04  ACUCAR 6 75,0 1 12,5 1 12,5 M 8
05 SAL 3 37,5 3 37,5 2 25,0 P 8
06 CARNE 6 75,0 2 25,0 - M 8
07 OoVO 6 75,0 2 25,0 - P 8
08 PAO 7 87,5 1 12,5 - P 8
09 MANTEIGA 3 37,5 - 5 62,5 G 8
10 QUEIJO 4 50,0 4 50,0 - M 8
11 BISCOITO 6 75,0 2 25,0 - G 8
12 CAFE 6 75,0 1 12,5 1 12,5 P 8
13 LEITE 7 87,5 1 12,5 - M 8
14 BANANA 5 62,5 2 25,0 1 12,5 M 8
15  MACA 4 50,0 3 37,5 1 12,5 P 8
16  ABACAXI 4 50,0 1 12,5 3 37,5 M 8
17 MAMAO 2 25,0 4 50,0 2 25,0 M 8
18 CEBOLA 3 37,5 - 5 62,5 M 8
19  VINAGRE 1 12,5 - 7 87,5 M 8
20  AZEITE - 2 25,0 6 75,0 M 8
21  ALHO - 1 12,5 7 87,5 P 8
22 OLEO 4 50,0 1 12,5 3 37,5 P 8
23 PEIXE 6 75,0 1 12,5 1 12,5 M 8
24 SALSICHA 2 25,0 2 25,0 4 50,0 G 8
25  TORRADA - 1 14,3 6 85,7 G 7
26  AZEITONA - 2 28,6 5 71,4 G 7
27 MILHO 5 62,5 3 37,5 - M 8
28 ERVILHA 2 28,6 - 5 71,4 M 7
29 CHUCHU 1 14,3 - 6 85,7 M 7
30 BATATA 6 75,0 1 12,5 1 12,5 M 8
31 IOGURTE 2 25,0 2 25,0 4 50,0 M 8
32 MANGA 4 50,0 2 25,0 2 25,0 M 8
33 UVA 7 87,5 1 12,5 - P 8
34  TOMATE 2 29,0 1 14,0 4 57,0 M 7
35  ALFACE 1 14,3 1 14,3 5 71,4 M 7
36 SABAO 4 50,0 3 37,5 1 12,5 M 8
37 PASTA DE DENTE 2 33,5 1 16,7 3 50,0 G 6
38 ESCOVA DE DENTE 4 50,0 1 12,5 3 37,5 G 8
39 BOLA 8 100,0 - - P 8
40 PAPEL HIGIENICO 5 62,5 1 12,5 2 25,0 G 8
41 DETERGENTE - 1 14,3 6 85,7 G 7
42 XAMPU 2 25,0 4 50,0 2 25,0 M 8
43 SABONETE 4 50,0 4 50,0 - G 8
44 MEL 2 25,0 2 25,0 4 50,0 P 8
45 BOLO 7 87,5 1 12,5 - P 8
46  CENOURA 1 14,3 1 14,3 5 71,4 M 7
47  CHOCOLATE 8 100,0 - - G 8
48 CADERNO 8 100,0 - - M 8
49 COLA 7 87,5 1 12,5 - P 8
50 LAPIS 8 100,0 - - M 8
51  BORRACHA 7 87,5 1 12,5 - G 8
52  PERA 1 14,3 2 28,6 4 57,1 P 7
53 CANETA 7 87,5 - 1 12,5 M 8
54  REGUA 3 37,5 5 62,5 - M 8
55  SORVETE 4 50,0 3 37,5 1 12,5 M 8
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Tabela 5 - Continuagao

FREQUENCIA -
Ne PALAVRAS - DEEK(QEQ'ASSAO TOTAL
MAIOR % MEDIA % MENOR %
56 TESOURA 6 75,0 - 2 25,0 M 8
57 BETERRABA - - 7 100,0 G 7
58 FRALDA - 1 14,3 6 85,7 M 7
59 DESODORANTE 2 25,0 2 250 4 50,0 G 8
60 ALCOOL 3 37,5 1 12,5 4 50,0 M 8
61 RELOGIO 5 62,5 - 25,0 1 12,5 M 8
62  PENTE 3 37,5 3 37,5 2 25,0 M 8
63 LIVRO 7 87,5 1 12,5 - M 8
64  MELANCIA 1 12,5 3 37,5 4 50,0 G 8

Fonte: Pesquisa “Anadlise das Intervengdes Fonoaudioldgicas na Produgdo Escrita de Surdos e sua
Relacéo com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

Tabela 6 - Extensdo das 64 palavras por quantidade de letras X frequéncia no uso escolar
por estudantes surdos, segundo juizes docentes.

EXTENSAO DAS PALAVRAS POR

QUANTIDADE DE LETRAS FREQUENCIA DAS PALAVRAS

Pequena (P) — menos que 4 letras 13 palavras
Média (M) —entre 5 e 7 letras 36 palavras
Grande (G) — mais que 8 letras 15 palavras

TOTAL 64 palavras

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengdes Fonoaudiolégicas na Producdo Escrita de Surdos e sua
Relagcdo com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

A Tabela 6 pode-se visualizar a relacdo da extenséo por quantidade de letras e a
frequéncia das 64 palavras do PALES, objetivando facilitar as decisbes acerca da

selecdo das palavras para a elaboracéo do protocolo reduzido.

De posse dos resultados das Tabelas 5 e 6, a equipe acordou que a reducdo dos
itens deveria ficar em 50%, portanto, das respostas dos oito juizes docentes comporiam
o0 novo PALES o total de 32 palavras. Os itens com palavras compostas como PAPEL
HIGIENICO foram retiradas, devido ao grau de dificuldade de producéo por parte dos
avaliandos e de classificacdo por parte dos avaliadores. A nova lista deveria contemplar
ainda extensdo da palavra por quantidade de letras e campos semanticos, para

equilibrar ao instrumento.
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Algumas palavras ndo foram classificadas pelos juizes, variando o total de

respostas entre 6 e 8 escolhas (Tabela 5). Assim, as 32 palavras selecionadas foram

organizadas em trés grupos abaixo elencadas, segundo as respostas dos juizes:

a) com 6 a 8 escolhas - maior frequéncia (>F):

100% para os itens: LAPIS, CHOCOLATE, CADERNO e BOLA;

87,5% para os itens: PAO, LEITE, UVA, BOLO, COLA, BORRACHA e
LIVRO, cada um dos itens com uma escolha para média frequéncia;
CANETA, com uma escolha para baixa frequéncia;

75% para o item: ARROZ, CARNE, OVO e BISCOITO, cada um dos itens
com duas escolhas para média frequéncia; CAFE, PEIXE, BATATA,
MACARRAO e ACUCAR, cada um dos itens com uma escolha para média
frequéncia e uma para menor frequéncia;, TESOURA, com duas escolhas

para menor frequéncia;

b) com 5 escolhas na soma entre maior e média frequéncia - média frequéncia

(F):

87,5% na soma entre maior e média frequéncia para os itens: MACA, com
guatro escolhas para maior frequéncia (50%) e trés escolhas para média
frequéncia (37,5%); REGUA, com trés escolhas para maior frequéncia

(37,5%) e cinco escolhas para média frequéncia (50%).

c) comb5 a 7 escolhas de menor frequéncia (<F):

100% para o item: BETERRABA,;

87,5% para os itens: VINAGRE, com uma escolha para maior frequéncia e

ALHO, com uma escolha para média frequéncia;
85,7% para os itens: CHUCHU, TORRADA, DETERGENTE, FRALDA

75% para o item: AZEITE, com duas escolhas para média frequéncia.
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Tabela 7 - Classificacdo das 32 palavras, de acordo com a extenséo das palavras por
guantidade de letras e da classificagdo da frequéncia segundo o0s juizes docentes.

. EXTENSAG FREQUENCIA
N PALAVRAS DE LETRAS DAS
PALAVRAS
01 ARROZ M F
02 CAFE P F
03 MACARRAO G F
04 ACUCAR M F
05 (0})Y/6) P >F
06 LEITE M >F
07 PAO P >F
08 BISCOITO G F
09 BOLO P >F
10 TORRADA G <F
11 CHOCOLATE G >F
12 CARNE M F
13 PEIXE M F
14 MACA P F
15 UVA = >F
16 CHUCHU M <F
17 BATATA M F
18 BETERRABA G <F
19 VINAGRE M <F
20 AZEITE M <F
21 ALHO P F
22 DETERGENTE G <F
23 CADERNO M >F
24 LIVRO M >F
25 COLA P >F
26 LAPIS M >F
27 BORRACHA G >F
28 CANETA M >F
29 REGUA M F
30 TESOURA M F
31 FRALDA M <F
32 BOLA P >F

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengdes Fonoaudioldgicas na Produgao Escrita de Surdos e
sua Relacao com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

De posse dos dados estatisticos da frequéncia das 32 palavras do PALES,
houve uma reorganizacdo da sequencia de imagens. Deste modo, a nova lista com as
32 palavras encontra-se apresentadas na Tabela 7, acompanhada da classificacao
segundo a extensdo das palavras por quantidade de letras e da classificagdo da

frequéncia segundo os juizes docentes nesse estudo.

As 32 figuras da Tabela 7 ficaram deste modo organizadas em relacdo a

extensado das palavras por numero de letras e frequéncia das palavras:
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a) de 1 a 4 letras (P) — trés itens com média frequéncia e seis com maior

frequéncia;

b) de 5 a 7 letras (M) — quatro itens com menor frequéncia, sete com média

frequéncia e cinco com maior frequéncia;

c) com 8 ou mais letras (G) — trés itens com menor frequéncia, dois com média

frequéncia e dois com maior frequéncia.

A nova organizacdo foi pensada de modo a contemplar as 32 palavras
organizando-as por campo conceitual, a saber: géneros da cesta basica, itens do café
da manh@, prato principal, horti-fruti, temperos, higiene do lar, material escolar, higiene

infantil, brinquedo.

Para a resolucédo da questdo levantada sobre os escores das palavras na etapa
anterior propds-se uma nova classificacdo, devido aos tipos de desvios encontrados
nas respostas dos participantes. O que antes era denominado por Nivel de
Desenvolvimento da Escrita em Surdos, o NDE, passou a ser nomeado por Escore
Total de Aprendizagem do Participante ou, simplesmente, ESCTAPA, com valores
redefinidos devido a criacdo de trés subniveis no NDE 3, que passa a utilizar a sigla
NDES.

Tabela 8 — Relagdo de pontuagdo do Escore Total de Aprendizagem do Participante
(ESCTAPA) e do Nivel de Desenvolvimento da Escrita em Surdos (NDES)

NDES ESCTAPA
NDES 1 0 ponto

NDES 2 1 ponto

NDES 3.1 2 pontos
NDES 3.2 3 pontos
NDES 3.3 4 pontos
NDES 4 5 pontos
NDES 5 6 pontos

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengbes Fonoaudiolégicas na Produgdo Escrita de Surdos e sua
Relagdo com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE
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Deste modo, a nova classificagdo passa a ser organizada em cinco niveis e trés

subniveis da producao escrita do portugués dos participantes surdos.

a) NDES 1 - ndo ha uso de letras, ndo respondeu. EXx.: escrita com garatujas,
como bolinhas ou risquinhos ou outros simbolos ou caracteres, como
interrogagéo, tracinho, pontinho etc;

b) NDES 2 - ndo héa correlacdo com a palavra, mas usa letras. Copia de palavra
do rétulo das embalagens. Exs.: PEIXE por FAVEBO; DESODORANTE por
MEN;

c) NDES3-

a. NDES 3.1 - usa letras da palavra com maior distancia do uso formal:
DETERGENTE por DETANGATE;

b. NDES 3.2 - alteracdo da escrita por influéncia da oralizacdo: ALHO por
ALINHOR,;

c. NDES 3.3 - usa letras da palavra com: substituicdo - MILHO por MINHO;
inversdo - CAFE por FACE; omiss&o - CARNE por CRNE; aproximacao -
QUEIJO por QUIGO; acréscimo - MARGARINA por MARGARIANA,;

d) NDES 4 - uso de tautologia, paragrafias semanticas ou morfolégicas. EXx.:
tautologia IOGURTE por LEITE MORANGO; paragrafias semanticas —
CARNE por BIFE; paragrafias morfologicas - FRALDA por BEBE.

e) NDES 5 - escrita formal: considerando aceitavel a ndo acentuacdo dos

vocabulos

Os escores passam a ser computados da seguinte forma (Tabela 8),
considerando os subniveis do NDES 3 com pontuacéo propria. Por ser uma construcao
coletiva, a pontuacdo zero (0) passou a ser adotada, justificando-se por questdes de

computacao estatistica.

Os resultados obtidos do estudo de sensibilidade do PALES serdo apresentados
a seguir, ja& computados com a nova classificagdo ESCTAPA de 0 a 6 pontos e

considerando os cinco niveis e trés subniveis.
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Tabela 9 — Desempenho de pessoas surdas com escolaridade em nivel superior nas
palavras do PALES em ESCTAPA

ESCTAPA (pontos) PALAVRAS DO PALES

60 ARROZ, CAFE, OVO, LEITE, PAO, BOLO, PEIXE, MAGA, UVA,
BATATA, ALHO

59 COLA, CANETA, BOLA

58 CARNE, LIVRO

57 LAPIS, REGUA

56 CHOCOLATE

55 BORRACHA

54 MACARRAO, BISCOITO, CHUCHU, AZEITE, FRALDA

53 TESOURA

50 CADERNO

49 TORRADA

48 DETERGENTE

46 BETERRABA, VINAGRE

Fonte: Pesquisa “Analise das Intervengdes Fonoaudioldgicas na Produgao Escrita de Surdos e
sua Relacao com a Lingua Brasileira de Sinais” — Depto. de Fonoaudiologia - UFPE

A Tabela 9 apresenta o desempenho calculado em ESCTAPA dos avaliandos
por itens do PALES.

Os 10 voluntarios surdos com escolaridade em nivel superior obtiveram
resultados calculados em ESCTAPA com minimo de 141 pontos e maximo de 192

pontos, com média de 180 pontos e DP igual a 16 pontos.

Para o grupo investigado néo se verificou diferengas percentuais no desempenho
em relacdo as variaveis sexo, idade e tempo de escolaridade. Em relacdo a etapa de
escolarizacao, pode-se observar que os participantes concluintes ou com curso superior

completo apresentaram os melhores desempenhos.
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Em relacdo ao desempenho, cinco pessoas surdas (50%) obtiveram ESCTAPA
superior a 190 pontos, sendo trés com nota maxima. Apenas um participante
apresentou ESCTAPA abaixo da média do grupo, com 141 pontos, considerando o
escore total de 192 pontos.

2.4.6 Discussao

Para a reestruturacao da relacdo de palavras do PALES, além do estudo junto
aos juizes docentes e tratamento estatistico, muitas reunides foram realizadas para
contemplar as necessidades de um instrumento avaliativo mais equilibrado em relagéo
ao grau de dificuldade apresentado ao avaliando, mas que pudesse favorecer uma
I6égica na sua construcdo, ou seja, entendendo a escrita como processo e considerando

a visualidade do surdo.

Os itens de conflito como SAL e MANTEIGA foram eliminados, possibilitando um
melhor desempenho dos participantes. Para a surpresa do grupo de estudos, o item
MACA foi classificado pelos juizes docentes como média frequéncia no uso escolar,

guando se supunha ser um item bastante comum no dia-a-dia da sala de aula.

Para a ordenacado dos itens na versdo reduzida do PALES, atentou-se para a
construcéo inicial, com itens de grande familiaridade e presentes no uso escolar e na
conclusdo da avaliagdo com um item de maior dominio escrito pelas pessoas surdas,
com a palavra BOLA, com o intuito de promover satisfacdo na execucédo da tarefa.

Alude ao brincar, ao sentir-se bem.

Com esta légica, buscou-se possibilitar a promocéo da autoestima, uma vez que,
na atuacao com aprendizes surdos, observa-se o lugar de desprestigio que 0s mesmos
se colocam diante da escrita do portugués. E um lugar de desconforto, o lugar do “ndo-
saber” (COSTA, CHIARI, 2006; MENEZES, 2007).

Trazer elementos com grandes possibilidades de sucesso ao final do instrumento
podera favorecer posturas mais positivas diante da escrita, como ocorreu com a palavra

BOLA na aplicagao do protocolo, quando se observou a satisfacdo de saber escrever.
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Comumente, a palavra BOLA traz a memoria boas lembrancas, independente do
género feminino ou masculino. Como muitos sinalizam durante a aplicagdo do PALES,

via-se expressodes de sorrisos e sinalizando: “Eu sei, eu sei, € bola!”

Ao buscar-se adequacao do equilibrio no instrumento avaliativo ao publico alvo
proposto, o indice da extensdo das palavras por quantidade de letras, apés
reorganizacdo do PALES, apresentou seguintes numeros: 09 palavras (28,1%) de
pequena extensao; 17 palavras (53,1%) de média extensdo; 06 palavras (28,1%) de
grande extensdo. Desta maneira, ha um indice maior de palavras de pequena e média
extensao, totalizando 81,2% da lista do PALES.

Quanto a frequéncia das 32 palavras selecionadas: 22 palavras (68,7%) foram
classificadas com maior frequéncia; 2 (6,3%) palavras foram classificadas com média

frequéncia; 8 palavras foram classificadas com menor frequéncia.

Motivado pelo excelente desempenho no PALES pelo participante excluido no
grupo da clinica fonoaudiolégica com nivel médio completo, executou-se essa etapa de
estudos na construcéo do referido instrumento.

Os resultados apresentados confirmaram a nossa hipotese apoiada em um alto
desempenho para a escolaridade em nivel superior. Dentre os avaliados, apenas um
participante obteve ESCTAPA mais baixo que a média do grupo.

Em relacdo ao desempenho por palavra, o item ALHO apresentou 100% de
acerto e na avaliacdo dos docentes juizes foi classificada como palavra de menos
frequéncia escolar. O item CADERNO também apresentou ESCTAPA abaixo do
esperado, com 50 pontos no escore geral, apesara de se tratar de palavra avaliada
pelos juizes docentes como de maior frequéncia escolar.

Outro dado interessante, deve-se ao item FRALDA, com escrita formal apenas
pessoas do género feminino e uma ocorréncia para o género masculino. Pode-se inferir
gue se trata de uma palavra comum ao universo das mulheres adultas, visto a média de
idade do grupo ser de 29,8 anos.

Como analise final, considerou-se o instrumento sensivel & escolaridade mais

alta. Contudo, uma questao ainda néo havia sido resolvida, como agrupar os escores
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finais de todas as palavras, ou seja, 0 ESCTAPA total nos NDES, como conceito de
evolucao da escrita.

De posse das analises do segundo piloto, verificou-se a necessidade de ampliar
a aplicacdo do instrumento e, para tal, necessitaria de uma série de ajustes importantes
e elaboracdo de materiais de apoio ao seu uso por terceiros.

Outro ajuste ainda necessério foi em relacdo a classificacdo dos NDEs, pois
algumas respostas apresentavam menor desvio da norma padrdo e pontuavam menos
gue outros tipos de resposta. Por exemplo, se 0 participante escrevesse a palavra
PEIXE por PIEXE, ou seja, invertesse a ordem das letras, seriam computados 3 pontos.
A0 passo que, se 0 mesmo sujeito escrevesse uma paragrafia semantica, substituindo a
palavra LEITE por VACA, a pontuacdo seria 4. Ou seja, no primeiro caso, O
respondente conhece a palavra e sua ortografia, mas inverteu a ordem das letras,
devido ao processamento da memoria visual, enquanto no segundo caso, houve uma

troca de campo semantico.

Assim, o segundo semestre de 2010 e primeiros meses de 2011, destinaram-se
a estes fins. Como resultado da etapa 2, seguem as acoes realizadas:

e Reavaliacdo da classificacdo dada para o ultimo estudo com ESCTAPA
pontuando de 0 a 6 pontos, resultando na reducédo de sete classificacdes
para cinco, retornando a pontuacéo iniciada em 1 (hum) ponto.

e Requalificacdo dos tipos de respostas produzidas pelos participantes (Tabela
10). Adotou-se o conceito “contamina¢do por modalidade de lingua”, ou seja,
desvios motivados pela influéncia da oralizacdo (processo terapéutico de
aquisicdo de linguagem) ou da reproducéo articulatoria por visualizacdo da
lingua oral-auditiva e desvios motivados pela influéncia da lingua de sinais
(DI DONATO et al., 2011; DI DONATO; SILVA; COELHO, 2011). Os desvios
do tipo modalidade visuo-espacial podem ser da ordem fonoldgica ou lexical.
No desvio por contaminacdo por modalidade oral-auditiva pode-se obter
desvios na escrita como o produzido por um dos avaliados bilingues,
representando a palavra MELANCIA (item da lista com 64 palavras) por
MERCINHA, modo como articulou a palavra ao escrevé-la. No desvio do

modalidade visuo-espacial, pode-se observar outra natureza de acesso, nao
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advindo da lingua oral, tal como descrito anteriormente, mas por
contaminacdo da lingua de sinais. E o caso encontrado em algumas
producbes com a escrita da palavra OVO por VOV, VOVO e da palavra
CARNE por BOI ou VACA. No primeiro exemplo, a sinal OVO tem a variante
O-V-O realizada por soletracdo ritmica, onde ha movimentos répidos e
continuos alternando as duas configuracdes para a sua producédo. Portanto,
a escrita reproduz a execucéo do sinal, sendo uma contaminagcao de ordem
fonolégica (também denominada por quirolégica) da Libras. No caso
seguinte, trata-se de uma contaminacgao de acesso lexical pelo sinal CARNE
gue pode ser realizado como CARNE-BOI/VACA.

Solicitag&o junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Pernambuco a inclusdo do presente estudo ao protocolo n° 249/09 (Anexo
A). Com a aprovacédo da solicitacdo, este estudo passa a ser desenvolvido
como desmembramento da pesquisa intitulada “Analise das intervencoes
fonoaudioldgicas na producao escrita de surdos e sua relagdo com a Lingua
Brasileira de Sinais” e passa a ser denominada por “Desenvolvimento da
linguagem escrita para surdos: proposta de validacéo de protocolo”.
Reformulacéo do conceito do Escore Total de Aprendizagem do Participante,
0 ESCTAPA, equivocadamente aplicado para representar a resposta dada
pelo participante em cada item. O Escore Total de Aprendizagem do
Participante, o ESCTAPA, passa a ser aplicado apenas a soma de todos 0s
pontos obtidos no PALES. Assim, surge outro conceito, o Escore de
Aproximacdo da Palavra, o EAP, respondendo pela pontuacdo de acordo
com a resposta produzida pelo participante em cada palavra, com escores de

1 a 5 pontos. Leia-se a reformulacdo na Tabela 10.



Tabela 10

107

— Classificacdo das respostas do PALES e a pontuacdo em Escores de

Aproximagéo da Palavra (EAP)

EAP DESCRICAO

1 N&o responde. Copia o rétulo do produto. Usa letras sem relacdo com a
palavra. Usa caracteres (interrogacao, hifen etc).

2 Usa letras relacionadas a palavra, mas ha distancia do modelo formal.

3 Contaminagdo da modalidade da lingua oral-auditiva (oralizacéo) e visuo-
espacial (fonoldgica, semantica).
Paragrafias (semanticas e morfolégicas/visuais). Tautologia.

4 Omissao, substituicdo, acréscimo, inversao de letras.

5 Uso formal (desconsiderar plural ou auséncia de acentuagao).

Fonte: Pesquisa ““Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

Producéo do PALES — Manual do Avaliador (Apéndice E), contendo todas as
instrucdes necessarias para a aplicacao do protocolo. Construcdo do PALES
- Instrumento de Avaliacdo (Apéndice F) constando em um material
impresso encadernado nos tamanhos % folha A4 ou A4 com folha inteira
(Figura 4). O modo de apresentacao digital do PALES - Instrumento de
Avaliacdo com projecdo de imagem através de slides em tela de computador
(de mesa, notebook ou tecnologia digital similar) ou ampliado por projecao
(Figura 5). O avaliador devera escolher qual dos modelos se adéqua melhor
a sua necessidade e realidade, considerando o perfil dos avaliandos. O
modo de aplicacdo pode ser individual, em pequenos grupos ou
coletivamente. A diversidade de materiais e tamanhos foi pensado para
atender as demandas dos perfis diversificados por participantes, podendo ser
pessoas com surdocegueira ou com dificuldades motoras. Os itens a seguir

sdo encontrados mais detalhados no PALES — Manual do Avaliador.
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Figura 4. PALES impresso Figura 5. PALES digital

T

PALES

Protocolo de Avaliagdo
da Linguagem Escrifar

para Swroos
D Donato

Foto: Adriana Di Donato Foto: Adriana Di Donato

e Definicdo de dois modelos de registro dos dados pessoais diferenciados, de
acordo com sua finalidade, isto €&, fins clinico e/ou de pesquisa ou fins
pedagoégicos. O PALES — Dados Pessoais no Modelo Ampliado é destinado
para fins clinicos ou de pesquisa (FC). Contém nove itens em relacdo aos
dados pessoais, a saber: numero de ordem; nome (iniciais); sexo; idade;
escolaridade; modalidade de ensino, tempo de escolaridade, tipo de surdez,
periodo de instalacdo da surdez. O PALES - Dados Pessoais no Modelo
Reduzido (Apéndice G) é mais adequado ao uso pedagogico, sem uso para
pesquisa. Apresenta 0s seguintes itens: nome da escola, nome do professor,
ano/série, turma, nimero de ordem e nome do participante.

e Criacdo do PALES - Instrucbes em Libras- video (Figura 6). O material
destinado ao avaliando, composto por um video sinalizado por uma
tradutora/intérprete CODA' em Libras, membro do grupo da presente
pesquisa. O video objetiva dar maior seguranca na aplicacdo do instrumento
para avaliadores com pouca fluéncia em Libras. Outro aspecto € possibilitar
a padronizacdo do instrumento para a obtencdo de resultados mais

fidedignos.

3 Children of deaf adults, termo em inglés comumente usado na literatura especializada referente aos
estudos sobre surdos € linguas de sinais, que pode ser traduzido como “filho ouvinte de pais surdos”.
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Figura 6 - PALES - Instrucdes em Libras (video) _

[O)[CRON - RCHON-J¥C) < IROICHON - ROROK MC) . 1

Fonte: Pesquisa ““Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

A questao que persistiu sem resposta relacionava-se a como agrupar 0s escores
finais do PALES aos NDES. Para equacionar a questao, verificar a confiabilidade e a
validade do protocolo precisaria passar por tratamento estatistico com técnicas
complexas e variadas, como também, ser apresentado para apreciacdo de juizes

especialistas, 0 que sera apresentado na sequéncia.

2.5 Etapa 3 — Estudos de confiabilidade e de construto

Com o compromisso de consolidar o PALES como um instrumento com
parametros psicométricos consistentes, apresentando variaveis psicolinguisticas
balanceadas e adequadas ao grupo avaliado, considerou-se a frequéncia (por uso
escolar), a extensdo (por quantidade de letras) e lexicalidade na sua construcéo,

conforme apontam Paolucci e Avila (2009).

Em se tratando da populacdo surda sinalizadora, aspectos da ordem da
visualidade, da cultura e do modo de processamento da escrita, também foram
incorporados na trajetéria de sua elaboracdo (WRIGLEY, 1996; SKLIAR, 1998;
QUADROS, 2003; CAPOVILLA et al., 2006; DI DONATO, 2008b; MARQUES, 2008;
STROBEL, 2008; VILHALVA, 2009).

Para avancar da etapa da construcdo para a etapa da analise da confiabilidade e

da validag&o do instrumento, fez-se necessaria a selegcdo de uma amostra consistente e
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gue nao se limitasse a um pequeno grupo de sujeitos da mesma localidade, assim
como alertam Sim-sim e Viana (2007). Para tanto, iniciou-se a coleta em alguns
municipios nos estados de Pernambuco e da Paraiba.

2.5.1 Método

Cumpridos todos os procedimentos de ordem ética nas esferas institucionais e
individuais, iniciou-se a coleta de dados junto aos voluntarios. Participaram do estudo
instituicbes das redes publicas (estadual e municipal) e privada de ensino, duas
instituicbes ndo educacionais. Para manutencao do sigilo das instituicdes participantes,
os dados foram catalogados apenas pelo estado, Pernambuco ou Paraiba.

Todos os avaliadores receberam orientacbes para a aplicacdo do PALES,
utilizando a Libras para a comunicacdo com os participantes diretamente ou com o

auxilio de um tradutor e intérprete de LIBRAS.

O PALES foi aplicados em diferentes formatos, de acordo com o perfil do
participante e da condicdo de aplicacdo. Algumas aplicacdes foram realizadas
individualmente. Todavia, na maior parte das vezes, o PALES foi aplicado em grupo,

em diferentes espaco: salas de aula, salas de informatica ou bibliotecas.

No tratamento estatistico dos dados dessa pesquisa, foram utilizados técnicas de
estatistica descritiva tais como: média aritmética, quartis, desvio padrdo, minimo e
maximo da amostra e coeficiente alfa de Cronbach. Também, foram utilizadas técnicas

de inferéncia estatistica tais como:

a) testes Lambda de Wilks, (para a verificacdo de homogeneidade entre os

vetores de médias dos quatro grupos envolvidos);

b) BOX_ M (para a verificacdo de homogeneidade entre as matrizes de

covariancias dos quatro grupos envolvidos);

c) Shapiro-Wilk (para a verificagao de distribuicdo normal dos dados em cada

grupo envolvido);
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d) Levene (para a verificagcdo de homogeneidade de variancias entre 0s grupos

envolvidos);

e) T-Student (teste paramétrico, para a comparacdo entre dois grupos
independentes);

f)  Mann-Whitney (teste ndo paramétrico, para comparacao entre dois grupos

independentes);

g) Kruskal-Wallis (teste ndo paramétrico, para comparacao entre Varios grupos
independentes);

h) ANOVA one-way (teste paramétrico, para comparacao entre medias de

varios grupos independentes);

i) Tamhane (teste para comparagbes multiplas, quando as amostras tém

variancias diferentes, opcdo do modelo ANOVA one-way);

J) teste assintotico de Welch (teste paramétrico, para comparacao entre varios
grupos independentes, que também consta como opcédo do modelo ANOVA
one-way, quando as amostras sdo de tamanhos suficientemente grandes,
ndo satisfazem as condicbes de normalidade de distribuicbes e

homogeneidade de variancias).

Nas andlises univariadas, os testes de Shapiro-Wilk e de Levene foram utilizados
como auxiliares na selecdo dos testes estatisticos, se seriam paramétricos ou ndo-
paramétricos. Sob a condicdo de normalidade de distribuicdes e de homogeneidade

entre as variancias, os testes paramétricos sdo mais poderosos.

2.5.2 Participantes

Entre as area da educacdo e na social, participaram treze instituicdes publicas e
privadas nos estados de Pernambuco e da Paraiba (Tabela 11). Os municipios do
estado de Pernambuco participantes foram: Recife, Olinda e Jaboatdo dos Guararapes.

No estado da Paraiba participou o municipio de Jodo Pessoa.
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Tabela 11 - Institui¢des participantes nos estados de Pernambuco e Paraiba.

ESTADO MUNICIPIO , EDUCAGAC , SOCIAL TOTAL
PUBLICA PRIVADA PUBLICA PRIVADA GERAL

PE Recife 1

PE Recife 1

PE Recife 1

PE Recife 1

PE Recife 1

PE Olinda 1

PE Jaboatéo dos 1

Guararapes

PB Joédo Pessoa 1

PB Joao Pessoa 1

PB Joao Pessoa 1

PB Joao Pessoa 1

PB Joao Pessoa 1

PB Joao Pessoa 1

TOTAL 9 1 1 2 13
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Fonte: Pesquisa ““Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validacao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

Em relacdo as instituices, participaram do estudo nove das redes publicas
(estadual e municipal) e uma privada de ensino, trés instituicbes ndo educacionais,
sendo uma com fins sociais para surdos e outra com fins sociais e de atendimento

clinico.

O perfil linguistico das instituicbes variava entre predominio da lingua oral-
auditiva, nas escolas regulares com poucos surdos inclusos, ao uso bilingue em
escolas regulares com grande namero de surdos inclusos. Houve ainda a participacao
de uma escola e uma instituicdo bilingues. No espaco clinico, ha todos os perfis
linguisticos e clinicos, pois recebe pacientes surdos e ouvintes de diferentes

municipios.

Das treze instituicbes, dez disponham do trabalho de tradutores e intérpretes de
Libras. Em algumas escolas publicas municipais, a regularidade do servico dos
tradutores e intérpretes de Libras € oscilante, pois ndo ha concursos publicos,

dependendo de vinculos como estdgios e contratacdo temporaria. Observou-se
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situacdes de rodizio entre os tradutores e intérpretes de Libras nas salas de aulas com

estudantes surdos.

Os atendimentos educacionais especializados também sdo ofertados sem
regularidade ou ndo sao ofertados de fato. Nas escolas regulares, os professores das
salas de aula ndo sdo bilingues. As instituicbes sociais sdo bilingues ou contam com

interlocutores bilingues.

O total de coletas para a formacdo do banco de dados somou as respostas de
326 participantes. Do estado de Pernambuco somaram 260 respondentes e do estado
da Paraiba, o total alcangado foi de 66 respondentes.

Em relagéo aos avaliadores, atuaram nessa funcdo no estado de Pernambuco
além da prépria pesquisadora, trés avaliadores com conhecimento em Libras. No
estado da Paraiba, atuaram como avaliadores dois docentes também com

conhecimento em Libras.

2.5.3 Materiais

Materiais utilizados para esta etapa: PALES - Dados Pessoais no Modelo
Ampliado (C), PALES - Folha Resposta (Apéndice D), PALES - instrumento de

avaliacdo (Apéndice F), nos tamanhos A4 e Y2 A4 e PALES - Instrumento de avaliacao.
e hardware: notebook Compaq Presario CQ40-711BR

e software: Microsoft Office PowerPoint 2007; Excel 2007, versao Windows 7;
Statistical Package of the Social Sciences, SPSS for Windows, versao 13;

Minitab for Windows, versao 16

¢ folhas de papel sulfite A4 e canetas

2.5.4 Procedimentos
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Na comunicagdo por meio da Libras, os participantes selecionados de acordo
com o perfil do estudo, foram esclarecidos e estimulados a escrever cada uma das
imagens visualizadas, como julgassem ser sua representagéo escrita em portugués.

Todos foram informados que poderiam reescrever a palavra, apagando-a ou
riscando-a. Nas aplicacdes individuais, o participante foi orientado a utilizar as setas
‘para cima” e “para baixo” do teclado, no caso de desejasse retornar ou adiantar algum
item do protocolo. Nas aplicacdes coletivas, os participantes foram esclarecidos que
poderiam solicitar ao avaliador o retorno de qualquer imagem.

As respostas foram coletadas e classificadas de acordo com a pontuacdao dos
EAPs de 1 a 5 pontos. Os dados pessoais e as respostas ja classificadas de todos os
participantes foram inseridos em uma planilha eletrdnica e encaminhada para o
tratamento estatistico especializado.

Seguem as descricdes dos procedimentos metodoldgicos estatisticos realizado
por especialista na area. Esclarece-se que a ordem das tabelas segue o relatorio
estatistico original, conforme orientacdo do estatistico, pois consta em uma
apresentacao do estudo.

Para a analise da variavel Escore Total de Aprendizagem do Participante
(ESCTAPA), relacionada na Tabela 19, o teste de Shapiro-wilk, rejeitou a hipétese de
normalidade de distribuicfes, para as quatro amostras (NDES) e o teste de Levene
(Tabela 18), rejeitou a hipbtese de igualdade de variancias entre os quatro grupos
(NDES). Nestas condicfes recomenda-se o0 teste robusto ou assintético de Welch
(opcdo do modelo ANOVA one-way).

Para a analise da variavel ESCTAPA, relacionada na Tabela 20, em funcéo do
género, independentemente do grupo (NDES), e a analise da Tabela 21, exceto para o
nivel de desenvolvimento 3, para todos os demais niveis de desenvolvimento (1, 2, e 4)
em funcdo do género, o teste de Shapiro-Wilk rejeitou a hipotese de normalidade de

distribuicbes para as duas amostras (feminino e masculino).

Também para essa variavel, independentemente do grupo (NDES) e também
dentro de cada grupo (NDES), para todos os niveis de desenvolvimento (1, 2, 3 e 4), 0
teste de Levene aceitou a hipétese de igualdade de variancias entre os dois grupos

(masculino e feminino). Nestas condigfes, o teste ndo-paramétrico de Mann-Whitney é
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recomendado como um teste de comparacéo de médias (Conover, 1980) e por isso foi

utilizado.

Para a andlise da variavel ESCTAPA, relacionada na Tabela 22, em funcédo da
escolaridade, K-amostras independentes, o teste de Shapiro-Wilk, ndo aceitou a
hip6tese de normalidade de distribuicbes para as trés categorias: Ensino Fundamental
1, Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio (aceitou somente para Ensino Fundamental 2
e Ensino Médio) e também o teste de Levene rejeitou a hipdtese de igualdade entre as
variancias dessas trés categorias (Ensino Fundamental 1, Ensino Fundamental 2 e
Ensino Médio).

Nestas condi¢des, para testar se existe diferenca significativa entre as medias
associadas as categorias, utilizou-se o teste robusto ou assintotico (amostras de

tamanhos suficientemente grandes) de Welch.

Como esse teste acusou a existéncia de diferenca significativa entre as médias
das trés categorias, utilizou-se o teste de comparacfes mdultiplas de Tamhane, para
identificar quais os pares de grupos (categorias) que contribuiram com a existéncia da

referida diferenca significativa.

Para a analise da variavel ESCTAPA relacionada na Tabela 23, em funcéo da
escolaridade, por grupo (NDES), o teste de Shapiro-Wilk acusou, para todos 0s grupos
(NDES), que nado houve normalidade de distribuicbes para todas as categorias da
variavel escolaridade e o teste de Levene aceitou, somente para 0s hiveis de
desenvolvimento 1, 3 e 4, a hipdtese de igualdade de variancias, entre as trés

categorias da referida variavel.

Nesta situacdo, recomenda-se para esses trés niveis de desenvolvimento, a
aplicacdo do teste ndo-paramétrico de Kuskal-Wallis. Enquanto que para o nivel de

desenvolvimento 2, recomenda-se o teste assintotico de Welch.

No caso de k-amostras independentes, quando ha normalidade de distribuicdes,
para todas as categorias da variavel e também igualdade entre as variancias, das
categorias, recomenda-se o0 teste paramétrico F-ANOVA one-way; para testar a

hipétese de igualdade entre as médias das categorias envolvidas.
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Quando uma (ou ambas: normalidade e igualdade de variancias) das suposicoes
do modelo ANOVA ¢ violada, mas as amostras sao de tamanhos suficientemente
grandes, esse teste também pode ser utilizado como um teste assintatico.

A técnica estatistica de Andlise Discriminante foi utilizada para definir o método
de classificagdo dos participantes da populacdo em estudo. Neste sentido, foram
realizados dois estudos. No primeiro estudo foi utilizado o Método de Classificacao
Quadratico, enquanto no segundo estudo, foi utilizado o Método da Funcao
Discriminante Linear de Fisher.

Sabe-se que “quando existe diferengca significativa entre as matrizes de
covariancias” dos grupos envolvidos, deve-se utilizar o Método de Classificacao
Quadratico (JOHNSON, 1992, Resultado11-48), em caso contrario deve-se utilizar o
Método Discriminante Linear (JOHNSON, 1992, Resultado 11-52) ou o Meétodo
discriminante linear de Fisher (JOHNSON, 1992, Resultado 11- 62).

Convém também ressaltar, que em geral, quando os grupos estdo bem
separados no espaco discriminante, que é o referido caso, como revela a Tabela 17
(vetores de médias, significantemente diferentes), a violacdo da suposicao de igualdade
das matrizes de covariancias, ndo deve ser tdo importante (SPSS, 2000, p. 2-23).

Em vista disso, se as duas proporcdes de casos corretamente classificados, nos
dois métodos (quadratico e o de Fisher) respectivamente, sdo parecidas (proximas), €
recomendavel comparar os dois métodos: o Quadratico e o de Fisher, pelo fato de o
método da funcdo discriminante linear de Fisher ser mais facil do ponto de vista
computacional, cujos calculos podem ser feitos através de uma simples calculadora.

No referido caso (de serem proximas), deve-se ter o cuidado de comparar a
proporcao de casos corretamente classificados nos dois métodos e concomitantemente,
comparar as propor¢cdes de participantes mal classificados, em cada grupo (NDES).

Nesse estudo, as duas referidas propor¢cdbes de casos corretamente
classificados, (99,5% no método quadratico e 92,3% no método de Fisher) foram muito
diferentes, de modo que somente a comparacdo entre essas duas proporcdes foi
suficiente para se optar pelo método de classificagdo quadratico, para classificar os

participantes da populacdo em estudo.
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2.5.5 Resultados

Caracterizagao da amostra:

Em problemas na &rea de andlise multivariada, onde existem fortes suposi¢cdes
sobre as matrizes de covariancias dos grupos envolvidos (devem ser nao-singulares e
de postos completos), e também por conta da suposi¢do de normalidade multivariada
para o vetor de respostas, € recomendavel tomar amostras de tamanhos
suficientemente grandes. Hair et al. (1998), recomendam que o tamanho da amostra
deve ser na proporcao de 5 a 10 casos, para cada variavel.

Como nesse estudo o vetor de respostas € composto de 32 variaveis, entdo o
tamanho da amostra estaria entre 160 e 320. Para essa pesquisa, 0 tamanho da

amostra N = 220 casos, foi satisfatorio.

Analise descritiva dos dados

Gréfico 4 - PALES: perfil dos participantes quanto ao género.

PERFIL DOS PARTICIPANTES - GENERO
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N2 de participantes

MASCULINO FEMININO
110 110

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagdo
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE
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Gréfico 5 - PALES: perfil dos participantes quanto ao estado.

PERFIL DOS PARTICIPANTES - ESTADO
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186 34

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

Através da analise descritiva dos dados foi possivel observar que dos 220
participantes surdos, 110 (50,0%) deles correspondem ao género feminino e 110
(50,0%) ao género masculino (Grafico 4). Observa-se também que dos 220
participantes, 186 (84,5%) sao do Estado de Pernambuco e 34 (15,5%) sédo do Estado
da Paraiba (Grafico 5).

Gréfico 6 - PALES: perfil dos participantes quanto a escolaridade.

PERFIL DOS PARTICIPANTES -
ESCOLARIDADE
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ENS.FUND.1 ENS.FUND. 2 ENS.MEDIO
93 91 36

N2 de participantes

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validacéo de
protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE
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Gréfico 7 - PALES: perfil dos participantes quanto a modalidade de ensino.

PERFIL DOS PARTICIPANTES -
MODALIDADE DE ENSINO
g 190
g 100
g 50
2
BILINGUE REGULAR
84 136

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao de
protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

Os 220 participantes estdo distribuidos nos niveis de escolaridade que
correspondem a 93 (42,3%) no Ensino Fundamental 1,91 (41,4%) correspondem ao
Ensino Fundamental 2 e 36 (16,4%) correspondem ao Ensino Médio (Grafico 6). A
modalidade de ensino bilingue agrega 84 (38,2%) dos participantes e a modalidade

regular agrega 136 (61,8%) participantes (Grafico 7).

Gréfico 8 - PALES: perfil dos participantes quanto ao grau da surdez

PERFIL DOS PARTICIPANTES -
GRAU DA SURDEZ
L 120
£ 100
g 80
§ 60
o 40
o‘zf 20
’ SEVERA SEV./PROF. PROFUNDA
24 76 120

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagéo de
protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE
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Gréfico 9 - PALES: perfil dos participantes quanto ao periodo de instalagdo da surdez

PERFIL DOS PARTICIPANTES -
PERIODO DE INSTALACAO DA SURDEZ

250 /
200
150
100 /
. V4
PRE-LINGUAL POS-LINGUAL
217 3

N2 de participantes

Fonte: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagéo
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

A analise descritiva dos dados também ilustra que dos 220 participantes,
pesquisados, 24 (10,9%) deles apresentam surdez severa, 76 (34,5%) apresentam
surdez severa e profunda e 120 (54,5%) apresentam surdez profunda (Grafico 8).

Observa-se também que, dos 220 participantes pesquisados, 217 (98,6%)
apresentam periodo de surdez pré-lingual e apenas 3 (1,4%) apresenta periodo de

surdez pos-lingual (Gréfico 9).

Tabela 12: Tamanho da amostra, média, desvio padrdo, minimo e maximo da amostra,
com respeito as variaveis ldade (anos) e Tempo de escolaridade (anos) dos participantes
em Pernambuco e na Paraiba ®

VARIAVEIS N MINIMO MAXIMO MEDIO D.p.®
Idade do participante 220 9 55 18,19 8,16
Tempo de escolaridade 220 3 25 10,14 4,27

(1) Desvio padréo
(2) Fonte: Banco de dados Depto. Fonoaudiéloga — UFPE
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Observa-se através da Tabela 12, que a idade minima dos participantes é de 9
anos e a maxima € 55 anos; a idade média é 18,2 anos, com um desvio padréo de 8,2
anos; o tempo minimo de escolaridade é de 3 anos e 0 maximo € 25 anos; o tempo

médio de escolaridade é de 10,1 anos, com um desvio padréo de 4,3 anos.

Validagao do instrumento:

Como ja definido anteriormente, o Protocolo de Avaliacdo da Linguagem Escrita
de Surdos (PALES) é um conjunto de 32 palavras convenientemente selecionadas
entre um grupo de palavras usadas do cotidiano, para compor um teste de avaliacao
dos participantes.

Considere-se entdo a seguinte notacao:

PALES = (Arroz,..., Bola)

A variavel resposta € um vetor linha de 32 componentes (Xi1,X2,...,X32), €m que
cada componente representa um escore de aprendizagem da palavra (EAP), associado
ao item correspondente do PALES.

Por exemplo:

X1 = EAP do patrticipante em relacdo a palavra ARROZ;

X32 = EAP do participante em relacdo a palavra BOLA.

Além disso, sabe-se que os EAPs dos participantes foram definidos através de
uma escala de mensuracéo ordinal cujos valores variam de 1 até 5.
Como a amostra € de tratamento N = 220 participantes, a matriz de respostas &

uma matriz de 220 linhas e 32 colunas.
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Tabela 13 - Estatisticas descritivas: tamanho do grupo, média, desvio padrao e alfa de
Cronbach, em ordem crescente da média

N(l)

MEDIA

D.p®

GRUPO PALAVRAS a

1 Beterraba 220 1,16 0,60 0,847
Vinagre 220 1,21 0,68
Detergente 220 1,23 0,72
Torrada 220 1,36 0,90
Tesoura 220 1,40 1,11
Fralda 220 1,42 0,99
Borracha 220 1,48 1,19
Régua 220 1,54 1,29
Chuchu 220 1,55 1,32
Biscoito 220 1,60 1,31
Azeite 220 1,61 1,10
Alho 220 1,77 1,49

2 Caderno 220 2,02 1,58 0,924
Macarrao 220 2,05 1,52
Caneta 220 2,07 1,68
Acgucar 220 2,08 1,55
Chocolate 220 2,09 1,58
Carne 220 2,24 1,71
Livro 220 2,37 1,82
Batata 220 2,60 1,90
Lapis 220 2,77 1,89
Arroz 220 2,92 1,85

3 Cola 220 3,13 1,87 0,822
Café 220 3,17 1,92
Leite 220 3,18 1,89
Peixe 220 3,80 1,63

4 Maca 220 4,09 1,41 0,788
Bolo 220 4,15 1,49
Uva 220 4,21 1,49
Pao 220 4,39 1,41
Bola 220 4,56 1,02
Ovo 220 4,60 1,01

(1) - Tamanho da amostra;
(2) - Desvio padréo.

Para medir a consisténcia interna dos dados da amostra, o coeficiente, alfa de

Cronbach (a), foi aplicado as respostas dos 220 participantes e revelou o valor a =

0,943, Este valor é considerado muito bom, além disso, a Tabela 13 apresenta as

%A notagdo P = 0,000 designa uma probabilidade de significancia menor que 0,0005, isto €, P < 0,0005
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estatisticas descritivas das 32 palavras em ordem crescente da média, a qual define o
conjunto das 32 palavras organizadas em quatro grupos por ordem de dificuldade da
escrita da palavra, por parte dos participantes. Cada grupo organizado da seguinte
forma:

e Grupo 1 (G1) - maxima dificuldade

e Grupo 2 (G2) - grande dificuldade

e Grupo 3 (G3) - média dificuldade

e Grupo 4 (G4) - menor dificuldade

Os valores de a, sdo também mostrados para cada grupo, os quais também se
revelam muito bons.

Observa-se, entéo, que: tanto o alfa global de Cronbach, para as 32 palavras (a
= 0, 943), quanto os alfas por grupos de dificuldades da escrita da palavra, deram altos.
Portanto, a consisténcia interna dos dados da amostra em relacdo ao instrumento é

muito boa. Este dados refletem a validade do instrumento.

Método de Classificagdo Amostral:

Para a definicdo do método de classificacdo amostral, foram consideradas as
seguintes variaveis basicas: (a) ESCTAPA = Escore Total de Aprendizagem do
Participante; (b) segundo informacdes da pesquisadora, os valores da variavel
ESCTAPA s6 comecam a ter algum significado a partir do valor, digamos 63.

Assim, foi também considerado os quartis (Q1,Q2 ¢ Q3) dos valores da variavel
ESCTAPA, maiores ou iguais a 63, cujos valores calculados foram: Q; = 75,00; Q, =
93,00 e Q3=112,00.

Nestas condicBes, o0 nivel de desenvolvimento de um participante (NDES) da
amostra é definido da seguinte forma:

e NDES =1 (EM CONSTRUCAO BASICA) se ESCTAPA <Q1

e NDES =2 (EM CONSTRUCAO INTERMEDIARIA) se Q1 < ESCTAPA < Q2

e NDES =3 (EM CONSTRUCAO AVANCADA) se Q2 < ESCTAPA < Q3

e NDES =4 (CONSTRUCAO SATISFATORIA) se ESCTAPA > Q3
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Portanto, este método de classificacdo de qualquer participante da amostra em
um dos niveis de desenvolvimento (1, 2, 3 ou 4), foi denominado Método de
Classificacdo Amostral.

A meta principal, agora é definir, a partir desse método amostral, um método de
classificacao para qualquer participante da populacdo em estudo. Como se trata de um
problema de classificacdo, o procedimento mais indicado para a definicdo do referido
método, é a técnica da Andlise Discriminante.

Para tal situacéo existem dois possiveis procedimentos, a saber:

(a) Método da Funcédo Discriminante Linear de Fisher, o qual deve ser utilizado
guando néao existe diferenca significativa entre as matrizes de covariancias dos grupos
envolvidos (de niveis de desenvolvimento) e;

(b) Método de Classificacdo Quadratico, o qual deve ser utilizado quando existe

diferenca significativa entre as matrizes de covariancias dos grupos envolvidos (NDES).

Analises Multivariadas:

Para decidir qual dos dois métodos deve ser utilizado, foi testada a hipotese:

Ho: “N&do existe diferenca significativa entre as matrizes de covariancias

populacionais associadas aos quatro grupos (NDES)”.

Contra a hipétese alternativa:

H.: “Existe diferencga significativa entre as matrizes de covariancias populacionais

associadas aos quatro grupos (NDES)’.

Tabela 14 - Teste BOX_M, para testar a hipétese Hy contra a hipétese alternativa H;.
BOX’'MC F APROX. GL,¢ GL,? P

7474, 146 2,947 1584 36051,528 0,000

(1) — Graus de Liberdade do Numerador;

(2) — Graus de Liberdade do Denominador.

(3) — A estatistica Box'M, tem distribuicdo aproximadamente F, com graus de liberdade GL; e GL,, acima
descritos.
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O teste Box'M é adequado para testar essas hipoteses. Acima, a Tabela 14,
mostra, através desse teste, uma probabilidade de significancia P = 0,000 (isto é, P
<0,0005). Isto significa que a hipotese Hy deve ser rejeitada ao nivel de significancia de
5,0% (P < 0,05). Mais precisamente, existe diferenca significativa entre as matrizes de
covariancias dos quatro grupos. Como vimos anteriormente, isto sugere a utilizacdo do
método de classificacdo quadratica.

E também de interesse, testar (através do teste das funcdes discriminantes) a
hipotese:

Ho: “Ndo existe diferenga significativa entre (os quatro grupos, de NDES

associados as fungdes discriminantes) os vetores de médias dos quatro grupos”.

Contra a hipodtese alternativa,

H.: “Existe diferenga significativa entre (os quatro grupos de NDES, associados

as fungées discriminantes) os vetores de médias dos quatro grupos”.

Tabela 15 - Teste Lambda de Wilks para testar a hipdtese Hy contra a hipotese alternativa
H,, utilizando as trés primeiras fun¢des discriminantes de Fisher.

TESTE DE LAMBDA" DE @
~ QUI-QUADRADO GL P
FUNCOES WILKS
Def afs 0, 020 781, 988 96
De f,afs 0, 353 209, 042 62
fs 0,710 68, 789 30 0,000

(1) — Estatistica do teste de Wilks
(2) — Graus de Liberdade da estatistica Qui-quadrado.

O teste Lambda de Wilks, é adequado para testar essas hipéteses. A Tabela 15,
revela (P = 0, 000 para os trés grupos de funcdes) ao nivel de significancia de 5,0%,
gue as fungdes discriminantes estdo bem separadas no espaco discriminante (P < 0,05,

para as trés primeiras fungdes discriminantes abaixo).
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Isto também significa que a hipotese Ho, deve ser rejeitada ao nivel de
significancia de 5,0%, ou seja, existe diferencga significativa entre os vetores de médias
populacionais dos quatro grupos. (NDES)

e Analises Univariadas:

Tabela 16 - Teste de Levene para homogeneidade de variancias populacionais dos quatro
grupos (NDES)

E. DE LEVENE® (F) GL, GL. P

5,179 3 216 0,002

(1) Essa estatistica tem aproximadamente distribuicdo F, com graus de liberdade GL1 e GL2 com valores
acima descritos.

Tabela 17 - Tamanho da amostra, média e desvio padréo atribuidos a cada grupo (NDES)
em relacdo a varidavel ESCTAPA

) ) NDES
VARIAVEL ESTATISTICA ,
1 2 3 4 p@
ESCTAPA N 114 38 33 35
Média 57,12%W 85,34® 125,49® 0,000
D.p.® 10,71 6,57 6,37 11,18

(1) Desvio padrao
(2) Teste assintético de Welch.

Entre outras coisas, deseja-se comparar os resultados dos testes multivariados
(Tabelas 14 e 15 ), associados ao vetor de respostas, com os testes univariados

(Tabelas 16 e 17) associados a variavel ESCTAPA. Assim, deseja-se testar:

Ho: “Néo existe diferenga significativa entre as varidncias populacionais dos

quatro grupos (NDES)’, com respeito a variavel ESCTAPA.

Contra a hipétese alternativa

H.: “Existe diferenga significativa entre as variancias populacionais dos quatro

grupos (NDES)”, com respeito a variavel ESCTAPA.
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O teste de Levene é adequado para testar essas hipoteses. A Tabela 16 a
seguir, mostra, através desse teste, uma probabilidade de significAncia P = 0,002. Isto
significa que existe evidéncia suficiente para se acreditar que a hipétese Hy deve ser
rejeitada ao nivel de significancia de 5,0% (P < 0,05). Isto é, existe diferenca
significativa entre as variancias populacionais dos quatro grupos, com respeito a
variavel ESCTAPA. Este resultado concorda plenamente com os resultados da analise
multivariada referente a Tabela 14.

De maneira andloga, para a analise unidimensional correspondente, a analise

multivariada da Tabela 15, deve-se testar:

Ho: “Néo existe diferenca significativa entre as médias populacionais dos quatro

grupos (NDES) com respeito a variavel ESCTAPA.

Contra a hipodtese alternativa,

Hi: “Existe diferenga significativa entre as médias populacionais dos quatro

grupos (NDES), com respeito a variavel ESCTAPA.

O teste robusto ou assintético (amostras de tamanhos suficientemente grandes)
de Wech €& adequado para testar essas hipOteses (variancias populacionais
significativamente diferentes, resultado anterior, Tabela 16). A Tabela 17, revela uma
probabilidade de significancia P = 0,000 (P < 0,0005). Isto significa que a hipotese Ho,
deve ser rejeitada ao nivel de significancia de 5,0%, (P < 0,05), ou seja, existe diferenca
significativa entre as médias populacionais dos quatro grupos (NDES), com respeito a
variavel ESCTAPA. Este resultado também concorda plenamente com os resultados da
analise multivariada referente a Tabela 15.

As comparacdes mdultiplas (ao nivel de significancia de 5%) do teste estatistico
de Tamhane estéo representadas por grupos de letras maiusculas sobre as médias. Os
pares de médias com grupos de letras diferentes indicam que existe diferenca
significativa entre essas médias. Observa-se neste caso, que as letras sobre as médias

séo todas diferentes (A, B, C e D). Isto significa que todas as combinac¢des das quatro
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médias duas a duas, sdo significativamente diferentes. Isto significa que o método de
classificacdo amostral esta bem definido. Nesta situagédo, quanto maior € o escore total

medio de aprendizagem, maior € o nivel de desenvolvimento do participante.

Relacionando a varidvel ESCTAPA a dados sociodemogréficos:

Neste ponto pretende-se estudar, através de testes de hip6teses estatisticas, as
relacdes entre a variavel ESCTAPA e dados s6cio-demogréaficos, como por exemplo, as
mulheres obtém escores de aprendizagem maiores que os homens? Os resultados sao
mostrados a seguir, baseados nas Tabelas 20, 21, 22 e 23, nos casos A, B, Ce D

respectivamente.

A - ESCTAPA em relacdo a género, independentemente do grupo (NDES)

Tabelal8: Tamanho da amostra, média, desvio padrao e probabilidade de significAncia do
teste

) . GENERO )

VARIAVEL ESTATISTICAS o _ p@
Feminino Masculino
N 110 110

ESCTAPA Vv 82,88 76,73 0, 078
D.pYW 27,75 27,96

(1)Desvio padrao;
(2)Probabilidade de significancia do teste de Mann-whitney.

A Tabela 18 mostra, através do teste ndo paramétrico de Mann Whitney
(P=0,078), que ndo existe diferenca significativa entre os géneros (P>0,05), com
respeito ao Escore Total de Aprendizagem do Participante (ESCTAPA).

Isto €, a diferenca (6,15) entre as duas médias da variavel ESCTAPA, em favor
das mulheres, mostrada na referida tabela, ndo é estatisticamente significante.

Importante observar que o teste t-Student também foi aplicado como um teste
assintético e revelou as mesmas decisdes estatisticas do teste de Mann Whitney (P =0,
103, isto €, P>0,05).



129

B. ESCTAPA em relacdo ao género, dentro de cada grupo de NDES:

Tabela 19 - Tamanho da amostra, média e desvio padrao da variavel ESCTAPA com
respeito ao género, em cada grupo (NDES) e a probabilidade de significancia do teste
associado.

GENERO
NDES ESTATISTICA FEMININO MASCULINO P

1 N 53 61
Média 58,94 55,54 P® =0,079
D.P® 10,55 10,68

2 N 18 20
Média 85,11 85,55 P®=0,713
D.P® 6,99 6,35

3 N 21 12
Média 104,05 102,08 P® =0,403
D.p® 6,16 6,82

4 N 18 17
Média 126,44 124,47 PW =0,679
D.p® 12,23 10,21

(1) Probabilidade de significancia do teste de Mann-Whitney; (2) Probabilidade de significAncia do teste t-Student;
(3)Desvio padrao.

Para todos os quatro niveis de desenvolvimento (NDES), a Tabela 19 revela, ao
nivel de significancia de 5,0%, através dos testes de Mann Whitney, e t-Student, que
nao existe diferenca significativa (P > 0,05, para todos os NDES) entre os géneros
(feminino e masculino). As diferencas entre as médias mostradas na referida tabela,
nao sao estatisticamente significantes.

Observacdo: o teste t-Student também foi aplicado para os niveis 1, 2 e 4 e
revelou, as mesmas decisdes estatisticas do teste de Mann Whitney.

Também o teste de Mann Whitney foi aplicado para o nivel de desenvolvimento 3

e revelou (P = 0,388, ou seja, P >0,05) a mesma decisao estatistica do teste t-Student.

C. ESCTAPA em relacado a escolaridade, independentemente do grupo:
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Tabela 20 - Tamanho da amostra, média e desvio padrdo da variavel ESCTAPA, por nivel
de escolaridade e a probabilidade de significancia do teste comparativo.

NIVEL DE ESCOLARIDADE

VARIAVEL ESTATISTICA ENSINO ENSINO ENSINO p@
FUND. 1 FUND. 2 MEDIO
N 93 91 36
ESCTAPA Média 63, 62" 88,07® 100,72© 0, 000
D.P® 17,99 28,47 25,19

(1) Desvio padréo;
(2) Probabilidade de significancia do teste estatistico de Welch.

O teste assintético de Welch mostra, através da Tabela 20, que existe evidéncia
suficiente (P = 0,000, isto €, P < 0,0005) para se acreditar que existe diferenca
significativa entre as médias populacionais dos trés niveis de escolaridade com respeito
a variavel ESCTAPA.

Os grupos de letras maiusculas sobre as médias na referida Tabela sdo as
comparacdes multiplas (pareadas) do teste estatistico de Tamhane.

Grupos de letras diferentes indicam diferenca significativa entre as médias
correspondentes. Nesta situacdo: o nivel de escolaridade do Ensino Fundamental 1
difere significativamente do Ensino Fundamental 2 e do Ensino Médio, e também existe
diferenca significativa entre Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio, com respeito a
variavel ESCTAPA.

Mais precisamente: Os estudantes do Ensino Médio obtém escores médios
maiores que os participantes do Ensino Fundamental 2 e Ensino Fundamental 1,
enquanto os participantes do Ensino Fundamental 2, obtém escores médios de
aprendizagem, maiores que os do Ensino Fundamental 1. Isto significa dizer que,
guanto maior € o nivel de escolaridade do participante, maior € o escore médio de
aprendizagem.

Observacao: O teste ANOVA também foi aplicado como um teste assintético e
concordou com a mesma decisdo estatistica do teste assintético de Welch e inclusive,
P=0,000.

D. ESCTAPA em relacéo a escolaridade, dentro de cada grupo:
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Tabela 21: Tamanho da amostra, média e desvio padrdo da variavel ESCTAPA com
respeito a Escolaridade, em cada grupo (NDES) e a probabilidade de significancia do
teste associado.

NIVEL DE ESCOLARIDADE

FUND. 1 FUND. 2 MEDIO

1 N 75 32 7 P@ =0,140
Média 56,73 56,50 64,14
D.pW 10,19 11,73 10,27

2 N 11 18 9 P® = 0,056
Média 83,18 84,89 88,89
D.pW 7,63 6,59 3,69

3 N 5 20 8 P@ = 0,468
Média 101,80 102,80 105,63
D.pW 7,53 6,25 6,21

4 N 2 21 12 P@ =0,438
Média 119,00 124,86 127,67
D.pW 8,48 10,86 12,31

(1) Desvio padrao;
(2) Probabilidade de significancia do teste de Kruskal Wallis.
(3) Probabilidade de significancia do teste de Welch.

As andlises estatisticas a respeito da Tabela 21 devem ser entendidas apenas
como uma tendéncia e ndo como um achado (resultado de uma inferéncia estatistica).

Como se pode perceber, através dessa tabela, principalmente, nos niveis de
desenvolvimento 3 e 4, ha amostras de tamanhos muito pequenos (podem produzir
resultados ndo confiaveis):

N = 2 para Ensino fundamental 1 no NDES 4 e

N= 5 também para Ensino Fundamental 1 no NDES 3.

Para todos os quatro niveis de desenvolvimento (NDES), a referida tabela revela,
ao nivel de significancia de 5,0%, através dos testes de Kruskal-Wallis e de Welch, que
nao existe diferenca significativa (P > 0,05, para todos os NDES) entre os trés niveis de
escolaridade: Ensino Fundamental 1, Fundamental 2 e Ensino Médio.

As diferencas entre as médias mostradas na Tabela 21, ndo sdo estatisticamente

significantes.
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Observacao: O teste F- ANOVA, também foi aplicado e revelou as mesmas
decisBes estatisticas dos testes de Kruskal-Wallis e Welch, (P>0, 05) para todos os
NDES (1, 2, 3 e 4).

Método de classificacdo Quadratico:

A regra de classificacdo quadratica € baseada nos escores quadraticos,

DR (X) =—%In | S, |—%(x —X.)S, (X =Xi)+Inp,;i=12,....9.

Onde:

g € o numero de grupos (g =4); pi designa a probabilidade a priori do grupo i; S;é
a matriz de covariancia amostral, do grupo i e |Sj| designa o determinante da matriz S;
parai=1,2,3,4.

Portanto, de acordo com a regra de classificacdo quadratica, se um individuo

selecionado da populacdo em estudo, tem um vetor de resposta
X' = (ARROZ, CAFE,..., FRALDA, BOLA)

Entdo, o individuo devera ser alocado no grupo k, (k = 1,2,3,4) se D2 (X) for o
maior dos D (X), parai =1, 2, 3, 4.

Ao contrario do método de Fisher, que pode ser realizado através de uma
simples calculadora, por ser baseado em funcfes lineares, o0 método quadratico sé
pode ser realizado através de um procedimento computacional. Para esta pesquisa

utilizou-se o software Minitab, versao 16.

Validade do Método
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Tabela 22 - Resultados da classificacdo pelo método de classificacdo quadratico - Matriz
de confuséo

NDES GRUPO PREDITO
TOTAL
GRUPO 1 2 3 4
ORIGINAL
1 113 1 0 114
2 0 38 0 38
3 0 0 33 0 33
4 0 0 0 35 35

99,5% dos casos do grupo original sdo corretamente classificados por meio dessa técnica.

A validagdo do método é obtida através da matriz de classificagdo, também
conhecida como Matriz de confusdo. Em virtude do comentario 1, da metodologia
estatistica, para a referida comparacao, descreve-se a seguir a matriz de confusédo do
método de classificacdo quadratico e a do método de classificacéo linear de Fisher,
Tabelas 22 e 23.

A Tabela 22 representa a matriz de classificacdo ou Matriz de Confusédo do
Método de classificacdo quadratico. Como se pode observar, a proporcdo de casos
corretamente classificados, é cerca de 99,5%.

Isto significa que a propor¢cdo de casos mal classificados, é de apenas 0,5%,
além disso, com excecdo do grupo 1, este método classifica corretamente todos os
individuos dos demais grupos, e também, a Unica possibilidade de ma classificacao
diferente de zero que existe, € de um individuo do grupo original 1, ser erroneamente
classificado no grupo 2, cuja probabilidade de erro é de 0,9% (1/114 = 0,009
aproximadamente), que simbolicamente escreve-se: P (2/1) = 0,9%.

Dai se conclui que, a probabilidade de um individuo do grupo original 1, ser
corretamente classificado no grupo 1, é de 99,1%, que simbolicamente se escreve P
(1/1) = 99,1% (Tabela 22).

De uma maneira geral, para i variando de 1 até 4 e j variando de 1 até 4, sei é
diferente de j,0 simbolo P(i / j), representa a probabilidade de um individuo do grupo
original j, ser erroneamente classificado no grupo i. Se i = j, P(j / j) desigha a
probabilidade de um individuo do grupo original j, ser corretamente classificado (no

grupo j). Na Tabela 22, essas probabilidades encontram-se ente parénteses.
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Exemplos:

P (3/2) = 0,0% (a probabilidade de um individuo do grupo original 2, ser
erroneamente classificado no grupo 3 é 0.0%);
P (2/2) = 100,0% (a probabilidade de um individuo do grupo original 2, ser

corretamente classificado no grupo 2 é 38/38 = 1, isto € 100%).

Nestas condi¢cbes, o método de classificacdo quadratico se revela muito bom

para classificar os participantes da populagédo em estudo.

Tabela 23 - Resultados da classificacdo pelo método de classificacao linear de Fisher —
Matriz de confusé@o

NDES GRUPO PREDITO

TOTAL
ORIGINAL ) 2 3 4
1 110 (96,5%) 4 (3,5%) 0 (0,0%) 0 (0,0%) 114 (100,0%)
2 2 (5,3%) 31(81,6%) 5 (13,2%) 0(0,0%) 38 (100,0%)
3 0 (0,0%) 2 (6,1%) 30 (90,9%) 1(3,0%) 33 (100,0%)
4 0 (0,0%) 0 (0,0%) 3 (8,6%) 32(91,4%) 35 (100,0%)

92,3% dos casos do grupo original sdo corretamente classificados, (110+31+30+32) / 220 =
0,923 aproximadamente.

A Tabela 23 representa a matriz de classificacdo ou Matriz de Confusdo do
método de classificacdo linear de Fisher. Observa-se que a proporcdo de casos
corretamente classificados, € cerca de 92,3%, ou seja, a proporcdo de casos mal
classificados, é de 7,7%.

De maneira analoga a Tabela 24, os niumeros ente parénteses, designam P (1/J),
isto é: para i variando de 1 até 4 e j variando de 1 até 4, se i é diferente de j, o simbolo
P(i/j), representa a probabilidade de um individuo do grupo original j, ser erroneamente
classificado no grupo i. Se i =j, P(j/ j) designa a probabilidade de um individuo do grupo
original j, ser corretamente classificado (no grupo j). Exemplos: P(2/1) = 3,5%, P (1/1) =
96,5% etc.
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Assim, no meétodo quadratico, a proporcdo total de casos corretamente
classificados (99,5%), é muito maior que a correspondente propor¢cdo através do
método de Fisher (92,3%).

Portanto, o Método de classificacdo quadratico, além de ser muito bom (valido)
para classificar os participantes da populacdo em estudo, € indiscutivelmente, nessa

aplicacdo, muito superior ao método de Fisher.

2.5.6 Discussao

Houve adesao integral a pesquisa em todas as instituicbes participantes em
ambos os estados. Quanto aos avaliadores, ap0s as orientacdes, relataram confianca
na aplicacdo do PALES, como também facilidade na interagdo com o instrumento. Em
relacéo aos participantes, particularmente os mais velhos, teciam comentarios elogiosos
e de estimulo a continuidade do estudo, comportamento igualmente evidenciado por
diversos avaliadores e também experienciado pela pesquisadora, na qualidade de

avaliadora.

Comumente, também, os participantes surdos diziam que a escrita € uma
atividade muito dificil para a maioria dos surdos. Alguns surdos se recusavam a
participar da aplicacdo do instrumento, quando viam que se tratava de atividade escrita.

De modo geral, a adesado das pessoas surdas foi considerada bastante satisfatoria.

Diversos estudos estatisticos foram realizados, a fim de aferir a confiabilidade e o
aspecto da validacdo do construto do Protocolo de Avaliacdo da Linguagem Escrita de
Surdos, o PALES.

Para a realizacdo do calculo amostral, o estudo conclui que o N de 220 sujeitos
estd indicado para a composicdo da amostra dos estudos de valida¢do, uma vez que
recomenda-se para cada uma variavel, de 5 a 10 amostras. Com as 32 variaveis do

presente estudo, o N calculado responde satisfatoriamente aos objetivos propostos.

O perfil da amostra é importante na medida que caracteriza o publico alvo do

instrumento proposto, contudo, o objetivo deste estudo consta na construcdo e
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validacdo de um instrumento de medidas para a avaliagdo da escrita do portugués em
aprendizes surdos, buscando compreender e sugerir um estudo de etapas de
aprendizagem da lingua portuguesa para este publico. O outro objetivo refere-se a
construcdo de um banco de dados para futuros estudos. Deste modo, os perfis
apresentados referem-se a amostra geral, ou seja, N=220. Ressalta-se que este N foi
recortado de uma amostra maior de 326, tendo por Unico critério a ordem numeérica de
apresentacao na planilha, portanto, ndo houve qualquer outro tipo de selecao para este
estudo.

A amostra obtida para a validacdo, N=220, revelou o seguinte perfil dos
participantes: em relacdo ao género, 50% de homens (110) e 50% de mulheres (110),
com idade meédia de 18,19 anos, tempo meédio de escolaridade de 10,1 anos, com
83,7% matriculados no Ensino Fundamental e 16,4% matriculados no Ensino Médio,

estudando em salas ou escolas bilingues o total de 38,2% e em salas regulares, 61,8%.

Observa-se que é uma amostra composta por maioria jovem, com tempo de
escolaridade adequada para as expectativas gerais, que seria de 10 anos,
considerando apenas os anos de ensino obrigatorios, ou seja, nove anos para o Ensino
Fundamental, mais um ano do Ensino Médio. As matriculas em maior propor¢céo para o
Ensino Regular, concorda com os dados discutidos no capitulo 1, como fruto de uma

politica inclusiva.

Fica como sugestdo para estudo posterior, analisar o0 desempenho encontrado

entre os participantes de acordo com as modalidades de ensino.

Quanto ao aspecto da surdez, o tempo de instalacdo em periodo pré-lingual é
bastante superior ao poés-lingual, com 98,6% e 1,4%, respectivamente. O grau da
surdez da amostra foi de 10,9% para a perda severa bilateral, 34,5% para a perda
severa e profunda e 54,5% para perda profunda bilateral. Ha predominio da amostra
para as perdas de grau profundo. Os participantes com perdas severas possuem maior
possibilidade de sofrerem algum grau de influéncia da lingua oral-auditiva, com
explanado do capitulo 1, podendo perceber parcialmente a voz humana,
principalmente, se beneficiados com aparelhos auditivos bem adaptados, uma vez que

na amostra nao haviam sujeitos com implante coclear.
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O estado de Pernambuco apresentou maior nimero de participantes, uma vez
gue houve maior numero de instituicbes participantes, ndo cabendo ser feita nenhum
tipo de inferéncia como do tipo maior indice de pessoas surdas neste estado em
detrimento do estado da Paraiba.

Das consideracdes sobre o construto. Nos estudos estatisticos, a variavel
resposta € um vetor de 32 itens (X1, X,..., X32), tendo os Escores de Aproximacdo da
Palavra, ou EAPs, mensurados ordinalmente com valores de 1 a 5 pontos, com a
amostra composta por 220 participantes. Assim, a matriz compreende o N=220 como
vetor y (linha) e os 32 itens como vetor x (coluna). No estudo com o alfa de Cronbach
para aferir a consisténcia interna dos dados da amostra foi revelado o valor a = 0,943,

considerado muito bom.

Para verificacdo da consisténcia das palavras foram agrupadas quanto ao grau
de dificuldade apresentada pelos respondentes, compondo quatro grupos que serao
apresentados na sequéncia com a palavra de maior ocorréncia (>O) e menor ocorréncia

(<O) em cada grupo:

e Grupo 1 (G1) - maxima dificuldade - (>O) BETERRABA e (<O) ALHO

e Grupo 2 (G2) - grande dificuldade - (>0O) CADERNO e (<O) ARROZ

e Grupo 3 (G3) - média dificuldade - (>0) COLA e (<O) PEIXE

e Grupo 4 (G4) - menor dificuldade - (>0) MACA e (<O) OVO

Pode-se observar na Tabela 13 que a maior parte das palavras com menor
guantidade de letras, portanto classificadas como P e M encontram-se nos grupos 3 e

4, isto é, de menor dificuldade, corroborando com a nossa hipotese.

Na analise da classificacdo das palavras de acordo com a frequéncia em sala de
aula (Tabela 7) e o grau de dificuldade apresentada por palavras (Tabela 15), obtém-se

0s seguintes dados:

e BETERRABA - grande extensdo (G), menor frequéncia (<F), portanto,

concorda com maxima dificuldade (G1);

e ALHO - pequena extenséo (P), menor frequéncia (<F), portanto, concorda com

maxima dificuldade (G1);
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e CADERNO - média extensdo (M), maior frequéncia (>F), portanto, nao

concorda com grande dificuldade (G2);

e ARROZ - média extensdo (M), maior frequéncia (>F), portanto, ndo concorda

com grande dificuldade (G2);

e COLA - pequena extensdo (P), maior frequéncia (>F), portanto, concorda

parcialmente com média dificuldade (G3);

e PEIXE - média extensdo (M), maior frequéncia (>F), portanto, concorda com
média dificuldade (G3);

e OVO - pequena extensao (P), maior frequéncia (>F), portanto, concorda com
menor dificuldade (G4);

e MACA - pequena extensdo (P), média frequéncia (F), portanto concorda

parcialmente com menor dificuldade (G4).

Dos grupos classificados de acordo com o grau de dificuldade, apenas no G1
houve concordancia integral com a classificagdo dos juizes docentes quanto a
frequéncia das palavras do PALES em seu uso escolar. Nos demais grupos, houve

discordancia total ou parcial.

De acordo com a classificacdo dos juizes docentes quanto a frequéncia das
palavras do PALES em seu uso escolar, as palavras que ndo concordaram com 0S
dados sdo CADERNO e ARROZ e os que concordaram parcialmente sdo COLA e
MACA.

Na classificacdo dos juizes docentes, em relacdo a palavra CADERNO, 100%
afirmaram ser muito frequente, entretanto, na andlise estatistica com o alfa de
Cronbach, foi classificado como grupo 2, ou seja, de grande dificuldade, a partir de
N=220. Da mesma forma, palavra ARROZ, foi classificada como muito frequente (75%)

pelos juizes docentes e obteve classificacdo de grande dificuldade.

Outra palavra que também houve discordancia nas avaliagdes se refere & MACA.
Na avaliacdo dos juizes docentes, foi classificada como média frequéncia, obtendo os

percentuais, 50% para muito frequente, 37,5% para média frequéncia e 12,5% para
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pouco frequente. Apds medicao pelo alfa de Cronbach, foi classificada no grupo 4, ou

seja, de menor dificuldade.

Os itens escolares, avaliados pelos juizes docentes como itens de muita
frequéncia, em sua maioria, localizaram-se entre os grupos 1 e 2, ou seja, de maxima e
grande dificuldade. No aspecto da andlise estatistica, ndo ha comprometimento da
importancia da avaliacdo dos juizes docentes, entretanto, qualitativamente, pode
sugerir algumas reflexdes: como estarédo sendo trabalhadas estas palavras em sala de
aula? Quais os contextos de comunicacdo? Em quais géneros? Em quais suportes

textuais? Ficam perguntas que poderdo suscitar novos estudos.

A partir dos testes estatisticos acima descritos, 0s resultados mostram que a
escolaridade mais avancada relaciona-se com melhor desempenho para o instrumento.

Estes dados corroboram com Capovilla et al. (2005) e Paolucci e Avila (2009).

Tabela 24 - Nivel de Escolaridade e Desempenho por NDES nas 32 palavras do PALES.

NDES 1 NDES 3
ESCOLARIDADE N NDES1 NDES?2 + NDES 3 NDES 4 +

NDES 2 NDES 4
Ens. Fund. 1 93 80,6% 11,8% 92,4% 5,4% 2.2% 7,60%
Ens. Fund. 2 91 35,2% 19,8% 55,0% 21,9% 23,1% 45%
Ens. Médio 36 19,5% 25% 45% 22,2% 33,3% 55,50%
Ens Superior 10 0,0% 0,0% 0,0% 10% 90% 100%

FONTE: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

A Tabela 24 mostra os dados obtidos dos 220 selecionados para a validagao do
PALES, comparando-os com os dados do estudo piloto realizado com estudantes com

nivel superior. A Tabela 24 tomou por base os dados da Tabela 23.

Observa-se na computacdo dos dados dos dois primeiros NDES (1 e 2), os
participantes do Ensino Fundamental 1 houve o pior desempenho (92,4%) e o melhor
desempenho ficou com os participantes do Ensino Médio, na soma dos dois Ultimos

NDES (3 e 4), com 100% de satisfagédo ao instrumento.
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Tabela 25 - Nivel de Escolaridade e desempenho por ESCTAPA e NDES.

NDES ESCTAPA DESCRICAO ESCOLARIDADE

1 32a75 Em construcéo basica 3°ano do EF1
pontos

2 76 a 93 Em construgéo intermediaria 4° ano do EF1
pontos

3 94 a111 Em construcéo avancada 5°ano do EF1
pontos

4 112 a 180 Construcéo satisfatéria 6° ano do EF2
pontos

FONTE: Pesquisa “Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: proposta de validagao
de protocolo”. - PROLING-UFPB/Depto. de Fonoaudiologia-UFPE

A Tabela 25 associa o desempenho esperado pelo instrumento de medidas
Protocolo de Avaliacdo da Linguagem Escrita por Surdos (PALES), representado pelo
Escore Total de Aprendizagem do Participante (ESCTAPA) ao Nivel de
Desenvolvimento da Escrita por Surdos (NDES) com a escolaridade da pessoa surda,
no plano da palavracdo. O menor escore do PALES é igual a 32 pontos e 0o maior

escore € igual a 180 pontos.

A partir da tabela acima, os participantes do Ensino Fundamental 1, que
deveriam estar classificados em sua maioria como NDES 3, encontram-se
massivamente no NDES 1 (80,6%) e somando-se ao NDES 2 (11,8%), totalizam 92,4%.
Os participantes do Ensino Fundamental 2, deveriam estar classificados em sua maioria

no NDES 4, porém, apenas 23,1% encontram-se aqui classificados.

Entretanto, o PALES foi proposto para uma ESCTAPA de, no minimo, 75% de
respostas adequadas para o Ensino Fundamental 1 completo, ou seja, ao término do 5°

ano o estudante devera apresentar desempenho compativel ao NDES 3.

Deve-se lembrar, que a classificacdo proposta para o NDES 4 refere-se para o
primeiro ano do Ensino Fundamental 2, ou seja, 6° ano e a amostra é composta pelos
guatro anos dessa etapa da escolaridade. Temos, entdo, do 6° ao 9° ano o

desempenho apresentado.
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Segue-se 0 mesmo raciocinio para o Ensino Médio, apresentando apenas 33,3%
de classificados no NDES 4. Ao serem somados os NDES com menor e maior
pontuacdo do ESCTAPA, percebe-se um equilibrio entre os desempenhos do Ensino

Fundamental 2 e do Ensino Médio.

O PALES se apresentou corretamente classificado tanto no Método de
Classificacdo Quadratico, quanto no Método de Func¢do Discriminante Linear de Fisher,
com resultados proximos, 99,5% e 92,3%, respectivamente. Para esses casos,
recomenda-se a predilecdo pelos resultados do Método Quadratico, visto sua maior
complexidade de célculos. Como resultado final, o PALES obteve 99,5% como
corretamente classificado, com margem para ma classificagdo em 0,5%. Este € um

resultado excelente para qualquer instrumento de medidas, consoante Pasquali (2009).

2.6 Etapa 4 - Estudos de validac&o de conteudo e padronizacao do instrumento

A analise do conteudo sera apresentada como Ultima etapa do processo de
validacéo, referindo-se ao grau de dominio especifico de um instrumento ao que se
pretende medir (MARTINS, 2006) .

Na validacédo de conteludo ndo ha tratamentos estatisticos complexos, mas uma
importante etapa onde o instrumento € apresentado a juizes especializados para fins de
analise da ‘“representatividade dos itens em relacdo as areas do conteudo e a
relevancia dos objetivos a medir’, conforme atesta Raymundo (2006, p.87). A

concordancia inter e intra avaliadores é de grande relevancia a validacdo do estudo.

2.6.1 Método

Apbs discussdo com o nucleo da equipe de estudo e orientadores da pesquisa,

definiu-se o perfil dos juizes especialistas. Seguiram-se 0s seguintes passos:

e elaboracéo dos critérios para analise pelos juizes especialistas;
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e producao dos materiais a serem avaliados;

e formalizacdo da participacdo dos juizes especialistas por carta convite
(Apéndice H);
e entrega do material a ser avaliado;

e devolutiva do material com o resultado da avaliagdo, contendo andlise por

escrito ou sinalizada;
e tratamento estatistico descritivo dos dados;
e analise das sugestdes para padronizacdo do instrumento;
e discussao junto a equipe nuclear da pesquisa sobre as alteracdes propostas;

e finalizagéo do instrumento.

2.6.2 Participantes

Participaram da etapa de validacdo de contedudo quatro juizes especialistas. A
literatura sugere dois avaliadores, como utilizados por Martins (2006) e Buhler et al.
(2008). Entretanto, julgou-se importante a apreciacdo de especialistas surdos e
ouvintes, contemplando o0s principios que norteiam a construcdo deste estudo:

diferenca linguistica e cultural da comunidade surda.

Considerando os critérios de inclusdo para o grupo de juizes especialistas:
titulacdo minima de especializacédo (area da surdez ou afim), com atuacao nas areas da
Educacao, Letras/Linguistica ou Fonoaudiologia; ter experiéncia com o objeto escrita
com surdos; apresentar conhecimentos tedricos gramaticais sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Perfil dos avaliadores do conteido do PALES:

e JUIZ 1 - Pedagogia. Letras/Libras (concluinte). Especializagcdo em Educacgao
Especial. Mestrado em Ciéncias da Linguagem (em curso). Certificacdo de

Proficiéncia no uso e no ensino de Lingua Brasileira de Sinal - nivel superior
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(PROLIBRAS/MEC). Docente em instituicdo federal de Ensino Superior e rede
publica estadual. Dez anos de experiéncia. Surdo.

e JUIZ 2 - Ciéncias Contébeis. Letras/Libras (concluinte). Especializacdo em
Administracdo Financeira. Especializacdo em Educacao Especial. Mestrado em
Ciéncias da Linguagem (em curso). Certificagdo de Proficiéncia no uso e no
ensino de Lingua Brasileira de Sinal - nivel superior (PROLIBRAS/MEC).
Docente em instituicdo federal de Ensino Superior e redes publicas municipais.
Dez anos de experiéncia. Surdo.

e JUIZ 3 - Fonoaudiologia. Titulo de Especialista em Audiologia pelo Conselho
Federal de Fonoaudiologia. Mestrado em Disturbios da Comunicac¢éo. Doutorado
em Psicologia Cognitiva. Docente em instituicdo federal de Ensino Superior.
Dezenove anos de experiéncia. Ouvinte.

e JUIZ 4 - Fonoaudiologia. Letras. Especializacdo em Linguagem. Mestrado em
Letras. Doutorado em Linguistica. Certificacdo de Proficiéncia no uso e no ensino
de Lingua Brasileira de Sinal - nivel superior (PROLIBRAS/MEC). Docente em

instituicdo federal de Ensino Superior. Dez anos de experiéncia. Ouvinte.

2.6.3 Materiais

Materiais utilizados para esta etapa:

e Carta convite aos juizes especialistas (Apéndice H);

e Ficha de avaliacao para juizes especialistas (Apéndice I)

e PALES - Manual do Avaliador (Apéndice E);

e PALES - Instrumento de avaliacdo (Apéndice F) tamanhos A4 ou Y2 A4;
e PALES - Instrumento de avaliacdo (verséao digital) (Apéndice digital A)
e PALES - Instru¢des em Libras (Apéndice digital B);

e Dados originais de participantes A, B, C, D e E (Apéndices J, K, L, M e N),

sem identificacdo nominal.
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Materiais utilizados para proposta de padronizacao:

Camera Digital Canon EOS 50D semiprofissional;
Filmadora digital Sony HandyCam DCR-SX40 Digital semiprofissional,

Computador marca HP Compaq PC 6005, AMD Athlon 1l X2 B26, HD 500GB,

Mem 2GB, Windows 7 Professional;
Software LogoMaker (elaboracdo da logomarca);
Software Format Factory (converséao de arquivo);

Software Sound Forge 8.0 (edicao de video formato HD)

2.6.4 Procedimentos

A formalizacdo para a participacdo dos juizes especialistas, se deu através de

uma carta do convite (Apéndice H), contendo os objetivos e as instrucbes. Cada juiz

recebeu dados relativos a cinco participantes, (Apéndices J, K, L, M e N) selecionados

randomicamente do banco de dados composto pelas 326 coletas. Os juizes deveriam

seguir as orientacdes contidas no PALES - Manual do Avaliador (Apéndice E), afim de

analisar o instrumento na condicéo de avaliador de producdes escritas de surdo e julgar

0S seguintes itens:

1)
2)
3)
4)

5)

Facilidade na aplicacéo
Clareza nas instrucoes
Coeréncia com os objetivos
Aspecto visual do material

Coeréncia com os resultados apresentados

Cada item a ser pontuados com escores de 1 a 5, a saber: (1) muito ruim; (2)

ruim; (3) regular; (4) bom; (5) 6timo. Ao final da Ficha de avaliagdo para juizes

especialistas (Apéndice 1), estavam dispostos dois espagos em branco para as

observacgdes cabiveis e o parecer final do juiz. As fichas foram devolvidas preenchidas,



145

de acordo com as instrugfes, e os resultados computados para andlise. As sugestdes

apresentadas pelos juizes foram elencadas e discutidas junto as orientadoras e a

bY

equipe da pesquisa. Os ajustes propostos serviram com a finalidade de padronizacao

do instrumento.

2.6.5 Resultados

Os resultados obtidos pelos juizes especialistas estdo apresentados na Tabela

26.
Tabela 26 - Avaliagdo do PALES por cinco juizes especialistas.
JuUIZ 2
= JuiZz 1 @ JUIZ 3 JUIZ 4 TOTAL
N®  ITEMDE AVALIAGAO Escore® ESCOREN £qcoRe®  ESCORE®  POR ITEM
1 Facilidade na aplicacdo 5 5 5 5 25
2 Clareza nas instrucbes 5 5 5 5 25
do manual
3 Coeréncia com os 5 5 5 5 25
objetivos
4 Aspecto visual do 5 5 5 5 25
material
5 Coeréncia com os 5 5 5 5 25
resultados apresentados
TOTAL POR JUIZ 25 25 25 25 25

(1) 1=muito ruim; 2= ruim; 3= regular; 4=bom; 5=6timo

Os resultados revelaram a recomendacao do instrumento PALES por 100% dos

juizes especialistas, para todos os itens avaliados. As consideracfes a respeito do

protocolo foram apresentadas por escrito ou sinalizadas em Libras em forma de video.

Das apreciacfes dos juizes especialistas em relacdo ao PALES, ressaltam-se:

e Bem elaborado e coerente com os resultados;

e Imagens claras e atrativas para o surdo;

e Instrucdes claras e de facil aplicacéo;

e Entende a condigéo visual do surdo e seu desenvolvimento cognitivo;
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Contribui com o planejamento da agéo do professor;

Esta de acordo com a nova proposta de ensino do portugués, que € a

discursividade, trabalhando com géneros textuais;

Atende a demanda clinica fonoaudiologica e a educacional, resultante da
lacuna existente na avaliagdo de pessoas surdas utentes da Libras;

As sugestdes de ajustes propostas pelos juizes especialistas em relagdo ao

instrumento PALES constam em :

Suprimir as marcas de alguns produtos ou trocar por outros mais populares;

Adicionar rétulos a todos os itens ou suprimi-los de todos os itens, pois 0s
surdos teriam dificuldade de entender que “marca’do produto ndo € o nome do

produto;

Trocar AZEITE por OLEO; trocar ou suprimir TORRADA e BETERRABA por

julgar palavras muito dificeis para o surdo;

Elaboracdo do PALES - Manual do Avaliador sinalizado em Libras, pois em
portugués o professor surdo podera ter duvidas na compreensdo da

orientacoes.

Todas as sugestdes dos juizes especialistas foram apreciadas pela equipe de

pesquisa, orientadores e colaboradores, para tomada de decisbes quanto a

incorporacao ou nao dos ajustes, para promover a padronizacdo do instrumento. Apos

a discussao, foram propostas ainda:

Trocar LIVRO por outro item da relacdo das 64 palavras com equivaléncia,

pois o produto sé é encontrado em grandes supermercados;

Substituicdo da imagem do item BETERRABA.

2.6.6 Discussao

Houve total imparcialidade na avaliacdo dos juizes, ndo havendo comunicagéo

entre 0s mesmos no periodo da andlise do material. O tratamento interavaliadores se
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deu por meio de seus registros escritos ou sinalizados em Libras, traduzido para o
portugués oral pela pesquisadora para os néo fluentes e discutidos na equipe da

pesquisa.

Para as sugestdes em relacdo ao rétulo, a equipe optou por sua permanéncia,
por compreender a importancia da mesma como suporte da escrita e do produto em si.
Para a proposta de uso de rétulos mais populares, analisou-se o aspecto da
regionalizacdo dos produtos, pois como o PALES nédo se propde a uso apenas local,
corre-se 0 risco de ndo existir a marca escolhida para compor o instrumento em outras
regides. Marcas nacionais investem mais em propagandas, por conseguinte, seus

layouts sdo mais conhecidos, facilitando o acesso ao léxico visual.

Na amostra geral da pesquisa (N=346), as ocorréncias de cépia do rétulo foram
bastante reduzidas. Parte-se do principio que se 0 participante copia o rotulo, aponta
para o desconhecimento total da escrita da palavra. As suas ocorréncias sempre foram
em participantes com baixo numero de respostas, classificados com ESCTAPA menor

gue 75 pontos, portanto, ndo compromete o desempenho final do instrumento.

As palavras AZEITE, TORRADA e BETERRABA foram intencionalmente
propostas para o PADEPAS, por serem itens de maior dificuldade, proporcionando para
equilibrio do instrumento. A equipe considerou pertinente a substituicdo do item
AZEITE, devido a denomina¢do comum como OLEO, utilizado como variante por alguns

grupos de pessoas ouvintes utentes do portugués.

Assim, o item 20, AZEITE, foi substituido por CEBOLA, uma vez que se
encontrava no mesmo grupo de dificuldade em relacédo a extensao por numero de letras

e frequéncia de acordo com os juizes docentes (Tabela 5).

A proposta de substituicdo da palavra LIVRO, teve por argumento, ser um item
comum apenas em supermercados de grande porte. A substituicdo foi realizada pela

palavra SABAO (Tabela 5), seguindo os mesmos principios da substituicdo anterior.

A imagem do item BETERRABA foi substituida por outra, assim como a imagem

do item COLA por sugestao da equipe de estudo orientadores e colaboradores.
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Quanto a proposta de elaboracdo do PALES - Manual do Avaliador em Libras

voltada para o professor surdo, teve adeséo imediata.

Outras importantes questdes foram discutidas a partir das sugestdes dos juizes
especialistas e a principal consta na mudanca do nome do protocolo e, por conseguinte,
da pesquisa. Como questionamento de um colaborador sobre a n&do especificidade
conceitual da nomenclatura adotada “desenvolvimento da linguagem escrita”,

considerou-se pertinente a substituicao por “desempenho escrito de palavras”.

Assim, a presente pesquisa passou a intitular-se “Desempenho da Escrita de
Palavras do Portugués por Aprendizes Surdos: construcao e validagao de protocolo” e o
instrumento de medidas construido por “Protocolo de Avaliagao do Desempenho Escrito
de Palavras por Aprendizes Surdos”, assumindo a sigla PADEPAS. Por consequéncia,
os antes denominados NDES, passam a ser designados por “Niveis de Desempenho

da Escrita em Surdos”, permanecendo com a mesma sigla.

Estas conclusdes devem-se ao fato de modalizar a forma de nomear o protocolo,
logo que ha a compreenséao dos limites de qualquer instrumento de medida, no ambito

das subjetividades humanas.

Com a realizacdo dos ajustes, segue a Ultima etapa da padronizacdo do
PADEPAS composto por:

e PADEPAS - Manual do Avaliador (Apéndice O);

e PADEPAS - Instrumento de Avaliacdo (Apéndice P) - versdao impressa
tamanhos A4 ou %2 A4;

e PADEPAS - Folha Resposta (Apéndice Q).

Para o PADEPAS — DVD:

e PADEPAS - Manual do Avaliador em Libras (video) (Apéndice digital C);
e PADEPAS - Instrucdes em Libras (video) (Apéndice digital D);

e PADEPAS - Instrumento de Avaliacdo (versao digital) (Apéndice digital E)
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CAPITULO Il

ANALISE, DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

3.1 Andlise e discussao geral dos resultados

A construgdo de um instrumento de medidas voltado para a linguagem,
concordando com Sim-sim e Viana (2007), é tarefa complexa. Um problema e um
desafio passou a se constituir na elaboracédo de um protocolo de avaliagdo da escrita
construida para as pessoas surdas, nao para rotula-las, mas para servir de indicador de

etapas evolutivas no aprendizado da representacao da lingua majoritaria.

Projetou-se um instrumento com perfil sociointeracionista, compreendendo a
lingua em seu contexto dialético com o outro, como postula Bakhtin (2006). Deste
modo, o conceito de género torna-se primordial. Dar um formato particular a uma
relacdo de palavras, tdo comumente utilizada em testes de diversas naturezas. Uma
lista de compras. Contextualizando, uma lista de compras em um supermercado. Aqui
temos um fim social da escrita, ndo uma tarefa de avaliacdo simplesmente. Grannier e
Silva (2005) falam sobre importancia na producdo de materiais para uso com surdos,

serem propostas a partir de contextos comunicativos significativos.

O PADEPAS traz o ludico pois convida o outro a brincar com um objeto de
resisténcia para o surdo, a escrita do portugués. Buscou-se, entdo, um interlocutor na
construcdo do “jogo de escrever”. A escolha do interlocutor apontou para quem esta,
salvo excecdes, como companheira das pessoas surdas ao longo das suas vidas: a
mae. A primeira intérprete. Em outras tristes vezes, sendo, a Unica, a principal.

Recorreu-se a sua figura em uma atividade comum, que é fazer compras para casa.

A visualidade surda precisava ser considerada. Um material produzido para
surdos precisa ser colorido e atrativo, com escolha de imagens bem definidas, é parte
primordial do instrumento. Os itens de compras precisavam ser reconhecidos pelos
aprendizes surdos, serem acessados lexicalmente no primeiro instante da visualizacao.

A participagao de surdos e pessoas da comunidade surda foi crucial nessa construgéo.
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Os itens necessitaram seguir principios psicolinguisticos, dentre eles a questao
da lexicalidade, dai a presenca de alguns materiais escolares. No grupo de pesquisa, a
pesquisadora afirmava, com tom espirituoso, ser a lista de compras de supermercado

do inicio do ano letivo, uma vez que continha alguns itens de materiais escolares.

Paolucci e Avila (2009) recomendam o balanceamento entre as variaveis
psicolinguisticas. Assim, o protocolo composto por grupos semanticamente variados,
lexicalmente eficientes para a populacdo de aprendizes surdos, com a variavel
extensdo por quantidade de letras, construida na pesquisa para surdos, a partir da
visualidade surda. Por fim, a frequéncia o uso escolar, espaco privilegiado para o

contato formal com o objeto.

Para apoiar o percurso da pesquisa em questdo, o modelo de Kline
(RAYMUNDO, 2009) para construcdo e validagédo de instrumento de medidas servira
como guia para as analises de cada um dos estudos. O modelo de Kline enumera seis
etapas para se consolidar um instrumento como validado. A primeira, a fundamentacao
tedrica, foi apresentada no Capitulo 1 e fez parte dos estudos realizados pela equipe de
pesquisa. Artigos, livros, outros protocolos apresentados para que surgissem o caminho
das pedras, pois 0 modelo de Kline ndo estava presente desde o inicio da jornada. Os

conhecimentos empiricos necessitavam de sustentaculos cada vez mais consistentes.

Na segunda etapa, percebemos que selecionar palavras em portugués para a
elaboracdo de um protocolo ou outro modelo de avaliagdo é bastante complexo, por
tratar-se de um grupo linguistico com muitas especificidades. Tragamos um caminho
por onde cremos ser viavel a escolha dos melhores itens, ouvindo quem esta no dia-a-
dia na interacdo com o objeto escrita e o aprendiz surdo, o professor de sala de aula.

Constituiu-se, assim, a terceira etapa.

Na analise da confiabilidade, contamos com a colaboracdo dos conhecimentos
estatisticos complexos, dos que se dispuseram a entender um objeto totalmente novo e

diferenciado de outras experiéncias.

Os resultados culminaram em um estudo descrito com detalhes, objetivando
facilitar outros estudos com a mesma natureza. A avaliacdo estatistica revelou a

consisténcia interna das palavras com a= 94,3% como bem classificadas e em relagao
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a consisténcia interna, revelou 0=99,5% como bem classificado, ou seja, um
instrumento consistente e com alto grau de confiabilidade, para o grupo amostral,
podendo ser validado em outros grupos de pessoas surdas.

Pasquali (2009) concorda que resultados proximos a 1 sdo considerados muito
bem classificados. A validagédo se consolida com a avaliagdo do conteddo por um grupo
de profissionais respeitados e de reconhecimento nas suas areas de atuacdo, que

dispuseram seus tempos a colaborar voluntariamente nesse estudo.

Pasquali (2009) e Martins (2006) defendem esta etapa como de importancia
impar, pois a neutralidade dos juizes frente a um instrumento desconhecido é
fundamental para a realizacdo dos ajustes necessarios e otimizacdo dos resultados

para a padronizacdo do protocolo.

O balanceamento do grau de dificuldade do PADEPAS finalizou com o
agrupamento das palavras em menor, meédia, grande e maxima dificuldade a ser
considerado para o Ensino Fundamental 1 completo, ou seja, 5° ano (antiga 42 série).
Ao serem considerados os Escores de Aproveitamento da Palavra, os EAPS, traz antes
de tudo, o olhar do avaliador diante do aprendiz em avaliacdo, ao contexto das
respostas, se oraliza as palavras visualizadas, as sinaliza ou usa a bimodalidade (utiliza
ambas expressfes simultaneamente), se esta confortdvel no momento da aplicacédo do

instrumento, se esta saudavel naqguele dia, dentre outros fatores.

Observar estas possiveis variaveis ndo desfavorece o PADEPAS, ao contrério,
mostra a rica complexidade da avaliagdo de um objeto da subjetividade psicolégica, a
escrita, em suas especificidades no aprendiz surdo. Os desvios da norma padrdo séo

ricos mecanismos de analise do avaliador.

Qualificar os desvios produzidos por aprendizes surdos com o0 apoio de um
instrumento como o PADEPAS, contribui para que o avaliador possa entender melhor
as motivagdes dos “erros” na esfera da palavracdo. Ha outras atipias na escrita dos
aprendizes surdos, mas o PADEPAS se interessa na menor unidade do texto, a
palavra. Concordamos que o0 uso de outros instrumentos, igualmente validados, podem
contribuir para compreender, avaliar e intervir sobre a escrita produzida por aprendizes

surdos nos aspectos textuais. Em nosso grupo de pesquisas, alguns estudos foram
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iniciados neste sentido (DI DONATO; COELHO; CARVALHEIRA, 2010; DI DONATO;
COELHO; LEAL, 2010).

Faria-Nascimento (2001) escreveu um artigo discutindo as diferencas das
linguas portuguesa e Libras frente ao aprendiz surdo, em diferentes niveis linguisticos,
destacando a ortografia como uma competéncia na qual o aprendiz surdo possui pouca
dificuldade, visto sua habilidade de armazenamento global da palavra. Conforme
exposto no Capitulo 1, os erros ou desvios da norma padréo da escrita por surdos
podem se apresentar como dificuldades da ordem interlingual e intralingual, tematica
discutida por Faria (2001), Brochado (2003), Dechandt-Brochado (2007), Di Donato,
Coelho e Carvalheira (2010), Di Donato, Coelho e Leal (2010), Di Donato et al. (2011) e
Di Donato, Silva e Coelho (2011).

Os desvios intralinguais sdo também encontrados em ouvintes, mas as
motivacbes sdo diferentes, pois, comumente se relacionam as questbes
grafofonémicas, diferentemente dos surdos que sdo da ordem visual da palavra escrita
ou por contaminacdo da modalidade oral, ou seja, da percepcdo e memorizacao da
articulacdo das palavras oralmente, independente da producdo sonora. Quando o
desvio € da mesma forma visual, mas por contaminacdo da modalidade de lingua

sinalizada, tem-se o desvio interlingual.

Os Escores por Aproximacao da Palavra, o EAP, quantifica a andlise qualitativa
do avaliador diante da producdo escrita do avaliando. Os tipos de respostas dos
avaliandos foram agrupados com a menor pontuacao para as etapas mais iniciais e a

maior pontuacao, para a resposta qualificada como formal (Tabela 10).

Os escores adotados para o PADEPAS concordam com Giacomet (2007), que
descreve uma classificacdo de escores em uma tarefa de nomeacédo de palavras por
visualizacdo de sinais da Libras, o Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita (TNS—

Escrita), ambos compostos por cinco escalas.

A seguir, serdo discutidos cada um dos EAPs, com apresentacao de exemplos

recolhidos do Banco de Dados do estudo em questéo.

Ao definir o escore 1 para o primeiro EAP, onde o avaliando nao responde, copia

o rétulo, podem ocorrer registros inconsistentes, com uso de caracteres (interrogacao,
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hifen, letra, X etc) ou ainda com letras sem qualquer relagdo com o modelo formal da
escrita. A titulo de ilustraco, tome-se o item CAFE, que foi escrito por um participante
como RIEASRIA. Temos, entdo, um exemplo de uso e letras sem relagdo com a escrita

formal.

Contudo, o avaliador necessita verificar o comportamento geral do participante
diante do instrumento. O fato de n&o responder, ndo implica na auséncia de reflexdo ou
de construcao de hipGteses sobre a escrita necessariamente. Pode ocorrer o receio do

erro, pela consciéncia do seu pouco dominio na escrita formal.

Costa e Chiari (2006) postulam que a medida que as criancas (ouvintes) ampliam
seu dominio do codigo oral, tornam-se mais criteriosas para nomear algo que néao lhes
e familiar. O mesmo parece ocorrer com o aprendiz surdo, em algumas situacoes. Estes
casos s6 poderdo ser definidos pelo avaliador, pois ele € o condutor do instrumento.
Mesmo que ndo modifique a pontuacao, a forma de interpretacdo qualitativa devera ser

diferenciada de um participante que ndo escreva também em outros contextos.

No presente estudo foram registradas algumas ocorréncias de uso de
interrogacdes, onde o avaliando “conversa” com o avaliador dizendo “ndo sei escrever

esta palavra”, mas respondia a outras utilizando a escrita padrao.

Na segunda pontuacdo do EAP, ha o uso de letras relacionadas a palavra, mas
se distancia do modelo formal. Um participante escreveu LITAE para a palavra LEITE.
Observa-se a presenca das letras L, I, T e E, mas sua composicdo esta distante da

escrita formal.

O terceiro EAP, representa as contaminacdes por modalidade de lingua podendo
ser oral-auditiva (intralingual) ou visuo-espacial (interlingual). Para ilustrar a
contaminacdo por modalidade de lingua oral-auditiva, tome-se o exemplo de um
participante que representou o item BETERRABA por MATEAMA. Na primeira leitura,
pode ser que ndo se observe a correspondéncia, mas ao silabar nasalmente MA-TE-A-
MA e depois suprimir a vocalizagdo, poder-se-a perceber a similitude da movimentacao
labial, das bilabiais [b] e [m], substituida em duas ocorréncias e o [r], por ser muito

posterior.
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Pelas diferencas fonémicas ndo serem percebidas acusticamente, deixaram de
ser representadas na escrita pelo participante. No caso do exemplo acima, o
participante articulava algumas palavras, com qualidade nasal da vocaliza¢cdo, mas o
mesmo nédo dispunha de fluéncia discursiva. Estas substituicbes podem ser explicadas
ainda pela visualiza¢do da articulacdo, com apoio de residuos auditivos ou de memoria
de atividade de estimulacdo auditiva (perdas poés-linguais), fruto de terapias
fonoaudioldgicas, particularmente em casos de pessoas com perdas severas usuarias

de aparelhos auditivos bem adaptados, refletindo na producéo escrita.

Na contaminagdo visuo-espacial, os desvios apresentados podem ser da
fonologia da lingua de sinais ou da sua relacdo semantica. Os registros para o item
OVO apresentaram diversas variacbes das letras O e V, com alguns usos de

acentuacao circunflexa.

Esse fenbmeno pode ser compreendido ao perceber que o sinal da palavra OVO
€ a producdo de um sinal soletrado, ou seja, ha uma movimentacdo propria na
execucdo do sinal e apresenta uma similitude fonolégica com o sinal V-O-V-O, na
realizacdo do sinal soletrado. Quando estes sinais sdo produzidos dentro de um
determinado contexto, € comum a repeticdo de O e V continuamente, como marcagao

sintatica ou prosodica.

Deste modo, os sinais seriam sinalizados de modo semelhante. As ocorréncias
variaram bastante na combinacdo de quantidade das duas letras. Para ilustracdo: VOV
e OVOV. Este € um exemplo de desvio fonologico da Libras que contamina a escrita do
portugués. E importante registrar que tanto para OVO, quanto VOVO existem outro
sinal sem a soletracao ritmica. Os estudos de Peixoto (2006) apresentam oS mesmos
fendbmenos de representacdo da escrita por interface com a Libras, como na palavra
NUNCA, sinalizada por soletracdo ritmica como N-U-N-C-A e representa da por

aprendizes surdos por U-N, N-C-A, dentre outros registros escritos.

Quanto ao exemplo de ordem semantica, trata-se da contamina¢do de um sinal
homénimo ou do mesmo campo semantico. Para exemplo, um tipo de desvio, muito

produtivo no PADEPAS foi a substituicdo do item ACUCAR pela escrita da palavra
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DOCE, homdnimas na Libras. Nos desvios da modalidade visuo-espacial decorrente da

lexicalidade, também houve alguns exemplos.

Para o item LEITE, dois participantes escreveram de modo semelhante, um
registrou VACA e o outro BOIl. H4 uma variante usada por alguns surdos que sinalizam
LEITE-VACA, o0 mesmo ocorre com a palavra CARNE, registrada também por BOI e
VACA, pela variante sinalizada CARNE-BOI. Ambas sinalizacdes sao realizadas por

sinais compostos.

A um néo sinalizador pode parecer estranho a troca de masculino e feminino,
porém, na Libras, os sinais sdo homénimos. S6 ha marca de género quando o contexto
necessitar da marcacdo (QUADROS; KARNOPP, 2004; DI DONATO; DINIZ, 2011).

Ainda com o EAP 3, encontram-se as paragrafias (semanticas e
morfologicas/visuais) e a tautologia. As paragrafias semanticas se diferenciam do
desvio de modalidade visuo-espacial, pois ndo ha motivacdo da ordem da sinalizacéo,
mas do mesmo campo semantico. Uma participante registrou a palavra MEIA para o
item FRALDA, apesar de sinalizar corretamente no momento da escrita. Os sinais MEIA
e FRALDA néo possuem qualquer relacdo aparente, mas estdo dentre itens utilizados

nas listas para chas de bebés.

Os desvios por paragrafias morfologicas/visuais séo realizados pela similitude na
ordem das letras na palavra alvo para a palavra produzida, sem, necessariamente,
haver correspondéncia morfologica na lingua portuguesa. Um participante ao escrever
a palavra MACACO ou MACACAO por MACARRAO, ndo se trata apenas de uma troca
comum, mas ha influéncia da substituicdo das letras na construcdo da palavra na
escrita do portugués por palavras ja conhecidas e usuais para o respondente, mesmo

gue nao haja relacdo morfémica em lingua portuguesa.

Contudo, também podera haver relacdo morfolégica em lingua portuguesa, como
em TORRADA e TORRES (do verbo “torrar’). Outro exemplo pode-se obter com a
palavra alvo LEITE e a escrita por um participante surdo por LEITAO, decorrente de
situacBes contextuais e frequéncia. Por exemplo, a palavra LEITAO, aparece como
personagem na literatura infantil ou como o sobrenome da prépria pessoa, de pessoas

préximas ou pode compor o nome da escola.
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A tautologia € o fenbmeno de desvio menos comum, mas de composicao
interessante e pode ser realizada em qualquer modalidade de lingua. Como o
PADEPAS, tem a escrita como objeto de estudo, a tautologia serd explicada como o
registro de duas ou mais palavras para designar um item que néo se sabe a escrita
formal. No item IOGURTE, presente na relacao inicial do PADEPAS, um participante
registrou COPO MORANGO LEIA. A Ultima palavra entenda-se “leite”. Trata-se um
registro muito curioso, mas este recurso da comunicacdo, também se utiliza na

interpretacéo Libras/Portugués.

O mesmo participante no item LEITE, repetiu a grafia LEIA. Para a lingua
portuguesa ndo ha relacdo morfolégica entre as grafias, mas na ordem da visualidade
sdo idénticas. Considerando a palavra LEIA como uso escolar, possivelmente,
apresente-se como muito frequente. Assim, o exemplo de paragrafia morfologica/visual

esta contemplado.

A categorizacdo do EAP de pontuacdo 3 estdo contemplados os desvios mais

distantes do formal, mas que agregam reflexdes qualitativas de bastante relevancia.

O EAP de escore 4 consta na escrita contendo omissao, substituicdo, acréscimo,
inversdo de letras. Aqui ha maior aproximacdo da escrita formal, entretanto, para a
fonologia da lingua portuguesa, alguns registros podem soar estranhos, como € o caso
do escrita FACE para representar CAFE. H4 uma inversdo entre silabas, reforcando a
hipétese da apreensédo da palavra global, sem a sua silabacéo. Este desvio dificilmente
seria observado em ouvintes. Na escrita ACUCA houve a omisséo da letra R ao final da

palavra, ja na escrita CARNETA, houve o acréscimo também da letra R.

Pode-se encontrar mais de um desvio na mesma palavra, como no caso da
escrita BEIJO para a palavra FEIJAO. H& a substituicdo da letra B pela letra F e
omissdo do A. O acesso lexical da palavra foi influenciada pela memoria visual de outra
palavra de escrita proxima, possivelmente, com a primeira palavra mais significativa ou
mais frequente, mas sem qualquer relacdo com a modalidade visuo-espacial. Outro
exemplo curioso do ponto de vista da frequéncia e significancia trata-se da escrita da

palavra ARROZ por AREZO, que representa a escrita aproximada de uma empresa de
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calcados e acessorios femininos, que veicula suas campanhas publicitarias em diversos

meios de comunicacgéo. Houve a supresséao da letra Z.

O EAP final é representado pela maior pontuacdo da escala, cinco pontos. A
proposta desenvolvida para o PADEPAS, desconsidera como desvio para fins de
diminuicAo da pontuacdo, a auséncia de acentuacdo. Faria-Nascimento (2001)
descreve a relacdo da acentuacdo na escrita de aprendizes surdos como presente nas
palavras mais frequentes, podendo estar ausente nas menos frequentes. Considerando
0S usos contemporaneos da escrita, pondera-se sobre a exigéncia da acentuagdo com

requisito de pontuacdo maxima.

Alguns usos tecnolégicos da comunicagdo, como mensagem de texto e sites de
relacionamento na rede internet, comumente, 0s usuarios nao utilizam a acentuacao,
independente de serem surdos ou ouvintes. Para fins de avaliacdo qualitativa,
certamente, defende-se a apresentacdo ao uso formal da escrita, explicando o seu uso

ao aprendiz surdo.

Duas questfes a serem discutidas para este EAP, trata-se da marca de numero,
uma vez que, algumas imagens se apresentam duplicadas, como o item OVO e
CARNE. Deste modo, pluralizar ou ndo, passa a ser desconsiderado. Para o item
BISCOITO, também aceita-se como resposta BOLACHA, por se tratar de uma variante
presente nos estados da pesquisa. Giacomet (2007) da mesma forma, aceita como
correta respostas escritas como LIVRE e DEIXA para o sinal LIBERDADE, pois séo

sinais homonimos.

Ao aplicar o PADEPAS, caso o avaliador discorde do nivel apresentado diante do
Escore Total de Aprendizagem do Participante, o ESCTAPA, para o sujeito avaliado, é
interessante que se observe a qualidade da sua escrita espontdnea com outros
instrumentos. Vale lembrar que ndo existe instrumento com 100% de fidelidade.
Concordando com Pasquali (2009), o erro faz parte do instrumento e sempre € bom

considera-lo antes de proferir um resultado.

Como em outros instrumentos de avaliacdo, o avaliador pode e deve motivar o
participante, mas ndo devera intervir nas suas respostas. Importante salientar o alto

nivel de percepcdo das pessoas surdas quanto as expressdes faciais, como de
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aprovacao/concordancia, reprovagao/disconcordancia, negacdo, surpresa etc, pois
podera funcionar como feedback as suas respostas ou intencbes de respostas,

influenciando o avaliando.

Antes da aplicacdo do PADEPAS, € importante esclarecer ao avaliando a
possibilidade de apagar, riscar e reescrever, se assim julgar necessario e que isso nao
sera julgado de modo negativo. Se o aprendiz surdo faz correcdo da palavra por ele
escrita, implica que desenvolveu a capacidade de reflexdo sobre a lingua, isto €, um
exercicio metalinguistico, quando estabelece correlacdo entre a sua producédo escrita e
a busca da norma padrdo. Assim, o avaliador é parte integrante do instrumento, pois

estes registros sao qualitativamente relevantes.

A Tabela 25 referente a etapa da Escolaridade e ao Nivel de Desempenho da
Escrita por Surdos, o NDES apresenta a sintese da padronizagdo, mas com novo e
importante ajuste das terminologias adotadas. Com a proposta da padronizacao, tem-se

0s seguintes niveis do desempenho com suas descricdes:

e NDES 1 — ESCTAPA entre 32 e 75 pontos. Nivel nomeado como “em
construcdo béasica”. Esta etapa equivale ao primeiro estagio do PADEPAS,
proposto para que o aprendiz que concluiu o terceiro ano da escolaridade
obrigatéria. O NDES 1 compreende 25% de respostas adequadas em uma

lista de 32 palavras com graus de dificuldade balanceadas.

e NDES 2 — ESCTAPA entre 76 e 93 pontos. Denomina-se por “em construcao
intermediaria”. Neste nivel, o desempenho devera equivaler ao 4° ano de
escolaridade obrigatéria do Ensino Fundamental I. O NDES 2 compreende
50% de respostas adequadas em uma lista de 32 palavras com graus de

dificuldade balanceadas.

e NDES 3 — ESCTAPA entre 94 e 111 pontos. Nivel nomeado como “em
construgcédo avancada”. O desempenho esperado para esta fase da aquisi¢ao
do portugués devera equivaler ao ultimo ano de escolaridade obrigatéria do

Ensino Fundamental |, ou seja, 5° ano. O NDES 3 compreende 75% de
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respostas adequadas em uma lista de 32 palavras com graus de dificuldade
balanceadas.

e NDES 4 — ESCTAPA entre 112 e 180 pontos. Ultimo nivel, denominado por
“construcdo satisfatoria”. Como fase final do PALES, esta etapa devera ser
corresponder ao primeiro ano no Ensino Fundamental Il (EF2), isto €, ao 6°
ano. O NDES 4 compreende 100% de respostas adequadas em uma lista de
32 palavras com graus de dificuldade balanceadas.

O fato preocupante no estudo consta no baixo desempenho, particularmente, no
Ensino Fundamental 1, apesar da relacédo idade série estarem adequados ou proxima
ao proposto para o ensino comum e da maioria dos professores possuirem formacao
em nivel superior (Quadro 3), as demais condi¢des sdo delicadas. Ndo ha como
desconsiderar que a expectativa de desempenho adotada na concepcédo do PADEPAS
ainda é baixa, uma vez que buscou atender as variaveis como aprendiz de segunda
lingua tardio e de outra modalidade de lingua, inapropriagdo metodoldgica de ensino do

portugués para surdos e demais fatores discutidos no Capitulo 1.

O desempenho dos participantes, certamente encontram-se influenciados por
estas variaveis. O estudo pode observar que as criancas surdas continuam sem lingua
ao chegar a escola, os professores do ensino regular ndo sabem Libras, ndo ha suporte
pedagogico especializado ofertado para todos os aprendizes surdos, ndo ha tradutores
e intérpretes de Libras permanentemente em todas as redes e nem 0S Seus Servicos

encontram-se presentes para todos os estudantes surdos.

Assim, 0os modelos de ensino para ouvintes continuam a ser reproduzidos
continuamente para varias geracdes de estudantes surdos, dificultando o acesso ao
conhecimento formal. Pode-se observar uma diminuicdo brusca do numero de
participantes com Ensino Médio, apresentando em um hiato entre o Fundamental e a

escolaridade mais avancada.

Os resultados encontrados concordam com dados no INEP 2010 (Quadro 4), em

relacéo aos estados investigados, com 3,9% de estudantes no estado de Pernambuco
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e 3,8% de estudantes no estado da Paraiba matriculados no Ensino Médio. Enfim,

verificamos um modelo de incluséo distante do proposto pelos documentos oficiais.

Concordamos com Peixoto (2006) por defender a interagéo da crianca surda com
0 objeto escrita como um ato inteligente, comparando, analisando, criando hipéteses
sobre a construcdo da representacdo grafica em portugués, mesmo em palavras nunca
vistas anteriormente. Nao ha aleatoriedade nesse processo, “ao contrario, mesmo que
divergindo de uma escrita padrédo, essa refletira as concepcdes e 0s conceitos que a
crianga pode construir sobre o “que” essa escrita representa e “como” se da essa
representacao” (PEIXOTO, 2006, p. 213).

3.2 Consideracdes finais

O PADEPAS consta em um instrumento de avaliacdo da escrita de surdos no
plano da palavracéo, inspirado no modelo proposto por Ferreiro e colaboradores (1999,
2010), na perspectiva de considerar os desvios sistémicos realizados por aprendizes
surdos do portugués como segunda lingua e diferencia-los a partir de etapas de
concepcdes de escrita.

Ferreiro (2001) lembra que em se tratando do estudo dos desvios das respostas
padrdo na leitura e escrita, estd justamente no ponto de entender melhor como se
desenvolve o conhecimento antes de se atingir ao comportamento convencional.

Ainda como pressuposto tedrico para a construcdo do PADEPAS, adotou-se o
modelo computacional da dupla rota, como hipétese cientifica acerca da arquitetura
cognitiva para o processamento da leitura e escrita (RAPCSAK et al., 2007). Os autores
(2007) descrevem o modelo da dupla rota com a realizacdo de dois procedimentos
distintos, pelas rotas lexicais e ndo lexicais, mas que também interagem entre si.

No modelo computacional, o processamento da linguagem escrita encontra-se
caracterizada por diferentes estratégias na qual a leitura e a escrita sdo acessadas de
modo interdependente, podendo haver rotas preferenciais, a depender da qualidade do
estimulo recebido (CAPOVILLA; MACEDO; CHARIN, 2002; RAPCSAK et al., 2007;
CAGNIN, 2009).
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Como terceiro eixo tedrico, o estudo considerou os aspectos sociointeracionistas,
por entender a escrita como funcdo social de comunicacdo. Na composicdo do
PADEPAS, considerou-se a importancia do aspecto género textual para elaborar o
instrumento avaliativo. A escolha da lista de compras, neste caso, de supermercado,
traz uma situagédo do cotidiano de grande parte das pessoas que necessitam registrar
os itens a serem adquiridos para o lar. Acompanhar a mée nessa tarefa é outro dado
também comum entre as familias em nossa sociedade, incorporado na constru¢do do
protocolo. A elaboracdo de uma lista de compras € uma enunciacdo monoldgica, consta
na interacdo do eu e do outro eu, se é feita individualmente e dialégica, se realizada

pela enunciagdo na interagdo com 0s outros e

constitui um elemento inalienavel da comunicacdo verbal. Toda
enunciagcdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a
alguma coisa e é construida como tal. Ndo passa de um elo da cadeia
dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que a precederam,
trava uma polémica com elas, conta com as reacbes ativas da
compreensdo, antecipa-as. (BAKHTIN, 2009, p.99)

O PADEPAS diferencia-se da grande parte dos demais protocolos de avaliacdo
de linguagem, por seu aspecto contextual e ludico (o faz-de-conta) (GRANNIER; SILVA,
2005). A proposta de sua execucado vai além da mera reproducdo de tarefas por parte
do avaliando. Ha um convite ao imaginario, pois, de fato, o avaliando sabe que nao se
trata de uma situacao real, é um jogo. Mas, a partir de uma situacao possivel.

Além disso, na proposicdo do PADEPAS considerou-se o0s aspectos das
relacbes de forca e poder da lingua dominante oral, o Portugués, sobre a ndao-
dominante e sinalizada, a Libras. Consoante Skliar (1998), os mecanismos de
processamento visuais nas pessoas surdas vdo além do uso de uma lingua, envolve
todos 0os mecanismos cognitivos. Para o autor (1998), esta € uma potencialidade que
afeta sobretudo a questdo didatica e do conhecimento nas escolas e que coloca em
contradicdo a modalidade cognitiva dos professores e a modalidade cognitiva dos
aprendizes surdos. A ndo aquisicdo de uma lingua no periodo critico, também foi
considerado para atenuar as expectativas de respostas ao instrumento em questao.

Sem desejar dar um tom didatico ou professoral ao estudo, defendemos a ideia

de descrever nossos erros e percalgcos para que outros estudos pulem algumas fases
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por ndés vivenciadas ou os resolvam de outras formas. Reconhecemos a grande
dificuldade de galgar cada passo sem modelos. As teorias, sim estas estavam postas,
os resultados dos estudos também. E o0 meio do caminho? Por onde ir ou ndo ir? Para a
validacdo do PADEPAS, exigiu-se diferentes procedimentos e intervencgdes de natureza
quantitativa e qualitativa, validacdo de conteudo, validagcdo de critério e validacdo de

construto.

Um estudo com 346 pessoas surdas voluntarias, professores, gestores e um
grande grupo de estudos composto por pessoas dedicadas, disponiveis, em diferentes
etapas da formacao escolares e académicas, que aceitaram compartilhar seus tempos
para a promocdo de uma pesquisa sobre avaliagdo da escrita do portugués em
aprendizes surdos. Chegamos até aqui com resultados finais satisfatérios. Validados.

Todavia, € importante lembrar que ndo se trata de uma validacdo em nivel nacional.

Concordamos com Raymundo (2009) sobre o perfil de continuidade de uma
validacdo, pois outras populacbes amostrais podem apresentar resultados

diferenciados, portanto, sugere-se replicar o estudo em outras regides.

Nem o PADEPAS, nem qualquer instrumento de medida podera aferir com
exatiddo o objeto escrita como processo mental na pessoa surda, pois a validacao se
presta a trazer elementos de congruéncia entre a propriedade da producédo escrita e o

ponto de partida tedrico sobre a escrita.

O PADEPAS surge com a proposta de ser utilizado para contribuir com a
avaliacdo do processo de aprendizagem da escrita por aprendizes surdos nas esferas
clinica e pedagdgica. Destacam-se como aspectos positivos para além das andlises de
validacdo com sucesso em todas as etapas, outros itens, como: baixo custo; rapida e
facil aplicacdo; materiais de suporte em Libras, que favorece aos avaliadores com
compreensao da escrita de surdos, mas pouco conhecimento na lingua de sinais;

aspecto visual atrativo ao aprendiz surdo.

O instrumento do presente estudo privilegia as a¢gdes do avaliando, respeitando
cada etapa como uma conquista a mais em uma lingua desafiadora. Domina-la o
empodera, o0 habilita a ir ainda mais longe, quem sabe, nos estudos da sua propria

lingua. Faria-Nascimento (2001) afirma que o ensino do Portugués como segunda
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lingua (L2), parte da competéncia linguistica, para atingir as competéncias mais

complexas, comunicativa e discursiva.

Begrow (2009) ressalta a estranheza dos ouvintes ao fato de se demarcar a
territorialidade surda por sua cultura e visdo de mundo. Estar na comunidade surda é
mais que saber sinalizar a lingua, € algo da ordem do pertencimento, da sensacgéo e

como este outro se significa.

Por fim, o PADEPAS consta em uma ferramenta de avaliacdo da escrita no plano
da palavracdo, construido para a populacdo surda bilingue, com base psicométrica,
fundamentado no sociointeracionismo e na compreensao do processamento cognitivo
como primordialmente por rotas visuais, considerando a cultura na subjetividade visual
das pessoas surdas, como o objetivo compreender a sua producéo escrita como etapa

de desenvolvimento.

Com estes principios, associa a perspectiva qualitativa dada pelo avaliador a
producéo escrita do avaliando, em contexto ladico da linguagem, onde seus resultados
sdo postos como proposta de orientacdo as praticas clinicas e pedagogicas, buscando
desconstruir a maxima da incompeténcia do aprendiz surdo na relacdo do portugués. O
PADEPAS busca aproximar o avaliador da compreensao de um aprendizado escalonar,
para possibilitar intervencbes mais pontuais, com respostas mais eficientes na

apropriacao da escrita por este outro, o surdo.
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APENDICE A - PALES - Instrumento de Avalia¢do: etapa clinica

DIAGNOSE DE
LINGUAGEM:
PORTUGUES

ESCRITO PARA

SURDOS
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Apéndice B -Ficha de Classificacdo de Frequéncia de Palavras no uso Escolar de

Estudantes Surdos

FEDERAL DE 0
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE FONO
DEPARTAMENTO DE FONOAUDIOLOGIA UFP
Prezado prof(a),
Este instrumento é parte integrante da Diagnose em Portugués Escrito para Surdos que compge a pesquisa intitulada “Andlise das produgdes

fonoaudiolégicas e sua relagdo com a Lingua Brasileira de Sinais” (Registro SIEX Brasil n? 61985), coordenada pela Prof2 Adriana Di Donato do Depto.
de Fonoaudiologia/UFPE. Para tanto, gostariamos de contar com sua colaboragdo, assinalando um X de acordo com o uso/apresentacdo das palavras
do-as com o nivel de frequéncia, a saber: 1 maior; 2 média e 3 menor.

abaixo em sua pratica escolar com aprendi surdos, relaci
FREQUENCIA 10 | Queuo X 22 | OLeo
Ne PALAVRA ESCOLAR 11 | BISCOITO ¥ 23 | PEXE
S EH E 12 | CAFE - 24| SALSICHA x
01 | Feuko 13 | LEME % 25 | TORRADA X
02 ARROZ 14 BANANA * 26 AZEITONA X
03 | MACARRAO = 15 | mMAcA 27 | MiLkO
X X s -
| 04 | ACUCAR 16 | ABACAXI 28 | ERVILHA
X X X
05 | sAt X 17 | MAMAO X 29 | CHUCHU X
06 | CARNE 18 | CEBOLA 30 | BATATA
X X x
07 | ovos 19 | VINAGRE 31 | I0GURTE
X X x
08 | PAO 20 | AZEITE 32 | MANGA
X X X
09 | MANTEIGA 21 | ALHO 3 [ uvA
x X X
S
3¢ | TOMATE
X 45 | 8OLO x 57 | BETERRABA
35 | ALFACE X P13 BT x T >
36 | SABAO
X 47 | CHOCOLATE % 59 | DESODORANTE
37 | PASTA DE DENTE
48 | CADERI
{DENTAL) X o X 60 [ AcooL X
38 | ESCOVADE ol i x 61 | RELOGIO X
DENTE (DENTAL) | X 50 | Grs X = Tram
39 | BOWA L
x 51 BORRACHA K 63 LIVRO
40 | PAPELHIGEENICO | o = | e X
4| MELANCIA
X . x
41 | DETERGENTE % 5 oA 5
42
eyl X 54 | REGUA X
Grata.
43 | SABONETE » 3 A v
44 | MEL A pesquisadora.
56 | TESOURA
X %Kil




Apéndice C - PALES - Dados Pessoais no Modelo Ampliado

PESGUISA: Desenvohimento da Linguagem Escrita para Surdos: construgdo e validagio de protocolo
PESQUISADORA: Adriana Oi Donato (UFPE'UFFPE)
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N* DE ORDEM: (ndo preencher)
NOME COMPLETO:
SEXO: [ ) Masculino [ ) Feminino | DADE: | __ Anos
ESCOLARIDADE: Seérie { )Ensino Fundamental [...] Ensino Medio
TEMPO DE ESCOLARIDADE: Anos ESTADO EM QUE ESTUDA: i }Paraiba
{ }Pernambuco
MODALIDADE DE ENSING: { ) Espedial/Bilingue { ) Regular
TIPO DE OD|[.)Severa  OD|..)Profunda EPOCA DA INSTALACAO DA | | | Prédingual
SURDEZ: OE |...] Severa OE {...) Profunda SURDEZ i }Posdingusl
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Apéndice D- PALES - Folha Resposta

LISTA DE SUPERMERCADOC
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Apéndice E - PALES - Manual do Avaliador

Manual do Avaliador

PALES

Protocolo de Avaliagdo
do Linguagem Escrito
poara Surdoy

Adriana Di Donato




183

Apéndice F - PALES - Instrumento de Avaliacédo

Vocé vai ajudar sua mde

PALES a fazer compras Vocé verd 32 figuras
Profocelo de Avaliagdo no supermercado, com produtos que
da Linguagen Escrita

mas ela ndo fez suamde precisa

comprar.

para Surdos %

DD alista de compras.

Como vocé podera ajuda-la?
[

Escreva onome de
cada produto na
folha resposta Lista
de Supermercado.

Escreva o nome
de cada figura no
nimero certo!

Observe que a
folha resposta estd
numerada.




Apéndice G — PALES — Dados Pessoais no Modelo Reduzido
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—
PALES Modelo 2 ou Modelo Reduzido (Exemplo) .
Td
ESCOLA: [
PROF (2),; ANO/SERIE: TURMA:
=
o
= L
ITENS DA LISTA DE SUPERMERCADO (EAP) : |
: =
almlm|zs|lw|e|n]s|a|S|5 |2 [5|25|2|2]|5|5|2|R|R|R|R[(B|W]A BlA[R|A|A
E 2 “ - - = . =
z |4 = | e - 2|3 2 lz |2 |= el=z U= = |«
Q ~ = | = = 2|0 | i = |- |z |lo|= | = = |- |2 |= |a
w [Z[o|w|Z| - Slel=lel=z]|%|s vlelu|a]|S al=l=|2(=<|2|=]2]|= ] |=]|=
a g |=|= : S|z |elalz|=2lel=]= : |2l |-zl |[=2]|Z o |= | |=
= = | - wl il |o(a]l=|<|w EolE e e | = = | | DD [0 e | | | O
= |2 2 |w|E (=] |s|leajlez|le2|r|luv|lv|la]|E|l2|lv|le ||| |alu|s|o]la|2|u e |- | |=
1 4 - L 4 5 5 5 5 2 4 5 5 5 4 1 3 a 4 - 5 5 5 2 5 3 - 5 0 -
2 AR | S 3 5 5 3 5 3 4 3 3 4 5 3 3 3 2 3 1 3 4 3 3 4 5 3 5 1 3 4 4 3 5 140 | 4
3 [sofz [afz|a]s|s|s|a]s{aa|a|s]s|s|afe]a [a]z]s]s]ea|a]s]a|z]s [2 ]2 |[2|s |roz]5
s loc|lz |s |z |z |z s |s|a|s|a|z]zfa]|s]s|a]afa|a]s]a|a]s]a|s|a 2]z |a|z]a]s|[m|z

LEGENDAS DOS EAPs:

EAP 1=nZo responde, copiardtula, uss letrassem ralzgdo com 2 palavrs ou uss carscteres; EAP 2 = uss letras da palavra, mas ha distdnciz do

modalo formal; EAP 3 = contzminag3o da modzlidade da linguzs oral-zuditive |oralizac3o) & espaco-visual [fonoldgica, semantica), paragrafias [seminticas e
marfolagicas/visuais), tautologiz; EAP 4 = omiss3o, substituic3n, acréscimao, invers3o; EAP 5 = uso formal [desconsiderar plural ou ausencia de acentuacdo).
LEGEMDAS DOS MDESs: NDOES 1=EAP 275, am construgdo basics; NDES 2= EAP de 76 = 93, em construgo intarmedidriz; MDES 3= EAP d2 94 2 111, em construgda

svangads; MDES 4 = EAP 2 112, construgBo satisfatdriz.

PALES

(LocaLr), [/ f
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Apéndice H - Carta convite aos Juizes Especialistas

&(EROLING

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

PROGRAMA DE PGS-GRADUACAO EM LINGUISTICA - PROLING

Recife, de de 2011.

Prezado(a) Prof(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa como tese de doutoramento no
Programa de Pds-graduagdo em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba
intitulada  “DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA PARA SURDOS:
CONSTRUGAO E VALIDACAO DE PROTOCOLO”, o qual tem por objetivo geral elaborar
um instrumento de avaliagdo da linguagem escrita em aprendizes surdos bilingues com
escolaridade acima de trés anos (Protocolo de Avaliacio da Linguagem Escrita para
Surdos), para fins clinicos fonoaudiolégicos e educacionais. Como objetivos especificos:
a) analisar as respostas em uma tarefa de nomeagdo de palavras escritas para
aprendizes surdos bilingues; b) categorizar os niveis de desenvolvimento da escrita em
surdos; ) validar o Protocolo de Avaliagdo da Linguagem Escrita em Surdos {PALES).

O instrumento se encontra anexo composto por um kit contendo: “PALES
versdao impressa”; “PALES: versdo digital”; “PALES: manual do avaliador (impresso)”;
“PALES: instrugdes em Libras (video)”; dez “PALES: folha resposta” aplicados em
aprendizes surdos selecionados randomicamente de nosso banco de dados de 326
participantes.

Como importante etapa no processo de validagdo de critérios e confiabilidade,
solicitamos a sua colaboracdo no sentido se avaliar o presente instrumento,
elaborando um parecer a partir dos seguintes critérios: facilidade na aplicagdo; clareza
nas instrucdes do manual; coeréncia com os objetivos; aspecto visual do material,
coeréncia com os resultados apresentados. Cada critério devers ser pontuado de 1 a
10.

Agradecemos sua disponibilidade em colaborar com nosso estudo e nos
colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

waiten, Aobiowe, Ko (o le
Prof2 Dr2 Evangelina Maria Brito de Faria Prof2 Ma. Adriana Di Donato

{Orientadora) {Pesquisadora)
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Apéndice | - Ficha de avaliacdo para juizes especialistas

oo ]

DADOS DO JUIZ(A):

ROLING

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA - PROLING

NOME |

AREA DE FORMACAO | ( ) Letras/Linguistica

( ) Fonoaudiologia

( ) Educagdo

TEMPO DE EXPERIENCIA NA AREA DA SURDEZ

anos

DADOS DA PESQUISA:

PESQUISADORA Adriana Di Donato

ORIENTADORA Evangelina Maria de Brito Faria

TITULO | Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: construgdo e validagdo de protocolo

DADOS DO INSTRUMENTO:

NOME | Protocolo de Avaliagdo da Lingua

gem Escrita para Surdos - PALES

Facilidade na aplicacdo

()1

()2

()3

()4

Clareza nas instrugdes do manual

(1)1

()2

()3

()4

Coeréncia com os objetivos

()1

()2

()3

()4

Aspecto visual do material

()1

()2

()3

()4

Coeréncia com os resultados apresentados

()1

()2

()3

(L

OBSERVAGCOES:

PARECER FINAL:

Recife,

de

(AVALIADOR(A))

de 2011.



Apéndice J - Dados originais: participantes A

BESQUISA: Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: construcio e validago de protocolo
~—, PESQUISADORA :‘Agﬁana Di Donato (UFPE/UFPB)
N° DE ORDEM: :2{L'Z/{ndo preencher)

NOME COMPLETO: [ & DR Ao S 4 )
SEXO: ( ¥ Mastulino () Feminino | IDADE: |34 Anc®
ESCOLARIDADE: | 3% Série ) Ensino Fundamental (. Ensino Médio ¢ iarecoll
TEMPO DE ESCOLARIDADE: _&  Anos ESTADO EM QUE ESTUDA: [ () Paraiba
(i) Pernambuco

TIPO DE OD (#x)Severa  OD|(...) Profunda EPOCA DA INSTALACAO DA | () Pré-lingual
SURDEZ: OE (...) Severa OE @2) Profunda SURDEZ ( ) Pés-lingual

NOME:__Q. s ol Aot % : (gk .
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Apéndice K - Dados originais: participantes B

————

e
PEST JISA: esenvolvimento da Linguagem Escrita

PESQUISADURA: Adriana Di Donato (UFPE/UFPB)

N° DE ORDEM:_{ 24 (ndo preencher)

RN /

para Surdos: construgdo e validago de protocolo

NOME COMPLETO: [ g

TR e Ot ol Rt 74
SEXO: D()M}gulmo (" ) Feminino | 1IDADE: IQ 2 /] Anos
ESCOLARIDADE: | Z=7 série () Ensino Fundamental T>Ensino Médio
TEMPO DE ESCOLARIDADE: zg Anos ESTADO EM QUE ESTUDA: ()Q Paraiba

( ) Pernambuco

TIPO DE OD (...) Severa OD {25) Profunda EPOCA DA INSTALACAO DA k) Pré-lingual
SURDEZ: OE {(...) Severa OE (%) Profunda SURDEZ ( ) Pés-lingual

i
N

e 7
e /s
3. 7]
4 7
. 5 )7
6 Vi
i A7
| A A
o[ 2
10 7
11 /
12 7
| 18] )
4 g
5 /7
16 /
.17 Vi
18 4
1
200 7
a7
2 g
23 4
2 i
25 “ata
26 Pk
27 k4
.28 /7
. 29 1/
30 757
31 r 00 ~
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Apéndice L - Dados originais: participantes C

PESQUISA: Desenvolvimento da Linguagem Esérita para Surdos: construgéo e validagdo de protocolo
PESQUISADORA: Adriana Di Donato (UFPE/UFPB) : ;

N° DE ORDEM:_ %9 _(ndo preencher)

NOMECOMPLETO: | ) i ;
SEXO: A [(AMasculino T T (NFeminino [ IDADE: [[9 7 Anos
ESCOLARIDADE: @%"Séﬁe YondL ( ) Ensino Fundamental (...} Ensino Médio v;Q,,W
TEMPO DE ESCOLARIDADE: 5 Anos ’ | ESTADO EM-QUE ESTUDA: | ( ) Paraiba

: : (XPernambuco
TIPO DE OD(..)Severa ~ OD(yJProfunda | EPOCA DA INSTALACAO DA < Pré-lingual
SURDEZ: OE{(...)Severa.  OE {&) Profunda SURDEZ ( ) Pés-lingual

NOME: A~ S

LISTA DE SUPERMERCADO
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Apéndice M - Dados originais: participantes D

A A On
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PESQUISA: Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: construgao e validag@o de protocolo
PESQUISADORA: Adriana Di Donato (UFPE/UFPB)
N° DE ORDEM:_3} 3(ndo preencher)
NOoMEComPLETO:  [M - 4 e £
SEXO: () Masculino (] Feminino J IDADE: [ﬁAnos
ESCOLARIDADE: | _# “ Série (/BEnsino Fundamental (...) Ensino Médio Fopeeil
TEMPO DE ESCOLARIDADE: 44, Anos ESTADO EM QUE ESTUDA: | { ) Pdraiba
: JX) Pernambuco
TIPO DE OD (...) Severa ODJ},’.() Profunda EPOCA DA INSTALACAO DA ,N Pré-lingual
SURDEZ: OE (...) Severa OE (84 Profunda SURDEZ { ) Pés-lingual
NOME:_ (17 gy " i ; -
A b e " i &
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Apéndice N - Dados originais: participantes E

’E_§QUI$A: Desenvolvimento da Linguagem Escrita para Surdos: construgao e validagio de protocolo
’ESQUISADORA: Adriana Di Donato (UFPE/UFPB)
1° DE ORDEM:_S 3O (n&c preencher)

NOME COMPLETO: |7 " R SRR de (.

SEXO: () Masculino () Fefninino [ pADE: |7 Anos

ESCOLARIDADE: | 3%  Série { )Ensino Fundamental {X) Ensino Médio Y2 sedon

TEMPO DE ESCOLARIDADE: 1% Anos ESTADO EM QUE ESTUDA: | ( ) Paraiba

) Pernambuco

TIPO DE OD{..)Severa  OD{<) Profunda EPOCA DA INSTALACRO DA | <) Pré-lingual

SURDEZ: OE (...} Severa OE () Profunda SURDEZ ( ) Pds-lingual
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Apéndice O — PADEPAS — Manual do Avaliador

PROTOCOLO DE AVALIACAO
DO DESEMPENHO
DA ESCRITA DO P@RTUGUES

RDO S.

o 2
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Apéndice P — PADEPAS - Instrumento de Avaliagdo

Vocé vai ajudar sua mie
Vocé veréa 32 figuras
com produtos que
sua mde precisa
comprar.

afazer compras
no supermercado,
mas ela ndo fez
alista de compras.
Como vocé podera ajuda-la?

Escrevaonome dep - - O T S
cada produto na
folha resposta Lista
de Supermercado.

Escreva o nome
de cada figurano
Observe que a ndmero certo!
folha resposta esté -
numerada.
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Apéndice Q - PADEPAS - Folha Resposta

MNOME:

LISTA DE SUPERMERCADO

Pl | o | | o | | g | | | e
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ANEXOS
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Anexo A - Folha de Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade Federal de Pernambuco.

DESDOBRAMENTOS DE PESQUISA MESTRA APROVADA PELO CEP

Adriana Di Donato <adrianadidonatel @gmail.coms= 1 de feversiro de 2011 15:47
Para: cepccs@ufpe.br

Prezado Prof. Geraldo Bosco Couto,

Em contato telefénico apresentelhe a seguinte questdo: da pesquisa aprovada sob nimern
CEP/CCE/UFPE 294/09, sob minha responsabilidads, houve o desdobraments das seguintes pesquisas:
-uma tese de doutorado em Linguistica/UFPB, de minka autoria;

-uma monografia de conclusfo de curso em Fonoaudiologla/UFPE, sob minha orientacao;

-uma pesquisa-a¢ao aprovada com famento pela UFPE.

Tedas as pesguisas encontram-se inseridas o mesmo tempo preniste ha cronologia da pesquisa mastra
supracitada. A primeira, a tese, trata-se de um instrumento de avaliagdo resultante das necessidades de
implementacao da pesquisa mestra. A segunda, refere-se ac estudo de dados pedinentes tambem & mestra.
Por fim, a ultima trala da mesma pesquisa ampliada nas parceriag: a UNICAP e uma escola pdblica
estadual,

Confarme sua orientacao, pelas agdes acima descritas se constiluirem comg desdobramentos, ndo haveria
necessidade de apresentagdo de novos projetos ao CEP. Para fins destas pesquisas deve-sa ulilizar o CEP
da pesquisa mestra, justiicando-o. Se houwver alguma situagdo onde este procediments seja questionado,
devo enderegar uma salicitacéo de justificativa & coordenagdo deste CEP,

Para tanto, gostaria de solicitar sua confirmagdo sobre este meu entendimeanto.

Atenciosamente,

Proff, Adriana Di Donato

Professora do Departamento de Fonoaudiclagia
Universidade Federal de Permambuco

CMJ”

DESDOBRAMENTOS DE PESQUISA MESTRA APROVADA PELO CEP

cepccs@ufpe.br <cepccs@ufpe.br> 3 de fevereiro de 2011 08:40
Para: adrianadidonato1@gmail.com

—_— Mensagem Orniginal ~—————————veee

Assunto; Re: [Fwd: DESDOBRAMENTOS DE PESQUISA MESTRA APROVADA PELO CEP)
De: gbosco@ufpe.br

Data:  Qua, Fevereiro 2, 2011 6:44 pm

Para: cepccs@ufpe.br

Cara Adriana:

Confirmo orientagdo feita por telefone, Deve-se levar em comsideragdo que
a metodologia dos trabalhos indicados, deverdo esta incluidas na
metodologia do projeto principal. Obrigado,

Geraldo Bosco



Anexo B — Carta de Anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE FONOAUDIOLOGIA 5(‘):?,0

CURSO DE FONOAUDIOLOGIA
UFPE
Recife, de margo de 2011
CARTA DE ANUENCIA
ANUENTE: | e

Informamos, para fins de comprovagéo junto ac Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos/UFPE, que concordamos em oferecer apoio institucional
para que a professora Adriana Di Donato Chaves, possa realizar a coleta de
dados de sua pesquisa intitulada “Desenvolvimento da Linguagem Escrita em
Surdos: construcdo e validagdo de protocolo”, vinculada a pesquisa “Andlise
das Intervengdes Fonoaudioldgicas na Produgdo Escrita de Surdos e sua
Relagdo com 8 Lingua Brasileira de Sinais” aprovada sob o n®249/09
(CEP/CCS/UFPE) em 06/ 11/ 2009,

z- T TV
" stindon Cacoler
e, S0

Rua Prof. Artur de Sa, sin ~ Cidade Universitana — Recife/PE - CEP- 50.670-420
Teledfones: 2126-8927/ 8928
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Anexo C — Modelo do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE)

Linrarsidacks Faderal da Pernambnics
Pri-Reilora para Assunlos de Peaguiss @ Poa-Graduscio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD
Y Agrcreads pala Gorsinh de [Hica » Pesquisa sob o n*248008 [CERICCRIUPPE) em: 061 117 2008

PEBCILIEA: [ pom Excrits paem Suedon ALE] i i g I
FEEQUISADCRA: Mmmnurﬂn Chaves
IWBTITUIGAS: Lr Factanl i

PUBLIGD MLVC: Pesscas mrdos

Esgo barmd do congoentlmeenio pode Corvier palawas qua vood nlio antanda. Pega ao peaquissdor quo aopligues
i il vk o irdonmacbed nko cospmeandidss completamants e Lk

Seumun Shoir aild sand: convidadolal @ paSciper da pesgquies DESEROLVIMENTO DA UNOLMGEM ESCRITA
PARA SURDOS: PROPOSTA DE wALDACAD OE PROTOCOLO, tese de dowcrads da pesquisador am Linguisica
pida Unsstiaidids Fidaml 38 Pansile, sinculsdd & pasquiss “Aniiee did inecaencies Foncauiodgois fa Produii
Escrila de Surdos & sus RHaC80 cam o Lingua Erasisim de Snais” da UFFE. 5 decidi parkcipsn, & imporisnis que
ol dlad feTnapies S0TNe O GElLOD & O Sl paidl sl paRgUisE. A kU memeslo, vood poSe deshiln oo
parbopar B eun mousa ndc rara prapa s emosun miacio com o pesqussior ou com ssis insfuicEo. Mo aso de vons
deckdir nio pankcipar mals Gechy e, direted S0 e o0 BolHsonal Sy O pEdslbEeioT il O ENka abendendo.
E. “ & G Neces dn aun paricpncho parp Garn g sy oo Irarg

=] L] um inst -hmnuuqmulmwmum“upfrmﬁ surdos blingues oo
ﬂmﬂﬂdiﬂt mrm [} qu.lm:- i (P = 5 i para Sordow), pam fro disces

Feeia pu!q..l:-a paﬂh:-plh mm usudriae da Lingua Braslleen de Sinsss (Libras). Sordo realrados oo
g Wi 1] [CH e Ao dados pewmes - Venbcar-e-g on defon G R i
(enirevisla inicial}, ulullurh:lu- o4 MESMoS. Caso wija obdanada a nuuneh o wnl.lrrﬂ mmun e, as
sairda  ovesd cu oaus bmiis (B Ak dw Bt
crraidersine 08 papecios smisshos jesoiia] da procugio sm Inn;u [y T T |:-::| Anfdise dos Tados.
RO respander o8 porgusng, woclh podend Wi desdondoits polo Winge due gailadh, ou sanly agus fpo de
cormrangmenic psin conlnike de pegunis, Caso eso aconfecs. avies oo enbevisisdor gue 9B imedisbymenis
IMSTHEMPET O P ool menio
Comd banefiele oo Sun paflo picis, voch sk adirecd laai finco de rovas peanainas em Linguislcs
para & Fonosudoicgis & 3 Bducapio sobee 4 el 90 peSS0d Sofdd, MO WET U, W 308550 &0 mundo lerado,
Corata na MO Ms domoordliea o siraee & gundeads de s & Fouida fa inoasads
Infoeme gue woes nio b menhum dnus & nke serd cobrada pela sua parbicpacdo no eshado. Akem disso, nio recebers
RANAUM RATans pad sun [t Algempn nfoimacies chlifas a padr g8 paricpacho neges R ]
polerks: ner maniee sunismesne (= eegredol. porem quando o malsnal do se regisim lor silizado,
Sejfa para proplsins de publcachs cantificn ou aducalivn, dua idenlifade sech prasavade, ou s wood rdo sed
it o daia) g krme slgumn
Wook m:-:he_m uTa [opia deste e conslandn O leEfee da peadpi iAo 8 podetd B suas dinidas msbre o progia
& U R0, Bgem ou B guaigun momento. Pesquissdom responsdvet ADRIANA O DONATO = Endereoo: .
Pmiesear Arur sin. Cldade Universiina, Recile-FE, CEF S0BMM20, Foswe §51) 21268827, o e Comith de Elica: Aw
Pricsferisor Menaas Regs sin, Cidede Unhmmitann, Aacls-PL, GEP 50870801, Fone {B1) 21 20-8565.
Daclprn gue §, oy algedm leulsinalizou pera mim, os nlomagdes desie documant arlis 08 ABsNE G IR oe
corrlram:. Deders qua e empo wioene Fam edandsr 5 Infcimaches aoima. Declng mmbem gue oos
lrgumgem uilmads na descricho desss esiudo de pesguisa fol smisfaioramento aopicida & gue soel resposla pas
wod s o8 min had divides. Comlinma Mmisn qua recabl ura copa desis e b, Compeesen oo qus
aou lren pars ma rebeer ceoseluds s gl geer momenbg sem penda o ben bk o g e Sulva pise bdade. Dol o
ey Coneenlimenio e Fwng @ 0 pOni bfae voSac0E § 58T NESrOEE FEr pertcpr deels sanurda

Assnaiua do Responsivel pek: Faicpans Lncal mcaia
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