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Se 0 mestre for verdadeiramente sabio,

nao convidara o aluno a entrar na mansao de seu saber
e sim,

estimulara o aluno a encontrar o limiar da prépria mente.

Khalil Gibran



Se pai, se mae, se irmdo ou irma, filhos ou
filha, ora aconchego, noutra repreensdo. Na
alegria, a partilha; na tristeza, o abrago, o
afago. Sempre estiveram ao meu lado,
compartilharam cada momento, cada fracasso
e cada vitéria. A vocés: Mainha, Painho, Ié, Sy,
Jodo, Isadora e Miguel. Somos fortes por
estarmos sempre juntos. Somos tudo por
sermos familia. Essa vitoria € nossa. A VOCés.

Dedico.
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RESUMO

Motivado pelas dificuldades para o desenvolvimento de a¢des concretas voltadas a
formacdo de leitores, este trabalho, ancorado na Linguistica Aplicada, objetiva
reconhecer as contribuicbes dos estudos da significacdo e da interagdo com
processos de construcdo de sentidos em textos de humor, por meio de inferéncias,
para o desenvolvimento de habilidades de leitura e da capacidade leitora. Em um
primeiro momento, o trabalho estabelece uma base tedrico-conceitual acerca da
leitura, numa perspectiva dialogico-interativa, com base nas contribuicdes de
Kleiman (2011, 1999, 1998), Solé (1998), Koch (2012, 2011, 2009) entre outros.
Aborda, ainda, a concepcdo de género textual, na perspectiva backhiniana e da
categorizacdo da tirinha humoristica, conforme Ramos (2012), Cisne (2000) e
Mendonga (2010, 2008, 2007, 2002). Sé&o, ainda, retomadas as bases para a
compreensao dos aspectos constitutivos do humor e de sua relacdo com o
desenvolvimento da leitura, com base em Raskin (1985), Veatch (1998), Possenti
(2010, 1998). Em seguida, é desenvolvida a analise de algumas tiras, que compdem
as atividades interventivas, objeto deste estudo, possibilitando a retomada dos
fendbmenos de significacdo nos textos, como também, vislumbrando manifestacdes
semanticas, pragméticas e textuais, com base nas teorias discutidas por llari (2012,
2011, 2000), Marcuschi (2011, 2008, 2007) e Koch (2012). Pelos objetivos
estabelecidos, adquire um carater exploratério-descritivo, caracterizando-se como
uma pesquisa quanti-qualitativa. Para os fins estabelecidos, foram feitos recortes do
corpus, composto por compreensdes escritas de tirinhas realizadas com 40 alunos
do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba — Campus Sousa. A coleta deu-se durante a realizacdo de quatro
oficinas pedagogicas momento em que se discutiu a construcdo dos sentidos em
tirinhas de humor e ocorreu a aplicagcdo de doze atividades escritas. As analises
apontam para a relevancia do uso do género tirinha nas praticas de leitura, como
textos que permitem o desenvolvimento da habilidade leitora. Tal afirmag&o justifica-
se quando esses textos séo trabalhados na prética da sala de aula, com énfase em
aspectos como: as pressuposicoes, as implicagbes, as implicaturas, as
manifestacfes de indeterminacdo de sentidos, as relagcdes entre os implicitos e
explicitos, a relagdo do verbal com o n&o verbal, entre outros explorados neste
trabalho. Percebemos que a associagao desses aspectos da significagdo com os
elementos constitutivos do humor, aliados a uma metodologia de base dialdgica na
sala de aula, sédo fundamentais ao ensino de leitura.

Palavras-chave: Significagdo. Humor. Ensino. Leitura.



ABSTRACT

Motivated by the difficulties to the development of concrete actions turned to the
formation of readers, this work, anchored on the Applied Linguistics, aims to
recognize the contributions of the studies about the meaning and the interaction with
processes of sense construction in humour texts, through inferences, to the
development of reading abilities and capacity. In a first moment, the work establishes
a theoretic-conceptual base about the reading, through a dialogic-interactive
perspective, based on the contributions of Kleiman (2011, 1999, 1998), Solé (1998),
Koch (2012, 2011, 2009) among others. It still approaches the conception of textual
genre, in the bakhtinian perspective, and the categorization of humour cartoon,
according to Ramos (2012), Cisne (2000) and Mendonga (2010, 2008, 2007, 2002).
The bases to the comprehension of humour constitutive aspects and its relation with
the reading development are also retaken, based on Raskin (1985), Veatch (1998)
and Possenti (2010, 1998). Next, it is developed the analysis of some cartoons,
which composes the interventionist activities, object of this study, allowing the
retaken of the signification phenomena in the texts, as also, envisioning semantic,
pragmatic and textual manifestations, based on the theories discussed by llari (2012,
2011, 2000), Marcuschi (2011, 2008, 2007) and Koch (2012). Considering the
established objectives, it acquires an exploratory-descriptive character, characterized
as a quanti-qualitative research. To achieve the established objectives, parts of the
corpus were selected, composed by cartoon written comprehensions realized with 40
students from the Ensino Médio Integrado at the Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Sousa. The data collection was realized
during four pedagogic workshops, a moment in which the construction of senses in
humour cartoons was discussed and twelve written activities were applied. The
analyses point to the relevance of using the humour cartoon genre on reading
practices, as texts that allow the development of the reading ability. Such affirmation
is justified when these texts are used on practices in the classroom, with emphasis
on aspects such as: the presuppositions, the implications, the implicatures, the
manifestations of senses indeterminations, the relations between the implicit and the
explicit, the relation of the verbal with the non-verbal, among others explored in this
work. We noticed that the association of these aspects of signification with the
constitutive elements of humour, allied to a methodology with a dialogic base in the
classroom, is fundamental to the teaching of reading.

Key-words: Signification. Humour. Teaching. Reading.
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INTRODUCAO

A histéria da educacao no Brasil sempre trouxe a tona as discussdes acerca
do acesso a educacdo e dos baixos indices de aprendizagem, assim como da
relacdo desse fato com as dificuldades de leitura. Todavia, com a expansdo do
acesso ao mundo letrado, através de programas governamentais e da propria
Internet, € inegavel o fato de que o problema ndo se encontra mais sedimentado no
acesso, mas nas condicdes de desenvolvimento da propria leitura na escola.

Diante dessa realidade, principalmente, e na condicdo de educadores,
deparamo-nos com adolescentes que chegam ao Ensino Médio, sem que tenham
desenvolvido a capacidade leitora, ou seja, sdo capazes de reconhecer 0s signos
linguisticos, mas incapazes de compreender 0s mecanismos mobilizados na
construcdo dos sentidos, principalmente quando da leitura de textos
multissemiéticos.

E evidente que buscar sentidos consiste no objetivo fundamental da leitura,
mas como buscéa-los, reconhecé-los ou construi-los? Em que momento os alunos
sao instrumentalizados a interagir na construcado dos sentidos na interface entre o
material linguistico e o extralinguistico, o verbal e o ndo verbal? Qual o nivel de
compreensao dos alunos acerca do proprio ato de ler? A esse respeito perduram as
discussbes acerca do desenvolvimento da leitura, sempre perpassadas pela
necessidade de se promoverem acdes direcionadoras para interagcdo autor-texto-
leitor.

Neste estudo, a promoc¢éo de contextos didaticos propicios a percepcao dos
processos de construcdo de sentidos, como contributo ao desenvolvimento da
leitura, consiste em aspecto diferencial. Assim, por meio do direcionamento aos
processos inferenciais, da percep¢cdo dos niveis de conhecimentos imbricados no
texto e dos fendbmenos de construcdo de sentidos, tanto de base semantica quanto
pragmatica e alicergcados em textos, o aluno € convidado a desenvolver habilidades,
através da interagdo com géneros de humor, que o levam a constituir-se um leitor
proficiente.

Este trabalho foi conduzido pelo objetivo de investigar as contribuicdes dos
estudos da significacdo para desenvolvimento de habilidades de leitura e da
capacidade leitora, promovidos na interacdo com processos de construgdo de

sentidos em textos de humor por meio de inferéncias.
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Guiando a pesquisa e partindo do pressuposto de que € possivel promover
situacdes didaticas para o desenvolvimento de habilidades de leitura, elencamos
como objetivos especificos: discutir a inser¢cdo dos processos de significacdo em
atividades didaticas em prol do desenvolvimento das capacidades de leitura e da
aprendizagem escolar; caracterizar o género tirinha de humor e a importancia de sua
constituicdo para o processo de ensino-aprendizagem de leitura; identificar as
habilidades de leitura mobilizadas através dos géneros de humor; analisar como o
género tirinha contribui para o desenvolvimento dessas habilidades de leitura; e
verificar como a interacdo dos alunos com o género tirinha de humor contribui para o
desenvolvimento das estratégias de leitura.

Acreditamos, por esse direcionamento, que a construcdo de ferramentas
para constituir-se um leitor pode ocorrer na relacdo dialégica entre o autor-texto-
leitor, ocasionada pela interacdo do aluno com a riqueza linguistica e semidtica
constitutiva dos géneros de humor. Isso € possivel devido a relacao estabelecida
entre os fendbmenos envolvidos nessa construcdo e toda uma interface com a
multimodalidade do proprio género humoristico tirinha, como também dos
conhecimentos mobilizados em sua producdo e leitura, sejam estes no nivel
semantico, pragmatico ou discursivo.

Este trabalho insere-se na area da Linguistica Aplicada, haja vista que trata
de questdes linguisticas, ou seja, leitura, géneros textuais', fendmenos de
construcdo de sentidos e processos inferenciais, vinculados didatico-
pedagogicamente e, por sua vez, fundamentados numa abordagem sociointerativa
da lingua.

Considerando o percurso metodolégico, caracteriza-se como uma pesquisa

guati-qualitativa, como visto por Chizzotti (2010, p. 79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacédo
din&mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento néo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-
observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fenbmenos, atribuindo-lhes um significado.

! Remetendo-se aos géneros como “textuais” ou “discursivos” Marcuschi (2008, p. 155) explica que
ambas as expressdes podem ser usadas “intercambialmente”.
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Por esse limiar, ocorre uma imersao do pesquisador no contexto da pesquisa,
um verdadeiro mergulho nas respostas, reconhecendo os atores sociais como
sujeitos produtores de conhecimentos e cujos resultados constituem frutos de um
trabalho coletivo, resultante da dinAmica entre pesquisador e pesquisado.

A pesquisa adquire carater exploratorio, haja vista nossos objetivos partirem
de uma intuicdo, seja ela: a interacdo, por meio de inferéncias, com processos
responsaveis pela construcdo do humor, em tirinhas, promove situacdes que
desencadeiam o desenvolvimento de habilidades de leitura, contribuindo a formacéo
de um leitor competente, tendo como base desse percurso 0 que apregoam oS
Parametros Curriculares Nacionais (2006, p. 41):

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I&, que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagBes entre o texto que 1é e outros
textos ja lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos ao texto;
gue consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos.

Do aspecto exploratério, ressaltamos toda a revisdo bibliografica realizada
para a fundamentacéo, na qual sdo retomadas diversas teorias que contribuem para
a compreensao da tematica em estudo. Apresenta, ainda, um carater descritivo,
caracterizado pelas descricbes desenvolvidas na andlise dos processos de
construcdo do humor, pelos alunos, sob a orientacdo da professora/pesquisadora,
durante a realizacdo de oficinas, caracterizando-se, quanto ao delineamento do

percurso, COmo uma pesquisa-acao, ou seja,

... um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (TRIOLLENT, 1985, p.14 apud GIL, 2007, p. 55)

A estreita relacdo entre pesquisadora e membros da situacdo pesquisada €&
possivel neste tipo de pesquisa, visto que “... supde uma forma de acgéo planejada,
de carater social, educacional, técnico...” (GIL, 2007, p. 56).

Quanto ao cenario e os participantes da pesquisa, afirmamos que ela foi
desenvolvida em um Campus do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
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Tecnologia da Paraiba, no qual leciona a pesquisadora. Segundo dados do sitio
eletrbnico do IFPB, o Campus de Sousa € resultado da incorporacdo da Escola
Agrotécnica Federal (EAF) ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
gue agregou também o antigo Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET-
PB), obedecendo ao que rege a Lei n® 11.892/2008.

O IFPB Campus Sousa dispde de cursos técnicos de nivel médio nas areas
de Agropecuaria, Agroinduastria, Informatica e Meio Ambiente; cursos superiores de
Tecnologia em Agroecologia, Tecnhologia em Alimentos, Licenciatura em Quimica,
Bacharelado em Medicina Veterinaria e Licenciatura em Educacéo Fisica®.

A unidade Sdo Goncalo situa-se na Rua Pedro Antunes, s/n, Sdo Goncgalo,
distrito da cidade de Sousa — PB, em meio aos nucleos de producédo rural das
varzeas de Sousa e as margens da Rodovia da Producdo. A regido € conhecida por
agrupar nucleos de desenvolvimento rural, cuja cultura do coco e da banana fornece
condi¢des para o sustento e desenvolvimento da agricultura familiar.

Decorrente da oferta de cursos técnicos e tecnoldgicos, com énfase naqueles
das areas da agricultura, pecudria, veterinaria e meio ambiente, os alunos que
compdem as turmas pesquisadas sao, em sua grande maioria, advindos de areas
rurais, filhos de pequenos agricultores ou de assentados da reforma agraria. Além
dessa peculiaridade, os alunos sédo oriundos de diversas localidades e regides
fronteiricas com a Paraiba, Ceara e Rio Grande do Norte, fator que leva a interacéo
de diversos dialetos e costumes.

Um aspecto a ser enfatizado diz respeito as sérias dificuldades em
compreender textos e ao baixo nivel de aprendizagem, fato comprovado pelos altos
indices de reprovagdo na unidade, como também pela baixa média adquirida no
ENEM 2012°. S0 esses os fatores que despertaram o interesse para esta pesquisa,
considerando a importancia da capacidade leitora para a aprendizagem, nas mais
diversas areas do conhecimento. Faz parte desse cenario o grupo dos participantes
deste estudo, formado por 40 alunos do terceiro ano do Ensino Médio.

Por se tratar de uma pesquisa-acao, os instrumentos de coleta de dados
foram construidos de modo que se adequassem ao contexto sociocultural dos
alunos. Foram desenvolvidas 4 (quatro) oficinas de leitura e compreenséao de tirinhas

humoristicas, que serdo delineadas nos capitulos de analise. O conjunto dos textos

2 Disponivel em: http://www.ifpb.edu.br/campi/campi/sousa
3 Segundo dados do INEP — 2012.
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que fizeram parte da pesquisa € composto por tirinhas envolvendo teméticas
diversas e disponiveis em sites livres, como também em livros didaticos
disponibilizados para o Ensino Médio pelo Programa Nacional do Livro Didatico para
o Ensino Médio - PNLDEM. Para aquisicdo do corpus supracitado, foram
desenvolvidas doze atividades escritas sobre a compreensédo de tiras de humor,
organizadas em forma de oficinas.

O resultado escrito das atividades mencionadas foi compilado através de
categorias construidas na pesquisa, agrupando as contribuicdes dos alunos.
Primeiramente, a distincdo entre os alunos que afirmaram compreender as tirinhas e
0S gque expuseram a nado compreensado desses textos. Em seguida, retomando os
alunos que afirmaram compreender as tirinhas, as respostas por eles atribuidas as
atividades foram agrupadas segundo as seguintes categorias: 1. Omite qualquer
informacgéo a respeito da explicacdo do humor; 2. Apresenta explicacdes, mas sem
sentido ou relacdo com a tira; 3. Realiza inferéncias, reconhecendo os implicitos e
explicando a compreensdo dos scripts direcionadores do humor e 4. Demonstra
compreender o humor, explicando o fendmeno que o constroi.

Com base nas categorias elencadas, a andlise adquire um caréater
comparativo, visto que, além de serem estabelecidas discussdes acerca dos
fenbmenos de significagdo e das habilidades de leitura mobilizadas em cada
resposta atribuida pelo aluno, também séo realizadas comparacdes entre diferentes
momentos da pesquisa.

Para gerar um fio condutor para a pesquisa, fez-se necessario retomar
conceitos e bases teodricas, fazendo-nos mergulhar nos universos da leitura, do
género textual, da caracterizagdo do género tirinha e dos fenbmenos de construcao
de sentidos, em busca de respostas para as inquietagdes que nortearam nOSSO0S
objetivos. Enfim, o delineamento dos capitulos, que segue, demonstra essa
organizacao.

O primeiro capitulo, momento em que se discorre sobre os conceitos de
leitura e género textual, visa estabelecer as bases que fundamentam a compreensao
do ensino de leitura. Para esse propdsito, apresentamos diferentes concepc¢des de
leitura até chegarmos aquela adotada para o desenvolvimento das acdes de
intervencdo, ancorados nas contribuicdes de KLEIMAN (2011, 1999, 1998), KOCH
(2012, 2011, 2009), MARTINS (1997), SOLE (1998), ZILBERMAN (1985),
ANTUNES (2012, 2009), GERALDI (1997), FERRAZ (2012), FULGENCIO;
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LIBERATO (2010, 2003) e ROJO (2009), dentre outras igualmente importantes. Da
discussdo acerca dos géneros textuais, ancoramo-nos em BAKHTIN (2003),
MARCUSCHI (2011, 2008, 2007) e CAVALCANTE (2012). Também delimitamos o
género que acolheu a pesquisa, situacdo em que buscamos MENDONCA (2010,
2008, 2007, 2002), FRANCELINO (2012), CISNE (2000) e RAMOS (2012) para
caracterizar o género tirinha.

Prosseguindo com a dindmica adotada, o segundo capitulo trata dos aspectos
relativos ao humor e a construcdo dos sentidos nas tirinhas, discutindo as
contribuicbes desses fendmenos para o desenvolvimento da leitura enquanto
processo interativo e de compreensao.

Nesse momento, buscamos compreender as visdes tedricas acerca do
humor, revisitando FREUD (1959) e BERGSON (2001) para compreender a
construcdo do humor verbal em RASKIN (1985), como também os aprofundamentos
e desdobramentos dessa teoria em VEATCH (1998), retomando, ainda, a reflexao
acerca dessas teorias por meio das contribuicbes de MAGALHAES (2011),
POSSENTI (2010, 1998) e ROSAS (2003). Além destes ja citados, a discussao
acerca dos processos de inferéncia na construcdo dos sentidos, através da leitura,
ganha maior repercussdo com as discussfes de TRAVAGLIA (2004,1990, 1989),
FERRAZ (2012), CAVALCANTE (2012), KOCH (2012), ILARI (2012, 2011, 2000),
MARCUSCHI (2011, 2008), entre outros.

Enveredando para o campo educacional, ainda no segundo capitulo,
retomamos as tirinhas estudadas em sala de aula durante as atividades de
intervencdo, de modo a apresentar uma visdo tedrico-pratica, acerca de alguns
fenbmenos de construgdo de sentidos, a luz da seméantica, da Pragmatica e da
Linguistica Textual.

Ancorado nos aspectos teodricos apresentados nos dois capitulos anteriores, 0
terceiro capitulo apresenta a descricdo das oficinas desenvolvidas e a analise dos
resultados obtidos em cada situacdo, discutidos através de uma compilacdo dos
dados por categorias e em contraponto com as teorias estudadas, retomadas nos
capitulos iniciais.

O quarto capitulo destina-se a descricdo e a analise das respostas dos alunos
referentes ao estagio final das oficinas, no qual o pesquisador buscou avaliar a
pertinéncia ou anulacédo dos objetivos previamente estabelecidos para o transcurso

da pesquisa. Nesse momento, as tirinhas analisadas buscaram agregar um nivel de
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complexidade maior em relagcdo as demais, requerendo um leitor mais consciente
dos fen6menos mobilizados em cada tirinha.

Essa Ultima situacdo da ao capitulo um aspecto comparativo, no qual 0s
dados obtidos em todas as atividades sdo retomados e analisados, segundo as
mesmas categorias inicialmente determinadas, vislumbrando-se a reafirmacdo dos
pressupostos que guiaram a pesquisa. Por meio dessa dinamica, € possivel
reconhecer quais foram as maiores dificuldades dos alunos no momento da
compreensao, e como estas foram superadas no decorrer do processo.

Nas consideracdes finais, é exposta uma sintese geral dos resultados da
investigagdo, além de um paralelo acerca da relacdo entre esses e suas
contribuicdes para o ensino de leitura.

Pelo percurso galgado, constitui-se um trabalho significativo, haja vista dispor
de indicativos positivos e orientadores para o desenvolvimento das habilidades de

leitura, permitindo a quebra das barreiras educativas.
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CAPITULO |

CONCEPCOES DE LEITURA E GENERO TEXTUAL

Neste capitulo inicial, buscaremos apresentar as  bases tedricas deste
trabalho, no que se refere as concepcdes de leitura e de género textual. A dinamica
utilizada permite uma visdo geral sobre as diferentes vertentes teoricas acerca da
concepcao de leitura, para que possamos definir aquela adotada neste estudo.
Definiremos, ainda, a concepcao de género para, mais especificamente, caracterizar

a tirinha humoristica, visto ser o género delimitado para esta pesquisa.

1.1 RETOMANDO LEITURA, DELIMITANDO CONCEPCOES

Ler, em todas as culturas, sempre foi associado a um meio pelo qual os
individuos sdo capazes de transcender, de acessar conhecimentos e patamares
sociais, de libertar-se de amarras, ou seja, “a leitura € uma espécie de porta de
entrada (...) € uma experiéncia de compartilhamento, do encontro com a alteridade,
onde, paradoxalmente, se da a legitima afirmacao do eu” (ANTUNES, 2009, p. 195).

Nesse sentido, ndo é o foco do nosso questionamento a importancia que tem
a leitura em todo o processo social, por concordarmos que “Toda a aprendizagem da
crianga na escola esta fundamentada na leitura” (KLEIMAN, 1999, p. 7). Discutivel e
preocupante é a dificuldade que ainda persiste no contexto escolar, o qual deveria
atentar para esse fato, uma vez que a leitura representa o instrumento de acesso ao
mundo da comunicacao, a sociedade letrada, através da qual se constroem saberes
e, por tal, compreende-se 0 mundo a sua volta, por meio da interacdo pela
linguagem.

Dada a relevancia do ato de ler, apresentam-se diferentes concepcoes de
leitura, decorrentes da postura tedrica adotada pela reflexdo frente ao sujeito, a
lingua, ao texto e a propria visao de sentido. A esse respeito, Koch e Elias (2011)
explicitam haver focos direcionadores das diversas concepcbes, decorrentes da

percepcao de lingua e de sujeito.
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Uma primeira concepc¢éo explica que a leitura pode ser compreendida como
uma atividade voltada a captacdo de ideias, na qual o texto corresponde a um
produto da representacdo mental, cujo sujeito é psicoldgico e intencional. Nesta
concepcao, a leitura caracteriza-se como instrumento de decodificagdo das
intencdes do autor, expressas sob a forma de texto, numa representacao da relagao
da linguagem e do mundo.

Como segunda concepcéao, Koch e Elias (2011) expdem que ler consiste em
reconhecer sentidos literais e estanques, sendo esse o foco fundamental do ato
leitor. Nesta concepc¢do, numa visdo estruturalista, o texto € um instrumento linear
constituido pelo cédigo linguistico que, por sua vez, determina o percurso de
reconhecimento do sujeito leitor e de suas percepcdes, possiveis através da
decodificacao.

Contrapondo-se as concepcdes ja apresentadas, pela negacdo da existéncia
de um sujeito psicoldgico e intencional, Orlandi (1996) compreende a leitura como
interpretacdo, cujas bases conceituais contemplam uma perspectiva histérica, na
qual os sentidos sdo determinados pela posi¢cdo social e histérica dos sujeitos
leitores (ORLANDI, 1996).

Tendo uma base discursiva, Foucault* (1969, apud CORACINI, 2002, p.17)
explica que os “textos ndo passam de grafismos empilhados sob a poeira das
bibliotecas, dormindo um sono profundo em dire¢do ao qual ndo pararam de deslizar
desde que foram pronunciados, desde que foram esquecidos e que seu efeito visivel
se perdeu no tempo”. Percebe-se, por meio desta concepcdo, que o texto €
entendido como efeito de sentido, construido no processo de interlocucédo e pelo
entrecruzamento da historia e da ideologia.

Nessa concepcao, o texto é incapaz de constituir unidade de sentido. Dessa
forma, cabe ao leitor a tarefa de atribuir sentidos que, por sua vez, sdo constituidos
pelo atravessamento da historia e da ideologia. A leitura é, nesta concepcédo, o
resultado dos direcionamentos do discurso, inserido em formacdes discursivas que
delimitam o dito e o ndo-dito.

Corroboramos com a percepcao de que os atravessamentos histéricos sao
constitutivos dos sentidos ao fazerem parte da construcédo de conhecimentos prévios

e compartilhados. Para Orlandi (2012, p. 58) “Uma leitura ndo é possivel e/ou

* FOUCALT, Michel. L’Arquéologie du Savoir. Paris: Ed. Gallimard, 1969.
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razoavel em si, mas em relacdo as suas histdrias. Assim, ndo ha leituras previstas
por um texto, em geral, como se o texto fosse um objeto fechado em si mesmo”. Por
acreditarmos no aspecto da previsibilidade dos sentidos no texto, ndo adotamos a
concepcao discursiva.

A nossa compreensdo vai ao encontro da concepcao de leitura cujo foco é
direcionado a interacao dos saberes, numa perspectiva dialdgica entre autor, texto e
leitor, estabelecendo vises bem diferenciadas acerca da funcéo e do valor de cada
um desses agentes na leitura, percebida como construcéo de sentidos.

Serd essa a concepcao adotada para o direcionamento da discusséo acerca
da leitura como compreensao, visto que visa fundamentar um estudo cujo foco néo
incide no processo de aquisicdo, mas no desenvolvimento de uma leitura efetiva.

Fica evidente que ndo nos cabe, neste momento, tecer grandes comentarios
acerca das diferentes concep¢cbes de leitura e todo aparato tedrico que as
fundamenta, mas estabelecer aquela que configura o alicerce te6rico do presente
estudo. Sob este prisma, delinearemos a concepcédo de leitura, na qual o estudo
estd ancorado, ndo a compreendendo como a Unica, mas como a que estabelece
parametros que permitem o direcionamento de condi¢cdes necessdarias aos objetivos
ora propostos.

Assim delineada, a leitura, numa concepg¢ao interativa, consiste em:

.. uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
gue se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH, 2011, p. 11)

Na concepcao apresentada por Koch (2011), destaca-se a énfase dada a
complexidade inerente ao desenvolvimento de uma leitura efetiva, visto que
reconhecemos a leitura ndo como uma capacidade estanque de identificar signos
linguisticos, mas de compreendé-los e fazé-los significar pela mobilizagéo tanto dos
elementos linguisticos como dos extralinguisticos, pois “... € mediante a interagao de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”

(KLEIMAN, 1999, p. 13). E exatamente na interagdo entre diferentes niveis do
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conhecimento do leitor com a compreensao dos processos de significacdo, os quais
ainda serao discutidos, que se estabelece a constru¢c&o dos sentidos.

Rojo (2009, p. 10) corrobora com esta visdo ao afirmar:

... para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons da
fala. E preciso compreender o que se &, isto é, acionar o conhecimento de
mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento
de outros textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir,
comparar informagdes, generalizar. E preciso também interpretar, criticar,
dialogar com o texto; contrapor a ele seu préprio ponto de vista, detectando
0 ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em seu contexto.

Nessa relacdo dialégica, interagem os conhecimentos de mundo do leitor e as
pistas textuais deixadas pelo autor do texto para a construcdo dos sentidos,
mediados pelo sistema linguistico e semidtico. E um processo no qual ndo ha
elemento mais importante que outro, mas cada um contribui com seu papel na triade
autor-texto-leitor.

Ressalte-se que na perspectiva de leitura como interagcdo n&o ocorre 0
cerceamento das demais concepcgdes, pois, conforme ressaltam Rojo (2009) e
Kleiman (1999), o processo se da pela interacdo entre o autor, o texto e o leitor,
aspectos tratados individualmente nas demais concepcdes. Ressaltamos que, aliado
a essa triade, a completude da compreensao so se efetiva se forem observados que
muitos dos aspectos envolvidos na leitura ndo estdo no texto, embora direcionados
por ele, mas se encontram situados no nivel do implicito, na relagdo do sujeito-leitor
com a sua propria historia, com o contexto no qual se insere o texto e, por tal, todo
um parametro ideolégico.

Mas refletir dessa maneira poderia gerar a falsa impressao de que qualquer
forma de compreensdo de um texto seria possivel, devido a intervencdo dos
conhecimentos de mundo trazidos pelo leitor a interacéo.

Geraldi (1997) leva-nos a refletir profundamente acerca dos olhares voltados

a leitura, desfazendo a falsa impressédo mencionada:

O produto do trabalho de producédo se oferece ao leitor, e nele se realiza a
cada leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado tecido para tecer sempre o0 mesmo bordado, pois as méos que
agora tecem trazem e tragam outra histéria. Ndo sdo méaos amarradas — se
o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e ndo producdo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado apenas com 0s
fios que trazem nas veias de sua histéria — se o fossem, a leitura seria um
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outro bordado que se sobrepde ao bordado que se |, ocultando-o,
apagando-o, substituindo-o. S&o méos carregadas de fios, que retomam e
tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de dizer se oferece
para a tecetura do mesmo e outro bordado. E o encontro desses fios que
produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de um texto. (GERALDI,
1997, p. 166)

Observa-se que os sentidos ndo se encontram prontos no texto, mas cabe ao
leitor reconhecer as pistas deixadas pelo autor e € na relacdo entre essas e 0
sentido trazido pelo préprio leitor que se d& a leitura.

Consoante a esta visao, Kleiman (2011) afirma que, mesmo numa leitura
sociointerativa, ocorre uma delimitacdo de leituras possiveis para o texto, gerada no
equilibrio das informacfes do texto e das trazidas pelo leitor e complementa: “... ndo
h& abertura total, porque hipéteses de leitura devem ser verificadas mediante a
depreensdo de aspectos formais, nem h& apenas uma leitura porque cada sujeito
imp&e a sua estrutura de conhecimento ao texto” (KLEIMAN, 2011, p. 39).

Devido a complexidade do processo em discussdo, Marcuschi (2008)
acrescenta que a compreensao do texto se da por meio da construcao de sentidos
intermediada por atividades inferenciais, nas quais cabe ao leitor desenvolver
habilidades que o direcionem para dentro e fora do texto, mas ndo de forma
desorientada, pois “... o texto sempre monitora o seu leitor para além de si proprio”.

Aprofundando essa reflexdo, Koch (2011, p. 12), fundamentando-se em
Bakhtin (1992), explica que

O lugar mesmo de interacdo — como ja dissemos — € o texto cujo sentido
‘ndo esta &', mas ¢é construido, considerando-se, para tanto, as
‘sinalizagdes’ textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude ‘responsiva
ativa’. Em outras palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as, etc., uma vez que ‘oda
compreensdo é prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
forcosamente, a produz.

Mediante as reflexdes apresentadas em Koch (2011), Marcuschi (2008) e
Kleiman (2011), evidencia-se a importancia da interacdo dos diversos niveis de
conhecimento do leitor para que esse seja capaz de estabelecer as relacbes

necessarias a compreensao daquilo que leu, visto que:
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quem |&, deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
compreensao, estabelecer relacbes entre o que |é e o que faz parte de seu
acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer
generalizacbes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes... (SOLE, 1998, p. 72).

Situamos que o ato de ler, visando a compreensao, consiste em um processo
sociocognitivo no qual interagem conhecimentos diversos, uma construcdo de
sentidos coletiva. Por assim tratar-se, Kleiman (1999) esclarece a ndo possibilidade
de ensinar cognicdo e compreensao, mas de promover estratégias mobilizadoras de
habilidades sintaticas, semanticas, inferenciais e pragmaticas voltadas ao
desenvolvimento das capacidades de leitura. Voltaremos a discutir essa visao no
decorrer das analises deste estudo.

Koch e Elias (2011, p. 39) explicitam que, ao passo que o leitor desenvolve a
atividade de leitura e, consequentemente, a producao de sentidos, ele o faz a partir
da mobilizacdo de estratégias® sociocognitivas que desencadeiam o processamento
textual, ou seja, cabe ao leitor tomar determinadas decisfes quanto as acdes que o

levaréo a leitura. Com esse raciocinio, acreditamos que

(...) para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao
e a inferéncia continua, que se apoia na informacao proporcionada pelo
texto e na nossa propria bagagem, e em um processo que permita
encontrar evidéncias ou rejeitar as previsbes e inferéncias antes
mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23)

Considerando as contribuicdes de Solé (1998) e também o carater interativo
da leitura, no qual nos alicercamos, € fundamental enfatizar a importancia do
conhecimento prévio do leitor como ponto de partida para a construcao dos sentidos
nos textos, pois “os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao
compreendermos um texto. Sao estes conhecimentos 0s responsaveis basicos pela
nossa compreensao” (MARCUSCHI, 2008, p. 239).

Todavia, ressaltamos que, embora sejam conhecimentos basicos, nao

representam a fonte Unica na construcdo dos sentidos, pois, em momento algum,

® para Koch (2002, p. 50), uma estratégia deve ser compreendida como instrucdo geral que

subsidiara escolhas mediante acBes a serem desenvolvidas, promovendo a capacidade de
desenvolver algo.
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eles prevalecem sobre a materialidade textual, visto que € nela que se encontram
inscritos os direcionamentos e os sentidos possiveis, pois “... nossa compreensao
ndo pode entrar em contradicdo com a verdade das proposicbes do texto:
compreender é produzir modelos cognitivos compativeis preservando o valor-
verdade™.

Observada a preocupagado com a nao-contradicdo e a manutencéo do valor-
verdade das proposicbes do texto, destacamos que o desenvolvimento das
habilidades de leitura se da a partir do acesso e da mobilizacdo de estratégias de
uso dos sistemas de conhecimento, assim definidos por Heinemann & Vichweger
(1991 apud KOCH, 2012, p. 32) como: “linguistico, enciclopédico e o interacional’.

Ao retomar ou ativar os conhecimentos linguisticos, o leitor pde-se em contato
com os elementos articulatorios dos sentidos no nivel gramatical e lexical. Para Koch
(2012, p. 40), “... baseados nesse tipo de conhecimento, podemos compreender: a
organizagdo do material linguistico na superficie textual; o uso dos meios coesivos
para efetuar a remissdo ou sequenciacao textual; a selecdo lexical adequada ao
tema ou aos modelos cognitivos ativados”.

O conhecimento enciclopédico ou de mundo refere-se as aquisicbes gerais
adquiridas, formal ou informalmente, através de vivéncias pessoais do leitor. Com
relagdo a esse conhecimento, Kleiman (1999, p. 21) esclarece que “Para haver
compreensao, durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que
€ relevante para a leitura do texto deve estar em atividade, isto €, num nivel ciente, e
nao perdida no fundo de nossa memoaria”.

E através da ativacdo de conhecimentos de mundo que o leitor estabelece
leituras possiveis, compreende ou ndo textos, cujas informacdes postas necessitam
de um embasamento contextual para delimitar os direcionamentos da compreensao.
Também é responsavel pela ativacdo de esquemas conceituais e delimitacdo de
campos semanticos que auxiliam na seletividade necessaria frente a gama de
informacdes existentes na memoria do leitor durante o desenvolvimento do processo
de leitura.

O terceiro sistema de conhecimento diz respeito ao interacional (KOCH;
ELIAS, 2011) ou sociointeracional (KOCH, 2012), que se refere a interacao
estabelecida por meio da linguagem através da qual o leitor busca: a) no nivel do

®Ibid., p. 257.
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conhecimento ilocucional, reconhecer os propositos ou objetivos de um falante em
uma acédo de linguagem; b) no nivel comunicacional, identificar a adequacdo do
texto a situacdo comunicativa, com base nas normas gerais a comunicacao; c) no
nivel do conhecimento metacomunicativo, monitorar o fluxo verbal de modo a
assegurar a compreensao do texto; e, d) no nivel superestrutural, reconhecer
estruturas ou modelos textuais globais, assim como unidades que possibilitem a
distincio de um género para outro, assim como Seus aspectos constitutivos,
facilitando a compreenséo.

E através da mobilizacdo do sistema de conhecimento interacional que o leitor
podera estabelecer objetivos para a atividade de ler e, por tal, fazer uso de uma
estratégia metacognitiva, ou seja, “
préoprio conhecimento” (KLEIMAN, 1999, p. 34).

Analisando o0s sistemas de conhecimento apresentados, verifica-se que,

. uma estratégia de controle e regulagdo do

embora apresentados individualmente, esses néo se constituem de forma estanque,
mas interagem na efetivacdo de um processo maior: a leitura.

Com relacdo a essas estratégias, Kleiman (1999) esclarece que se tratam de
duas estratégias muito importantes para a efetivacdo da compreensdo do texto
escrito, ou seja, o estabelecimento de objetivos e a formulacédo de hipbéteses, ambas

de natureza metacognitiva, que consistem em:

Atividades que pressupfdem reflexdo e controle consciente sobre o préprio
conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a propria capacidade. Elas se
opdem aos automatismos e mecanismos tipicos do passar do olho que
muitas vezes € tido como leitura na escola. Embora essas atividades de
natureza metacognitiva sejam individuais, é possivel o adulto propor
atividades nas quais a clareza de objetivos, a predicdo, autoindagacao
sejam centrais, propiciando assim contextos para o0 desenvolvimento e
aprimoramento de estratégias metacognitivas na leitura.” (KLEIMAN, 1999,
p. 43-44)

Nessa visdo, retomamos o que defendem Kleiman (2011, 1999, 1998),
Fulgéncio e Liberato (2010), quando afirmam n&o ser possivel ensinar compreensao
ou desenvolver cognicdo, mas ser plenamente possivel promover estratégias
através das quais o leitor desenvolvera habilidades nos diversos niveis.

Salientamos que ndo é nosso propdsito, neste momento, aprofundarmos a
discusséo acerca dos sistemas de conhecimento, das estratégias de processamento

textual, tampouco dos processos de construcdo de sentidos envolvidos na leitura,
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visto que serdo delimitados em capitulos posteriores. No entanto, ressaltamos a
importancia da gama de conhecimentos prévios explicitados como elementos
fundamentais a compreensao de textos.

Frente a essa reflexdo, Pereira (2009, p. 22) afirma que a leitura consiste num
jogo de risco no qual o leitor estabelece suas apostas a fim de chegar ao éxito, a
compreensao. Acrescenta, ainda, que a leitura consiste em um processo cognitivo
que, além de outros aspectos, depende dos conhecimentos prévios do leitor, dos
movimentos de antecipacdo por ele desenvolvidos, da memdéria armazenadora dos
processos continuos e da acdo cognitiva do leitor de fazer associacfes desses
elementos, dirigindo-o0s para a compreensao do texto.

Todos esses aspectos configuram o ato de ler como uma atividade
significativa, dirigida a um objetivo, dependente de conhecimentos anteriores e
encaminhada pelas expectativas do leitor.

Devido a complexidade do ato de ler, concordamos com Kleiman (1999, p .8),
guando ela afirma que “...o caminho para chegar a ser um bom leitor consiste em ler
muito” porque o contato direto dos leitores com textos que mobilizem a maior
guantidade de conhecimentos e processos de significagdo pode desencadear
habilidades cognitivas e metacognitivas diversas. Essas, por sua vez, Sao
responsaveis pelo desenvolvimento e aprimoramento da capacidade de ler e
compreender.

A esse respeito, Fulgéncio e Liberato (2003, p. 27) asseveram que:

A obtencdo de informagdo através da linguagem ndo se faz pela
compreensdo de cada elemento individual (...) o significado ndo &
computado somente através dos elementos explicitos (...) no processo de
comunicacao através da linguagem é necessario que o leitor (ou ouvinte)
acrescente ao texto uma série de conhecimentos que ele mesmo ja possuli,
de forma a poder estabelecer uma ligacdo ou uma ponte entre os elementos
linguisticos realmente presentes, integrando as informacgbes, e dando
coeréncia ao enunciado. Para se entender a linguagem é preciso inferir
diversas informacdes, lendo nas entrelinhas. Para se entender a linguagem
€ preciso inferir diversas informacdes que ndo estdo mencionadas
explicitamente, mas que sdo absolutamente imprescindiveis para se poder
entender a mensagem.

Ratificamos que, no processo de constru¢cdo dos sentidos dos textos, €
fundamental que o leitor desenvolva estratégias cognitivas que lhe proporcionem a

capacidade de interagir com os diversos niveis do conhecimento, reconhecer
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objetivos e hipotetizar, haja vista que a compreensdao do texto, dada a sua
complexidade constitutiva, ocorre como uma atividade colaborativa, cuja interagéo
dos conhecimentos promove a construcdo de sentidos através de atividades
inferenciais.

Seguindo esse raciocinio, assumimos que “... as inferéncias na compreensao
de texto sdo processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da
informacéo textual e considerando o0 respectivo contexto, constroem uma nova
representacdo semantica” (MARCUSCHI, 2008, p. 249). Salientamos que a
discussao acerca das inferéncias sera desenvolvida em outro capitulo.

A partir das reflexdes apresentadas, pode-se afirmar que os diversos
aspectos relacionados ao conhecimento prévio do leitor e aos processos de
significacdo presentes no texto colaboram para a leitura como compreensao, haja
vista serem concebidos neste estudo como processo estratégico, flexivel, interativo
e inferencial. Segundo Geraldi (1997, p. 167):

O texto &, pois, o lugar onde o encontro se da. Sua materialidade se constroi
nos encontros concretos de cada leitura e estas, por seu turno, séo
materialmente marcadas pela concretude de um produto com “espagos em
branco” que se expde como acabado, produzido, ja que resultado do trabalho
do autor escolhendo estratégias que se imprimem no dito. O leitor trabalha
para reconstruir este dito baseado também no que se disse e em suas
préprias contrapalavras.

Corroborando com a concepcdo de texto apresentada por Geraldi (1997),
retomamos o questionamento sobre o ensino de leitura ao remetermos a Kleiman
(2011, p. 151), que afirma:

Ensinar a ler é criar uma atitude de expectativa prévia com relacdo ao
conteldo referencial do texto, isto €, mostrar a crianga que quanto mais ela
previr o contelildo, maior sera sua compreensdo; é ensinar a crianca a se
auto-avaliar constantemente durante o processo para detectar quando
perdeu o fio; é ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento —
linguisticas, discursivas, enciclopédicas - para resolver falhas
momentaneas no processo; € ensinar, antes de tudo, que o texto €
significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas s6 tém valor na
medida em que elas d&o suporte ao significado global.

Isso implica afirmar que a leitura ndo consiste num ato inconsciente,
tampouco numa programacao para aquisicao de informag¢bes prontas, mas numa

atividade na qual interagem conhecimentos e para a qual o leitor deve ser orientado
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a fazer uso de estratégias cognitivas e metacognitivas que facilitardo a construcao
dos sentidos.

Para Rojo (2009, p. 77), cabe a escola a tarefa de ensinar, de levar o aluno as
capacidades de compreensdo por meio da ativacdo dos conhecimentos de mundo,
da antecipacdo ou predicdo de conteudos ou de propriedades dos textos, da
checagem de hipoteses, da localizacdo, da retomada e comparacéo de informacdes,
das generalizacdes, da producéo de inferéncias locais e globais.

Retomando as diversas abordagens, torna-se necessario visualizar 0 ensino
de leitura em cada uma das concepcdes. Na primeira, cujo foco recai sobre o autor,
0 ensino de leitura é realizado através da instrug¢édo, na qual o aluno deve ser um
captador das intencfes do autor, deve sempre responder o que o autor quis dizer no
texto.

O ensino, cuja concepcao de leitura tem o foco no texto, é caracterizado por
acOes voltadas puramente ao reconhecimento de aspectos do proprio texto, de
modo que cabe ao aluno a funcéo de identificar informacdes na linearidade.

Para Koch (2012, p. 10), nas concepcdes cujo foco esta no autor ou no texto,
o ensino de leitura fundamenta-se no objetivo de levar o aluno a reconhecer e
reproduzir os sentidos marcados no texto.

Por outro lado, na pratica de ensino de leitura cujo foco recai na interacao
autor-texto-leitor, o texto deixa de ser apenas um instrumento para identificacdo de
informacdo. Assim, o ensino de leitura € fundamentado no proprio ato de ler, na
orientacdo sistematizada do aluno para que esse seja capaz de compreender e
desenvolver suas proprias habilidades de leitura e constituir-se num leitor
competente, como preconizado pelos PCNs (1996).

Ressaltamos que, nessa concepcédo de ensino de leitura, ndo h4 a exclusao
do texto nem do autor, por outro lado, ha o reconhecimento da importancia de se
compreender e relacionar cada uma desses elementos. A esse respeito, Lajolo
(1982, p. 59) assevera:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinha¢des, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da
prépria verdade, entregar-se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista7.

" Grifo nosso.
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Destacamos, no exposto por Lajolo (1982), a possibilidade de constituir um
aparato tedrico e metodologico - numa perspectiva que une o social, o cognitivo e 0
interacional - voltado ao desenvolvimento de préticas de ensino fundamentadas
numa concepcado que reconhece a importancia de cada um dos elementos
destacados, vislumbrando acdes de leitura como compreensdo e producdo de
sentidos, por meio da interagao.

Considerando essas reflexdes, partimos do pressuposto de que é possivel
desenvolver acbes capazes de promover o desenvolvimento da capacidade leitora,
através de estratégias norteadas pela mobilizacdo de conhecimentos e
compreensao de processos de significagdo em géneros constituidos por riqueza

linguistica e semidtica.

1.2 DEFININDO GENERO TEXTUAL

Dado o propdsito deste trabalho, faz-se necessario estabelecer bases tedricas
para a concepcdo de género e, posteriormente, a caracterizacdo daquele que
ancora o desenvolvimento da pesquisa, tomando aqui como pressuposto o fato de
que “o conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discursos determinara, em
grande medida, as expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que
exercem um papel consideravel na compreensao” (KLEIMAN, 1999, p. 20).

Guiando-se pelo proposito da leitura enquanto compreensdo, numa
concepcao interativa e dialdégica, agregamos a ideia de que o0s géneros
textuais/discursivos  (doravante  géneros textuais) sdo representacdes,
materializacdes de enunciados e esses dos discursos, haja vista que todas as
atividades humanas relacionam-se com o0 uso da lingua, efetivada através dos
enunciados. (BAKTHIN, 2003, p. 261)

Sao os géneros a materializacdo destes enunciados relativamente estaveis,
cujos tracos distintivos sédo estabelecidos pela fungdo comunicativa e inscritos em
um dominio discursivo que, por sua vez, “contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia” (MARCUSCHI, 2007, p. 19).

A esse respeito, Marcuschi (2008, p. 155) afirma que:
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Dominio discursivo constitui muito mais uma “esfera da atividade humana”
no sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificacao de
textos e indica instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico,
discurso jornalistico, discurso religioso, etc.). Nao abrange um género em
particular, mas da origem a varios deles, jA que o0s géneros sao
institucionalmente marcados.

Considerando, pois, o dominio discursivo no qual se inserem, assim como 0s
objetivos da comunicagcdo, sao estabelecidos padrbes textuais e discursivos
reconhecidos socialmente e, por sua vez, oS géneros sdo marcados pela
estabilidade relativa, visto que sofrem mudancas decorrentes do proposito
comunicativo dos individuos em fun¢éo da interagdo por meio da linguagem.

Cavalcante (2012, p. 44) assim define género discursivo:

Séao padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de
acordo com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos
constituidos sociocognitivamente para atender aos objetivos de situagfes
sociais diversas. Por esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade,
mas seu acabamento foi (e continua sendo) constituido historicamente.

Bakhtin (2003), por sua vez, para deixa claro que o género constitui para
atender a determinadas funcdes comunicativas, cujos aspectos constitutivos na
materializacdo do discurso sdo especificos de cada campo, ou seja, 0s objetivos

comunicativos “...geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de
enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis”
(BAKTHIN, 2003, p. 266).

Adotando, pois, a visdo bakhtiniana, verifica-se que a constituicdo de um
género se da em razdo de sua funcdo, aspecto que Cavalcante (2012, p. 46)
considera fundamental na afirmacdo da diversificagdo do género para responder a
situa¢cdes comunicativas, determinadas histérica e ideologicamente.

A autora reafirma a instabilidade dos géneros expressa por Bakthin (2003) e
assevera que 0s g@géneros podem sofrer modificacbes de seus aspectos
caracterizadores, seja na estrutura, conteudo, suporte, estilo, enfim, qualquer
aspecto em nome da finalidade comunicativa.

No entanto, é fundamental ressaltar que, embora possuam as condi¢gfes de
agregar mudancas, 0s géneros possuem certa estabilidade convencionada pelo uso

sécio-historico e pela funcdo comunicativa, passando a constituir um conhecimento
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mutuamente partilhado. Assim, ressaltamos o reconhecimento do género por parte
do interlocutor como fator relevante no processo de leitura ao qual nos detemos,
visto que “... facilitara a compreensao do propdésito comunicativo no momento em
que ele identificar o género a que a mensagem pertence” (CAVALCANTE, 2012, p.
51).

E preciso esclarecer, com base em Marcuschi (2008), a importancia da
compreensao dos géneros no processo de leitura por serem “...textos materializados

em situagdes comunicativas recorrentes”. Esse autor acrescenta ainda:

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

E com base na visdo de que os géneros textuais constituem-se na vivéncia e
na comunicacao entre os individuos que delimitaremos o foco deste estudo.

A escolha do género tirinha e, mais especificamente, da tirinha humoristica,
deu-se ndo em funcdo somente do propdsito comunicativo, sobretudo da riqueza de
fendmenos mobilizados na construcdo dos sentidos inerentes a sua constituicao,
cuja interacdo com o leitor, na nossa visdo, proporciona condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento de habilidades voltadas a formacdo de um leitor proficiente®, foco
deste estudo.

E importante ressaltar a relevancia do ensino com base no estudo dos
géneros, como enfatizado por Bezerra (2005, p. 41),

O estudo de géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de
Portugués, pois leva em conta seus usos e fun¢bes numa situagéo
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico
elou fossilizado, pois a lingua a ser estudada se constitui de formas
diferentes e especificas em cada situacdo e o aluno podera construir seu
conhecimento na interacdo com o objeto de estudo, mediado por parceiros
mais experientes.

® A concepcdo de leitor proficiente, decorrente da concepcédo de leitura adotada neste estudo, diz
respeito ao leitor que € capaz de estabelecer as relacdes necessarias a triade autor-texto-leitor
interativamente, partindo da decodificacdo do signo linguistico, relacionando niveis de conhecimento
até chegar a compreenséo.
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O ensino de leitura direcionado pelo estudo dos géneros textuais leva ao
reconhecimento de que, na visdo de Moita-Lopes e Rojo (2004, p. 37), o0s
significados ndo se constroem no vacuo, no vazio social, ndo tém sentido por si
préprios, mas na contextualizacdo. Por essa visdo, este estudo compreende que o
ensino de leitura ndo pode limitar-se a andalise de estruturas isoladas ou ao uso de
texto como pretexto para o ensino de gramatica, sobretudo na constru¢cdo dos
sentidos com base na vivéncia social através dos géneros textuais.

Dessa forma, as tirinhas representam o género mobilizado para este estudo,
dada a sua rigueza constitutiva, o0 que promove um grande leque de possibilidades
metodoldgicas para o ensino de leitura. As propostas aqui abordadas acerca dos
estudos da significacdo, como também o desenvolvimento de habilidades de leitura,
sdo amplas e, por tal, favorecem a capacidade leitora frente aos mais diversos

géneros textuais.

1.3 CARACTERIZANDO O GENERO TIRINHA

Tira, tirinha, tira jornalistica, tira cémica, tira de humor, enfim, sdo muitas as
designacdes apresentadas a um género que, até pouco tempo, era excluido da
escola ou dos espacos intelectualizados sob a justificativa de caracterizar uma
atividade de leitura destinada puramente ao lazer ou, por outro lado, representar
uma leitura incipiente, de facil compreensdao e, por tal, destinada somente as
criangas.

No entanto, é notdéria a mudanca desse paradigma ao observarmos a
presenca macica de tiras nos livros didaticos, em exames nacionais e testes de
vestibulares, em manuais de divulgacdo de campanhas educativas, enfim, a historia
quadrinizada ganhou espacos nunca dantes reconhecidos e foi além de seu veiculo
convencional de divulgacao: o jornal. (DIAS, 2011, p. 206-207)

Neste estudo, a delimitacdo ao género tirinha de humor se da pela sua
riqueza de aspectos constitutivos de significacéo e, por tal, a gama de possibilidades
de se trabalhar o desenvolvimento de estratégias cognitivas de leitura,
principalmente as inferéncias, foco deste trabalho.

Situando-se historicamente, as histérias em quadrinhos, as conhecidas HQs,

grupo do qual fazem parte as tirinhas, surgiram desde as primeiras manifestacbes
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linguisticas registradas na arte rupestre, mas o desenvolvimento do género efetiva-
se em meados do século XIX. No entanto, é somente no final do século XIX que
nascia o primeiro herdi dos quadrinhos, através da publicacdo semanal no jornal
New York World de Yellow Kid (O menino Amarelo), de Richard Outcault. A partir do
inicio do século XX, o género vem consolidar-se através de publicagcbes em jornais e
demais veiculos constituidos pela industria da comunicacdo (MENDONCA, 2008, p.
164).

A partir da expansado das histérias em quadrinhos, ou seja, “...narrativa
grafico-visual, impulsionada por sucessivos cortes, cortes estes que agenciam
imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas” (CIRNE, 2000, p. 23-24), cresce o
interesse por esse género por parte dos leitores, dada a atracdo exercida pela
constituicdo das histérias quadrinizadas, compostas por outra dinamica de
construcdo, possivel através da semiose entre o verbal e o ndo-verbal.

Situando a nomenclatura “quadrinhos”, Mendonca (2008, p. 15) explica que

A quadriniza(;élo9 constitui a criagdo de qualquer género na linguagem dos
guadrinhos, na sua conformacdo mais moderna, ou a adaptagdo de um
género para essa linguagem. Num sentido amplo, a quadrinizacdo poderia
ser considerada uma forma de “escrita” que demandaria, do leitor, o
dominio de certas estratégias de leitura, como a leitura sequenciada dos
quadros, a inferenciagdo dos quadros “implicitos” nas sarjetas (espagos em
branco entre cada quadro), etc., de modo a se (re)construir o sentido do
texto. Ndo sem raz&o, Eisner denomina os quadrinhos de “arte sequencial’.

Concordamos com o expresso por Mendoncga (2002) em defesa da riqueza
linguistica das HQs, mas ndo nos deteremos nessa discussao na presente secao,
haja vista haver ainda a necessidade de aprofundamento de outros aspectos
tedricos, a exemplo do humor e dos processos de significacdo semantico-
pragmaticos, para a analise da referida proposicao.

No género HQs, além de outros dele originados como a charge, incluem-se
as tirinhas, género focalizado na analise e para o qual buscamos. Adotando a
concepgao de Ramos (2012, p. 20), consideraremos os quadrinhos (doravante HQs)

como “... um grande rotulo que agrega varios géneros que compartilham uma

mesma linguagem em textos predominantemente narrativos.”

® Grifo da autora.
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Em Mendonga (2002), identificamos a seguinte definicdo para o género
tirinha:

As tiras sao um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto,
de carater sintético, podem ser sequenciais (capitulos de narrativas
maiores) ou fechadas (um episddio por dia). Quanto as tematicas, algumas
tiras também satirizam aspectos econémicos e politicos do pais, embora
ndo sejam tdo “datadas” como a charge. Dividimos as tiras fechadas em
dois subtipos: a) tiras-piadas, em que o humor é obtido por meio das
estratégias discursivas utilizadas nas piadas de um modo geral, como a
possibilidade de dupla interpretacdo, sendo selecionada pelo autor a menos
provavel; b) tiras-episédio, nas quais o humor é baseado especificamente
no desenvolvimento da teméatica numa determinada situacdo, de modo a
realgar as caracteristicas das personagens. (MENDONCA, 2002, p. 199)

Pelas caracteristicas atribuidas a tirinha, em Mendonca (2008, 2002), é
possivel visualizar o conceito de género estabelecido por Bakhtin (2003), ao passo
que € observada a “estabilidade relativa”, presente nos aspectos constitutivos desse
género, no qual é fortemente marcada a construcdo do humor como elemento
caracterizador.

Registre-se que o género tirinha surgiu no Brasil, de acordo com Mendonca
(2010), a partir da década de 1960, e seu objetivo comunicativo permeava entre a
critica social e a resisténcia a regimes ditatoriais, representados por autores como
Henfil e o personagem “Grauna”.

Francelino (2012) explicita que é somente na década de 1980 que a producao
de tirinhas torna-se mais consistente, devido ao surgimento de importantes autores a
exemplo de Angeli, Glauco, Laerte e Mauricio de Sousa. Também ganham
contornos importantes as produgdes internacionais de Jim Davis, com o gato
Garfield; Quino e a personagem Mafalda; Bill Watterson, com Calvin e Haroldo; e Dik
Browne e Cris Browne com as historias do viking Hagar, o terrivel.

Observa-se, pelo exposto teorico, que uma das principais caracteristicas do
género tirinha consiste na tematica atrelada ao humor. Ramos (2012, p. 24)
acrescenta tratar-se de um género que, ao fazer uso de estratégias textuais
semelhantes aquelas utilizadas em piadas, estabelece um efeito risivel capaz de
desencadear uma relacéo hibrida entre piada e quadrinhos, aspecto que pode ser

verificado na tirinha de Mauricio de Sousa, a seguir:
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FIGURA 1: Tirinhas da turma da Modnica
TURMA DA MONICA Mauricio de Sousa

AH, PAI DO CEU !
FAIZ EU TIRA NOTA

MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL/2007

Disponivel em: SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de Redagéo. Vol.6. Sdo Paulo: Moderna, 2007.

Ao analisarmos o primeiro quadro, verificamos o estabelecimento de um script
cuja constituicAo demonstra certa normalidade, uma situacdo considerada
corrigueira. Ja o segundo quadrinho introduz uma violagdo a essa normalidade
existente, ou seja, é constituido um gatilho'® de humor gerado pela quebra da
expectativa, uma situacao inesperada e que foge ao habitual.

Outro aspecto a considerar é a complexidade intrinseca ao género tirinha,
propria da relacdo entre o verbal e o ndo verbal, que requer do leitor o
preenchimento dos espacos vazios deixados pelo autor. Nessa relacao, a leitura do
género tirinha exige uma interacdo profunda do leitor com o texto para que seja
possivel a construcdo dos sentidos. Requer, pois, um trabalho linguistico-cognitivo
gue envolva diferentes habilidades de leitura.

No que diz respeito a linguagem, é caracteristica do género a sintetizagdo da
linguagem verbal, na qual, observa-se, frequentemente, o carater eliptico que gera
espacos vazios a serem preenchidos pelo leitor na dinamica interativa do processo
de leitura, direcionado pelas marcas presentes na relacdo do verbal com o néo-
verbal. Esse carater gera situagfes nas quais cabe ao leitor construir os sentidos
omitidos e implicitos, através da mobilizacdo de conhecimentos linguisticos, textuais
e de mundo, por meio de inferéncias.

Vejamos outras situacfes exemplificativas através da andlise da tirinha a

sequir:

' A concepcéo de gatilho de humor sera discutida no capitulo 2, quando apresentaremos os estudos
especificos sobre os elementos que caracterizam o texto humoristico.
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FIGURA 2: Tirinhas do Niquel Nausea

CHAVEUZ IHHD VERAELHD
TENTA SELAXAE MNUM MHAVIO.

Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/

Para a construcdo dos sentidos na tirinha, o autor fez uso de aspectos
linguisticos marcados no discurso direto, cujas acdes e sentimentos sao
demonstrados através da forma como foi grafada a fala de Chapeuzinho. Também
contribuem para essa construcdo as expressfes faciais das personagens.
Chapeuzinho, de um lado, demonstra espanto e desespero, estabelecendo
correspondéncia com o primeiro script construido, acionado pela retomada do
conhecimento prévio e intertextual da histéria infantil.

Por outro lado, os demais personagens demonstram indignacdo pela forma
como a garota reagiu, visto que o termo “velho lobo” relaciona-se a um segundo
script, cuja compreensdo nado esta relacionada ao aspecto intertextual, e sim a
retomada de conhecimentos de mundo. Dessa forma, a relagdo entre o material
linguistico e o semidtico contribui para o acionamento dos scripts, cuja compreensao
desses caminhos e do gatilho gerador do humor depende, fundamentalmente, da
capacidade do leitor em estabelecer relacdes entre os conhecimentos prévios, da
intertextualidade, das pistas verbais e semidticas.

Segundo Ramos (2012), uma série de recursos sdo mobilizados para a
representacédo da linguagem verbal e ndo verbal e, por sua vez, contribuem para a
construcéo de efeitos de sentidos, sendo eles: as expressoes faciais e corporais, 0
tom de voz, o ritmo, a proximidade entre os participantes. Enfim, “... os recursos
icbnicos ndo sao meramente ilustrativos de fragmentos da historia. Pelo contrario,
séo parte constitutiva da historia, ja que o desenrolar das acdes na trama narrativa é
também realizado por meio do desenho” (CAPISTRANO JR., 2011, p. 229).
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Na tirinha 2, ha uma mudanca da forma tradicional de impressdo das letras
que, normalmente, sdo grafadas de maneira linear e sem negrito. No primeiro e
segundo quadrinhos da tirinha em que “NAO” e “AAA” estdo grafadas em
maiusculas e em negrito.

Ramos (2012, p. 56) explica que qualquer corpo de letra que fuja aos padrdes
tradicionais representa uma mudanca com objetivos voltados a expressividade, ou
seja, “A letra passa a agregar outro sentido, variando conforme o contexto da
histéria” (RAMOS, 2012, p. 56). Neste caso, 0 negrito sugere uma mudanca no tom
de voz, demonstrando aumento do som da voz ou um destagque expressivo.

Por essa visdo, Capistrano Jr. (2011) defende que a leitura de tirinhas vai
além da interacdo entre autor e leitor, intermediado pelo texto, visto que envolve
processos ainda mais complexos, pois requer a leitura de texto verbal, ndo verbal, o
reconhecimento de elementos préprios do género como tipos de letras e balGes,
conforme visto nas tirinhas 1 e 2.

Além dos aspectos constitutivos do género tirinha e da complexidade
envolvida na sua leitura, ndo podemos esquecer que ha implicito o humor, elemento
construido através das relagfes linguisticas diversas, de ordem sintatica, semantica
e pragmatica.

A discussdo do humor em outra secdo nao corresponde a dizer que sdo
aspectos dissociados. Ao contrario, 0 humor é constitutivo da tirinha e a dinamica
agui desenvolvida busca apenas dar um melhor panorama acerca dos mecanismos
associados ao fazer humoristico para, em seguida, alinhar todos os elementos
tedricos discutidos separadamente.

No capitulo seguinte, discorreremos sobre as bases tedricas do estudo do
humor, como também sobre o fendmeno da inferéncia e suas contribuicdes para o

desenvolvimento de estratégias de ensino de leitura.
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CAPITULO I

HUMOR E SIGNIFICACAO NAS TIRINHAS

Este capitulo é dedicado a discussao acerca das bases teoricas relacionadas
ao humor, enquanto objeto de estudo, como também dos fendmenos constitutivos
da significacdo nas tirinhas humoristicas, sob o pressuposto de que através da
compreensao desses elementos o leitor tem a disposicdo condicbes para o
desenvolvimento da compreenséo leitora.

Ressaltamos que o foco deste trabalho, inserido na Linguistica Aplicada,
situa-se na contribuicdo dos géneros de humor para o desenvolvimento da leitura.
Reiteramos, ainda, que a discussdo aqui delineada néo se propde a producao de
textos humoristicos na escola, mas ao reconhecimento da riqgueza de fenbmenos
mobilizados em sua construgdo e, por tal, disponiveis enquanto recursos
significativos a serem inferidos por leitores proficientes.

Nestes termos, discutir humor e significacdo é fundamental, visto que a
compreensao dos fendmenos constitutivos do humor € condicdo para analisar a
relevancia destes, no ensino de leitura, pressuposto norteador deste estudo.

Convictos da importancia da insercdo do humor no ensino, nédo para estimular
a formacdo de humoristas, mas a de leitores, buscamos bases tedricas para
caracteriza-lo e, em seguida, reconhecer nas tirinhas humoristicas, género textual
delimitado para o estudo, os processos de construcdo da significagdo amparados na

Linguistica textual, na Semantica e na Pragmatica.

2.1RECONHECENDO OS PERCURSOS DA CONSTRUCAO DO HUMOR

O estudo do humor ndo é recente, remonta a Antiguidade e a tradicao
filosofica em Platdo, Aristoteles, Cicero e Quintiliano (ALBERTI, 1999). No entanto,
ressaltamos que sua dimensdo estende-se aos campos da Psicologia, da
Psicanalise, da Linguistica, da Antropologia, caracterizando-se como tematica de
abrangéncia multidisciplinar (DIAS, 2011, p. 207).
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Fundamentando-se nos postulados da Psicologia, Freud (1959) contemplou o
humor e sua importancia na vida psiquica dos individuos e, a partir dessa visao,
buscou analisar os tragos constitutivos do humor chegando, segundo Rosas (2003,

p. 140), a seguinte proposicao:

(...) na construcao do chiste, os processos sdo basicamente analogos aos
gue se verificam na elaboracdo onirica: em ambos 0s casos, encontram-se
condensacfes, deslocamentos, unificacdes, representacdes e omissdes, e
gue, além disso, todos esses processos sdo caracterizados por uma forte
tendéncia a economia. Quanto a funcdo, Freud conclui que, da mesma
forma que o sonho, o chiste se destina a satisfacdo de um desejo ou, em
Ultima instancia, a producdo de prazer. Além disso, constitui um processo
de defesa que, ao contrario do recalque, é saudavel porque permite o
acesso ao consciente dos contelidos associados ao sentimento penoso que
Ihe d& ensejo, encontrando uma forma de converter em prazer a energia
psiquica preparada para investimento no desprazer.

Neste sentido, segundo Freud, é através do humor e do riso que se
estabelece o alivio, constituindo-se em uma defesa contra o desprazer, numa
abordagem psicanalitica. Em sua teoria, deixa claro, ainda, que “(...) o chiste reside
realmente na expressao verbal” (1959, p. 46) e que “(...) o carater do chiste depende
da forma expressiva” (1959, p. 88). Diante do exposto, Rosas (2003, p. 140) ressalta
que, embora Freud tenha manifestado a percepc¢édo no humor verbal, ndo se deteve
neste proposito por ter discorrido, com maior interesse, sobre a intervencdo do
humor no inconsciente humano, como também, por admitir que o humor consiste em
um fendmeno de base cultural e historica.

Rosas (2003, p. 135) discute que os primeiros registros conceituais acerca do
humor, no sentido hoje analisado, remontam a virada do século XX, com Bergson
(1983), no ensaio sobre Significacdo e Comicidade. Para esse filésofo, “ndo ha
comicidade fora daquilo que € propriamente humano. Uma paisagem pode ser bela,
graciosa, sublime, insignificante ou feia; nunca sera risivel. Rimos de um animal,
mas por termos surpreendido nele uma atividade humana ou uma expressao
humana” (BERGSON, 2001, p. 02).

O que nos chama a atencéo, na visdo de Bergson (1983), é a percepcéao da
emocdao como um verdadeiro antidoto para o riso, estabelecendo que a
compreensao do humor da-se pela inteligéncia pura, pela vertente racional, situacao
por ele exemplificada:
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Numa sociedade de puras inteligéncias provavelmente ndo mais se
choraria, mas talvez ainda se risse; ao passo que almas invariavelmente
sensiveis, harmonizadas em unissono com a vida, nas quais qualquer
acontecimento se prolongasse em ressonancia sentimental, nao
conheceriam nem compreenderiam o riso. (BERGSON, 2001, p. 03)

Apoiamo-nos na visao apresentada para reafirmarmos que os textos de
humor requerem do leitor a mobilizacdo de um maior contingente de habilidades de
leitura, tendo em vista a prevaléncia dos implicitos e a complexidade de fenémenos
envolvidos em sua construcéao.

A esse respeito, destacamos que muitos sdo os estudos que enfatizam a
importancia do humor e sua fungcdo por considerar, segundo Travaglia (1989, p.
670), que “O humor tem sido visto como uma atividade ou faculdade humana
universal, cuja fungédo vai muito além do simples fazer rir’ e, por tal, um campo de
estudo transdisciplinar. Nessa visdo, o humor constitui-se um instrumento de
denuncia e desmistificacdo social criado pelo homem e cujos instrumentos
constitutivos sédo de grande riqueza para os estudos linguisticos.

Ancorados no valor expresso por Travaglia (1989), destacamos nao ser
nosso propasito fazer comparacdes entre géneros ou avalia-los, mas de reconhecer
gue muitos deles tém seus aspectos da significacdo desenvolvidos de forma mais
direta e linear, favorecendo uma leitura fluida e clara.

Ja nas tirinhas, a compreensdo do humor ocorre pela capacidade do leitor em
estabelecer as relacdes necessarias entre 0s constituintes textuais e discursivos
mobilizados, valendo-se de suas habilidades cognitivas e de atitudes inferenciais.

Em sua obra datada de 1983, Bergson visualiza o humor por uma vertente
mais filosofica e racional, pautando-se no aspecto central da sua discussao, cuja
arte de fazer rir esta relacionada a mecanicidade e rigidez do corpo (humano) em
oposicao a flexibilidade dos movimentos. (SILVA, 2006, p. 24)

Ressalte-se gque a teoria desenvolvida por Bergson ndo atribui a linguagem a

construcdo da comicidade, dando-lhe papel secundario ao afirmar que “..a
comicidade da linguagem deve corresponder, ponto por ponto, a comicidade das
acOes e das situacdes e (...) ela ndo passa da projecao delas no plano das palavras”
(BERGSON, 2001, p. 61).

Embora nao tenha atribuido ao campo das palavras o espaco a construcéo do

humor, sua teoria contribuiu para a Seméantica do Humor, segundo afirma
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Magalhdes (2010) que, retoma as reflexdes de Raskin (1985) que estabelece a
distincdo entre o humor expresso e o humor criado. Em sua obra, “Raskin acredita
gue ambas as formas, natural e espontanea, correspondem ao humor espontaneo,
portanto ndo-intencional, enquanto o humor criado admite determinadas intencdes e
situagdes que direcionam a construgéo do humor” (MAGALHAES, 2010, p. 26).
Ferraz (2012, p. 98-99) explica, ancorando-se em Raskin (1985), que os

fatores que contribuem para um ato de humor séo:

(...) a participagdo dos seres humanos no ato (locutor/interlocutor); o
estimulo que deve ser apresentado e correspondido como condi¢ao
necesséria e suficiente para o humor; a experiéncia de vida das pessoas,
gue é importante fator para o riso; o fator psicoldgico, ou seja, o grau de
predisposi¢éo individual do humor; o contexto situacional, que determina a
significacdo seméantica da piada verbal e o papel da sociedade, pois o
humor é compartilhado por membros de um determinado gruPo social,
dentro de uma certa cultura, com seus valores, crengas e hormas. !

Através da visdo apresentada acerca dos fatores que contribuem para o
humor, verificamos que esse contempla aspectos das areas do conhecimento da
Psicologia, da Sociologia e da Filosofia, aspecto esse percebido por Veatch (1998,
p. 162), ao expor que “Theories of humor do not tend to respect disciplinary
boundaries, though writers often address themselves to the concerns of disciplinarily-
restricted audiences”™?.

Percebemos, nesse ensejo, que o estudo acerca da percepc¢do do humor nao
estabelece limites para as areas do conhecimento, havendo apenas focos
diferenciados, olhares sobre o humor por diferentes perspectivas. Neste estudo,
abordaremos os textos de humor pelo olhar da Linguistica Aplicada ao ensino da
lingua.

Considerando que os géneros de humor carregam em sua construcao
tamanha riqueza de fendbmenos textuais e discursivos na constru¢ao da significacéo,
concordamos que correspondem a verdadeiros desafios aos leitores. Em Ferraz
(2012, p. 99), é enfatizada a importancia dos estudos linguisticos do humor,
sobretudo nas areas da Semantica e da Pragmatica, conforme expresso por Raskin

(1985), pelo fato de tais éareas tratarem de aspectos conceituais como

! Grifos do autor.

12 “Teorias do humor ndo tendem a respeitar as fronteiras disciplinares, embora alguns pesquisadores
dirjam suas preocupagbes a um publico disciplinar restrito.” (VEATCH, 1998, p. 162) (Tradugéo
nossa)
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pressuposicdo, implicacdes, implicaturas, atos de fala, inferéncias, estratégias
conversacionais e mundos possiveis; teméticas fundamentais a compreensdo dos
mecanismos do humor e da competéncia®® leitora desses géneros textuais.

Ressaltamos, pois, duas teorias fundamentais visto que estabelecem o
suporte tedrico para a compreensdo do humor na atualidade, haja vista que,
segundo Magalhdes (2010), complementam-se quando a segunda acrescenta a
primeira a possibilidade de compreender o humor para além do verbal. Trata-se da
Semantic Script Theory of Verbal Humor”, Teoria Seméantica dos Scripts do Humor
Verbal'®, de Victor Raskin (1985), e a Theory of Humor, Teoria do Humor, de
Thomas Veacht (1998).

Acreditamos que a associacdo das teorias citadas vem contemplar aspectos
tedricos necessarios ao presente estudo, uma vez que o género tirinha constitui-se
de aspectos linguisticos verbais, contemplados em Raskin (1985), como também
dos ndo verbais, acrescidos a teoria dos scripts, por Veacht (1998). Também
contribuirdo as reflexdes de Possenti (1998), Rosas (2003) e Travaglia (1989), cujos
estudos encontram-se ancorados em seus predecessores™.

Na Semantic Script Theory of Verbal Humor, ou seja, “Teoria dos dois
Scripts”, Victor Raskin (1985) constitui uma teoria de base semantica na qual o texto
humoristico é construido a partir da existéncia de dois scripts que, embora distintos,
tornam-se compativeis. Para a compreensdo da teoria, faz-se necessario entender

gue um script condiz a:

...feixe de informagdes sobre um determinado assunto ou situa¢cdo, como
rotinas consagradas e modos difundidos de realizar atividades, consistindo
numa estrutura cognitiva internalizada pelo falante que lhe permite saber
como o mundo se organiza e funciona. Tais informac6es apresentam-se em
sequéncias tipicamente estereotipadas, predeterminadas, e, como tais,
além de serem objetos cognitivos, 0s scripts estdo intimamente

® para Rojo (2009), a mencdo aos termos capacidades / competéncias / habilidades &

intercambiavel. Retomando Koch (2012), adotamos a percepcdo de que a competéncia esta
relacionada com o “saber fazer” ao passo que as habilidades com o “como fazer”, isto €, como o
individuo mobiliza recursos, toma decisfes, adota estratégias ou procedimentos e realiza acdes
concretas para resolver os problemas. Portanto, competéncia e habilidades sdo duas dimensdes
interdependentes do “saber”, que se completam mutuamente. No dmbito da leitura e da interpretacao
de textos, a competéncia leitora se expressa por meio de habilidades de leitura, que, por sua vez, se
concretizam por meio de operacdes ou esquemas de ac¢éo, ou seja, a capacidade leitora demonstra-
se na compreensao.

* Também conhecida como Teoria dos Scripts ou teoria dos Esquemas Incompativeis.

 As contribuicBes destes e de outros estudiosos brasileiros, aqui mencionados, encontram base
tedrica nas teorias de Bergson (1983), Freud (1959) e Raskin (1985, 1987).
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relacionados a itens lexicais e podem ser por eles evocados. (ROSAS,
2003, p. 140)

Pelo exposto, compreende-se que o humor € construido pela oposicdo de
scripts que, por sua vez, Sao roteiros cuja sobreposicao gera certa incongruéncia ou
oposicao. Raskin (1985) defende, ainda, a existéncia de scripts que dependem,
fundamentalmente, dos aspectos linguisticos ativados através do conhecimento
lexical e, como também daqueles que dependem do conhecimento de mundo, ou
seja, das informacdes enciclopédicas partilhadas entre os falantes. A leitura
proporcionada por eles gera uma série de interpretacfes possiveis, cuja percepcao
daquela pretendida pelo texto consiste na identificagéo do gatilho semantico.

Para Raskin (1987, p. 17), existem ingredientes semanticos fundamentais

para a caracterizacdo de um chiste:

a) Uma mudanca do modo de comunicacdo bona-fide para o modo nao
bona-fide de contar piadas; b) o texto considerado chistoso; ¢) dois scripts
(parcialmente) superpostos compativeis com o texto; d) uma relagdo de
oposicao entre os dois scripts; €) um gatilho, 6bvio ou implicito, que permite
passar de um script para outro.

E notdrio que, além da percepcéo das relagdes opositivas e dos propositos
comunicacionais, da intencdo, Raskin (1987) agrega a essa visdo a presenca de um
“gatilho”, “...elemento integrante de qualquer piada que apresente dois aspectos
semanticos distintos: ambiguidade e contradicdo e podendo ser entendido como o
elemento capaz de introduzir o segundo discurso a sombra do primeiro”
(MAGALHAES, 2010, p. 29).

Além dos aspectos semanticos, Travaglia (1990, p. 24) aponta como
mecanismos pragmaticos do humor “a suspensao do senso comum e o fato do
humor ser comunicacéo néo-confiavel (ndo bona-fide)”. Por essa viséo, a construcao
do humor ocorre através da interagao entre leitor e autor através do texto, ou seja,
através da percepcao dos implicitos, dos atos de fala inacabados e da capacidade
do leitor perceber os sentidos pretendidos pelo autor dentre os possiveis de serem
construidos inferencialmente, no texto.

A esse respeito, Possenti (2010, p. 61) explica que as técnicas humoristicas

fundamentais promovem a permisséo da descoberta de outro sentido, de preferéncia
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inesperado, frequentemente distante daquele que é expresso em primeiro plano e
que, até o desfecho da piada, parece ser o Unico possivel.

Possenti (1998, p. 91) explicita que “..0 humor deriva de frames
incompativeis, embora ndo claramente expressos por personagens presentes na
piada, mas que os leitores de alguma forma (re)conhecem. A esse proposito,

Magalhdes (2010, p. 29) reitera que “...0 desafio do humor €& construir um texto
evocando outro, texto que apresentara uma oposicdo em suas proposicoes,
deflagradas pelo jogo de significados por via de elementos semanticos”.

Por esse limiar, Possenti (1998) estabelece o que chama de “esbogo de
mecanismos envolvidos na piada”, classificando-os por niveis fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos, lexicais, semanticos, pragmaticos, enfim, estabelecendo
uma base linguistica para a compreensao do humor verbal.

Segundo Attardo (1994, p. 222 apud Rosas, 1993, p. 143), em 1991, Raskin
revisou a teoria inicialmente proposta, juntamente com Attardo, momento no qual
sua teoria semantica de scripts no humor passou a chamar-se General Theory of
Verbal Humor, Teoria Geral do Humor Verbal, para destacar que, além da
semantica, a nova teoria considera “outras areas da linguistica, inclusive e
principalmente a linguistica textual, a teoria da narratividade e a pragmatica”.

No entanto, fica claro que as teorias discutidas em Raskin, Possenti e
Travaglia detém-se nos aspectos linguisticos do texto verbal, fato que nos leva a
buscar para além delas, visto que o género tirinha agrega aspectos néo verbais,
contemplados por Veatch (1998), em A theory of Humor, Uma teoria do Humor.

Segundo Magalhées (2010), a teoria de Veatch (1998) contribui para o estudo
do humor ao agregar uma visao acerca do texto ndo verbal, aspecto ndo discutido
em Raskin e Attado (1991).

Para Veatch (1998, p.162), o humor consiste em certo estado psicologico
tendecioso a producao do riso. No entanto, a producéo do riso, através do texto, &
intencional e construida pela sobreposicdo de scripts, sejam esses no plano
linguistico verbal ou ndo verbal. Assim, esses dois campos interagem na construcao
da significacdo em géneros que os contemplam. Acerca da teoria supracitada,

Magalhédes (2010, p. 33) explicita em relacdo a Veatch (1998):
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O linguista organiza e nomeia 0s scripts de Raskin, 0os quais considera
condicdes de produgdo, avangando assim a teoria raskiniana. Essas
condicdes sdo: (a) Normalidade (N) — script um da teoria de Raskin - , (b)
Violacdo (V) — segundo script da teoria de Raskin — e (c) Simultaneidade (S)
— sobreposicao simultanea dos scripts. Essas condicdes, segundo Veatch,
individualmente necesséarias e conjuntamente suficientes descrevem um
estado subjetivo de absurdidade emocional, porque uma situacdo é
percebida como normal, mas simultaneamente alguma crenca ou algum
principio moral subjetivo, que deve ser respeitado como ele espera é
violado.

Percebe-se que, enquanto Raskin atribui a construgdo do humor a passagem
de um script a outro, do modo confidvel ao ndo-confidvel através de um gatilho
linguistico, Veatch corrobora com essa visdo agregando a possibilidade de um
gatilho também n&o-verbal, pelo principio de violacdo de um conhecimento, seja de
base verbal ou n&o-verbal. Nestes termos, a teoria de Veatch, segundo ele
intimamente atrelada a teoria de Raskin, contempla os aspectos extralinguisticos
dos géneros de humor e abre o leque da andlise através de categorias mais
abstratas, para além do verbal.

Veatch (1998, p. 195) retrata que:

Raskin's theory is strictly limited to jokes, viewed as linguistic forms, or texts.
Because of this restriction, it can't deal with differences that aren't in the text
itself. It does not deal with humor that makes no use of linguistic means --
sight gags and slapstick, for example. It does not deal with differences in
interpretation, such as jokes that fail in some situations but not others --
where, for example, a difference in perceived humor is related to differences
in affective evaluations by different subjects, or to differences in the tension
in a social situation, etc. Clearly humor is not restricted to jokes; the present
theory relaxes this restriction. Since the present theory also generalizes over
the classes of oppositeness-relationships that Raskin discusses, it may be
seen in both respects as a generalization of Raskin's theory, to which it is
otherwise closely related. *°

® A teoria de Raskin é estritamente limitada a piadas, vistas como formas linguisticas, ou

textos. Devido a esta restricdo, ndo pode lidar com as diferencas que ndo estdo no texto em si. Ele
nao lida com humor que nao faz uso de meios linguisticos - gags visuais e pastelédo, por exemplo. Ele
nado lida com as diferencas de interpretacdo, tais como piadas que falham em algumas situacdes,
mas ndo em outras - onde, por exemplo, a diferenca no humor percebido estd relacionada com
diferencas na avaliacdo afetiva por assuntos diferentes, ou a diferenca na tensdo uma situacéo social,
humor, etc. Claramente nao é restrita as piadas, a teoria atual relaxa nesta restricdo. Uma vez que a
presente teoria também generaliza sobre as classes de relagfes de oposi¢cdes que Raskin discute, e
desta forma, pode ser observada em ambos os aspectos, como uma generalizacdo da teoria de
Raskin, a qual é intimamente relacionada. (VEATCH, 1998, p. 195) (Tradugao nossa)
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E perceptivel a ampliacdo de eixos tematicos e fungdes do humor. Mesmo
assim, em ambas as teorias, a quebra da expectativa corresponde a um fator
primordial a construcdo do humor, muito embora essa ocorra através de diversos
fenbmenos construtores da  significacdo, como ambiguidade, vagueza,
intertextualidade. Enfim, cabe ao leitor estabelecer as relacdes necessarias a
compreensao dos scripts no texto e perceber, por meio de inferéncias, o que
desencadeia o gatilho ou violacdo, gerando o humor.

Cabe ao leitor estabelecer as relacdes necessarias a compreensao do texto,
ciente de que as informacdes ndo se apresentam de forma linear, explicitas, mas
que, na sua grande maioria, precisam ser inferidas, seja no nivel semantico ou
pragmatico, no contexto linguistico ou extralinguistico, verbal ou ndo verbal.

E com base nessa proposicéo que buscaremos visualizar como as inferéncias
sdo importantes para a compreensao dos textos, aqui demonstrados através do
género tirinha humoristica, percebendo a riqueza presente no humor para o

desenvolvimento da leitura na escola.

2.2 INFERINDO PARA CONSTRUIR SENTIDOS

Como ja expresso neste estudo, embora ndo seja possivel ensinar
habilidades cognitivas de leitura (KLEIMAN, 1998), € fundamental estabelecer
condicdes favoraveis a esse fim, oportuniza-las, colocando a disposi¢do do leitor
géneros que fornecam aspectos textuais, condicdes estimuladoras que desafiem a
capacidade de ir além da decodificacdo e, através da mobilizacdo de fendbmenos
responsaveis pela significacdo®’, constituir estratégias. Essa compreens&o direciona
o leitor despertando habilidades de leitura que se estendem a quaisquer géneros,
nas mais diversas situacdes comunicativas, direcionando-o a capacidade leitora.

Os géneros de humor possuem essa caracteristica desafiadora, visto que

requerem que o leitor acione fatores linguisticos e contextuais para a apreensao do

" Consideramos neste estudo os conceitos de sentido e significado apresentados em Moura (2006),
pois, para o autor, “... o sentido de uma sentenga pode ser descrito, tecnicamente, como uma fungéo
de situacfes e significados. Em outros termos, calculamos o significado de uma sentenca a partir do
sentido dessa sentenca e da situacdo em que ela é produzida” (MOURA, 2006, p. 63). Nesta visdo, a
referéncia, ou seja, aquilo de que se fala, segundo Moura (2006), ndo é constituida apenas com base
no sentido, considerado elemento fixo da sentenga, mas por intermédio do significado, que, por sua
vez, é calculado com base na situagdo de enunciacao, correspondendo ao elemento variavel.
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efeito de humor, pois, “... se tal efeito ndo se produz, ndo é ‘sacado’, pode-se ter
razoavel certeza de que o texto n&o foi interpretado segundo ele mesmo o demanda”
(POSSENTI, 1998, p. 52).

Assim, Possenti (1998) expressa a consciéncia de que existem textos abertos
a diversas interpretacdes, ndo sendo o caso dos géneros de humor, que limitam as
interpretacbes possiveis. Nessa construcdo, interagem significacdes no nivel do
explicito e do implicito, construidas na relacéo entre linguagem verbal e ndo verbal,
fator que atraiu esta pesquisa para o desenvolvimento das habilidades de leitura em
tirinhas de humor, por possibilitar o contato do leitor com a percepcéo dos sentidos,
pela interrelacéo dos contextos semantico e pragméatico no texto.

Trata-se, pois, como visto em Bergson (2001), do desenvolvimento da
capacidade l6gica de estabelecer relagdes entre os aspectos marcados no texto e os
extratextuais, necessarios a compreensao; de inferir, de ir além do nivel do explicito
e mergulhar no implicito, no subentendido.

Colocamo-nos, assim, diante de textos de humor que “...podem até permitir
mais de uma leitura, mas frequentemente impdem s6 uma e geralmente impedem
uma leitura qualquer” (POSSENTI, 1988, p. 78). Ao mesmo tempo, admitimos que

sdo géneros que “... do leitor exige-se a leitura do que ndo estd dito, que se
decodifiquem os subtendidos, 0 que néo implica simples tentativas de apreender o
que o locutor diz, mas o que ele pretende dizer o que diz’ (FERRAZ, 2012, p. 114).
Visando atingir os objetivos propostos pela pesquisa, buscaremos apresentar
uma base teérica para a compreensdo das inferéncias nos textos de humor. O
direcionamento adotado decorre da compreensdo de que a capacidade de inferir
consiste em um processo fundamental a formacéo de leitores proficientes e criticos,
e essa capacidade pode ser desenvolvida por meio da contribuicdo dos textos de
humor, dada a riqueza de fendbmenos linguisticos mobilizados em sua producéo.
Refletindo sobre os processos inferenciais, Cavalcante (2012, p. 31) explica
que:
As inferéncias envolvem processos cognitivos que relacionam diversos
sistemas de conhecimento, como o linguistico, o enciclopédico e o
interacional. Esses conhecimentos entram em acdo no momento em que
articulamos as informagBes que se encontram na superficie textual (o
cotexto) com outras que se acham armazenadas em nossa memoria,
acumuladas ao longo de nossas diversas experiéncias. E a partir dessas

deducdes que preenchemos varias lacunas deixadas pelo cotexto e
fazemos antecipacdes, levantamos hipéteses sobre os sentidos do texto.
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Compreendemos a inferéncia como processo previsivel, ratificando a visao de
gue um texto nao disponibiliza ao leitor a possibilidade de compreenséao ilimitada, ou
seja, nem todas as interpretacdes sdo possiveis, visto que embora interajam os
diversos niveis de conhecimento, corroborando para a construcdo de verdades,
essas sdo direcionadas pelo conteudo linguistico do texto, através do qual estao
presentes as intengdes comunicativas do texto lido.

Para Koch (2012, p. 28), por meio do desenvolvimento das inferéncias, o leitor
sera capaz de estabelecer a ponte entre o dado, o material linguistico presente na
superficie do texto, e os demais conhecimentos necessarios para a significacdo, ou
seja, 0s conhecimentos prévios e/ou compartilhados: “...¢, em grande parte através
das inferéncias que se pode (re)construir os sentidos que o texto implicita”.

E necessario levar em consideracdo que a leitura é um processo no qual
interagem autor e o leitor, por meio do texto. Dessa relacdo, defendemos que estao
marcados, no texto, os caminhos possiveis a leitura, embora contribuam, nesse
processo, 0os conhecimentos de mundo trazidos pelo leitor, 0s aspectos intertextuais,
cabendo ao mesmo compreender os caminhos da construcéo da significacao.

Reconhecemos que, na escola, e delimitamos aqui o grupo de alunos
pertencentes ao Ensino Médio, essa realidade ainda se encontra distante, pois
“Uma das caracteristicas que empobrecem o ensino médio da lingua materna é a
pouca atencdo reservada ao estudo da significacdo” (ILARI, 2012, p. 11), fato que
promove um ensino e a formacdo de leitores caracterizados pela grande
incapacidade de abstracdo e de desenvolver relagbes inferenciais, tornando-se
leitores ingénuos e com seérias dificuldades de aprendizagem.

Ciente dessa necessidade, Travaglia (2004, p. 210) reafirma a necessidade
de atividades de compreensao de textos que levem o aluno a reconhecer os
recursos linguisticos que atuam na producao de efeitos de sentidos como estratégia
para o desenvolvimento da capacidade leitora.

Reconhecemos nas tirinhas e no humor, do qual elas sdo constituidas,
importantes ferramentas para propiciar esse contato e o desenvolvimento da
capacidade leitora. As tiras disponibilizam, em um mesmo género, aspectos
explicitos e implicitos, o que possibilita ao aluno desenvolver a capacidade de inferir
os diferentes niveis de conhecimento.

Identificar as informacdes postas na superficie do texto, para o Ensino Médio,

nao condiz com uma tarefa dificil, uma vez que nessa fase os alunos ja dispdem de
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certo amadurecimento linguistico. Todavia, € no nivel do implicito que o problema
torna-se mais grave, considerando que grande parte das informacdes de um texto
encontra-se nesse nivel.

E com base nessa percepcio que verificamos, em Marcuschi (2008, p. 237-
238), duas visbes acerca das teorias de compreenséo: de um lado, aquela que se
baseia na hipotese de compreensdo enquanto decodificacdo, tomando a no¢édo de
lingua como codigo; e, do outro, a de compreensédo enquanto inferéncia, baseando-
se na visdo de lingua enquanto interacdo, processo comunicativo.

Buscando estabelecer um paradigma para o que chama de “paradigma

inferencial”, Marcuschi (2008, p. 239) pontua:

Ler e compreender sé@o equivalentes.

A compreensao de texto é um processo cognitivo.

No processo de compreensdo, desenvolvemos atividades inferenciais.

Os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao
compreendermos um texto, dos quais fazem parte: os conhecimentos
linguisticos, os factuais ou enciclopédicos, 0s pessoais, 0s de base
institucional, cultural, histérico e social e os légicos.

5 Compreender um texto ndo equivale a decodificar mensagens.

A WNPE

Compartilhando das afirmacBes apresentadas, faz-se necessario perceber
que a leitura so6 se efetiva a partir da compreensao e essa, sO por meio de atividades
inferenciais, configurando-se enquanto processo cognitivo. Inferir, nesse contexto,
diz respeito a capacidade de mobilizar os conhecimentos necessarios a
compreensao, ou seja, “... as estratégias cognitivas consistem em estratégias de uso
do conhecimento” (KOCH, 2012, p. 35).

E, pois, através das inferéncias que o leitor é capaz de perceber ndo somente
a construcdo dos sentidos, mas, sobretudo, os processos que foram mobilizados
para fazé-lo, desde as escolhas lexicais, deslocamentos sintaticos, intertextualidade,
referenciacéo, duplicidade de sentidos, enfim, o uso de elementos responsaveis pela
construcdo da coeréncia textual e da efetivagcdo do proposito comunicativo.

Segundo Rickheit, Schnotz & Strohner (1985 apud Marcurchi, 2008, p. 240),
as inferéncias sdo estratégias que consistem em gerar uma informacdo semantica
nova com base em uma informagdo semantica ja existente em um determinado
contexto.

A constituicdo dos esquemas inferenciais depende do reconhecimento de que

0 texto traz marcas linguisticas que determinam sentidos possiveis a serem
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construidos e que esses sao delineados, guiados pela relacdo autor-texto-leitor e
pelas marcas textuais que delimitam e direcionam os conhecimentos prévios a
serem integralizados ao processo inferencial, de modo a gerar sentidos possiveis,
com valor de verdade.

Coscarelli (2002) chama a atengcdo para o fato de que as inferéncias,
independentemente da vertente classificatoria utilizada, derivam do nivel de
complexidade do fenbmeno mobilizado na constru¢cdo do sentido, pois, enquanto
estratégia, vislumbram os sentidos implicitos, ou seja, 0S pressupostos,
acarretamentos e implicaturas, as mudltiplas interpretacdes, 0s processos de
indeterminacdo de sentidos, enfim, os diversos fenbmenos da significacdo, assim
como os diferentes niveis de conhecimento mobilizados na sua construcéo.

Por meio do reconhecimento e compreensdo dos aspectos citados € que se
ratifica a visdo de que a leitura ndo € linear, que ndo ha apenas uma compreensao.
Segundo destaca Marcuschi (2011, p. 91), apoiando-se em Possenti (1990; 1991),
“Nado podemos dizer quantas sdo as compreensdes possiveis de um determinado
texto, mas podemos dizer que algumas delas ndo sdo possiveis. Portanto, pode
haver leituras erradas, incorretas, impossiveis e ndo autorizadas pelo texto”.

A esse respeito, Ferreira e Dias (2004, p. 440) afirmam:

O leitor tem liberdade para construir sentidos, mas ele também é limitado
pelos significados trazidos pelo texto e pelas suas condicbes de uso. O
texto é gerado a partir dos significados atribuidos pelo autor quando em
interacdo com seu mundo de significacdo, e é recontextualizado pelo leitor,
gue busca atribuir-lhe significado a partir da relagdo que mantém com o seu
proprio mundo e com o autor, o qual delimita (sem oprimir) as possibilidades
de construcdo de novos significados.

Ratificamos a pertinéncia das tiras humoristicas como géneros de grande
riqueza significativa para o desenvolvimento de inferéncias, cuja constituicdo oferece
ao aluno a possibilidade de desenvolver a capacidade de realiza-las e reconhecé-las
enguanto estratégias fundamentais a compreenséo dos mais diversos textos.

Para Koch (1996, p. 161), “a inteleccdo de um texto consiste na apreensao de
suas significagbes possiveis, as quais se representam nele, em grande parte, por
meio de marcas linguisticas”. Por essa razdo, faz-se necesséario preparar o aluno

para ser capaz de reconhecer essas marcas e estabelecer as conexdes necessarias
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e pertinentes a construcdo dos sentidos possiveis a cada contexto, como € o
proposito deste estudo.

Apresentaremos na préoxima secdo algumas das tirinhas que compuseram as
oficinas desenvolvidas com alunos do Ensino Médio, durante o desenvolvimento da
pesquisa, momento em que serdo dispostos, com embasamento teorico, 0S
processos de construcdo de sentidos trabalhados, buscando-se perceber a

significacdo nas tiras.

2.3 COMPREENDENDO AS INFERENCIAS EM TIRINHAS DE HUMOR NA
ESCOLA: SITUACOES SIGNIFICATIVAS NA CONSTRUCAO DOS SENTIDOS

Desde o0 inicio da discussdo que enseja este trabalho, partimos do
pressuposto de que o desenvolvimento da cognicdo e de habilidades de
compreensao, voltadas a leitura, ndo podem ser ensinados, mas oportunizados
(KLEIMAN, 1999). Diante desse pressuposto, cabe a escola disponibilizar ao aluno
situacdes cuja riqueza de processos de construgcao de sentidos sejam percebidos na
interacdo com o0s textos e, a partir destas experiéncias, que possa ocorrer o
desenvolvimento de habilidades nas quais esses individuos sejam capazes de
compreender os textos lidos, vislumbrando o grande leque de géneros, transpondo 0
limite da decodificacao.

Retomamos Ferrarezi Jr. (2008, p. 174), por afirmar que “Compreender
integralmente os sentidos possiveis em uma lingua engloba, também, ser capaz de
compreender os sentidos implicitos, aqueles que vao além do que foi abertamente
dito, e também como somos capazes de suscitar esses implicitos usando uma
lingua natural’”.

Reafirmamos que a busca pela compreensao perpassa o entendimento da
propria lingua, por meio da decodificacéo, até a construcdo dos sentidos possiveis
pela capacidade de estabelecer relacfes entre os diversos niveis de conhecimento
com as informag6es marcadas ou implicitas no texto. Cabe, pois, ao leitor, conhecer
0S mecanismos linguisticos para ser capaz de estabelecer tais relagdes.

Na visdo de Marcuschi (2008, p. 249), as inferéncias contribuem,

significativamente, na compreensao dos textos, dado o fato de que elas exercem a
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funcdo de “provedoras de contexto integrador para informagdes e estabelecimento
de continuidade do proprio texto, dando-lhe coeréncia”.

Pautados neste fundamento tedrico, buscaremos, a partir de entéo,
demonstrar alguns processos de construcdo de sentidos presentes na leitura do
género tirinha humoristica, por meio da analise de algumas das tiras que constituem
apenas uma amostra do universo das que compdem as oficinas propostas, na

realizacdo da pesquisa.

FIGURA 3 — Tirinhas da Mafalda
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Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-02:00&
updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50
Acesso em: 12/05/2012

A personagem da tirinha, a Mafalda, tem como caracteristica principal ser
contestadora e discutir aspectos sociais, criticando-os. Com esse perfil, a tirinha é
iniciada com o questionamento da garota, que estranha o fato de o pai ndo ter ido
trabalhar. Diante da justificativa dele, ela estabelece uma reflexéo acerca da relacao
entre a dor de dente e a falta ao trabalho.

No decorrer da sequéncia textual, ocorre a construcdo de dois scripts,
construidos com base em dois sentidos possiveis, direcionados pelo material
linguistico verbal: s1'®: que pessoas n&o trabalham quando estdo com dor de dente
e, por outro lado, s2: que a dor de dente consiste em um subterfligio, como
desculpas para pessoas que nao trabalham.

O terceiro quadrinho, construido somente de material ndo verbal gera, no
leitor, a expectativa com relacdo a compreensdo da personagem Mafalda e a

7

aceitacdo da resposta dada pelo pai. No entanto, é neste momento que ocorre a

A convencao “s” refere-se a sentido.
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quebra da expectativa (RASKIN, 1988) ou a violagdo (VEACTH, 1998), que dara
origem ao humor.

Somente no quarto quadrinho é que se estabelece o humor, quando Mafalda
deixa implicito que muitas categorias de trabalhadores néo estdo exercendo as suas
funcdes e, para isso, utilizam como justificativa “a dor de dente”.

O humor da tira se da pela quebra da expectativa do leitor, gerada pela
percepcdo da ironia, fenbmeno compreendido por Fiorin e Platdo (1990, p. 193)
como uso da linguagem para dizer uma coisa e significar outra.

Também ressaltamos o fato de que, pelas caracteristicas da personagem
Mafalda, expressas pela representacdo nao verbal, ndo é esperado pelo leitor um
raciocinio tdo profundo por parte de uma crianca, gerando uma violacdo ou a
sobreposicao ao script desencadeador da tira: o que inicialmente seria uma davida
inocente de uma crianca € violado e sobreposto pela condi¢cdo critica dela, ao
articular as informagdes advindas da situagédo vivenciada, naquele contexto, com
aguelas decorrentes de experiéncias de mundo, conhecimentos prévios.

Isso ocorre por meio de um gatilho implicito perceptivel somente quando o
leitor retoma pistas textuais e, por meio de inferéncias, estabelece as conexdes com
0s conhecimentos enciclopédico ou compartilhado. A partir dos tracos apontados,
infere-se, por meio da percepgao da ironia, “...um dos expedientes mais comuns, no
uso cotidiano, para gerar implicitos” (PLATAO E FIORIN, 1990, p. 193), presente no
ultimo quadrinho, que a “dor de dente” é utilizada como pretexto para funcionarios
gue ndo gostam ou ndo trabalham diariamente.

Ratificamos que, para o leitor chegar até as pistas, primeiramente deve lancar
mé&o da capacidade de decodificacdo®®, visto que deve reconhecer as diferencas e
0S entrelacamentos entre a escrita e 0s demais sinais presentes na tirinha,
decodificar palavras e o texto escrito. Concomitante a essas acodes, o0 leitor deve
mobilizar outras estratégias, ou seja, toda a capacidade de compreensdo ao ativar
conhecimentos de mundo, predizer ideias, checar hipbteses, produzir inferéncia até
chegar as constatacdes possiveis, ou seja, 0s scripts inseridos na tirinha e, por fim,
reconhecer o gatilho e o humor.

N&o se trata de uma atividade simples nem realizavel somente de posse de

informacdes do nivel do inconsciente, mas exige que o leitor lance mao de diversas

' A autora Rojo (2009) faz uso dos termos habilidades e capacidades intercambialmente, visdo por
nés adotada.
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estratégias que foram sendo construidas no decorrer de sua interacdo com 0s
géneros textuais. Desse fato, decorre a necessidade de investir em atividades que
promovam essa interacdo, aspecto defendido neste estudo.

Como visto, € possivel afirmar que a leitura da tirinha requer do leitor a
mobilizacdo de um cabedal de estratégias para que ele identifique os sentidos
possiveis e consiga chegar aquele pretendido pelo autor pelo propdsito
comunicativo, reconhecendo o humor.

Todo esse universo de estratégias, que vao sendo construidas na interacao
com os mais diversos fen6menos, tendem a fazer parte do conhecimento deste
leitor, e lhe possibilitara condicbes para realizar outras leituras, habilidades
especificas, em niveis de percepcédo de sentidos diferenciados.

A esse respeito, Koch (2012) esclarece:

Se, porém, € verdade que a coeréncia ndo esta no texto, € verdade também
gue ela deve ser construida a partir dele?, levando-se em conta os
recursos coesivos presentes na superficie textual, que funcionam como
pistas ou chaves para orientar o interlocutor na construcdo do sentido. Para
gue se estabelecam as relacbes adequadas entre tais elementos e o
conhecimento de mundo (enciclopédico), o] conhecimento
socioculturalmente partilhado entre os interlocutores, e as préaticas sociais
postas em acdo no curso da interacdo, torna-se necessério, na grande
maioria dos casos, proceder a um calculo, recorrendo-se a estratégias
interpretativas, como as inferéncias e outras estratégias de negociacdo de
sentido. (KOCH, 2012, p. 53)

A respeito das pistas destacadas por Koch (2012), ressaltamos que para a
compreensao da tira em questao e de tantas outras, € necessario proceder algumas
inferéncias para estabelecer a relagcdo do contetudo explicito com aquele implicito,
através da retomada de conhecimentos compartilhados e de mundo entre os
interlocutores, que desencadeiam a ironia presente na tira e em diversos outros
géneros.

N&o é o0 nosso intuito esgotar os fendbmenos a serem mobilizados na
construgdo dos sentidos na tira, mas, sobretudo, ratificar a importancia e a riqueza
textual desse género para o ensino e o desenvolvimento de habilidades de leitura.

A esse respeito, retomamos Oliveira (2008, p. 165), que defende a

importancia da insercao de atividades que envolvam a ambiguidade, seja lexical ou

% Grifos da autora.
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pela estrutura sintatica, na sala de aula, sob a fundamentagédo de que “um fator
importante para o sucesso na producdo e na compreensdo de textos é estar o0 mais
consciente possivel a respeito das estratégias utilizadas nesses dois processos
textuais”.

Vislumbrando essa consciéncia enfatizada pelo autor, retomamos o fen6meno

a gque ele faz referéncia e que pode ser identificado na tira abaixo:

FIGURA 4: Tirinhas Niquel Nausea

Disponivel em: http://centraldastiras.blogspot.com.br/search/label/
Acesso em: 12/05/2012

Na tira é introduzido um script que gera uma esfera de normalidade, embora
construido a partir de uma relacéo de personificacdo do inseto/personagem, na qual
ele demonstra estar gostando do livro. Tal demonstracdo ocorre por meio do
material linguistico no ambito verbal, com a expressao “Que livro interessante” e nao
verbal, pela expressao facial do personagem.

No entanto, no segundo quadrinho, ocorre uma violagdo ou mudanca de
script, ocorrendo sobreposicdo da personificacdo atribuida ao inseto, no primeiro
quadrinho, fato que chama a atencao do leitor para uma situacao inusitada: o inseto
€ preso no livro pelo segundo personagem que aparece no enredo.

A partir deste momento, o humor passa a ser construido pela expresséo “E
um livro que prende o leitor”. Destacamos tratar-se de uma expressdo muito
verbalizada no meio social e, por tal, faz parte do conhecimento compartilhado entre

os interlocutores.
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O gatilho humoristico encontra-se na ambiguidade lexical gerada pelo termo
“‘prende”, compreendido sob dois aspectos: prender como deixar preso, ou prender
como atrair a atengao.

E necessario ressaltar que o fenémeno da ambiguidade é compreendido,
neste estudo, ndo como um fenbmeno a ser corrigido ou evitado, sobretudo como
uma estratégia de linguagem de que se faz uso para construir sentidos possiveis e
desencadear o humor.

Para Cangado (2012, p. 70), “a ambiguidade €, geralmente, um fenébmeno
semantico que aparece quando uma simples palavra ou um grupo de palavras é
associado a mais de um significado”. Consiste, pois, em um fendmeno muito
significativo que ressalta a complexidade da lingua e, no humor, um recurso muito
interessante da construcao de scripts e sentidos possiveis.

Quanto aos aspectos que geram a ambiguidade no texto, Ferrarezi Jr. (2008,
p. 180) explica que o fendmeno pode ser causado pela polissemia de uma palavra,
pela ocorréncia de anaforas ou cataforas de mdltiplas interpretacdes, ou pela
possibilidade de multipla interpretacdo estrutural.

Ja Moura (2006, p. 77) apresenta uma visdo mais ampla ao explicar que “o
conceito de indeterminacdo abrange uma série de fenbmenos semanticos, tais como
ambiguidade, polissemia, vagueza, falhas pressuposicionais, né&o-ditos,
generalidades, metéfora, etc.”.

Diante das visdes apresentadas, pode-se afirmar que os diferentes
fendbmenos que promovem situacdes de indeterminacdo de sentidos representam,
em atividades de leitura, fendmenos interessantes para 0S propoésitos que
defendemos, a saber: criar atividades voltadas ao desenvolvimento das habilidades
cognitivas de leitura, com base na rigueza linguistica constitutiva do humor.

Essa situacdo pode ser observada na tira em questdo, cuja ambiguidade
lexical do verbo prender, usada intencionalmente, gera dois scripts possiveis, como
ja mencionado, requerendo do leitor a mobilizagdo de habilidades de leitura para
chegar ao sentido gerador do humor.

A esse respeito, Antunes (2012) enfatiza que:
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O que faz da linguagem uma realidade complexa € essa sua bipolaridade,
no sentido de que é sistematica e, ao mesmo tempo, imprevisivel; definida
e, a0 mesmo tempo, inexata. Consequentemente, 0 que deixa o falante
competente € sua habilidade para administrar essa complexidade e dela se
aproveitar sempre que quiser. (ANTUNES, 2012, p. 97)

A construcdo dos sentidos e a percep¢ao do humor sé sao possiveis se forem
desencadeadas operacdes cognitivas por meio de inferéncias e se chegar ao
sentido pretendido pelo autor, cujo contexto expresso, por meio do texto ndo verbal,
direciona a ideia de “deixar preso”, ao invés do outro sentido possivel, que € manter
o leitor interessado pelo objeto de leitura.

Fundamentando-se numa visdo teodrica interfacial, de base semantico-
pragmatica, Ferrarezi Jr. (2010, p. 137) explicita que “... a base é o sentido e ndo o
sistema linguistico stricto sensu, e isso é definido de uma forma operativa recursiva
que leva em consideracdo as pistas do sistema linguistico propriamente dito (como
estruturas costumeiras e usos costumeiros de sentidos) e do cenario, como
ambiente em gue uma sentenga tem que fazer sentido”.

Considerando os fendbmenos discutidos através das tiras, retomamos Koch

(2012) quando afirma que:

Muitas vezes, a (re)ativagcao de referentes, a partir de ‘pistas’ expressas no
texto, se da via inferenciacdo. Pode-se inferir, por exemplo, o todo a partir
de uma ou de algumas partes; um conjunto a partir de um ou mais
subconjuntos, o0 género ou espécie a partir de um individuo; enfim,
conhecimentos que fazem parte de um mesmo ‘frame’ ou ‘script’, a partir de
um ou varios de seus elementos explicitos na superficie textual ou vice-
versa. (KOCH, 2012, p. 47)

Conscientes, pois, desta interrelacdo dos aspectos co-textuais e contextuais
na construcdo dos sentidos, outro fendmeno reincidente nas tiras € a
intertextualidade, que na visdo de Koch (2009, p. 42), diz respeito as diferentes
maneiras pelas quais tanto a producdo, como a compreensdo, de um texto sao
intermediadas pelo conhecimento de outros textos, como pode ser observado na tira

abaixo:
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FIGURA 5: Tirinhas Turma da Ménica / Cascao
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Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
Acesso em: 14/05/2012.

A compreensdo do humor na tira demanda a mobilizacdo de uma gama de
conhecimentos por parte do leitor, realizados através de inferéncias. Ou seja, para a
compreensao do humor é preciso retomar o conhecimento enciclopédico e também
partilhado pelos interlocutores a respeito do personagem Cascdo?!, que tem como
caracteristica a repulsa por agua, e do Pinéquio®’, que é um menino de madeira,
cujo nariz cresce quando conta mentiras.

A partir de Koch (2009, p. 42), pode-se afirmar que a construcdo do sentido

no texto foi desencadeada pela intertextualidade, ou seja,

A intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a
producéo / recep¢do de um dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagcbes
gue um texto mantém com outros textos.

E preciso que o leitor compreenda e estabeleca as relacbes necessarias,
concebendo que “... em um texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente
produzido e que faz parte da memdria social de uma coletividade ou de uma

memoria discursiva” (KOCH, 2009, p. 146). Somente a partir dessas relacbes € que

?! Cascao é um personagem das histérias em quadrinhos, criadas por Mauricio de Sousa.

2 “Pinéquio é uma personagem de ficcdo, cuja primeira aparicdo deu-se em 1883, no romance As
aventuras de Pindquio escrita por Carlo Collodi, e que, desde entdo, teve inUmeras adaptacdes.
Esculpido a partir do tronco de um arvore por um entalhador chamado Geppetto numa pequena
aldeia italiana, Pindquio, cujo nariz crescia sempre que 0 mesmo contava uma mentira, nasceu como
um boneco de madeira, mas gue sonhava em ser um menino  de
verdade”. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Pin%C3%B3quio)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Personagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fic%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/1883
http://pt.wikipedia.org/wiki/As_aventuras_de_Pin%C3%B3quio
http://pt.wikipedia.org/wiki/As_aventuras_de_Pin%C3%B3quio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Carlo_Collodi
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rvore
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Geppetto&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pin%C3%B3quio
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sera possivel concluir que o pedido de Cascédo, no primeiro quadrinho, tem um
propoésito que, por sua vez, desencadeia o humor da tira através da quebra da
expectativa.

Outro aspecto igualmente importante diz respeito ao texto ndo verbal através
do qual o leitor estabelece relagbes que, por sua vez, dao pistas sobre os
sentimentos dos personagens. Verifica-se, no primeiro quadrinho, que, por
inferéncia, o leitor estabelece a relacdo entre a expressdo demonstrada pelo
personagem Cascéo, reconhecendo que ele se encontra alegre, satisfeito. S6 no
segundo quadrinho é possivel inferir o que levou o personagem a estar feliz naquele
momento, ou seja, a possibilidade de atravessar a agua sem toca-la. No entanto, no
segundo quadrinho, ha uma mudanca na feicdo do personagem que demonstra
apreensdo e medo por estar sobre a agua, seu maior temor.

Por outro lado, ao verificarmos a expressao do personagem Pinéquio, é
possivel reconhecer que 0 mesmo ndo demonstra a mesma felicidade de seu
companheiro, visto que demonstra indignacdo por estar sendo usado. Para Ramos
(2012, p. 114-115), “As expressodes faciais e as metaforas visuais se somam aos
gestos dos personagens e a postura do corpo. Ambos tém de estar em perfeita
sintonia com a imagem representada, de modo a reforgar o sentido pretendido”.

Outros fenbmenos sdo mobilizados na construgédo das tirinhas de humor e
gue ratificam a sua insercéo neste estudo, conforme pode ser depreendido na tirinha

abaixo:

FIGURA 6: Tirinhas do Parker
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Para estabelecer a andlise da tira em questdo, retomamos Possenti (1998),
ao explicar:
No processo de leitura, o texto é o fator mais relevante, mas ndo o Unico (é
0 meu caso), as piadas fornecem excelentes argumentos. O texto comanda
a leitura, isto é, demanda e limita a atividade do leitor (em poucos casos é
preciso ser tdo atento a detalhes linguisticos como nas piadas). Mas o texto,

apesar de dominante, ndo é suficiente. Por isso, digo que é o ingrediente
mais importante, o que implica que ha outros. (POSSENTI, 1998, p. 39)

Com base no exposto, observarmos que o humor na tira € construido a partir
de um Unico script e sua compreensdo demanda a retomada de diversos aspectos
constitutivos.

Inicialmente, ha4 a mobilizacdo de conhecimentos lexicais, tendo em vista a
construcdo dos sentidos no texto, previstos somente pela diferenciacdo entre
legall/ilegal. A respeito da relagcdo entre as palavras, Antunes (2012, p. 40),
discutindo a construcdo de sentidos estabelecidos pelas relacdes lexicais, destaca

que:

Todo esse conjunto de relagdes tem uma importancia fundamental. Elas
promovem a necessaria continuidade semantica que caracteriza a atividade
textual. Em toda linha do texto, as palavras vao formando elos que
possibilitam a configuragéo linguistico-cognitiva de uma unidade seméantica.
N&o é o sentido particular de uma palavra que confere unidade ao texto. E a
rede de sentidos criada, explicita ou implicitamente, pelas palavras presente
a linha do texto.

Além das relacbes lexicais necessarias a construcdo dos sentidos em cada
constructo textual, dado o contexto da tirinha em analise, é necessario que o leitor
retome os conhecimentos de mundo, visando reconhecer a que objeto no mundo o
termo descrito por “drogas ilegais” refere-se, retomando o0s conhecimentos
enciclopédicos a ele relacionados.

Além desses aspectos, é necessario retomar as informagfes marcadas por
pistas linguisticas e que levam o leitor a retomar os implicitos no texto. No primeiro
quadrinho, temos como conteudo posto que o cachorro € treinado para farejar
“drogas ilegais”, ativando o pressuposto: existem drogas ilegais.

Sabemos que o pressuposto existencial é acionado por descrigdes definidas

ou nomes proprios. Neste caso, ndo estamos diretamente diante de uma descricao
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definida, em funcdo da auséncia do artigo definido. Uma descricdo definida padréo
seria “as drogas ilegais”. No entanto, mesmo que esta ndo apareca no texto, ainda
somos levados a interpretar a existéncia das drogas ilegais como algo verdadeiro,
pois ha outros fatores contextuais que contribuem para isso.

J& no segundo quadrinho, a oragao subordinada “que ele tem trabalhado
demais” introduz a segunda pressuposicéo: existe muito trabalho. Analisando as
relacfes entre os pressupostos, observa-se o direcionamento dado a compreensao
do texto, visto que, se existe muito trabalho e se esse € intenso, numa relacdo com o
pressuposto do primeiro quadrinho, sendo o personagem responsavel por esse
trabalho, conclui-se, por inferéncia, a existéncia de uma grande quantidade de
drogas.

Segundo llari (2000, p. 138), “uma pressuposicdo é sempre previsivel,
calculavel e, por tal, disparada por alguma sentenca, construcdo gramatical ou
oragao”, ou seja, ha a presenga de expressdes que ativam pressupostos cuja
aceitagao ou compreensao de seu conteudo “envolve o conhecimento compartilhado
dos interlocutores” (MOURA, 2006, p. 14).

Embora a pressuposicdo n&o ocorra como fendmeno que desencadeia o
humor, ela é fundamental para que o leitor chegue a implicatura e construa,
interativamente, os sentidos necessarios a compreensao.

Ratificamos a importancia da relacdo entre o texto ndo verbal e o
conhecimento de mundo para a compreensdo de aspectos implicitos, ou seja, o
leitor faz uso de estratégias para relacionar os aspectos da expressdo do
personagem representado pelo cachorro com o fato de que o uso de drogas
promove sensagdes intensas em quem a consome. Por essa relacdo entre o verbal
e 0 nao verbal, o leitor é levado a inferir que o cachorro tem acesso a uma grande
guantidade de drogas, visto que demonstra as sensacdes caracteristicas de quem
faz uso desse tipo de substancia.

Diante dos fendbmenos nas tiras analisadas e cientes da existéncia de tantos
outros, retomamos a reflexdo realizada por Oliveira (2008) ao discutir a relagao

necessaria entre semantica e ensino. Para o autor,
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A Linguistica Textual j& demonstrou que ler e escrever ndo sdo atos
exclusivamente linguisticos. Eles envolvem conhecimentos textuais e
conhecimentos enciclopédicos também, por essa razéo, ajudar o estudante
a construir sentidos a partir de uma leitura ou a partir da redacéo significa
ajuda-lo a construir conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos.
(OLIVEIRA, 2008, p. 153)

Podemos perceber a importancia da insercao das tiras e do humor no ensino
de leitura, por considerarmos a riqgueza de fenbmenos de significacdo envolvidos
tanto na producdo quanto na compreensdo desses géneros textuais, além de
integrarem uma leitura prazerosa. Assim, acreditamos que levar os alunos a realizar
inferéncias em tirinhas de humor contribui para o desenvolvimento de habilidades e
da capacidade leitora. Esse ganho cognitivo, por sua vez, € importante, pois ndo se
limita ao género tirinha, mas o saber fazer e o como fazer leva o leitor a transcender,
a constituir-se capaz de fazer uso dessas estratégias em todos 0s géneros que
perpassam a sua vida.

Fundamentando-nos nas teorias aqui abordadas, buscaremos, através da
analise de atividades de compreensdo de tiras de humor, demonstrar outros
fendbmenos envolvidos na construgdo dos sentidos, como também a importancia
desta pratica de leitura na escola. O capitulo seguinte apresentarda essa relacao
entre 0 humor e o ensino, estabelecendo uma relacdo direta entre os fendémenos
mobilizados na construcdo dos sentidos e o desenvolvimento de habilidades de

leitura.
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CAPITULO 1l

AS TIRINHAS HUMORISTICAS NA SALA DE AULA

Este capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos percorridos durante
a realizacdo da pesquisa, momento em que serdo descritas as oficinas realizadas
durante o trabalho realizado em sala de aula com as tirinhas de humor.

Através dessa descricdo, é possivel reconhecer como se deu todo o
procedimento metodologico mobilizado para a realizacdo da pesquisa, como
também os resultados obtidos através dos instrumentos de coleta de dados.

Outro aspecto do capitulo é a apresentacdo dos resultados e a andlise
comparativa entre eles, levando em consideracdo a realizacdo das oficinas em
momentos distintos e a progressao dos estudos dos fendmenos constitutivos das
tirinhas de humor.

A partir da leitura deste capitulo, é possivel visualizar os resultados do
trabalho metodolégico e da andlise dos resultados, ancorados na Semantica, na

Pragmatica e na Linguistica Textual.

3.1DESCREVENDO PERCURSOS DE UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE
LEITURA

Para dar inicio as atividades da pesquisa, enquanto educadora do grupo de
alunos que me acolheu, busquei manter o ambiente educacional cotidiano e, para
esse fim, convidei-os & leitura de uma tirinha de Chris Browne??, que abre o capitulo

do livro didatico utilizado na escola pesquisada.

2% Christian Browne é filho de Dik Browne, criador da série de tiras Hagar, o Horrivel. Ele nasceu em
South Orange, New Jersey, em 1952, e herdou o talento do pai, de quem acabou seguindo os passos
de quadrinista. Comecou a carreira participando da série Hi & Lois e Hagar, o Horrivel fazendo
roteiros e gags desde o lancamento, em 1972. Quando Dik Browne se aposentou em 1988, Chris
continuou criando gags e desenhando as tiras de Hagar para o King Features Syndicate, que as
distribuia para 45 paises, enquanto seu irmao Chance Browne continuava com a série Hi & Lois.
Chris Browne publicou desenhos em publicagbes famosas como Playboy, Esquire, Heavy
Metal e The New Yorker. Também foi editor-auxiliar nas revistas Funny Papers e Sarasota Magazine.
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FIGURA 7: Tirinhas de Hagar
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Disponivel em: SARMENTO, Leia Lauar; TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica,
producéo de texto. V.3. Sdo Paulo: Moderna, 2010. p. 229.

De posse da tirinha de Hagar, os alunos foram convidados a leitura coletiva.
Nesse momento, foi perceptivel que grande parte dos discentes ndo esbhocou riso,
caracterizando o texto como "sem graca”. Ao serem interpelados sobre o porqué de
alguns alunos reconhecerem que havia humor, foi apresentada como justificativa o
fato de alguns compreenderem a tira e outros nao.

Promovendo uma nova leitura, buscando dos alunos que afirmaram
compreender a tira contribuicbes orais a respeito da questdo, percebi, mediante
observacdo direta, que os demais alunos, aos poucos, comecaram a demonstrar
interesse e a esbocar entendimento por meio do riso, mesmo que tardio.

A discussao enveredou por outros caminhos, visto ter gerado o interesse dos
alunos que comecaram, no mesmo momento, a buscar no mesmo livro didatico
outras tirinhas para a leitura.

A partir desse momento de descoberta, lancei o questionamento: por que nao
foi possivel identificar o humor na tira de imediato? O que € necessario para que o
leitor compreenda textos? Pela tirinha analisada, sera que todos os sentidos estao
explicitos? Enfim, diante de questionamentos, busquei estimular os alunos e inseri-
los no contexto do trabalho.

Com base na discussdo gerada por tais questionamentos, introduziu-se o

entendimento de que as tirinhas poderiam promover a construgcdo de muitos

Disponivel em: http://www.lpm.com.br/site/default.asp?  TroncolD=805134&SecaolD=948848&
SubsecaolD= 0&Template=../livros/layout_autor.asp&AutorID=939194. Acesso em: 24/05/2013.
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sentidos, mas que o riso representaria o termémetro que marcaria a compreensao
do humor e, consequentemente, da proépria tirinha.

Esta atividade inicial teve como objetivo apenas introduzir o género a ser
trabalhado nas turmas, por isso ndo ha registro, por escrito, da compreensédo da
leitura da tira inicial.

Dando continuidade ao trabalho, optamos pela dindmica de iniciar cada aula
com a disponibilizacdo de uma tirinha para a reflexdo individual dos alunos. Para
constituir um corpus para analise, os alunos explicitavam tal reflexdo por escrito, e
esses textos eram recolhidos antes do desenvolvimento no final de cada aula.

Os alunos foram, entdo, convidados a leituras de outras tiras expostas, por
meio de exibichio em datashow, desencadeando-se a discussdo coletiva, o
desenvolvimento de inferéncias e reconhecimento de alguns fenbmenos envolvidos
na construgcdo do humor nas tiras. Destacamos que, nesse segundo momento,
ocorreu a minha intervengao enquanto mediadora.

ApoOs a analise compartilhada das tirinhas, os alunos eram convidados a,
novamente, fazer a leitura de outras tiras e expressar, por escrito, o reconhecimento,
ou ndo, do humor e os aspectos que o construiam.

Para uma melhor compreensdo da metodologia adotada, optamos por
enumera-la: 1. Entrega da tira inicial, no comeco da aula, para leitura e
compreensao escrita, pelo aluno, sem intervencdo ou auxilio dos colegas; 2.
Recolhimento da primeira atividade e desenvolvimento da discussdao mediada
acerca da tira inicial e de mais duas outras tiras com fen6menos semelhantes; 3.
Entrega de uma nova tirinha para leitura e compreensao escrita pelos alunos e,
novamente, exigéncia para que fosse uma atividade individual.

Durante esse processo, que se repetiu em todas as oficinas, em momento
algum foi apresentado aos alunos algum conceito pré-construido sobre inferéncias,
caracterizacdo do género ou do humor. Ao contrario, a partir da leitura das tirinhas,
era orientada a percepgcdo e construcdo desses conceitos necessarios, de forma
coletiva, cabendo-me a conducdo para organizacdo destas ideias e a insercédo de
nomenclaturas para cada um dos fenémenos de significacdo descobertos durante o
processo.

Seguindo a estrutura metodolégica descrita, foram organizadas as atividades,
por meio de oficinas, e as tirinhas foram selecionadas a partir do critério de que
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todas fossem construidas com fenbmenos que exigissem do leitor a realizacdo de
inferéncias para a compreensédo de conteudos implicitos e explicitos.

Assim, as tirinhas que compdem as oficinas de leitura foram organizadas por
critério de semelhanca de fenébmenos mobilizados na construgcdo do humor e do
proprio género como: inferéncias, indeterminacéo dos sentidos e intertextualidade.
No decorrer de cada semana, ocorria a insercdo de um novo fendmeno, nao
deixando esquecidos os outros ja discutidos. Dessa forma, cada semana iniciava-se
pela retomada das estratégias construidas como uma preparacdo para a recepcao
das novas.

Seguindo essa dindmica, destacamos que todas as analises orais, realizadas
no decorrer das aulas, foram conduzidas por meio de questionamentos norteadores
por mim, posicionando-me como mediadora das contribuicdes dos alunos. Todos
esses direcionamentos, por sua vez, visaram ao desenvolvimento de bases
conceituais acerca dos fenémenos de significagdo e de construgdo do humor para o
desenvolvimento da capacidade leitora.

Assim, o projeto foi desenvolvido em quatro semanas, com duracdo de 16
aulas, no periodo de 04 a 29 de marco de 2013, periodo referente ao quarto
bimestre letivo.

A dindmica seguida conflui com as orientagdes curriculares para o Ensino

Médio (2006, p. 19), ao preconizarem que:

As ac0es realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino
médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliagdo continua de
saberes relativos a configuracdo, ao funcionamento e a circulagdo dos
textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica
sobre a lingua e a linguagem.

O percurso de cada oficina, como também os resultados, sera melhor descrito
a seguir, haja vista que os dados, oriundos da interpretacdo escrita dos alunos,
foram analisados e interpretados segundo a viséo tedrica que embasa este trabalho
e pelas relacdes estabelecidas com observacbes realizadas no momento das

discussdes em sala.

0 periodo especificado refere-se ao quarto bimestre letivo devido ao movimento grevista ocorrido
durante o ano de 2012 que desencadeou o0 atraso no calendario da Instituicao onde leciono.
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Esse material produzido pelos alunos estd organizado e compilado em forma
de tabelas, constituidas por categorizacdo, e que embasardo a analise. As
categorias foram estabelecidas de acordo com os grupos de tiras, os fenébmenos de
significacdo envolvidos na construgcdo do humor, assim como a demonstracéo
acerca da competéncia leitora dos alunos participantes.

Assim, no que tange a estratégia de andlise, esta consiste na percep¢éo de
um panorama de aclive ou manutencdo do nivel da capacidade leitora a partir da
demonstracao da percepc¢do: dos fenbmenos de construcdo de sentidos, do humor,
da capacidade de inferir o contetdo implicito e de estabelecer relacbes entre os
niveis de conhecimento, demonstrados através das respostas dos alunos.

O corpus obtido através das oficinas foi compilado com base nas seguintes
categorias de analise. O primeiro grupo de categorias estabeleceu a separacao
entre os alunos que afirmaram compreender o humor da tirinha daqueles que
afirmaram n&o compreender.

Com base nessa categorizacédo inicial, foram constituidas categorias para a
analise das contribuicdes dos alunos que apresentaram explicacao para o humor, ou
seja, que expuseram a compreensao por escrito. Essa subparte do corpus foi
dividida segundo novas categorias de analise: 1. Omitem qualquer informacédo a
respeito da explicagdo do humor; 2. Apresentam explicagbes, mas sem sentido ou
relacdo com a tira; 3. Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e explicando
a compreensdo dos scripts direcionadores do humor; e, 4. Demonstram
compreender o humor, explicando o fenébmeno que o constroi.

Tomando as categorias elencadas como direcionamento, todo o corpus foi
compilado e, nos itens seguintes, serdo apresentadas as oficinas que compdem as
atividades interventivas, assim como os resultados obtidos, estabelecendo a anélise

com base na percepcéao sobre as acoes inferenciais realizadas pelos alunos.

3.2 OFICINA 1: APRENDENDO A DESCOBRIR OS SENTIDOS IMPLICITOS

A primeira oficina que compde este estudo foi construida tendo em vista
atingir o objetivo de promover situacdes de interagao textual que proporcionassem o
desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de estratégias

inferenciais.
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Essa construcéo se deu ao concordamos com Dias (2011, p. 212) quando, ao
discutir a leitura de textos de humor, afirma “... que a leitura do texto pressupde a
configuracdo de um destinatario capaz de compreender os implicitos e desvendar o
jogo enunciativo”. Devido aos elementos constitutivos da tirinha de humor, sua
leitura requer um nivel de percepc¢édo, relagdo de conhecimentos, enfim, um nivel
consideravel de compreensao por parte do leitor.

Os questionamentos norteadores da aula foram construidos de modo a
funcionarem como uma orientacdo para os alunos, para que, por meio da discussao
coletiva por mim mediada, os alunos fossem capazes de:

e reconhecer a relacdo entre o verbal e 0 ndo verbal na construgdo dos

sentidos no género tirinha;

e reconhecer os sentidos, em um texto, como uma construgdo que ocorre

pelas relacdes entre contetdos dados e/ou implicitos;

e construir bases conceituais para os fenbmenos da ironia e a ambiguidade;

e identificar, no texto verbal, marcas que direcionam a compreensao.

Seguindo a dindmica estabelecida para as atividades de intervencéo,

apresentei a tirinha T1:

OFICINA 1: Tirinha 1

MEU BEM, VOCE PODE
REMOVER O EXCESSO DE
ALIMENTOS DA NOSSA
RESIDENCIA?

cLARO, ME Y ELA SEMPRE FALA ASSIM
QUANDO TEMOS

King Features Syndicate/Ipress

-~

L"A \\-'a

(Dik Browne. Hagar Em: Folha de S. Paulo, 21/3/2005.)

Figura 8: Tirinhas do Hagar
Disponivel em: CEREJA, Wilian; COCHAR, Thereza; CLETO, Ciley. Interpretacdo de textos:
construindo competéncias e habilidades de leitura. Sdo Paulo: Atual, 2009. p.68.

Pedi, entdo, aos alunos que respondessem as questdes sobre o texto:
1. Vocé entendeu a tirinha?

2. Se entendeu, explique o que promove o0 humor na tira.
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Ressalto que essas perguntas foram mantidas inalteradas até o final da
pesquisa, na tentativa de estabelecer um perfil que nao interferisse nas respostas
dadas pelos alunos.

ApoOs o recolhimento das questdes iniciais, a tirinha T1 foi exibida através do
datashow e, a partir dela, promovi a discussdo acerca do humor e sobre as
informacdes que ndo estavam explicitas na tira, mas que eram fundamentais a sua
compreensao.

A partir desses direcionamentos, os alunos foram apresentando contribuicdes
orais até chegarem a conclusdo de que muitas das informa¢gBes necessérias a
compreensao do texto ndo estavam colocadas de forma direta, momento em que foi
introduzido o termo “inferéncia”, para designar o ato de buscar as associagoes
necessarias para se chegar as informacdes implicitas.

Esses conceitos foram ampliados através da discussao de duas outras
tirinhas, apresentadas aos alunos através do recurso do datashow e lidas

coletivamente.

OFICINA 1: Tirinha 2

ESSE CACHORRO LU B e pxpRESSAO
ETRENADO PARA | 8y [ A& DELE EU DIRIA
FAREIAR DROGAS | £ || = QUE ELE TEM

ILEGAIS  / . | \  TRABALHADO

DEMAIS
iy

. ‘1 C2050 Creamoescon www ShoHurtStadion com MFKEL .

Figura 9: Tirinhas do Parker
Disponivel em: http://www.nanoverso.com/2010/01/cocada-boa.html
Acesso em: 14/05/2012


http://www.nanoverso.com/2010/01/cocada-boa.html
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OFICINA 1: tirinha 3

BOM 0JA, /_ PORQUE \] [/~ AH! £ GUANDO ALGUEM PUXA! DEVE TER
pAPAI! PO\ ESTOU COM | | ESTA COM DOR DF DENTE ALGUMAS CATEGORIAS |
QUEVOCE NAQ | VORDE | NAO VAI TRABALHAR? PROFISSIONAIS MORREN- /|
FOI TRABALKAR? ‘N“' ' /£ 1550 All PO PEPOR O

ﬁ // h DENTE POR

Figura 10: Tirinhas da Mafalda

Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-02:00&
updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50

Acesso em: 12/05/2012

Através da leitura compartilhada das tirinhas, foram realizadas inferéncias de
modo que foi possivel discutir varios aspectos. Do ponto de vista da caracterizacao
do género, os aspectos verbais e ndo verbais; quanto aos aspectos linguisticos, a
presenca de fendmenos textuais como a pressuposicdo, a indeterminacdo dos
sentidos e, do ponto de vista contextual, a retomada de conhecimento de mundo
para que as inferéncias fossem possiveis.

Também foi possivel fazer a relacdo entre esses fenbmenos e o
desencadeamento do gatilho humoristico, momento em que foram inseridas naquele
contexto, numa linguagem didatica, as teorias do humor de Raskin (1985) e a de
Veatch (1998), levando-os a compreender as nomenclaturas relacionadas aos
scripts, ao gatilho humoristico, a quebra de expectativa e a violacdo; esses, por sua
vez, conhecimentos fundamentais a compreensdo do género mobilizado neste
estudo.

Ferreira e Dias (2004), discutindo as estratégias inferenciais, retomam
Marcuschi (1985; 1989), por esse ressaltar que o encontro entre os mundos do leitor
e do autor no processo de compreensdo de texto ocorre na elaboracdo de
inferéncias. Enfatizam, ainda, que o autor, em suas contribuicbes acerca da
tematica, também contempla 0os enganos ou atropelos da compreensdo quando o
leitor é guiado apenas pelos seus conhecimentos de mundo em detrimento daquilo
que o texto aponta, ou seja, “ele deixa claro, como o faz Chartier (2001), que a
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liberdade do leitor restringe-se aos limites flexiveis do texto” (FERREIRA E DIAS, p.
446).

Conforme mencionamos anteriormente, embora ndo tenhamos apresentado
de forma expositiva cada um dos fenbmenos citados, ao passo que esses iam sendo
reconhecidos pelos alunos, mesmo que através de uma descricdo, iamos
introduzindo os termos especificos como meio de inserir tais nomenclaturas.

Durante a realizacdo dessa oficina 1 (Apéndice B1l), foram analisadas trés
tirinhas, de origens e tematicas diversas. Apos a discussdo do reconhecimento do
humor e dos mecanismos de sua producdo nas tirinhas, os alunos foram
direcionados a, novamente, apresentarem respostas as mesmas questfes ja

mencionadas, referentes a duas novas tirinhas T4 e T5.

OFICINA 1: Tirinha 4

WEU PSIQUIATRA FALOL
GUE _ED TRECISO HME
SOLTAR. MAIS ...

ﬁ‘dl'mi

Figura 11: Tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml
Acesso em: 10/05/2012

OFICINA 1: Tirinha 5

E MELHOR
FAZER AS CONSAS
MA HORA'

Figura 12: Tirinhas Niquel Nausea

Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/bau.shtml
Acesso em: 10/05/2012


http://www2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml
http://www2.uol.com.br/niquel/bau.shtml
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Na sala de aula, enquanto os alunos procederam a leitura e analise das
tirinhas T1, T4 e T5 nado foi realizada nenhuma intervencdo. Da analise das
respostas atribuidas as mesmas, na qual participaram 31 alunos, obtivemos os

seguintes resultados:

TABELA 1: Da (ndo) compreensao inicial da tira — oficina 1

Categorias T1 T4 T5
1 Alunos que afirmam ter compreendido a tira 12 30 29
2 Alunos que afirmam néo ter compreendido a tira 19 1 2
Total 31 31 31

Fonte: Pesquisa 2013

Ao observarmos a tabela 1, € preciso considerar o alto indice de alunos que
afirmaram ndo compreender a tirinha T1, num total de 19 dos 31 participantes,
situacdo visivelmente modificada, se observados os numeros referentes as tirinhas
T4 e T5.

Contrapondo estes dados com a percepcao inicial, momento no qual foi
verificado o interesse dos alunos pela leitura das tiras, reportamo-nos a Kleiman
(1998) para explicar um fenbmeno que se confirma a partir dos dados expressos, na
mesma tabela, em relacdo as tiras T4 e T5.

A autora explica que:

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizacdo da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos, ela é dificil demais,
justamente porque ela nédo faz sentido (KLEIMAN, 1998, p. 16).

E, pois, com o propdsito de munir os alunos de condicdes para o
desenvolvimento de estratégias de leitura, que foi desenvolvida a primeira oficina, na
gual a discussao orientada desencadeou o reconhecimento do humor como
indicativo da compreenséo do sentido pretendido pelo autor.

Foi perceptivel que os alunos apresentavam niveis bem diversificados de
habilidades cognitivas voltadas a leitura. No entanto, mesmo para aqueles alunos
gue demonstram grande dificuldade, a discussdo acerca de aspectos como
contetdos explicitos e implicitos, a realizacdo de inferéncias por meio da relagédo

entre informacdes expressas no texto com o0s conhecimentos de mundo
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despertaram um interesse imediato pela ampliacdo das atividades de leitura,
desenvolvidas naquele momento.

Apoés a discussdo das tirinhas, do reconhecimento dos scripts constitutivos,
das pistas textuais para identificacdo dos mesmos e dos mecanismos de ativacéo do
gatilho ou da violagdo da normalidade, a tirinha inicial T1 foi retomada para a
discusséo, momento em que se notou um significativo entusiasmo pela descoberta
de uma leitura, antes incompreensivel.

Tamanho entusiasmo é verificado quando da analise dos alunos das tiras T4
e T5, para as quais, imediatamente, afirmaram dispor de compreensao através da
leitura.

Se, inicialmente, os alunos demonstravam certo desinteresse, gerado pelo
impacto da ndo compreensdo, foi a partir da apreensdo de alguns fenémenos
utilizados na construcao das tiras que se sentiram mais confiantes para, pelo menos,
buscar entendé-las.

Desta forma, todos os alunos que assinalaram compreender a tira tinham o
desafio de explicar em que consistia 0 humor em cada uma delas. Essa dinamica
leva em consideracdo o fato de que, nos géneros de , humor ocorre uma
possibilidade de estabelecimento dos caminhos possiveis através dos scripts, como
também, a identificacdo da compreensdo que é reconhecida através da efetivacao
do humor.

E possivel verificar o resultado destas explicacdes por meio da Tabela 2:

TABELA 2: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira — oficina 1

Categorias T1 T4 T5
1 Omitem qualquer informacédo a respeito da explicagcéo
do humor 1 1 1
2 Apresentam explicagcoes, mas sem sentido ou relacao
com a tira 6 17 16
3 Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e
explicando a compreenséo dos scripts direcionadores 4 11 5
do humor
4 Demonstram compreender o humor, explicando o
fenbmeno que o constroi 1 1 7
Total 12 30 29

Fonte: Pesquisa 2013
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Em um primeiro momento, os resultados, ainda que timidos, demonstram que,
embora a leitura ainda ndo consiga gerar compreensao efetiva, o aluno ja se sente
capaz de, pelo menos, tentar explicar suas percepcoes acerca do texto. Esse dado é
perceptivel ao visualizarmos o primeiro item da Tabela 2, pois, daqueles que
afirmaram compreender as tirinhas, apenas um aluno omitiu qualquer explicagao.

Os demais alunos apresentam explicagdes por escrito, através das quais €
possivel reconhecer nas categorias 2, 3 e 4, da Tabela 2, o significativo aumento
dos indices de compreensao.

A segunda categoria da Tabela 2 agrupa as exposi¢bes dos alunos que
apresentaram explicagcbes, mas sem sentido ou relacdo com a tira. Para a T1,

expuseram:

[...] ela sempre manda ele ir para a cozinha, quando tem visitas, ela ndo
gosta dele aonde tem visitas. (ALUNO A)

O normal de algumas pessoa € nédo ser educada, sdo educadas,
apenas, em alguns momento, assim como esse, no qual a mulher esta
com uma vista, que aparenta ser rica. (ALUNO B)

Observando as respostas dos alunos A e B para a T1, identificamos uma
tentativa de buscar explicar o humor da tira. No entanto, embora consigam perceber
elementos presentes na tirinha - expressos na relacdo entre o texto verbal e néo
verbal como o ser “educado”, pela expressao da personagem Helga e sua convidada
e do uso da descricdo definida para substituir o termo lixo —, os alunos néo
conseguem concatenar as ideias de modo a expressa-las por escrito.

Mesmo apés a realizacdo da oficina com os alunos, ainda se percebeu uma
significativa quantidade de alunos que apresentaram compreensfes equivocadas
para as tirinhas T4 e T5, respectivamente, 17 e 16.

Embora haja uma quantidade expressiva de alunos que ndo conseguiram
realizar inferéncias da forma desejada, isso consiste em um dado a ser observado,
visto que representa um numero consideravel de alunos que sairam da zona de
conforto do “ndo entendi” e buscaram apresentar explicagdes para uma situagao de
leitura nova, cujas estratégias ainda se encontravam em processo de construcao.

Com relacéo a T4, os alunos afirmaram que:
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Ha pessoas que sabem das coisas, porém, mesmo sabendo, ndo as
fazem e vdo deixando para depois. (ALUNO A)

A maneira que a segunda ave responde a primeira, e também a
primeira ave até voando volta a falar do mesmo assunto. (ALUNO C)

Para a T5, afirmaram:

Algumas pessoas sO deixam para tomar uma atitude quando é lhe
dado uma “ordem”. (ALUNO A)

Ter saido da carroca. (ALUNO D)

Pelas respostas apresentadas pelos alunos, embora tenham tentado
estabelecer uma compreensdo em relagéo as tirinhas T4 e T5, ndo foram capazes
de mobilizar os conhecimentos necesséarios para tal. Com base em Marcuschi
(2011), trata-se da realizacéo e inferéncias sem base textual, gerando falseamentos
ou extrapolac@es infundadas.

A terceira categorizagcdo agrupa o0s alunos que realizam inferéncias,
reconhecendo os implicitos e explicando a compreensao dos scripts direcionadores
do humor, mas que o fazem sem demonstrar compreenderem o funcionamento dos
fenbmenos desencadeadores do humor.

Para a T1, destacamos:

Por que quando ela esta recebendo visita trata as pessoas de forma
diferente. (ALUNO E)

O fato de que a mulher se refere aos restos de comida como excesso
de alimento para dar uma boa emprecédo para a vista. (ALUNO F)

Embora apresentando somente uma percep¢do baseada em hipoteses, os
alunos foram capazes de reconhecer o encadeamento dado a tira em direcdo ao
gatilho do humor, ocasionado pela presenca da ironia no segundo quadrinho.

Percebe-se que o ALUNO F reconheceu a presenca da descricao definida, no
primeiro quadrinho, também como elemento constitutivo direcionador para a
construcéo dos scripts do humor.

Nesse sentido, embora ndo compartilhem de bases tedricas para a analise
das tiras, os alunos conseguem realizar inferéncias pragmaticas, pela mobilizacéo
de conhecimentos de mundo ao identificarem que “algumas pessoas mudam de

comportamento ao receberem visitas”. Isso demonstra também a realizagdo de
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inferéncias de base textual e semanticas, diante do reconhecimento da pista textual
desencadeada pela descrigédo definida.

Embora sem base tedrica, como ja foi citado, ler tirinhas desencadeia uma
situacdo significativa para o desenvolvimento de habilidades de leitura, devido ao
fato de colocar o aluno em contato direto com o maior nimero possivel de

fendmenos construtores de significacéo, pois, segundo Cascarelli (2002),

Todas as situagcfes em que € preciso ler nas entrelinhas exigem a producgéo
de inferéncias por parte do leitor da mensagem. Scott (1985) discute
algumas habilidades de raciocinio envolvidas nessas situa¢des. Entre elas,
cita o fornecimento de informacdes ndo dadas; a percep¢do de relacbes de
causa-efeito; percepcéo de funcdes ndo-explicitas; a flexibilidade de ‘ajuste
mental’ e percepgao de comentarios de ironia de ‘didlogo autor-leitor e
ideologia. A essas habilidades que, segundo Scott (1985), o leitor precisa
ter para ler nas entrelinhas, pode-se acrescentar a de compreender a
linguagem figurada. (COSCARELLI, 2002, p. 6-7)

Parafraseando Kleiman (1998), acreditamos que € lendo, interagindo com o0s
textos, buscando compreendé-los que séo estabelecidas situacdes propicias a
formacéao de um leitor competente.

Na T4 e 5 verifica-se, ainda, um numero consideravel de alunos inseridos na
terceira categoria, dos quais destacamos as respostas apresentadas pelo ALUNO F,

pela possibilidade de relaciona-las a resposta dada para a T1.

O humor é causado devido uma das cegonhas ter se acomodado e
esta levando um homem ao em vez de um bebe. (ALUNO F —T4)

O humor esta no fato do animal se soltar da carro¢a, quando na
verdade o Psiquiatra se referia ao seu comportamento. (ALUNO F —T5)

Percebemos, pelas respostas atribuidas as tirinhas T4 e T5, que o ALUNO F
reconhece, indiretamente, o gatilho humoristico, pois se limita a explicar o conteudo
da tira. No entanto, chama a atencdo o indicio de que ele realizou algumas
inferéncias ao perceber a quebra da expectativa na primeira tira e a existéncia de
duplo sentido na segunda tira.

Demonstra-se, pelo exposto, um progresso do aluno F em relacdo a maneira

pela qual o mesmo compreende as tiras envolvidas nessa atividade inicial.
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Analisando, a Ultima categoria, buscamos identificar se ha alunos que
demonstraram compreender o humor, explicando o fendmeno desencadeador do
gatilho humoristico.

Visualizando a T1, apenas o ALUNO H apresentou, em sua resposta, indicios

de reconhecimento da ironia constitutiva do gatilho, ao afirmar que:

Como a mulher muda a forma de falar s6 porque tem visita em casa, a
educacdo. (ALUNO H)

Ja em relacdo a T4, destacou-se a resposta do ALUNO I:

Que uma das cegonhas deixou de fazer uma coisa que era pra ser feito
no momento certo, e quando foi fazer dificultou seu trabalho.(ALUNO 1)

Percebemos que o aluno reconheceu a quebra da expectativa como gatilho
do humor. Todavia, ressaltamos que essa inferéncia sé foi possivel pela realizagéo
de outras, retomando habilidades ja construidas.

Com base no aspecto textual, o aluno retoma o posto “é melhor” para ativar o
pressuposto de que “existe algo pior” associando a ideia do pior a de “deixar de
fazer uma coisa que era pra ser feita”. Também, pela expressdo “na hora”, ativa o
pressuposto de que “existe 0 momento para realizar certas coisas”, entendimento
demonstrado ao afirmar que a coisa certa ocorre “no momento certo”.

Por meio de operacgles inferenciais, o ALUNO 1| relacionou a expectativa
criada pelo script do primeiro quadrinho com a quebra gerada pela leitora do texto
nao verbal, no segundo quadrinho.

JA& com relacdo a T5, percebemos uma melhor desenvoltura no
reconhecimento do gatilho de humor, haja vista esse ser desencadeado pela
indeterminacdo de sentido, gerado pela ambiguidade lexical do termo “soltar”’, como

demonstrado pela aluna:

O que causa o humor, é o animal que se solta pensando que esta
fazendo o que o psiquiatra mandou, pois a palavra soltar tem duplo
sentido. (ALUNO J)

Acreditamos que a compreensao mais direta dessa tirinha deve-se ao fato de

o gatilho de humor (a ambiguidade) tratar-se de um fendmeno mais proximo do
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conhecimento partilhado entre os alunos envolvidos na pesquisa, por estar presente
em muitos livros didaticos.

As observacdes realizadas na primeira oficina levam-nos a considerar que “a
capacidade de perceber o todo com base nas partes, de construir relacées globais a
partir de pistas locais, exige grande capacidade de abstragdo do leitor” (KLEIMAN,
1998, p. 87).

Diante dos dados, ainda iniciais, em nossa visdo, o desenvolvimento dessa
capacidade de abstrair perpassa pela compreensédo dos fendmenos de construcao
de sentidos, sejam estes semanticos ou pragmaticos, dos aspectos constitutivos de
cada género.

Nesse caso, ratificamos a crenca de serem as tirinhas de humor verdadeiros

desafios para os alunos, de modo a desencadear essas habilidades pretendidas.

3.3 OFICINA 2: RECONHECENDO A INDETERMINACAO DOS SENTIDOS NA
CONSTRUCAO DO HUMOR

A segunda oficina, assim como as demais, foi desenvolvida buscando atingir
0 mesmo objetivo geral, ou seja, promover situacfes de interacdo textual que
proporcionassem o desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio
de estratégias inferenciais.

No entanto, objetivamos, de forma especifica, além da ampliacdo dos
objetivos estabelecidos para a primeira oficina, levar o aluno a:

¢ Reconhecer os fendmenos constitutivos da indeterminacéo dos sentidos.

e Analisar a importancia desses fendbmenos para a construgdo do humor.

e Refletir acerca dos sentidos produzidos pelo fendbmeno da ambiguidade

lexical.

Assim, a aula foi iniciada com a entrega da tirinha T6, a seguir exposta, para

gue os alunos fizessem a leitura e suas consideracdes, por escrito, sem nenhuma

intervencdo no momento da aula.
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OFICINA 2: Tirinha 6

POR QUE TOPO MUNDO '\~ VEJA- GEM, TALVEZ PORGUE POR QUE AS YACAS, QUE
QUE SEFORMA VA1 J\ ja0s!| | AQUINAO HAJA CAMPOR | 7 was ME 01Z UMA TEA TANTO CAMPO AQU.
EMBORA PARA 0 SURCIENTE.. /I K COISA TAMBEM VAO PARA _smen

£ S ¥ gt
ESTRANGEIRO? / P < 0 ESTRANGEIRO? | [; '.1'

|
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Figura 13: Tirinhas da Mafalda
Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-02:00&update
Acesso em: 15/05/2012

ApGs a entrega da tirinha T6, os alunos tiveram 15 minutos para responder as
perguntas elaboradas como suporte a pesquisa:
1. Vocé entendeu a tirinha?

2. Se entendeu, explique 0 que promove o0 humor na tira.

Encerrada a escrita inicial, a tirinha T6 foi exposta por meio do datashow e
promovida a discusséo acerca da mesma, na qual a intervengado ocorreu no sentido
de orientar as reflexdes feitas pelos alunos.

Durante a analise da T6, verificamos grande entusiasmo dos alunos em
demonstrar a compreensdo do texto e, valendo-se do interesse exposto, foram
introduzidas mais duas tirinhas para contribuir ao aprofundamento dos conceitos ja

discutidos na oficina 1, como também a constru¢éo da nocdo de ambiguidade.

OFICINA 2: Tirinha 7

5

Py e re v A E
Figura 14: Tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: http://centraldastiras.blogspot.com.br/search/label/N%C3%ADquel%20N%C3%
Acesso em: 12/05/2012
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OFICINA 2: Tirinha 8
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Figura 15: Tirinhas diversas

Disponivel em: http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-divertir-
parte-vi/

Acesso em: 10/05/2012

A partir das discussdes orientadas, foi possivel a analise de aspectos
relacionados a importancia da observacdo acerca da relacdo entre o verbal e 0 ndo
verbal para a compreensdo do humor; o fenbmeno da ambiguidade lexical na
construcdo dos scripts do texto de humor; a percepcdo do aluno em relacdo aos
scripts direcionadores do humor; a violacdo gerada pela quebra da expectativa,
enfim, foram analisados os aspectos de constru¢cdo do humor das tirinhas 6, 7 e 8,
da segunda oficina.

Partimos da premissa de que a ambiguidade consiste em um fenbmeno de
relevancia semantica quando construida de forma consciente e em prol do humor.
Acreditamos, ainda, que o aluno necessita desenvolver habilidades de compreensao
desse fenbmeno de modo a utiliza-lo, quando o propdsito couber; compreendé-lo e
evita-lo em situagcdes comunicativas que possam gerar 0 equivoco e a incongruéncia
entre o propdsito comunicativo e a presenca da ambiguidade.

A esse respeito, Oliveira (2008, p. 165) afirma, ao discutir a importancia da

semantica no ensino, que:


http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-divertir-parte-vi/
http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-divertir-parte-vi/
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O (ltimo ponto que considero importante abordar em sala de aula é a
ambiguidade. Vimos que ela pode ser causada por palavras polissémicas
(ambiguidade lexical) ou pela estrutura sintatica (ambiguidade sintatica ou
estrutural). As vezes, os estudantes n&o prestam atencdo a isso e elaboram
textos com sentencas ambiguas inconscientemente. Um fator importante
para o sucesso na producdo e na compreensdo de textos € estar o mais
consciente possivel a respeito das estratégias utilizadas nesses dois
processos textuais.

Ratificamos a importancia da compreensdo da ambiguidade na sala de aula,
de modo a promover uma consciéncia linguistica voltada a compreenséo e escrita
de textos.

Assim, orientados pelo desenvolvimento da oficina 2 (Apéndice B2), os alunos
foram convidados a atribuir respostas para a T9, considerando as questdes
elaboradas e aplicadas a todas as tirinhas.

OFICINA 2: Tirinha 9

) HAGAR Dik Browne; Chris Bowne
Fase quaL € ? : Yy ’J .
wosrmormante A REFLEXAOl (= . - .

 NA VIDA? ; .

2006 KING FEATURES /
INTERCONTINENTAL PRESS

NS
et ( J - 2
O Vihr

Figura 16: Tirinhas de Hagar
Disponivel em: Disponivel em: SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de redacdo. Vol. 6. Sdo Paulo:
Moderna, 2007. p. 96.

Ressaltamos a omissédo de qualquer intervencdo durante a leitura individual
das tirinhas T6 e T9. Do quadro de respostas atribuidas as tirinhas citadas, atividade

da qual participaram 37 discentes, obtivemos o resultado:

TABELA 3: Da (ndo) compreensao inicial da tira — oficina 2

Categorias T6 T9
1 Alunos que afirmam ter compreendido a tira 33 37
2 Alunos que afirmam n&o ter compreendido a tira 4 0
Total 37 37

Fonte: Pesquisa 2013
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Ao analisarmos a tabela 3, € perceptivel que os discentes ja se apresentam
mais a vontade ao afirmarem que compreenderam o humor. Essa observagdo é
possivel pelo comparativo entre as tabelas 2 e 3, no que diz respeito a quantidade
de alunos que afirmaram compreender a tira.

Reconhecemos que os alunos ja& comecam a apropriarem-se de alguns
conhecimentos em relagcdo ao género, a perceberem os conhecimentos de mundo
retomados a compreensdo, como também, alguns fendbmenos de construcdo dos
sentidos na construcdo desses conceitos, fato que demonstra a eficiéncia da
dindmica adotada.

Kleiman (1998, p. 09) enfatiza ser “mediante esse processo de postulagao de
tarefas progressivamente mais complexas”, que se procede a formacdo de um leitor
capaz de construir seu proprio saber sobre o texto.

Nesse sentido, acreditamos que a interacdo proporcionada pelas oficinas
comeca a dar suporte aos alunos, levando-os a construirem suas proprias
estratégias de leitura, agregando o0s conhecimentos prévios com aqueles
construidos coletivamente. A esse respeito, reportamo-nos a Kleiman (1998, p. 24)

por afirmar que:

... @ durante a interag&o que o leitor mais inexperiente compreende o texto;
ndo € durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos
que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos
que ficaram obscuros sdo iluminados na construcdo conjunta da
compreensdo. Nao é, contudo, qualquer conversa que serve de suporte
temporario para compreender o texto”.

Ancorados na percepgcdo de que é preciso munir o aluno de condicdes
favoraveis a compreenséo, possiveis através da interagdo e funcdo da escola em
todos os niveis de ensino, percebemos um significativo progresso nos resultados da

analise das respostas atribuidas as tirinhas T6 e T9, conforme a tabela 4.

%5 Grifo nosso.
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TABELA 4: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira — oficina 2

Categorias T6 T9

1 Omitem qualquer informacédo a respeito da explicacdo do 0 0
humor

2 Apresentam explicacbes, mas sem sentido ou relagdo com 11 11
atira

3 Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e 14 10
explicando a compreenséo dos scripts direcionadores do
humor

4 Demonstram compreender o humor, explicando o 8 16
fenbmeno que o constroi

Total 33 37

Fonte: Pesquisa 2013

Percebemos, através da tabela, que do grupo de alunos que afirmaram
compreender as tirinhas, nenhum omitiu explicacdo quanto a construcdo do humor,
demonstrando, sendo dominio, pelo menos certo conforto em relacdo a atividade de
leitura proposta.

No entanto, ainda perdura um grupo que apresenta quadros explicativos sem
concatenacao de sentidos ou relacdo com a tirinha, conforme verificado no segundo
item da tabela e exemplificadas pelas respostas apresentadas pelo ALUNO | — para
aT6 —e pelo ALUNO K — paraa T9:

No primeiro quadrinho ela pergunta sobre pessoas que se forma,
estudantes, ai no segundo o homem explica de uma forma diferente
em vez de dizer ndo tem emprego no luga ai vai em busca dum
emprego fora, em vez dele falar dessa forma ele acrescenta o nome
campo, ai ela pergunta sobre as vacas. (ALUNO I)

Comparou profissionais que vao a procura de vagas de trabalho no
estrangeiro, com vacas que sao exportadas através de comércio.
(ALUNO K)

Observando as respostas apresentadas, percebemos que os alunos | e K
ainda permanecem arraigados a leitura enquanto pura decodificacdo e, por buscar
elementos apenas no texto, ndo conseguem abstrair os demais niveis de
conhecimento, fato que prejudica a compreensao no género em estudo e do humor.

A terceira categoria da tabela 4 agrega as respostas nas quais os alunos
demonstram realizar inferéncias, reconhecendo os implicitos e explicando a
compreensao dos scripts direcionadores do humor, mesmo sem delimitar o

fendmeno da ambiguidade lexical.
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Das respostas atribuidas a T6, destacamos:

Por que Mafalda ndo entende o que o0 homem quiz dizer com campo,
no segundo quadrinho, ou seja, ele confunde a palavra campo que
guer dizer lugar de trabalho suficiente, pelo significado da palavra
campo que pra ele, quiz dizer parto, ou seja, onde as vacas ficam.
(ALUNO L)

Mafaldo quis comparar “campo” relacionado a emprego, com “campo”
relacionado a pastagem de vacas. (ALUNO M)

Retomamos, ainda, as respostas para T9:

O amigo de Hagar entende o significado de reflexdo de forma diferente,
pois Hagar quer dizer que deve refletir da vida e o amigo dele entende
de forma muito diferente, querendo refletir-se no espelho durante a sua
vida. (ALUNO N)

Porque o personagem entendeu a reflexdo como sendo a sua reflexao
no espelho e nédo reflexdo a forma de pensar sobre determinado
assunto. (ALUNO O)

Ao observarmos as respostas atribuidas as tirinhas T6 e T9, podemos afirmar
que, embora o0s alunos tragam notdrias dificuldades na expressao escrita,
demonstram haver realizado inferéncias significativas para a compreensao leitora.

Nas respostas dos alunos L, M, N e O esta nitida a compreensdo do
fendbmeno da ambiguidade lexical, ao demonstrarem as possibilidades de sentido no
contexto da tirinha. Percebemos que, para chegarem a essa compreensao, 0S
alunos lancaram mao de inferéncias associativas, verificando a presenca de dois
sentidos possiveis, e, por tal, a construgdo de scripts direcionadores a compreensao.

Reportamo-nos a Kleiman (2011), ao discutir a leitura numa concepgao

interativa, buscando explicar o fenébmeno descrito em nossa analise:

Nessa defini¢céo, tanto sujeito como texto, delimitam o leque de possiveis
leituras de um texto: ndo ha abertura total, porque hipoteses de leitura
devem ser verificadas mediante a depreensédo de aspectos formais, nem ha
apenas uma leitura porque cada sujeito impde a sua estrutura de
conhecimento ao texto. (KLEIMAN, 2011, p.39)

Lembramos que, embora os alunos nédo expliquem fazendo uso de um

vocabulario conceitual para os fenébmenos, sdo capazes de compreender qual dos
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dois sentidos deve ser considerado, em cada contexto, por meio da realizacdo de
inferéncias tanto de base textual como contextual, de modo a verificar aquele que se
melhor adequa a constru¢ao do sentido pretendido para o humor.

Antunes (2012), ao discutir a importancia do estudo do Iéxico na sala de aula,
explica:

As palavras suscetiveis de provocar ambiguidade, o que, se suple,
representa uma escolha proposital, em resposta a alguma intencéo
particular do enunciador; na maioria das vezes, o que pretendemos é que o
outro identifique, de forma incontroversa e clara, o individuo sobre que
estamos falando e o que dizemos acerca dele, embora escolhamos uma
estratégia discursiva um tanto quanto arriscada e perturbadora; a
ambiguidade pode ser usada para esconder sentidos e inten¢des, quando
isso parecer conveniente; pode cumprir ainda uma funcdo ludica, e
persuasiva (basta ver a composicdo de certas anedotas e mensagens
publicitarias). (ANTUNES, 2012, p. 44-45)

De posse dos dados apresentados, reafirmamos a importancia de levar os
alunos a interagirem com os sentidos, de modo a compreenderem as mais diversas
estratégias e fenbmenos da lingua. Em outras palavras, a interacdo leva o aluno a
construir um cabedal de conhecimentos das mais diversas ordens, habilitando-o a
leitura.

A guarta categoria da tabela 4 refere-se as respostas dos alunos que
demonstram compreender o humor, explicando o fendmeno que o constroi.

Verificamos que enquanto 8 alunos manifestaram a compreensao do gatilho
humoristico em T6, em T9, 16 alunos demonstraram essa capacidade de
reconhecimento, conforme pode ser verificado nas respostas abaixo:

Para T6, destacamos:

A ambiguidade que ha na palavra campo que em vez de Mafalda
entender campo de trabalho por campo de pasto de vacas. (ALUNO P)

Ela confundiu a palavra campo, porque nessa tirinha a palavra campo

tem duplo sentido. (ALUNO Q)

Das respostas para a T9, retomamos:

O duplo sentido da palavra reflexdo. O amigo de Hagar entendeu de
outra maneira como se 0 mais importante era a reflexdo do espelho, e
néo areflexao de refletir, pensar. (ALUNO J)
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Analisando as respostas que foram incluidas nesta Ultima categoria, chamam-

nos atencao dois aspectos:

1. Ao afirmar que “nessa tirinha a palavra campo tem duplo sentido” o aluno
Q demonstra uma consciéncia de que os sentidos sdo construidos na
relacdo com o contexto, seja semantico ou pragmatico.

2. Ha a percepcdo do duplo sentido enquanto elemento desencadeador do
humor.

3. O reconhecimento dos scripts e daquele pretendido pelo autor.

Para explicar a situacdo descrita, reportamo-nos a Kleiman (2011, p. 09), que
assevera: “O conhecimento torna uma tarefa mais facil: quando temos esquemas de
expectativas em relacdo a estrutura de um evento, por exemplo, esse evento se
torna menos assustador, mais acessivel e faz sentido mais facilmente”.

Observando por essa vertente, podemos afirmar que a leitura, antes
assustadora e para a qual o “ndo entendi” representava a unica fuga possivel,

comeca a dar seus primeiros passos com maior confianga.

3.4 OFICINA 3: VIVENCIANDO RELACOES INTERTEXTUAIS, MUDANCAS DE
SENTIDOS E CONSTRUCAO DE SCRIPTS EM TIRINHAS DE HUMOR

A terceira oficina, seguindo a mesma metodologia e objetivo geral das
demais, teve como objetivos especificos levar os alunos a vivenciarem 0s conceitos
construidos nas primeiras oficinas e compreenderem o fendmeno da
intertextualidade na constru¢cdo do humor nas tirinhas.

A tira, para o trabalho de leitura e compreenséo individual que da inicio a

oficina 3, foi disponibilizada aos alunos durante 15min.



86

OFICINA 3: Tirinha 10 __
O VIZINHO SERIAL KILLER
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Figura 17: Tirinhas de Adao lturrugarai (Folha de S. Paulo, 5/4/2004.)
Disponivel em: CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza. Gramética Reflexiva. S&o Paulo: Atual,
2009.p.46.

ApoOs a leitura e escrita acerca da T10, procedeu-se a andlise coletiva desse
texto, como também de duas outras tirinhas que compdem a oficina 3 (Apéndice
B3).

OFICINA 3: Tirinha 11

CONTA S0
MAIS LA
MENTIRA!

5 T MAEID DI SOURA FROOUT S - BREALE

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Producdes Ltda. Todos oz direito s reservados. 7105

Figura 18: Tirinhas Turma da Ménica / Cascéo
Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
Acesso em: 14/05/2012.

OFICINA 3: Tirinha 12
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Figura 19: Tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: http://www?2.uol.com.br/niquel/index.shtml
Acesso em: 15/06/2012
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A partir da discussao coletiva das trés tirinhas expostas, os alunos levantaram
informacdes, com base em seus conhecimentos enciclopédicos, acerca das histérias
retomadas nas tirinhas, a caracterizacdo dos personagens, a forma como a tirinha
recriou 0s comportamentos dos personagens para construir o humor, enfim, uma
analise minuciosa dos aspectos verbais e n&o verbais das tirinhas.

Chamou-nos atengdo a maneira como 0s alunos estabeleceram relagdes
entre os sentidos ja conhecidos e os agora construidos por meio das tirinhas, como
também o fato de trazerem presentes outras historias, outros textos ja lidos e que
apresentam certa semelhanca com as tirinhas, devido a intertextualidade.

Apébs toda a discussédo, seguindo a metodologia adotada, os alunos tiveram

acesso a tirinha T13.

OFICINA 3: tirinha 13
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. L. - (Jean Galvao
Figura 20: tirinha de Jean Galvao

Disponivel em: CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza. Gramatica Reflexiva. Sdo Paulo: Atual,
2009.p.46. p. 40.

Retomando as contribuicbes escritas que expressam a compreensdo dos

alunos, obtivemos o seguinte resultado:

TABELA 5: Da (ndo) compreensao inicial da tira — oficina 3

Categorias T10 T13
1 Alunos que afirmaram ter compreendido a tira 18 37
2 Alunos que afirmaram néo ter compreendido a tira 19 0
Total 37 37

Fonte: Pesquisa 2013

Os dados da tabela 5 demonstram uma situacéo diferente daquela vivenciada
nas oficinas 1 e 2, na qual a compreensdao da tirinha ndo apenas é influenciada pelo

conhecimento previamente construido, mas depende dele.
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Durante a leitura da tirinha T10, um fato chamou a atenc¢édo: dois alunos que

afirmaram ndo compreenderem a tirinha apresentaram a seguinte justificativa:

N&o entendi porque néo sei o que é serial killer. (ALUNO 0)

N&o entendi porque eu ndo sei o que é serial killer e porque o ultimo
guadrinho se refere a um freezer e 0 que tem a ver com o primeiro
guadrinho e o segundo que se refere a uma histéria infantil. (ALUNO A)

Chamamos a atencdo para o interesse demonstrado pelos alunos em
explicar, exatamente, o0 que levou a nao compreensao da tirinha.

Pelo exposto, ratificamos a importancia do estudo do léxico por meio das
associacfes semanticas, em atividades de leitura. A esse respeito, ao discutir essa

tematica, Antunes (2012, p. 40) advoga que:

Em toda linha do texto, as palavras vao formando elos que possibilitam a
configuracdo linguistico-cognitiva de uma unidade semaéntica. N&do é o
sentido particular de cada palavra que confere unidade ao texto. E a rede de
sentidos criada, explicita ou implicitamente, pelas palavras presentes a linha
do texto. Uma remetendo a outra, anterior ou posterior, proxima ou distante.
Uma condicionando a outra ou pressupondo a outra; uma dando acesso a
outra ou associando-se a outra.

Desta forma, estabelecer um referente no mundo para “o vizinho serial killer”’
€ condicdo para as demais relacdes no texto voltadas a constru¢do de uma unidade
de sentido.

Além desse aspecto, faz-se necessario que o0 aluno seja capaz de ativar
esquemas cognitivos e inferir: (1) de um lado, toda a associagéo estabelecida entre
a normalidade trazida pelo script ativado até o segundo quadrinho, na relacdo
intertextual com a historia de Chapeuzinho Vermelho; de outro, (2) a violacado dessa
normalidade pelo atravessamento do segundo contexto, ativado pelos
conhecimentos de mundo, construidos socialmente, através dos quais sabemos que
o termo “serial killer” designa “assassino em série” e que esses costumam colocar
suas vitimas em “freezers”.

Visto desta forma, a leitura demonstra sua complexidade e nos leva, enquanto
educadores, a refletir acerca de praticas de pura decodificacdo ou daquelas nas

quais o texto € um objeto vazio.
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Reafirmamos a importancia do ensino de leitura pautado em uma visao mais
ampla, na qual os aspectos envolvidos na construgcéo dos sentidos tém seu papel e,
por isso, necessitam ser compreendidos pelos alunos para efetivarem-se como
leitores conscientes.

Com relagcdo aos alunos que admitiram haver compreendido as tirinhas,

obtivemos o seguinte resultado:

TABELA 6: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira — oficina 3

Categorias T10 T13

1 Omitem qualquer informacdo a respeito da explicacdo do 1 0
humor

2 Apresentam explicagbes, mas sem sentido ou relacédo com 11 12
atira

3 Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e 6 19
explicando a compreensdo dos scripts direcionadores do
humor

4 Demonstram compreender o humor, explicando o 0 6
fenbmeno que o constroi

Total 18 37

Fonte: Pesquisa 2013

Observando os resultados expressos na tabela 6, € possivel reconhecer um
namero significativo de alunos que tentaram explicar a compreensdo sobre as
tirinhas, mas ndo conseguiram, como pode ser analisado nas respostas que
seguem.

Para a T10, 11 alunos apresentaram explicacdes, mas sem sentido ou

relacdo com a tira; para T13, foram 12 alunos. Dessas respostas, destacamos:

Torna-se engragado por parecer uma histéria infantil e a partir do 3°
guadrinho se surpreende. (ALUNO T - T10)

A critica que faz ao nivel cultural das pessoas e sempre levam para o
lado que “ninguém é perfeito e errar é humano”. (ALUNO R - T13)

Acreditamos que a complexidade das tiras, ao exigirem do leitor a capacidade
de mobilizar determinadas habilidades inferenciais, tanto de ordem textual quanto
contextual, tenha influenciado nesse resultado, pois, conforme destaca Kleiman
(1998, p. 65-66):
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O leitor proficiente € capaz de reconstruir quadros complexos envolvendo
personagens, eventos, acles, intencbes para, assim, chegar a
compreensao do texto, utilizando para tal muitas operacdes que nao sao
foco da reflexdo consciente. Tais habilidades vdo desde a capacidade de
usar o conhecimento gramatical para perceber relacdes entre as palavras
até a capacidade de usar o vocabulario para perceber estruturas textuais,
atitudes e intencdes.

Ancorados na pesquisa realizada e na percepcao defendida por Kleiman
(1998), reafirmamos a necessidade da compreensédo dos fenbmenos de construcao
de sentidos para o desenvolvimento da leitura. Essa percepcdo € possivel, neste
momento, quando comecamos a (re)colher os frutos do nosso trabalho.

Embora em menor numero, em relacdo as demais oficinas, a quarta categoria
da tabela 6, que agrupa as respostas dos alunos que “realizam inferéncias,
reconhecem as relacdes intertextuais, mas nédo conseguem explicar o gatilho do
humor”, traz dados importantes: ocorreu um crescimento de 6 para 19 alunos que

atingiram o reconhecimento dos aspectos intertextuais, dos quais destacamos:

Compara com a histéria do lobo mal e quando ele fala no “freezer” na
minha opinido ele quis trazer uma relagdo entre clima e o local onde
estavam. (ALUNO K - T10)

Trazendo a fadbula de pinoquio ele sempre quis ser humano, entéo ele
procurou errar nas disciplinas para se enquadrar no ditado popular
que diz “errar € humano” tentando ser humano e realizar seu sonho.
(ALUNO K = T13)

Analisando as explicacfes apresentadas por um mesmo aluno para ambas as
tiras, percebemos que, na primeira, o discente ndo estabelece relagcdes coerentes,
mas somente retoma aspectos presentes na superficie textual da tirinha. J4& em T13,
mesmo sem a explicacdo acerca do humor, ja €& possivel reconhecer o
desenvolvimento de associa¢cfes entre os contextos da historia, a percepcdo de
aspectos intencionais e composicionais perceptiveis através dos explicitos e
implicitos.

Ademais, a ultima categoria de andlise desta oficina agrupa os alunos que
conseguiram, mesmo que timidamente, reconhecer o fendmeno da sobreposicao de
scripts (Raskin, 1988) ou, conforme Veatch (1998), a violacdo de uma normalidade.

Ocorreu, entretanto, um fato ainda nao visto durante a pesquisa. Os alunos

gue reconheceram o humor o fizeram somente em relacédo a T13, apos as atividades
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coletivas de leitura e compreensdo das outras tirinhas que compdem a oficina.

Dessas respostas, destacamos:

A tirinha se torna engracada quando Pindquio recebe o seu diploma,
pois antes disso ele é de madeira. Também quando ele erra todas as
guestdes das provas, ele se torna humano, pois o autor da tirinha
envolve o erro que é simplesmente humano, para tornar o Pinéquio
humano. (ALUNO N)

O fato que geral o humor é a quebra da expectativa e contradicdo da
histdria, pois ele tirou notas baixas e menos assim passou. (ALUNO F)

Das explicacbes apresentadas, retomamos a percepcado do aluno acerca da
intencdo do autor ao estabelecer a relacédo entre a historia do menino de madeira e o
dito popular “errar é humano”. E nitida a mobilizagdo de diversas habilidades
inferenciais por parte do aluno para o estabelecimento de tal compreenséo, ou seja,
o aluno foi capaz de mobilizar o conhecimento ilocucional, o que, na visdo de Koch e
Elias (2011, p. 46), “...permite-nos reconhecer 0s objetivos e 0s propositos
pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situagao interacional”.

Com relacdo a fenbmenos como esses, Kleiman (1998, p. 78) explica a
necessidade de “Ensinar ao aluno a analisar o contexto na procura de pistas implica
ensinar, ao mesmo tempo, a fazer uma leitura néo linear; isto €, continuar a leitura
ainda quando houver incompreensdo momentanea...”.

Acreditamos que 0s progressos presenciados até o momento sédo o resultado
de toda a interacdo entre o aluno, o texto e o autor, pois, através da mobilizacdo dos
mais diversos fenébmenos, o leitor comeca a aprender a ler de forma mais
consciente, critica.

Embora as tirinhas mobilizadas nas oficinas vislumbrem fendmenos
diferenciados, os progressos supracitados sao perceptiveis, visto que nosso objetivo
esta pautado ndo na pura compreensdo dos fendbmenos mobilizados na construgéo
dos sentidos, mas como a percepcao desses, por meio da interagao, contribui para o
gue o aluno desenvolva estratégias voltadas a capacidade leitora.

Nesse sentido, utilizamos como base para a analise a visdo de que, apos as
aclOes interventivas, mais alunos demonstram realizar inferéncias, mobilizam
diferentes niveis de conhecimentos, enfim, fazem uso de estratégias voltadas a

leitura.
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3.5 OFICINA 4: INTEGRANDO CONHECIMENTOS NA COMPREENSAO DO
HUMOR

Na quarta oficina, o objetivo de promover situacdes de interacdo textual que
proporcionem o desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de
estratégias inferenciais, € ampliado pela insercéo de discussdes acerca da interacao
com os conhecimentos enciclopédicos ou de mundo.

Assim, agrega como objetivos especificos, além do aprofundamento dos
conceitos ja construidos, levar o aluno a compreender a relacdo entre os
conhecimentos de mundo e a construcdo dos sentidos nos textos.

Para dar inicio a oficina 4 (Apéndice B4), retomando a mesma metodologia ja

utilizada nas demais atividades, foi entregue aos alunos a T14:

OFICINA 4: Tirinha 14

A SUS}?I!‘;A

#

Figura 21: tirinha de Laerte
Disponivel em: CEREJA, Wilian; COCHAR, Thereza; CLETO, Ciley. Interpretacdo de textos:
construindo competéncias e habilidades de leitura. S&o Paulo: Atual, 2009. p.68.

Dado o tempo de 15 min para leitura e compreensao individual, as respostas
foram recolhidas e dei inicio a discussao acerca do que provocaria o humor na tira.

Notamos que se tratou da tira que mais despertou o interesse dos alunos para
a participacdo nas discussdes. Acreditamos que isso se deve ao fato de agregar
conhecimentos de mundo diretamente relacionados a realidade do grupo de alunos
que contribuiram para a pesquisa.

Seguidamente, as outras duas tiras foram introduzidas a discussdo, de modo
a aprofundar o reconhecimento sobre como a interacdo do conhecimento de mundo,

trazido pelo leitor, contribui para a compreensao do texto.

Laerte
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Fizeram parte da oficina as seguintes tiras:

OFICINA 4: Tirinha 15
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Figura 22: tirinhas da Mafalda
Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-02:00&
updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50

OFICINA 4: Tirinha 16

LAMENTD, MAS
ESTAE A
LET DA SELVA!

Figura 23: tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/bau.shtml
Acesso em: 17/05/2012

As tirinhas foram sendo analisadas de modo que para cada uma delas os
alunos retomavam conceitos, histérias, aspectos diversos oriundos de seu
conhecimento de mundo para construir a compreensao textual, amparando-nos na
percepcao de que “... a compreensao do texto ocorre, de modo satisfatério, quando
o leitor ativa esses conhecimentos na sua interagdo com o texto, o autor” (KOCH,;
ELIAS, 2011, p. 44)

Outro aspecto amplamente discutido com os alunos foi o fato de que, embora
seja feita a retomada dos conhecimentos de mundo e a relacdo desses com outros
para a construcdo dos sentidos, nem todas as hipdteses estabelecidas como

compreensao Sao possiveis, visto que o texto de humor delimita os sentidos.
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A compreensao dos aspectos linguisticos e extralinguisticos contidos no texto
de humor leva o leitor a estabelecer seu papel de agente na construgcdo das
significacdes possiveis, o que, segundo Possenti (1998), consiste em uma visédo
interpretativa na qual o texto humoristico ndo limita a leitura a uma mera
decodificagdo, mas extrapola os limites, por constituir material capaz de levar o leitor
ao reconhecimento dos muitos sentidos que perpassam o texto e, a partir desses,
reconhecer o que o direciona ao humor.

Essa percepcéo de controle criada pelo texto de humor, ao invés de limitar o
caminho do leitor, orienta-o0 as leituras possiveis, visto que, para Possenti (1998), a
competéncia para desenvolver leituras de textos humoristicos encontra-se ancorada
no dominio de saberes compartilhados no mundo social e um saber semantico-
pragmatico-discursivo.

Ancorados nas discussdes coletivas e no compartilhamento de saberes
diversos, apresentamos a T17 para andlise dos alunos.

OFICINA 4: Tirinha 17
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Figura 24: tirinhas Gilmar®®
Disponivel em: BARBOSA, Gilmar. Cartuns & Humor — Ossos do oficio. Sdo Paulo: Escala,
2002. p. 66.

Apoés a andlise da T17, obtivemos os seguintes resultados:

TABELA 7: Da (ndo) compreenséo inicial da tira — oficina 4

Categorias T14 T17
1 Alunos que afirmaram ter compreendido a tira 34 37
2 Alunos que afirmaram nao ter compreendido a tira 03 0
Total 37 37

Fonte: Pesquisa 2013

*® Tirinha com adaptacdes de imagem.
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Se compararmos os resultados expostos na tabela 7 com os resultados das
tabelas anteriores, visualizamos um avanco consideravel no que diz respeito a
busca dos alunos em explicar a compreensdo das tirinhas, revelando maior
envolvimento com os fenbmenos de construcdo de sentidos e um posicionamento
dialégico com o texto.

Tal situacdo é explicada por Martins (1997, p. 17), quando afirma:

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situacdes que a realidade impde e da nossa atuacdo nela; quando
comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver
0s problemas que se nos apresentam — ai entdo estamos procedendo
leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa.

Buscar, pelo menos, compreender o texto, mesmo que ndo ocorra 0 dominio
efetivo de todos os aspectos que o compdem, corresponde a uma tentativa de
estabelecer relacdes entre conhecimentos e, como afirma Martins (1997), um ato
leitor.

Assim, dos 37 alunos que participaram da oficina 4, apenas 3 afirmaram néo
compreender uma das tirinhas: a T14.

Passamos, entdo, a analisar as discussdes apresentadas pelos alunos que

afirmaram compreender as tiras. Assim, obtivemos 0s seguintes resultados:

TABELA 8: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira — oficina 4

Categorias T14 T17

1 Omitem qualquer informacédo a respeito da explicacdo do

humor 0 0
2 Apresentam explicagbes, mas sem sentido ou relagdo com

atira 16 11
3 Realizam inferéncias, reconhecendo os implicitos e

explicando a compreenséo dos scripts direcionadores do 17 21

humor
4 Demonstram compreender o humor, explicando o

fenbmeno que o constroi 0 5
Total

Fonte: Pesquisa 2013

Reafirmamos o crescimento dos alunos no que tange ao desenvolvimento de

habilidades cognitivas para a leitura, haja vista a ndo omissdo de aspectos
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explicativos, como também a diminuicdo de explicacbes sem sentido, como
expresso na segunda categoria da Tabela 8.

Da segunda categoria, destacamos:

Consiste na palavra sustanca, pois, era isso que mantia a cidade em
pé, sem o trabalho sem a forca a cidade ndo se manteria, e foi isso o
gue aconteceu, o homem retirou seu trabalho e com isso ela néo
poderia continuar existindo. (ALUNO J — T14)

Na tirinha mostra que as pessoas velhas ja ndo serve para o trabalho
do mundo de hoje e que seu lugar é em casa. (ALUNO U - T17)

Analisando as respostas apresentadas pelos alunos J e U, verifica-se uma
inadequacédo no que tange a explicar o que gera o humor. Todavia, h& nas respostas
tracos de percepcdo dos conhecimentos de mundo retomados para a sua
compreensao, revelando uma busca pelos sentidos nos elementos textuais e
extratextuais.

Ainda com relacdo a tabela 8, destaca-se a categoria que compila as
respostas nas quais os alunos mobilizaram conhecimentos de mundo, por meio de
inferéncias, de modo a apresentarem uma explicacdo coerente acerca da tirinha.

Nessa categoria, destacamos as reflexdes dos alunos abaixo:

Os nordestinos usados no trabalho bragcal constroem a cidade, e
depois sdo expucos e menosprezados. E uma classe nédo valorizada
pelos “grandes”, mas quando ele vai embora e leva o que é dele, a
cidade “mucha” isso mostra que a base e a forga da cidade para se
manter vem de onde as pessoas muitas vezes nem observam. (ALUNO
R -T14)

A tirinha faz uma comparacdo do homem idoso com uma coisa
vencida, querendo mostrar que ele ndo tem mas a capacidade de
exerce as mesmas funcdes. Insinua-se que ele esta invalido para
funcdo que fazia. (ALUNO R - T17)

A partir das explicacdes apresentadas pelo aluno R, é possivel perceber que,
embora néo identifique o gatilho ou a anormalidade constitutiva do humor, o aluno
realiza inferéncias, estabelece relagbes entre os niveis de conhecimento, chegando
a perceber a intencdo do autor, construida pela ironia, ao afirmar que “Insinua-se

que ele esta invalido para fungao que fazia”.
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Também retoma conhecimentos de mundo, através da explicacdo acerca da
trajetoria dos nordestinos, retomada na relagdo com o texto ndo verbal, evidenciado
nas caracteristicas do personagem na T14.

Em T17, ao explicar que a tira faz uma comparagao entre “o idoso e uma
coisa vencida”, o aluno demonstra compreender aspectos lexicais referentes ao
termo “data de validade”, estabelecendo uma relagéo entre o seu sentido usual e
aguele que adquire na tirinha como acontece com a leitura de T14 com o Iéxico
caracteristico do falar caipira.

Fica evidente que “... o leitor ndo sé interpreta os dados oferecidos pelos
textos, como também se posiciona diante deles, iniciando-se nos juizos de valor”
(ZILBERMAN, 1985, p. 100), situacdo que leva ao desenvolvimento de uma leitura
critica.

Acreditamos, pela andlise da resposta apresentada, que o aluno comeca a
abstrair e estabelecer as relacbes necessarias ao desenvolvimento de habilidades
voltadas a leitura.

Quanto a ultima categoria, que agrupa 0s alunos que conseguiram indicar o
gatilho humoristico, apenas foi possivel essa identificacdo nas explicacbes de 5
alunos paraa T17.

Discutindo esse resultado, é preciso considerar que, embora ndo tenham
conseguido explicar o mecanismo responsavel pelo humor, grande parte dos alunos
ja se mostra capaz de expor uma compreensao coerente para o contexto de cada
uma das tirinhas.

Dos alunos que caminharam ao reconhecimento do gatilho, destacamos:

O que tornou a tirinha engracada foi a quebra de expectativa, pois, a
mulher pensava que iria receber algum produto e no fim o marido dela
foi devolvido, pois o0 mesmo néo servia para trabalhar. (ALUNO U -
T17)

bY

O aluno reconheceu uma quebra de expectativa em relagdo a normalidade
estabelecida no primeiro e segundo quadrinhos. Essa quebra, na linguagem do
aluno, representa a introdugéo da anormalidade, ou seja, o verbo “estava” introduz
um gatilho semantico (RASKIN, 1998) ou violacdo (VEATCH, 1998).
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Para Magalhaes (2010, p. 131):

Os mecanismos linguisticos desse critério dirigem o pensamento, este salta
e, na verdade, ao se interromper o conjunto de coisas que se pensava
serem normal, surge uma criatividade crescente na tentativa de construir o
sentido, fator salutar para o desenvolvimento das habilidades de interpretar
e criar textos.

Concordando com a visdo de Magalhaes, reafirmamos a premissa de que
levar os alunos a interagirem com as tirinhas de humor, sobretudo com uma
mediacdo para a compreensdo dos fendémenos constitutivos dos sentidos, por meio
de inferéncias, leva o aluno ao desenvolvimento de habilidades de leitura.

Assim, apés a realizacdo das quatro oficinas descritas, foram desenvolvidas
mais duas atividades constituidas pela interagcdo com tirinhas, essas envolvendo
mecanismos diversos de constru¢do de sentidos, que serdo descritos no capitulo
que segue, visando perceber o nivel de compreensédo dos alunos frente as mesmas.

Essa andlise, assim como o quadro comparativo de todos os resultados, sera

apresentada no préximo capitulo.
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CAPITULO IV

COSTURAR CONCEITOS, TECER IDEIAS

Na construcéo da proposta de intervengao que guiou este estudo, buscamos
desenvolver uma dinamica através da qual os alunos tivessem condi¢cdes de
interagir com situacdes de linguagem por meio dos textos de humor, observando e
compreendendo as relagbes entre os fendmenos constitutivos do(s) sentido(s)
desses textos.

Esses contatos tiveram como proposito sustentar o pressuposto de que a
interacdo de alunos com textos, ricos em fenbmenos de significacdo, assim como a
construcdo coletiva de direcionamentos voltados a compreensdo, promovem
situacdes voltadas ao desenvolvimento de habilidades de leitura.

Assim, neste capitulo, serdo apresentadas as analises de atividades finais
desenvolvidas com o mesmo grupo de alunos que acolheu todo o trabalho, com
base numa andlise comparativa dos dados obtidos e discutidos a luz das teorias que
fundamentam a pesquisa.

Ressaltamos como aspecto diferencial deste capitulo, além das analises ja
desenvolvidas no anterior, essa relagdo comparativa entre todos os dados, fato que
promove uma visdo mais abrangente dos resultados. Essa metodologia nos
possibilita estabelecer um panorama geral acerca dos resultados obtidos por meio
da pesquisa e, dessa forma, ressaltar as contribui¢cées do estudo.

Vislumbrando a dindmica proposta, foram agrupados dois conjuntos de tiras:
T18 e T19; T20 e T21. Esse agrupamento de tirinhas contemplou fenbmenos cuja
compreensao exigiu dos alunos a realizacdo de inferéncias que dependem do
conhecimento de mundo e do conhecimento lexical, para que percebam fenémenos
como intertextualidade, ambiguidade, marcadores de pressuposicdo. Além disso,
faz-se necesséria a identificacdo da normalidade e da violagdo, quebra de
expectativa e dos gatilhos promotores do humor. Ressaltamos que esses fenbmenos
foram discutidos no desenvolvimento das oficinas 1, 2, 3 e 4, portanto tomamos
essas duas Ultimas atividades como a oportunidade de se confirmar tais

conhecimentos, construidos anteriormente, no processo de interacao.
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4.1 DESCREVENDO AS ATIVIDADES DO PERCURSO FINAL

Antes de adentrarmos nos resultados propriamente ditos, é preciso enfatizar
gue a escolha das tiras que compuseram este momento final do trabalho leva em
consideracao a possibilidade de se agrupar o maior niumero possivel de fendmenos
para a construcdo do humor e, consequentemente, dos sentidos envolvidos em cada
situacao de linguagem.

Objetivamos, neste momento, conduzir uma andlise comparativa,
relacionando os resultados iniciais com os finais, no que concerne a compreensao
das tiras.

Esse momento final foi conduzido pela aplicacdo de quatro tirinhas para que
os alunos apresentassem a compreensdo escrita. Diferentemente da metodologia
adotada nas oficinas de 1 a 4, as atividades finais foram conduzidas de modo que o0s
alunos apresentassem suas respostas sem a interacdo com os demais colegas ou a
intervencao da professora mediadora.

Comparando o momento inicial da pesquisa, configurado pela realizacdo das
oficinas, com as atividades finais que foram conduzidas de modo que o aluno
expressasse seu reconhecimento e compreensdo de diversos aspectos envolvidos
no processo de leitura e dos fendmenos constitutivos das tirinhas e do humor, é
possivel ratificar os pressupostos norteadores deste estudo.

O primeiro momento de leitura e compreensédo das tirinhas que compdem as
atividades finais foi proporcionado pela disponibilizacdo das tirinhas para os alunos.
As primeiras a serem analisadas pelos discentes foram as T18 e T19. Em um
segundo momento, os alunos puderam realizar a leitura das tirinhas T20 e T21.

Diferentemente do percurso trilhado no desenvolvimento das quatro oficinas,
nas quais ocorreu um processo interativo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa e,
em sequéncia, a orientacdo para a conducdo da tarefa, neste momento os alunos
puderam interagir somente com as tirinhas.

Destacamos que a escolha das tirinhas que constituem as atividades finais foi
guiada pela condicdo de que elas deveriam ser constituidas pela maior quantidade
possivel de fenbmenos de sentidos, vislumbrando gerar uma leitura que requeresse
do leitor uma maior complexidade no que tange a mobilizacdo de habilidades

direcionadoras a leitura.
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Apresentaremos, abaixo, as tirinhas na ordem em que foram lidas e
analisadas pelos alunos, visualizando os fenbmenos mobilizados na construcdo das

mesmas, de modo a subsidiar a nossa analise comparativa.

TIRINHA 18: Atividades finais

Adao
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[
Figura 25: tirinhas de Adao lturrugarai Aline, de Addo Iturrusgarai. Fofha de S.Paulo, 29 mar. 2002. p. E7.

Disponivel em: TERRA, Ernani. Gramatica de hoje. Sao Paulo: Scipione, 2008. p. 133.

Na tirinha 18, o gatilho humoristico ocorre pela quebra de expectativa gerada
na conducao de scripts diferenciados e construidos a partir de informacdes no nivel
do posto, do pressuposto, da mobilizagdo de conhecimentos lexicais e de mundo.
Assim, o aluno é levado a mobilizar conhecimentos previamente construidos, além
da capacidade de fazer uso de inferéncias para o reconhecimento de aspectos do
contexto semantico e pragmatico, conduzidos pelas pistas textuais. Nessa visao, a
tirinha 18 retoma as habilidades trabalhadas nas oficinas 1, 3 e 4.

TIRINHA 19: Atividades finais
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Figura 26: tirinhas do Parker

Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2009-01-01T00:00:00-
02:00&updated-max=2010-01-01T00:00:00-02:00&max-results=48

Acesso em: 10/06/2012.
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J4 a tirinha 19 agrega fendmenos discutidos em todas as oficinas
desenvolvidas, ao passo que sua compreensao requer a recuperacao dos aspectos
no nivel verbal e o ndo verbal. No nivel verbal, a percepcdo das significacbes
lexicais expressas nas placas da tirinha € fundamental para a compreensdo do
gatilho de humor, gerado pela quebra da expectativa, que somente é possivel pelo
confronto dos sentidos das palavras em uso, embora do mesmo campo lexical.

A leitura da tirinha requer do aluno a mobilizacdo de conhecimentos de
mundo, levando-o a remeter-se ao contexto pragmatico, a implicatura de que o
peixe, por ser um material perecivel, estraga-se com o tempo. E, a cada fase do
periodo de tempo, o0 peixe adquire caracteristicas e nomeacao diferente.

Outro aspecto mobilizado pela tirinha € a expressédo facial do personagem,
gue leva o leitor a inferir que cada fase da tirinha desperta expressdes e reacdes
diferenciadas. Desse modo, o aluno pode perceber a relacdo direta entre o verbal e
0 nao verbal, retomando os conhecimentos discutidos nas tirinhas 2 e 3.

TIRINHA 20: Atividades finais
ESSA VASSOURA ESTA e

Figura 27: tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: TERRA, Ernani. Gramética. Vol.8. Sdo Paulo: Scipione, 2007. p.58.

Seguindo o mesmo proposito, a tirinha 20 leva os alunos a retomarem
habilidades anteriormente mobilizadas nas tirinhas das oficinas 1, 2, 3 e 4.
Percebemos que o humor € construido pela relagéo entre trés scripts materializados
na relacdo entre o contexto pragmatico, marcado pela materialidade nao verbal, em
contraponto com a percepcéo de que os sentidos do texto verbal sdo determinados
pela mobilizagdo dos conhecimentos de mundo.

Dessa forma, o leitor é levado a compreender a relevancia dos diversos niveis

do conhecimento, a indeterminacdo dos sentidos, o aspecto referencial da
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linguagem em relagédo ao mundo e aos contextos, a0 mesmo tempo em que infere,
nas relacdes estabelecidas, a constituicdo de situacbes de normalidade e de
violacdo. A percepcao de todos os aspectos elencados volta-se a constituicdo de um
cabedal tedrico, ao desenvolvimento de habilidades, de estratégias das quais o leitor

podera lancar mao em qualquer situagdo de leitura.

TIRINHA 21: Atividades finais

Tie Tid “
¢ e

"ﬂq.

e -

Figura 28: tirinhas Niquel Nausea
Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml
Acesso em: 10/06/2012

A tirinha 21, por sua vez, leva o leitor a retomar habilidades inferenciais antes
discutidas. No nivel semantico, a expressao “hora do milho” ativa o pressuposto de
gue existe uma hora do milho, mesmo sem a presenca da descricdo definida padrao
“a hora do milho”. Ao passo que o aluno pressupde a existéncia de um momento
cotidiano para que as galinhas sejam alimentadas, expresso pela relacdo entre a
representacdo da onomatopeia “TIC”, ele infere, pragmaticamente, que as galinhas
correm todas as vezes que escutam O som expresso, relacionando-o ao som do
milho ao cair no chéo.

O humor, nessa tirinha, decorre da quebra da expectativa gerada pela
violacdo a normalidade. Inicialmente, o leitor € conduzido a um primeiro script no
qual galinhas séo alimentadas, e a quebra ocorre pelo surgimento de uma situacao
inesperada, na qual o som antes atribuido a queda do milho ganha nova
significacdo, decorrente de um novo contexto.

Ainda na mesma tirinha, a expressao “Alarme falso” requer que o aluno
mobilize o conhecimento de seu repertério lexical para, somente depois, inferir que o

alarme consiste em um sinal dado e o termo falso remete-se a algo que se ople ao
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verdadeiro ou ao esperado para aquela situacdo. Somente com base nessa
mobilizacdo é que o leitor chegard a percepcao de que 0 som expresso na tirinha
configura, para as galinhas, um alarme, visto que as desperta para uma situacao ja
conhecida. Também, o aluno percebera que o termo falso demonstra a
representacdo de um aspecto oposto aquele conduzido pelo primeiro quadrinho.

Todo esse direcionamento da linguagem verbal é reiterado pelo ndo verbal,
ao passo que o leitor estabelece a relacdo direta entre a quebra da expectativa
ocasionada no contexto da tira com a expressao facial das galinhas, demonstrando
a reacdo das mesmas frente a situagéo.

Reiteramos que todos os fenémenos apontados ja foram discutidos na
interacdo com as tirinhas que compdem as oficinas trabalhadas com os alunos.

E importante reiterar, como aspecto determinante a caracterizacdo das
atividades finais, que, durante a leitura individual das tirinhas que as compdem, néo
realizei nenhuma agéo interventiva, tendo em vista ndo influenciar nas discussoes
apresentadas pelos alunos, em relacdo a cada uma das tirinhas analisadas.
Somente apos a devolucdo de todas as atividades pelos alunos foi que exibi as
tirinhas, por meio de datashow, para a realizagcdo da discussao coletiva sobre a
compreensao desses textos.

O resultado dessas discussdes foi compilado seguindo os mesmos critérios
anteriormente estabelecidos para a andlise das oficinas, dados 0s quais passaremos

a analisar.
4.2 ANALISANDO A (NAO) COMPREENSAO DAS TIRINHAS

Com base nas respostas atribuidas pelos alunos as tirinhas 18, 19, 20 e 21,
seguindo os mesmos questionamentos colocados para as demais tiras, obtivemos

0Ss seguintes resultados:

TABELA 9: Da (n&o) compreensao inicial da tira — atividades finais

Categorias T18 T19 T20 T21
1 Alunos que afirmaram ter compreendido a tira 30 33 29 33
2 Alunos que afirmaram nao ter compreendido a tira 3 0 3 0
Total 33 33 32 33

Fonte: Pesquisa 2013
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Observando os dados expressos na Tabela 9, podemos perceber que,
independentemente do fato de a compreensdo ser ou ndo demonstrada como
incoerente, os alunos, em comparacdo com o0s resultados das primeiras tirinhas,
mostram-se mais a vontade em relacdo a atividade de leitura e, consequentemente,
a prépria capacidade de ler e compreender. Assim, sem receio de cometer equivoco,
eles parecem estar mais confiantes, devido ao desenvolvimento de habilidades de
compreensao dos fendmenos de construcdo de sentidos, fato possibilitado pela
realizacdo das oficinas anteriores.

Os alunos comecam a desenvolver suas proprias estratégias de leitura e de
realizacdo de inferéncias. Esse panorama descrito é confirmado ao analisarmos o
grafico proveniente da juncdo dos dados sobre o numero de alunos que afirmaram

compreender as tiras, desde a primeira atividade desenvolvida na pesquisa.

GRAFICO 1: Visdo geral acerca da percepcdo inicial dos alunos sobre a (n&o)
compreensao das tirinhas

m Alunos que afirmaram ter
compreendido a tira

® Alunos que afirmaram néo ter
compreendido a tira

t1 t4 t5 t6 t9 t10 t13 t14 t17 t18 t19 t20 t21

Fonte: Pesquisa 2013

Analisando o grafico 1, observamos, por meio dos dados acerca da afirmacgao
quanto a compreensdo das tiras, que ocorre um crescimento significativo da
autoafirmacao leitora. Esse dado leva-nos a crer que, nas oficinas iniciais, quando
os alunos afirmavam a ndo compreensao das tiras, isso pode ter como causa a hao
familiaridade com o género, e ndo a falta de interesse ou desmotivacdo para a
leitura.

Ratificamos a percep¢do adotada no primeiro capitulo desta pesquisa de que
dois aspectos contribuem para a falta de interesse dos alunos em relagéo a leitura.

Primeiro, a incapacidade de compreender o que leem, ou seja, parafraseando




106

Kleiman (1999), ninguém gosta daquilo que ndo sabe fazer ou o que se torna dificil
demais. Segundo, é sem sentido e ndo desperta interesse interagir com algo que
seja facil demais, ou seja, com situacdes que ndo agucem o leitor ao desafio, ao
raciocinio, a percepcéo dos muitos fendbmenos imbricados na construcéo textual.

Com base na afirmacao apresentada, engendramos, pois, por dois caminhos
possiveis para a explicacao do crescimento dos indices apontados, isto é, do fato de
os alunos comecarem a ter interesse pela leitura.

Primeiro, fundamentamo-nos na prépria constituicdo dos textos de humor e na
atracao exercida por eles, pois, na visdo de Morin, citado por Magalh&es (2010, p.
127), “... a construgdo do conhecimento ndo precisa ser amarga, sisuda ou chata,
qgue ela pode e deve ser alegre e prazerosa, pois o conhecimento € o responsavel
pela libertagdo e emancipagcao humanas”. Os textos de humor, além de promoverem
a interacdo com um rico cabedal de fendmenos linguisticos, desafiando o leitor,
também sdo capazes de exercer essa atracao prazerosa.

O segundo aspecto para a nossa afirmacao diz respeito ao fato de que, a
partir do momento em que os alunos comecam a construir seu préprio caminho para
a compreensao, por meio da leitura, ou conforme Solé (1998), a compreender que a
aprendizagem da leitura implica aprender a desenvolver determinadas técnicas,
passam a aprimorar as habilidades de leitura que possuem e construir NOvos
percursos.

Nesse percurso de construcdo de conhecimentos a serem mobilizados
durante o processo de leitura, verifica-se um declinio na afirmacdo sobre a
compreensao das tirinhas, acentuado na T10.

Ao retomarmos a referida tirinha, verificamos que a sua compreenséo s é
possivel pela mobilizagdo de conhecimentos de mundo e de aspectos intertextuais,
de conhecimentos lexicais, além da realizacdo de inferéncias para prever as
relacbes necessarias até chegar ao gatilho humoristico.

Para melhor compreenséo acerca dessa percepcédo, retomemos a explicagéo

de alguns desses alunos:

N&o entendi porque néo sei o que é serial killer. (ALUNO O)

Nao entendi porque eu ndo sei o que é serial killer e porque o ultimo
guadrinho se refere a um freezer e 0 que tem a ver com o primeiro
guadrinho e o segundo que se refere a uma historia infantil. (ALUNO A)
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Ressaltamos que essa tirinha, em especial, requer dos alunos o
conhecimento de mundo e de outros textos e, de acordo com as afirmacgdes dos
alunos O e A, eles ndo foram capazes de compreender a tira por ndo haverem
realizado as inferéncias necessarias, visto que desconheciam aspectos do Iéxico, a
relacdo deles com o mundo e, até mesmo com o0s elementos especificos da historia
infantil resgatada pela intertextualidade.

Assim sendo, ratificamos a compreensao de que a leitura, pela complexidade
gue caracteriza 0 seu ato, ndo se limita a um s6 nivel do conhecimento, tampouco
ao reconhecimento somente do cddigo linguistico. Reafirmamos que cabe a escola
desenvolver situacdes interativas nas quais os alunos sejam capazes de construir
suas préprias técnicas e que isso so é possivel por meio da compreensdo de que a
linguagem constitui sentidos, e os caminhos para se chegar a eles é o que precisa
ser mostrado aos alunos.

Através das oficinas desenvolvidas e dos fendmenos apreendidos na
construcdo coletiva pelos alunos, acreditamos que esses comecaram a construir

determinados caminhos, como apregoa Solé (1998, p. 23):

Para ler, necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previséo
e inferéncia continua, que se apoia na informacgédo proporcionada pelo texto
e na nossa prépria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncias ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.

Concordando com a visdo da autora, damos continuidade a dinamica de
analise adotada em todo o estudo, para a discussdo das contribui¢cdes escritas. Para
isso, retomamos o0 corpus que foi incluido na categoria dos que afirmaram
compreender as tirinhas, visando reconhecer as relagdes inferenciais por eles
realizadas na tentativa de descrever o humor das tiras.

Nesse caminho, na tentativa de reconhecer o gatilho, seja ele linguistico ou
ndo verbal - ou a violagdo de uma normalidade?” -, os alunos interagem,
dialogicamente, com situacdes de linguagem que os fazem mobilizar conhecimentos
dos mais diversos niveis, desencadeando a compreensdo de fenbmenos de base

semantica, pragmatica e discursiva.

*” Acolhemos aqui as duas nomenclaturas — gatilho para Raskin (1985) e violacdo para Veatch (1998)
- desde que partimos do fundamento teérico de que ambas as teorias se complementam.
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Essa perspectiva nos leva a concordar com Magalhdes (2010) e advogar pela
inclusdo dos textos de humor, sobretudo aqueles que interagem com a dimenséo do
texto ndo verbal para o desenvolvimento de um trabalho efetivo e significativo de

analise da lingua. Essa visdo € possivel por:

...considerar esses textos um material atraente, descontraido que motiva e
aguca a curiosidade, suscita 0 bom humor, traz diversao, e para que se
acredite que se aprende a analisar, analisando e a interpretar, interpretando
(...) acredito que tal ensino agilize o conhecimento sobre a estrutural
conceitual e formal da linguagem. (MAGALHAES, 2010, p. 127-128)

Diante do apresentado, reiteramos a rigueza constitutiva das tirinhas de
humor numa perspectiva de leitura enquanto interacdo, como também a importancia
da insercdo do estudo direcionado de fenbmenos semanticos e pragmaticos nos
textos para a compreenséo da linguagem e do proprio ato de ler.

Passaremos a discutir os resultados das atividades finais, tomando por base a

categorizacao dos alunos que afirmaram haver compreendido as tirinhas.

4.3 DOS ALUNOS QUE AFIRMARAM COMPREENDER AS TIRINHAS

Ap6s a apresentacdo de todos os fendbmenos mobilizados para a
compreensao das tirinhas que compdem as oficinas desta pesquisa, discutiremos
como esses foram retomados nas atividades finais, visando estabelecer as relagdes
necessarias para a retomada das estratégias, outrora vivenciadas nas oficinas.

Assim, além da apresentacdo da categorizacdo das analises realizadas pelos
alunos sobre as tirinhas, também serédo retomados os proprios textos explicativos,
através do quais poderemos perceber as inferéncias realizadas, como também os
aspectos de humor e de construcdo de sentidos percebidos pelos discentes.

E importante deixar claro que, neste capitulo, ndo nos deteremos a esmiugar
todos os aspectos categorizados, haja vista ser o nosso proposito, agora, retomar
apenas os elementos de maior relevancia em prol da comparacéo e discussao dos
dados.

Com relagdo as tirinhas T18, T19, T20 e T21, obtivemos o seguinte resultado:
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TABELA 10: Dos alunos que afirmaram compreender o humor na tira — atividades
finais

Categorias T18 T19 T20 T21
1 Omitirem qualquer informagédo a respeito da 0 0 0 0
explicacdo do humor
2 Apresentam explicagbes, mas sem sentido ou 8 4 7 6
relacdo com a tira
3 Realizam inferéncias, reconhecendo os 11 21 8 21

implicitos e explicando a compreensdo dos
scripts direcionadores do humor

4 Demonstram compreender 0 humor, 11 8 14 6
explicando o fenbmeno que o constroi
Total 30 33 29 33

Fonte: Pesquisa 2013

Correlacionando os dados atuais com as demais atividades, verifica-se um
declinio no nimero de alunos que apresentaram explicacdes sem relacao de sentido
com as tirinhas analisadas. A esse respeito, destacamos as colocacdes dos alunos

abaixo, expressas em relacéo a T18:

Por usar palavras que sdo pouco usadas no dia a dia sendo assim a
sua mudancga. (ALUNO V)

Na tira quis dizer que 0 personagem nao era muito inteligente e nem
muito bom nas palavras. (ALUNO X)

Observando as colocagdes dos alunos V e X, podemos perceber que, embora
nao tenham conseguido concatenar as previsdes realizadas durante a leitura, ambos
reconheceram que o humor foi construido por meio do ‘jogo com as palavras”
utilizadas no contexto de producéo da tirinha.

Por essa analise, verificamos tratar-se de uma divagacao diferente daquelas
feitas nas primeiras tirinhas, quando a fuga em relacdo ao sentido ocorreu de modo
geral e cujas respostas ndo tinham nenhuma relagdo com a tira ou mesmo com seus
elementos constitutivos. Nesse momento, os alunos comegam a construir percursos
interpretativos que, embora vagos e ainda esparsos, sdo evidenciados na
consciéncia do aluno, que ja identifica pistas no préprio texto.

Ainda com relacdo a tabela 10, verifica-se uma progressdo dos dados em
direcdo as categorias que designam um maior indice de compreensdo, fortemente

marcado na categoria que agrupa os alunos que demonstram realizar inferéncias,
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mas se limitam a explicar a compreensédo da tira, como pode ser observado na

afirmacao do Aluno K:

Ele fala palavras diferentes porém com significados conhecidos, ela
pensa que ele ta falando coisas bonitas, se admira. Ele mostra que
comprou um dicionario, estudou para conquista-la. (ALUNO K)

Com relagdo a tirinha 19, destacamos:

O tempo em que 0 peixe estava exposto foi passando e ele foi se
estragando. Primeiro ele deixou de ser fresco, segundo ele s6 serviria
de isca para outros animais, e por ultimo, totalmente estragado s6
serviria de adubo para as plantas. (ALUNO S)

Analisando as respostas apresentadas, é possivel depreender que os alunos
K e S, embora ndo tenham definido o gatilho desencadeador do humor, foram
capazes de realizar as inferéncias necessarias a compreensdo das tirinhas.
Ressaltamos que esses mesmos alunos ja foram mencionados na analise das
oficinas 2 e 3, ocasides nas quais apresentaram explicacdes sem veiculacdo de
sentido com as tirinhas analisadas. Percebemos, nesse interim, uma progressédo no
que diz respeito a compreensdo dos elementos envolvidos na construcdo dos
sentidos, nas tirinhas.

Para melhor visualizac&o, retomamos a visao do aluno R, citado na analise do
grupo de tirinhas da oficina 2. Naguele primeiro momento, o aluno nao foi capaz de
construir as relagdes necessarias para chegar a compreensao da tirinha, fato pelo
qual foi agrupado na categoria dos que “apresentaram explicagbes sem sentido ou
sem relacdo com a tira”. Retomando os conhecimentos construidos naquele

momento, o aluno agora demonstra realizar inferéncias ao analisar a T18:

Quanto ele comeca a dizer palavras bonitas e ele fala que comprou um
dicionério implica dizer que falar essas coisas néo era do seu costume,
uma vez que talvez ele nem conhecesse essas palavras. (ALUNO R)

E possivel visualizar que, através da resposta do aluno, ha uma consciéncia

sobre a importancia do conhecimento do léxico, a identificagdo das informacgdes
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implicitas e a realizagdo de proposi¢des na tentativa de explicar os instrumentos de
construcédo do humor na tirinha.

Nesse sentido, na tabela 6 (p.88) é demonstrado que, no estudo da T10,
apenas 6 alunos realizaram inferéncias, mas nenhum deles chegou ao gatilho do
humor. Ja na tabela 10 (p.108), podemos verificar que, na T18, cujos fenbmenos
envolvidos na construcdo séo semelhantes, 11 alunos foram capazes de identificar o
gatilho humoristico.

Buscaremos, a partir de entdo, demonstrar essa visdo a partir das

contribuicdes dos alunos.

Na quebra de expectativa, pois esperava-se que o namorado tivesse
mudado em relacdo a postura com a Aline, e ndo porque comprou um
dicionério. (ALUNO J - T 18)

A quebra da expectativa. Quando o0 personagem promete que vai
mudar e comessa a dizer palavras bonitas, se espera que seja por que
ele esteja mais sentimental quando na verdade ele sé avia comprado
um dicionario. (ALUNO A - T 18)

Observando as afirmacfes dos alunos J e A, podemos afirmar que ambos
conseguem ir além da compreensdo do humor da tira, imergindo no proprio
processo de construcdo, por meio do reconhecimento dos scripts inscritos no texto e
na quebra da expectativa que gera o direcionamento do sentido pretendido pelo
autor da tirinha.

O aluno J, ao afirmar “pois esperava-se que o namorado tivesse mudado
em relacdo a postura com a Aline”, infere que existe algo a ser mudado. A partir
dessa constatagdo, 0 aluno comecgou a construir 0s scripts possiveis a compreensao
da tirinha, identificando aquele que direciona o humor, embora néo tenha sido capaz
de apontar, claramente, o gatilho do humor.

Outro aspecto a ser reiterado consiste no desenvolvimento de estratégias de
leitura dos implicitos, como pode ser verificado através do exposto pelo aluno S em

relacdo a tirinha 21, afirmando que

No primeiro quadrinho as galinhas pensaram que era hora da comida
pelo barulho. No segundo quadrinho elas se surpreende pelo alarme
falso, de que na verdade ndo era hora da comida e sim o barulho do
menino cortando as unhas. (ALUNO S)
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Pela afirmacgéo do aluno S é possivel observar a relacao estabelecida entre a
onomatopeia “tic, tic” com o som dos graos de milho caidos ao ch&o, conteudo esse
implicito e somente ativado a partir da relacdo dos aspectos linguisticos e
extralinguisticos, através dos quais o aluno identifica o gatilho por verificar, na
guebra da expectativa, o humor.

Pelo exposto, ratificamos a percepcao acerca da construcdo de estratégias de
leitura desenvolvidas por esses alunos, visto que, nas oficinas 1 e 4, eles ndo
demonstraram compreender o mesmo fendmeno reconhecido nas atividades finais.

Para refletir acerca desses dados, buscamos a afirmacao de Kleiman (1999,

p. 10), ao reafirmar que

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s n0ssos processos cognitivos
sdo passos certos no caminho que leva a formacdo de um leitor que
percebe relacdes, e que forma relagbes com um contexto maior, que
descobre e infere informag6es e significados mediante estratégias cada vez
mais flexiveis e originais. Isso ndo quer dizer que compreender um texto
escrito seja apenas considera-lo um ato cognitivo, pois a leitura é um ato
social, obedecendo entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre
si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados.

Percebemos que a interacdo entre autor e leitor ocorre por meio do texto e,
por tal, torna-se necessario que a escola construa espacos em que essa interacao
seja possivel e ainda que os alunos interajam com géneros textuais que 0s
desafiem, que os estimulem a construir estratégias de leitura para cada género.

Por meio dessa préatica, o aluno dispora de condigbes propicias para
desenvolver habilidades de leitura e perceber que a o ato de ler ndo se limita a
decodificagdo, embora essa seja um de seus passos.

Para essa atividade de desenvolvimento de habilidades, de desafio a

28 s textos humoristicos sdo muito

construgcao de um leitor “construtor de sentidos
importantes por agregarem Vvarios aspectos: sdo construidos fazendo uso de
material linguistico e multissemidtico; na construcdo de sentido do humor, séo
mobilizados fendmenos diversos, requerendo o desenvolvimento de inferéncias e a
mobilizacdo de niveis de conhecimentos; constituem um género prazeroso para a
sala de aula.

A defesa da insergcéo do género de humor na sala de aula decorre do fato de

sua construcao agregar aspectos linguisticos e multissemiéticos na constituicdo dos

28 Expresséo utilizada por Koch e Elias (2012, p. 11)
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sentidos e, por sua vez, contribuem para o desenvolvimento de habilidades de
leitura. Isso porque as atividades direcionadas a interacdo com os fenémenos
semanticos, pragmaticos e textuais caracterizam-se, ao nosso ver, como “Atividades
gue pressupdem reflexdo e controle consciente sobre o proprio conhecimento, sobre
o proprio fazer, sobre a prépria capacidade” (KLEIMAN, 1999, p. 43).

Ainda com relacdo ao grafico em discussdo, observando o item 4, que trata
dos alunos que demonstram compreender o humor marcando o fenbmeno que o
desencadeia, € perceptivel que, nas tiras 19 e 21, ocorre um declinio na
demonstracdo compreensiva da tira e do fendmeno do humor.

Pelas observacoes realizadas, desde o inicio das atividades, percebemos que
os alunos encontram-se ainda muito presos a materialidade do texto verbal, as
informacBes marcadas, de modo que, em tirinhas em que ocorre a necessidade de
associacdes de informacdes, da retomada do implicito, do ndo verbal, eles ainda se
veem em dificuldades na compreensao.

A partir das discussodes ja propostas, buscamos demonstrar o desempenho
dos alunos quanto ao desenvolvimento de estratégias individuais de leitura, por meio
da andlise, possibilitada pelo grafico 2, no qual ocorre a relacdo de todos os dados
agrupados por categorias, conforme ja apresentado nas analises dos capitulos 3 e 4.

GRAFICO 2: Visdo geral acerca da percepcdo dos alunos que afirmaram
compreender as tirinhas
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Fonte: Pesquisa 2013
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Observando o gréfico 2, percebemos que, nas tirinhas finais, sobretudo na
20, os discentes recorrem as associagdes entre o verbal e o ndo verbal para realizar

inferéncias, conforme visualizado na afirmacao do aluno G:

O fato de haver varias situacdes diferentes onde a vassoura é usada de
diversas formas, no entanto no vocabulario é o mesmo. (ALUNO G)

Percebe-se o entendimento do aluno sobre a necessidade do contexto para a
construcdo dos sentidos, haja vista que ele reafirma que o material linguistico havia
permanecido, mas o sentido a ele atribuido foi modificado pelos diferentes contextos
em que estavam inseridos.

Verifica-se, pois, tratar-se de uma tirinha cuja compreenséao requer do leitor
um nivel de abstracdo, a mobilizacdo de varios niveis de conhecimento e as
estratégias para a construcdo dos sentidos, as quais possibilitam as relacdes entre
as informacdes de nivel linguistico e extralinguistico.

Também podemos perceber, através do grafico 2, uma demarcagdo quanto
aos processos de construcdo de sentidos, cuja compreensdo denota maior
dificuldade por parte dos alunos. Percebemos, nos dados relativos a oficina 3,
alguns aspectos sobre os quais os alunos demonstram maior dificuldade, como o
reconhecimento de outros textos, até mesmo de historias infantis.

Esse fato nos leva a inferir que falta a integracado dos alunos, ou até mesmo
de suas familias, com o universo dos livros. Para essa afirmacdo, pautamo-nos no
dado de que as tirinhas retomam historias infantis muito conhecidas, de forma geral.
Reforca essa percepcdo de que os alunos ndo interagem com textos o fato de
grande parte desconhecer o significado de palavras muito conhecidas no ambito
social, marcando-as como elementos dificultadores para a compreenséo.

Percebemos, ainda, que os alunos demonstram maior seguranga com a
leitura de textos cujos dados encontram-se no nivel do explicito, marcado no texto.
Por outro lado, percebemos a grande dificuldade com a leitura de textos que
requeiram do leitor a retomada de conhecimentos externos ao texto ou indicados por
ele, ou seja, os implicitos.

Todos esses elementos apontados como empecilhos para a leitura de textos,
na nossa percepcdo, representam campos férteis para a promocdo de praticas

educativas em linguagem, muitas vezes negligenciadas pela escola.
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Essa visualizacdo apresentada revela a necessidade de que sejam
promovidas situagdes de leitura, na escola, envolvendo esses aspectos, de modo a
desenvolver habilidades pertinentes aos diversos géneros textuais e contextos de
comunicacao.

A segunda categoria agrupa os alunos que apresentaram explicacdes, mas
sem veiculagdo com a tira em estudo, e esse numero € reduzido, sobretudo, nas
tirinhas 6,13, 14, 15 e 19. A tendéncia apresentada parte do principio de que, apos a
apropriacdo dos fenbmenos constitutivos das tirinhas 1 e 5, os alunos imergem em
um processo de construcdo de suas estratégias de leitura.

E observavel esse comportamento interpretativo ao analisarmos a afirmac&o
apresentada pelos alunos em tirinhas do inicio das oficinas e nas atividades finais,
momento em que é possivel analisar esse crescimento citado.

Destacamos, ainda, que, embora n&do tenha ocorrido uma grande progressao
para identificacdo do gatilho de humor, chamou a atencdo, no grafico 2, a
guantidade de alunos que sairam da categoria da ndo compreensao para aquela na
qual os alunos foram capazes de explicar o humor da tirinha. Esse é um fato que
satisfaz a pesquisa, visto que essa ndo se propde a promover condi¢cdes para a
formacao de humoristas ou criticos de humor, mas de leitores.

Para dar uma melhor visibilidade a nossa percepg¢do acerca do aspecto
qualitativo do desenvolvimento de habilidades de leitura, tomaremos um recorte do
corpus com vistas a exemplificar o crescimento aqui aludido.

Dessa forma, tomaremos a contribuicdo do aluno K para estabelecer a
comparacao dos dados. Retomando os dados das oficinas, temos que o0 aluno: na
oficina 1, afirmou n&o compreender a tira; na oficina 2, apresentou uma explicacao,
mas sem sentido em relagéo a tirinha; na oficina 3, apresentou uma explicacdo, mas
sem indicar o gatilho de humor; e, na oficina 4, mostrou compreender o humor e
identificou a ironia como gatilho.

Nas atividades finais, retomamos as compreensdes por ele apresentadas.

Ele fala palavras diferentes porém com significados conhecidos, ela
pensa que ele ta falando coisas bonitas, se admira. Ele mostra que
comprou um dicionario, estudo para conquista-la. (ALUNO K — T 18)

A fim de atrair comprador ele muda vérias vezes o letreiro e no final
acaba néo vendendo. (ALUNO K =T 19)
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O rato para se livrar das galinhas diz que é a hora do milho, ai
quando foram olhar era 0 homem cortando a unha o que quebrou a
expectativa das galinhas, fazendo assim surgir o humor. (ALUNO K -
T 20)

A mesma frase mostra ter varios sentidos fazendo surgir o humor:
1. Avassoura estd acabando com a coluna.

2. Avassouraestaindo em direcdo ao chdo em alta velocidade.
3. E o objeto usado para realmente “mata-lo”. (ALUNO K — T 21)

Analisando o posicionamento do mesmo aluno em relagcdo a diferentes
tirinhas, percebemos que, no decorrer das respostas apresentadas, ele demonstra
um avanco na capacidade de inferir, de relacionar dados e estabelecer relacdes
entre o dado e o implicito, reconhecer intencbes dentro do contexto, assimilar
processos de construcao de sentidos.

N&o podemos afirmar que o aluno tornou-se um leitor eximio, todavia estamos
convictos de que ele, a partir das interacdes proporcionadas, assimilou e agregou ao
seu repertério de habilidades algumas antes ainda nao experienciadas.

Assim como o recorte apresentado, muitos outros poderiam ser trazidos para
demonstrar a eficacia da experiéncia vivenciada através da pesquisa. No entanto
essa prética levaria a exaustdo, proposito que nao representa nosso objetivo nesse
momento.

Dessa forma, de posse de todos os dados aqui apresentados, reafirmamos a
importancia deste trabalho para o desenvolvimento do ensino de leitura na escola e
passamos as consideracdes finais, momento no qual exporemos nossas conclusdes

de forma mais direta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base em todas as atividades que nortearam este trabalho ficaram
evidentes as questdbes para as quais buscamos respostas, vislumbrando ratificar ou
corrigir oS pressupostos iniciais. Por meio dos dados analisados e do
aprofundamento tedrico possibilitado pelo transcurso da pesquisa, reafirmamos
haver atingido os objetivos inicialmente propostos. As conclusées a que chegamos
refletem os resultados dos estudos realizados durante a pesquisa, como também as
contribuicbes advindas da pesquisa para o ensino de leitura.

Esta dissertacdo, situada na area da Linguistica Aplicada, versou sobre o
ensino de leitura com énfase nos aspectos do estudo da significacdo e dos géneros.
Como eixo metodolégico, buscou desenvolver situacdes didaticas em sala de aula,
fundamentadas na leitura e compreenséo do género tirinha, no qual destacamos o0s
fendbmenos constitutivos do humor e sua compreensao para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas.

Ao passo em que adotamos a perspectiva do ensino de leitura de base
sociointerativa, apostamos na relacdo entre todos os aspectos elencados para a
compreensao dos processos de significacdo e, na relacdo desses com a constituicéo
efetiva de habilidades de leitura. Visualizando os aspectos abordados, passamos a
apresentar os nossas conclusées com base no trabalho de analise.

A discussao inicial, desenvolvida no primeiro capitulo deste estudo, progrediu
discutindo sobre as concepcbes de leitura até fixar-se na sociointerativa, por
acreditarmos que, ao vislumbrar a leitura como interagdo entre autor-texto-leitor,
ocorre 0 agrupamento dos aspectos positivos das demais concepgbes, como
também o preenchimento das lacunas por elas deixadas.

A partir da concepcao estabelecida, retomamos, em Bakhtin, Marcuschi e
outros pesquisadores, as bases tedricas para o estudo dos géneros textuais. Essa
retomada se deve ao fato de concordarmos com a visao de que o0 ensino de leitura
deve estar ancorado nos géneros textuais, dimensionando a inser¢cao dos alunos no
universo comunicativo. Desse modo, é possibilitada ao aluno a percepcéo de que o
texto faz parte de sua vida e ndo é apenas um sustentaculo para o ensino.

Durante esse percurso, deparamo-nos com a necessidade de estabelecer

bases conceituais para a caracterizacado dos aspectos constitutivos do género tirinha
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e imergir nas teorias do humor em Raskin (1985) e Veatch (1998). Com base neste
aspecto, ratificamos a importancia de ambas as teorias para o estudo, visto que o
género tirinha agrega aspectos linguisticos e semioticos. Ao primeiro, recorremos a
teoria do humor verbal e, para dar conta do aspecto semiético, a teoria do Humor,
em Veatch.

Por meio das reflexdes e andlises realizadas, ficou evidente a contribui¢do do
humor no desenvolvimento de habilidades de leitura, por ser constituido de aspectos
linguisticos e semidticos capazes de promover um verdadeiro “solavanco mental” no
leitor e, por tal, leva-lo a mobilizar fendmenos de significagcdo de base Semantica,
Pragmatica e Textual.

Levar o aluno a aprender a realizar essa mobilizacdo representa uma
importante ferramenta metodolégica para que se constituam leitores competentes,
caracterizagcdo sustentada para aqueles capazes de decodificar, estabelecer
relagdes entre niveis de conhecimentos e chegar a compreensao.

Pelas constatacfes deste estudo, reafirmamos a necessidade de o ensino de
leitura estar fundamentado na construcéo dos sentidos, condi¢cdo possivel por meio
da compreensdo do proprio codigo linguistico, do desenvolvimento de habilidades
inferenciais e da interagdo com géneros textuais que possibilitem esse contato do
aluno com fenémenos de significagdo. Parafraseando Kleiman (1998), destacamos
gue ninguém gosta de fazer aquilo que ndo compreende e, acrescentamos, ainda,
gue ninguém gosta de ler aquilo que néo signifique algo novo, que nao lhe traga
descoberta alguma. Enfim, a leitura na escola ndo deve ser um desafio
intransponivel, mas um desafio para o qual os alunos tenham habilidades para
transp6-lo.

No terceiro capitulo, pudemos analisar cada uma das oficinas desenvolvidas,
estabelecendo, comparativamente, a relacdo de compreensdo expressa pelos
alunos, visualizada através das respostas escritas por eles, e apresentadas para a
tirinha inicial e a final de cada situagéo didatica desenvolvida. Pelo fato de em cada
oficina prevalecerem fenbmenos semelhantes, ficou evidente o acontecimento da
aprendizagem, quando alunos que afirmavam sequer compreender a tirinha inicial,
chegaram a atribuir, por escrito, a compreensao a tirinha final.

Em seguida, no quarto capitulo, foi desenvolvida uma andlise comparativa
mais abrangente, haja vista que agrupa os resultados das atividades finais,

caracterizadas por agregar o maior numero de fendmenos de significacdo e, por tal,



119

requerer do leitor um nivel de leitura maior. Através das respostas escritas atribuidas
as atividades finais, estabelecemos um parametro de analise entre os resultados de
todas as oficinas, inicialmente discutidas, com os resultados finais.

Com essa dinamica, foi possivel reconhecer que os alunos construiram,
efetivamente, um repertério de estratégias voltadas a compreensdo e, 0 mais
interessante, agregando aspectos da linguagem verbal e n&o verbal.

Ainda com base nas andlises do corpus, foi possivel reconhecer uma variacao
de niveis de compreensao de um fendmeno a outro. Essa variacdo € ocasionada por
situacOes diferentes: ora pelo desconhecimento dos sentidos aliados ao léxico, ora
pelo conhecimento de mundo insuficiente para determinadas tematicas, ora pela
incapacidade cognitiva de realizar inferéncias.

Percebemos, ainda, que tais deficiéncias podem ser sanadas por meio de
acOes metodoldgicas que levem o aluno a interagir, dialogicamente, com a leitura de
géneros ricos nesses fendmenos. Ratificamos que 0 nosso propdésito ndo se pautou
em apresentar conceitos aos alunos, mas em levar os discentes a compreenderem
como funcionam esses fenbmenos de significacdo no uso, no género e, de posse
dessa vivéncia, construirem habilidades necessarias a promocdo de uma efetiva
capacidade leitora.

Enfatizamos, ainda, a importancia do género tirinha de humor para o
desenvolvimento deste estudo, por termos a certeza de que esses textos
contribuiram para o nosso propdsito, por agregarem grande quantidade de
fenbmenos semanticos, pragmaticos, textuais, além daqueles especificos do
universo do humor.

Pelas reflexbes apresentadas, defendemos a possibilidade do
desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura por meio de
um ensino, cujas bases sao alicercadas na interacio com 0S géneros e com 0S
fendbmenos de significagcdo, numa percepcdo de pratica dialdgica. As tirinhas de
humor representam um importante género para este objetivo pela sua riqueza
linguistica e semidtica. No entanto, os propésitos aqui elencados, na construcao de
habilidades, vdo além do género tirinha, expandindo-se a todo o universo da leitura.

Desenvolver habilidades de leitura representa importante passo para o
desenvolvimento da aprendizagem, nas mais diversas areas do conhecimento, como
também, consiste em fator preponderante para a cidadania, por ser a leitura o

instrumento de acesso ao mundo letrado.
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Remontando a formagdo docente, acreditamos que a pesquisa representa
relevante ferramenta para a melhoria das acbes pedagdgicas voltadas as reais
necessidades dos alunos. Essa visdo nos leva a defender a importancia de serem
desenvolvidas pesquisas em linguistica, diretamente relacionadas com o contexto da
sala de aula, situacdo pela qual o pesquisador serda capaz de compreender,
empiricamente, os mecanismos de funcionamento da lingua e, por tal, interagir
efetivamente para a promoc¢ao do ensino.

Acreditamos, por fim, que as reflexdes aqui apresentadas contribuem para
estudos futuros voltados ao desenvolvimento de praticas de leitura em sala de aula.
Ao nosso ver, a leitura deve ser ensinada, oportunizada e, a partir do momento em
gue os alunos aprendem, e desenvolvem habilidades necessarias € que serao
capazes de desenvolver leituras em diversos contextos e, efetivamente, aprender

todos os conhecimentos perpassados pela linguagem.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre “PROCESSOS DE SIGNIFICACAO NO
DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LEITURA E DE APRENDIZAGEM
ATRAVES DO HUMOR?” e est4 sendo desenvolvida pela pesquisadora SAYONARA
ABRANTES DE OLIVEIRA UCHOA aluna do Curso de Mestrado em Linguistica pelo
Programa de Poés-graduacdo em Linguistica — PROLING da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientacédo da Professora Dra. M6nica Mano Trindade Ferraz.

O objetivo do estudo é reconhecer as contribuicdes dos estudos da significacéo
em textos de humor para o desenvolvimento de habilidades de leitura.

A finalidade deste trabalho é contribuir para desenvolver praticas educacionais
em linguagem voltadas ao desenvolvimento das capacidades de leitura e, por tal,
instrumentalizar os alunos em situagcdes nas quais compreensao e interpretacdo sejam
subsidios para aprendizagens significativas.

Solicitamos a sua colaboracdo para a participagdo em atividades didaticas
desenvolvidas no ambito da sala de aula, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Linguistica e educacao e
publicar em revistas cientificas. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
sera mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa nao oferece riscos, previsiveis,
para a sua aprendizagem e, tampouco, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida néo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd& nenhum dano, nem havera
modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Institui¢cdo (se for o caso).

Os pesquisadores estaréo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou

ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responséavel Legal
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Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)

pesquisador (a)

SAYONARA ABRANTES DE OLIVEIRA UCHOA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA —
CAMPUS SOUSA

Telefone: (83) 96490220

Ou
Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPB — Cidade Universitaria / Campus |

Bloco Arnaldo Tavares, sala 812 — Fone: (83) 3216-7791

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel
deverdo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina

do referido Termo.
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APENDICE B - Planejamento de oficinas de intervengéo

APENDICE B1

OFICINA 01 - APRENDENDO A DESCOBRIR OS SENTIDOS IMPLICITOS

1 Objetivo geral

e Promover situacbes de interacdo textual que proporcionem 0
desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de estratégias
inferenciais.

2 Objetivos especificos

e Reconhecer a relagédo entre o verbal e o ndo verbal na constru¢gao dos

sentidos no género tirinha.

e Reconhecer os sentidos, em um texto, como uma constru¢cao que ocorre
pelas relacbes entre contetdos dados e/ou implicitos.

e Construir bases conceituais para os fenomenos da ironia e a ambiguidade.

e |dentificar, no texto verbal, marcas que direcionam a compreensao.

3 Metodologia

A aula sera iniciada com o convite realizado pela professora para que 0s
alunos procedessem a leitura coletiva da tirinha abaixo:

HAGAR _ Chris Browne
| 4 iy UM VIKING ESTAVA COM A

OUVI UMA DETESTO QUE CONTEM
PIADA OTIMAI PLADAS SUTAS GAROTA DELE NUM BAR...
NA MINHA FRENTE!

2010 KING FEATURES SYNDICATE/IPRESS

©72005 by King Features Syndicate, Inc. World dghts teserved.

INTERCONTINENTAL PRESSA

Disponivel em: SARMENTO, Leia Lauar; TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica,
producéo de texto. V.3. Sdo Paulo: Moderna, 2010. p. 229.

Proceder com as seguintes agdes:
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e Observar a reacdo dos alunos, buscando reconhecer aqueles que

conferiram humor a tira.

Indagar os alunos quando a:
Existe humor na tirinha?

Na visdo de vocés, o que gera o humor na tirinha?

w np e

Por que uns alunos riram imediatamente ap0s a leitura, enquanto outros
s0 o fizeram um tempo depois?
4. SO existe uma interpretacéo possivel para a tirinha? Como vocés a
compreendem?
e Apo0s a discussao direcionada pelos guestionamentos, oferecer aos alunos a

guestao abaixo, acerca da tirinha.

MEU BEM, VOCE PODE
REMOVER O EXCESSO DE
ALIMENTOS DA NOSSA

RESIDENCIA?

ELA SEMPRE FALA ASSIM
QUANDO TEMOS

CLARO, MEU

L aia

ASerze

King Features Syndicate/Ipress

\
) \ t\\ \
D
\d}“}i‘y;

(Dik Browne. Hagar. Em: Folha de S. Paulo, 21/3/2005.)

Disponivel em: CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza; CLETO, Ciley. Interpretacdo de textos:
construindo competéncias e habilidades de leitura. S&o Paulo: Atual, 2009. p.68.

1. Vocé entendeu a tirinha?

2. Se entendeu, explique 0 que promove o humor na tira.

e Apoés recolher a atividade, retomar os questionamentos, s6 que agora

apresentando duas outras tirinhas através de retroprojecao.

ESSE CACHORRO / PELA EXPRESSAO
£ TREINADO PARA : 2 DELE EU DIRIA
FAREJAR DROGAS = QUE ELE TEM

ILEGAIS TRABALHADO

DEMAIS
W=



http://www.nanoverso.com/2010/01/cocada-boa.html
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BOM 0JA, 7 PORQUE Y] [7~ AH! £ GUANDO ALGUEM - 7 POXA ONVETER.
pAPAI! poR \ESTOU Com | || ESTA COM DOR DE DENTE ALGUMAS CATEGORIAS |
FoI TR&BMMQ?,L."‘“T;‘,' A | " E 1550 Al 90 DE DOR OE |

PENTE POR
A <8
-

s

Disponivel em: http://www.nanoverso.com/search?updated—in:2010—01-01TOO:00:OO—&:OO&
updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50
Acesso em: 12/05/2012

e A partir das novas tirinhas, discutir aspectos constitutivos da tirinha, dos
aspectos geradores do humor, enfim, de todos os elementos elencados nos
objetivos geral e especificos.

e Repetir a atividade inicial, pedindo que os alunos procedam a analise de duas

novas tirinhas.

ARRAAAAR

Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml
Acesso em: 10/05/2012

Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/bau.shtml
Acesso em: 10/05/2012


http://www2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml
http://www2.uol.com.br/niquel/bau.shtml
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Recolher as analises e, em seguida, retomar as tiras analisadas
individualmente pelos alunos, exibindo-as e procedendo a discusséo
orientada acerca dos aspectos verbais e 0 nao verbais, dos implicitos, da
presenca de ironia e ambiguidade e das marcas textuais direcionadoras dos
scripts.

Direcionar os alunos a discusséo acerca do gatilho de humor.

Sistematizar, coletivamente, as descobertas realizadas.
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OFICINA 2 - RECONHECENDO A INDETERMINACAO DOS SENTIDOS NA
CONSTRUCAO DO HUMOR

1 Objetivo geral

e Promover

situacdes

de interacdo

textual

que

proporcionem 0

desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de estratégias

inferenciais.

2 Objetivos especificos

e Reconhecer os fendmenos constitutivos da indeterminacao dos sentidos.

e Analisar a importancia desses fendmenos para a constru¢cao do humor.

e Refletir acerca dos sentidos produzidos pelo fenbmeno da ambiguidade.

3 Metodologia

e A segunda aula serd iniciada jA com o convite aos alunos para que 0s

mesmos procedam a leitura e andlise escrita de uma tirinha de humor.

POR QUE TOPO MUNDO |,

QUE SE FORMA VAl |

EMBORA PARA O :

ESTRANGEIRD? | It""\
L)

VEJA-
MOS!

BEM, TALVEZ PORGUE
AQUI NAD HAJA CAMPO |
SURCIENTE..

MAS ME 01Z UMA
C0oISA

-

POR QUE AS VACAS, QUE
TEA TANTO CAMPO AQU),
TAMBEM VAQ PARA _mmen
0 ESTRANGEIRO? | [ W

Ly Y

Disponivel em:

Acesso em: 15/05/2012

http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-
02:00&updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50

e ApOs recolher a atividade, retomar o0s questionamentos, sO que agora

apresentando duas outras tirinhas atraves de retroprojecao.
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Disponivel em: http /lcentraldastiras. blogspot com. br/search/labeI/N%C3%AuneI%20N%C3%

Acesso em:_12/05/2012

0 horario

de verdo
comegou...

.. acere

0 56U
relogio!

\

NI

(ORI

NS

Disponivel em: http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-

divertir-parte-vi/
Acesso em: 10/05/2012

e A partir das novas tirinhas apresentadas, discutir aspectos constitutivos da

tirinha, dos aspectos geradores do humor, enfim, de todos os elementos

elencados nos objetivos geral e especificos.

e Repetir a atividade inicial, pedindo que os alunos procedam a analise de uma

nova tirinha.


http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-divertir-parte-vi/
http://webtudo.net/entretenimento/diversas-tirinhas-engracadas-para-voce-se-divertir-parte-vi/

) HAGAR

Feane quaL € ‘?’
A COISA i
warsmeorTante A REFLEXAO!
. NAVIDA?

v A X/}/f});,

Disponivel em: Disponivel em: SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de redac¢do. Vol. 6. S&o Paulo:
Moderna, 2007. p. 96.

e Recolher as andlises e,

individualmente pelos alunos,
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Dik Browne; Chris Bowne

em seguida,

XY

2006 KING FEATURES /
INTERCONTINENTAL PRESS

retomar as tiras analisadas

exibindo-as e procedendo a discusséo

orientada acerca dos aspectos verbais e 0 ndo verbais, dos implicitos, da

presenca de ironia e ambiguidade e das marcas textuais direcionadoras dos

scripts e da indeterminacéo dos sentidos.

e Direcionar os alunos a discussao acerca do gatilho de humor.

e Sijstematizar, coletivamente, as descobertas realizadas.
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APENDICE B3

OFICINA 3 - VIVENCIANDO RELACOES INTERTEXTUAIS, MUDANCAS DE
SENTIDOS E CONSTRUCAO DE SCRIPTS EM TIRINHAS DE HUMOR

1 Objetivo geral

e Promover situacbes de interacdo textual que proporcionem 0
desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de estratégias

inferenciais.

2 Objetivos especificos

e Vivenciar os conceitos construidos nas primeiras oficinas.

e Compreender o fenbmeno da intertextualidade na construgdo do humor

nas tirinhas.

e Identificar a importancia do conhecimento do |éxico para a compreensao

dos textos.

3 Metodologia

e Aterceira aula sera iniciada ja com o convite aos alunos para que 0S mesmos

procedam a leitura e andlise escrita de uma tirinha de humor.

O VIZINHO SERIALKILLER | [~ 2= | g
; PORQUE ESSE NARIZ, « {113 g

TRO GRANDE ? - {l4E £

Desaa & )

2 o

. (e

5 o)

5 <

g.
\:i Sy

(Folha de S. Paulo, 5/4/2004.)

Disponivel em: CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza. Graméatica Reflexiva. S8o Paulo: Atual,
2009.p.46.
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e ApOs recolher a atividade, retomar o0s questionamentos, sO que agora

apresentando duas outras tirinhas através de retroprojecao.

CONTA, 50
MAIS LA
MENTIRA!

T BAALAREID D SO FRDOUT S - BRALE

Ry o |
am -,
Copytight (£31999 Mauricio de Sousa Producies Ltda. Todos os direito s reservados. 7105

Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
Acesso em: 14/05/2012.

RAD CONSYEO €510 ~( . _SvA JoZ | HE
CONTROUAR HEUS eanesanco | S st presest: g
) INPLULSOS! 3 TOUTCR .. QN L
2 17 == —
P— | q 3
< P
\
‘u- - !
2 l -
o L]
- oy |
iSponivel em. niquelfindex.shtm

p:
Acesso em: 15/06/2012

e A partir das novas tirinhas, discutir aspectos constitutivos da tirinha, dos
aspectos geradores do humor, enfim, de todos os elementos elencados nos

objetivos geral e especificos.

e Repetir a atividade inicial, pedindo que os alunos procedam a analise de uma
nova tirinha.

o DU, Yook \ ceRou Feloem | [ ParDEENS VOCE WA PovE SR
ggile%\)&)’[ﬁ% aAs b NATEMATICA,, GENTE] PEAVE SBU DIPLONMA r
GUESTCES 4 INELES) : s

SOUOLOBIA

Atual, 2009.p.46. p. 40.
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Recolher as analises e, em seguida, retomar as tiras analisadas
individualmente pelos alunos, exibindo-as e procedendo a discusséo
orientada acerca dos aspectos ja discutidos nas outras oficinas e guiando
novas descobertas voltadas a: intertextualidade, normalidade x violacao,
quebra da expectativa, importancia do conhecimento do léxico, inferéncias no
nivel verbal e ndo —verbal.

Direcionar os alunos a discusséo acerca do gatilho de humor.

Sistematizar, coletivamente, as descobertas realizadas.



139

APENDICE B4
OFICINA 4 - INTEGRANDO CONHECIMENTOS NA COMPREENSAO DO HUMOR

1 Objetivo geral
e Promover situacbes de interacdo textual que proporcionem 0

desenvolvimento cognitivo das habilidades de leitura, por meio de estratégias

inferenciais.

2 Objetivos especificos

e Vivenciar os conceitos construidos nas primeiras oficinas.

e Levar 0 aluno a compreender a relagéo entre os conhecimentos de mundo

e a construcdo dos sentidos nos textos.

3 Metodologia

e A quarta aula sera iniciada ja com o convite aos alunos para que 0S mesmos

procedam a leitura e analise escrita de uma tirinha de humor.

A Su&}hﬂu

~
—

e

Laerte

Disponivel em: CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza; CLETO, Ciley. Interpretacdo de textos:

construindo competéncias e habilidades de leitura. S&o Paulo: Atual, 2009. p.68.

[}
apresentando duas outras tirinhas através de retroprojecao.

Apods recolher a atividade, retomar os questionamentos, s6 que agora
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NAO VAl TRABALHAR?
1t £ 1550 Al!

QUE VOC? NAQ | VOR DE
FOI TRABALKAR? ) DENTE!

PUXA! DEVE TER ,
ALGUMAS CATEGORIAS |

PROFSSIONAIS MORREN- /
DO DEPOR DE ‘
DENTE POR

“? I'.." l\f" |‘T' . '. ‘

4

Disponivel

updated-max=2011-01-01T00:00:00-02:00&max-results=50

IRENTD, MAS
“TA E A
LE! DA SEWNA!

o

S A4

Disponivel em: htt|
Acesso em: 17/05/2012

em: http://www.nanoverso.com/search?updated-min=2010-01-01T00:00:00-02:00&

LAMENTD, |
HMAS ESTA £
A LE! DA
GRAVIDADE !

p://www2.uo|.cc;m.br/niquel/bau.shtml

e A partir das novas tirinhas, discutir aspectos constitutivos da tirinha, dos

aspectos geradores do humor, enfim, de todos os elementos elencados nos

objetivos geral e especificos.

e Repetir a atividade inicial, pedindo que os alunos procedam a analise de uma

nova tirinha.

ODE
CASA?

ESTAVA..

O PATRAO

S = N\
- 2 .
N ®

Disponivel em: BARBOSA, Gilmar. Cartuns & Humor — Ossos do oficio. Sdo Paulo:

Escala, 2002. p. 66.

Oivpe-.
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Recolher as analises e, em seguida, retomar as tiras analisadas
individualmente pelos alunos, exibindo-as e procedendo a discusséo
orientada acerca dos aspectos ja discutidos e sistematizados nas outras
oficinas, além de guiar novas descobertas voltadas a: relacdo dos diversos
niveis do conhecimento com a compreenséo através da leitura.

Direcionar os alunos a discusséo acerca do gatilho de humor.

Sistematizar, coletivamente, as descobertas realizadas.
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ANEXOS



ANEXO A

Certiddo do Comité de Etica
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UNIVERSIDADE FDRAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa, do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federali da Paraiba — CEP/CCS
aprovou por unanimidade na 1% Reunifo realizada no dia 28/01/2013, o
projeto de pesquisa intitulado: “PROCESSOS DA SIGNIFICACAO NO
DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LEITURA E DE
APRENDIZAGEM ATRAVES DO HUMOR” da Pesquisadora Sayonara
Abrantes de Oliveira. Prot. n° 00486/12, CAAE: 10979612.5.0000.5188.

lgualmente, informo que a autorizagdo para posterior
publicacdo fica condicionada & apresentacdo do resumo do estudo

proposto a apreciacdo do Comité.

ligneftarg
B
Coordenadora CEPICCSIUFP
Mat. SIAPE: 0332618

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da Paraiba
Campus I - Cidade Universitaria — Bloco Arnaldo Tavares — Sala 812
CEP 58051-900 — Jodo Pessoa — PB - B (83) 3216 7791
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ANEXO B:Corpus da pesquisa inserido na anélise

ALUNO A -OFICINA 1

MEU BEM, VOCE PODE
REMOVER O EXCESSO DE
ALIMENTOS DA NOSSA

RESIDENCIA?

ELA SEMPRE FALA ASSIM
QUANDO TEMOS
VISITAS

AN i
. \\ e \ = LR ..«

CLARO, MEU

wﬁ'fn’//f;

(Dik Browne. Hogar. £ Folho de S, Paulo, ‘.21/5/2(05.)

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacdo, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha? B SIM 0O NAO

b} O que causa o humor na tirinha?

J&ﬂﬂ,@ﬂmm pﬁammm,am@zmﬂo %n_

ALUNO B - OFICINA 1

s Y I & M & d«'J—

HEL PSIOWIAT
Gue Ko Sretin ol
R MAS..

s

igwl ”n

a) Vocé entendeu a tirinha? SIM 0 NAO

b) O que causa o humor na tirinha?

C/é,/o/fbv\_&)/) ﬂ,e/yb&oo P J»JCQM\- (IO~

v /
%ﬁd !j&/&f,ﬂo Opr O 5o 3
Cﬂnd’v.l i __ N~ {




ALUNO C - OFICINA 1
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a) Vocé entendeu a tirinha? @ SIM

b) O que causa o humor na tirinha?

0 NAO

go¥ S dor W e cae .

ALUNO D - OFICINA 1

AEU PLIDUHATRA T,
T U ERECISA TG
SAATAR MACGS..

s

a) Vocé entendeu a tirinha? # SIM

b) O que causa o humor na tirinha?

0 NAO
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ALUNO E - OFICINA 1

PAEL BEM, VOCE PODE
REMOVER ©Q EXCESSO DE
ALTIMENTOS DA NOSSA
RESIDENCIA?

ELA SEMPRE FALA ASSTIM
QUANDO TEMOS
VISITAS.

= "
S
A:’ ‘ﬂ\‘\\t\@ })\\\“‘ q

el «\‘\

B
S

(Oik Brovence. Hogor. Em: Folha de 3. RPadlo, 2173/2005.)

CLARD, AMEU
BEAA.

Wit Features Syncicatefizes

O texto que vocé acabou de ler € uma tira humoristica. De posse dessa
informacdo, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha? ® SIM O NAO

b} O que causa o humor na tirinha?

ALUNO F - OFICINA 1

FAEU BEM, VOCE PODE
REMOVER O EXCESSO DE
ALIMENTO§ DA NOSSA

RESIDENCIA?

ELA SEMPRE FALA ASSTM
QUANDO TEMOS
VISITAS...

CLARO, MEY
EM .

gicats!

5 61 King Foshrop Syrtay, 1.

O texto gue vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacdo, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha? ¥ SIM 0 NAO

b) O que causa o humor na tirinha?

0 ém% ,.ogz;. qAAl [ (\/YUJLOJ)/\SLJ\\ N2 ,’haﬁék}’\ﬂ. 2 O 7 e &
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ALUNO G - OFICINA 1

i M
_PLigaR PRA

-~

P DETAS Tl

a) Vocé entendeu a tirmha? 8 SIM 0 NAO

b) O que causa o humor na tirinha?

( N , = r == 40 ‘ s
U Ot SO0 ¢ et ono 7600 mhoo o QI ox O BN

O ot

ol Sadmeeps g U
HoCEU (O0CU fynu,zazl,v\ﬁ’ Y U 2o _,é'/{{‘ L d&«l con 2

7
/;I £ A / o — S //
‘o f s 8 A (/n 04 L )
et — o — P Orse—— A

(8

ALUNO H - OFICINA 1

MEU BEM, VOCE PODE
REMOVER Q EXCESSQ DE
ALTMENTOS DA NOSSA
RESIDENCIA?

ELA SEMPRE FALA ASSIM
QUANDO TEMOS
ITAS. ..

CLAROD, MEU

- &Y

(Dik Bravenc. Hoger. B Folha de 5. Pauio, 2173/2005.)

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacdo, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha? M SIM O NAO

b) O que causa o humor na tirinha?

/)iQ/\/\/k@ (G =17 f&)’\i)‘\ f‘\l\/\)u(ﬂﬁ Q,Jp,ﬁ}'\/\rv\@&, &LJQ?\AOZQ”I /‘t&'

P " {0 (Z—WV\/ AL l“.}bﬁg’\kb v\ (A0 N 5 X 0({“@1\&0’:‘0 2




ALUNO | - OFICINA 1
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HEU PSIQUIATRA T,
Ge Cy Srep AR

a) Vocé entendeu a tirinha? SIM

b) O que causa 0 humor na tirinha?

0 NAO

Q@Qémwfﬁwfwmmm CNUuQAJSAQA{

8 e dove pedin pro sl p pellan ool s i

ALUNO J-OFICINA 1

AED PRIIDMMATRA TALOUL
e E0 SRECIA Tt
T&g HMAGS ..

1 5

AAAAAR

a) Vocé entendeu a tinha? @ SIM

b) O que causa 0 humor na tirinha?

0 NAO
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ALUNO | - OFICINA 2

i 1 s AL B 3%
Pop aUE TR MUNBO " ¢Eia- BEA, TALVES POROUES s ~] b POR QUL AS VACKS, ﬂ:{é
GUE SE FORMA VAL $OSH] | AQULNEC BAJA CARAPO R | 7 JAAS ME mz SITES TERA TANTE: LAMPG AQUL
TAFORA PARA D [ SURCENTE.. e COSA. THIAELRA YAC PARA
ESTRANGEIRD? [ £ (o s : st

G ESTRANGHRDY

a) Vocé entendeu a tirinha?@IM [0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO K — OFICINA 2

HAGAR CHRIS BROWNE
?rSCQUALE L & *‘w vy

3 ilmpoarmj A REFLEXAO! E % y ¢ J

NA VIDA? 4 (B
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e ?f)}f ) 0

Fonte: Hagar. Folha de S. Paulo, llustrada € 9, 17/8/2006

O texto que vocé acabou de ler ¢ uma tira humoristica. De posse dessa
informacao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha2&STM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracgada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO L — OFICINA 2

POl U TODG MUNDG ™ via-| ¥ B TALEZ PORGUEN | s, POR (UE AS VALAS, QUE
OUESEFORMA VAL oS | AQUI NAC HAJA CARPO§ |7 onc 1aE (17 UMA TERL TANTC CAMPG AQUY,

BABORAPARAD /. BORGERE. AL CoISA.. TAMBIM VAC PARR o=

ESTRANGEIRD? | £ , . & ESTRANGHIRG?

a) Vocé entendeu a tirinha?g®SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?

ALUNO M — OFICINA 2

POR QUETORO MONDG ™, yiaa-| | BB, TAwEZPORQUEN | o || poR aUE AS VAUS, QUE
QUL SE FORIM VAL posH | AQUI NSO HACAMPOY |7 wae me iz A | | TER TANTO CAMPO AQLL |
IWGORAPARAD / oo | SURGENTE. A R COISA. 4 | TAMSEM VAC PARA g
FSTRANGHRDY ],5 { e D tmtssvics it 1 & E".;TFEQ%{:S&!QQ* i

a) Vocé entendeu a tirinha?0SIM 0 NAO

»

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o0 humor?
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ALUNO P — OFICINA 2

POR GUE TODO MUNDC™ - viga-| | BEM, TALVEZ POROUE™ |V Por vt as vauss, oue

QUESEEORMA AL £, pos] | 80U NSO UAW CAMPO L |7 yas mE iz UMA | | TEM: TANTO CAMPO AQU, )

TAMEER, YAC PRRA
& ESTRANGRRDT

ARORA PARA D 1 SURGENTE.,

ESTRANGIIRD? ﬁ(ﬂ "331 ;

a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?

ALUNO Q — OFICINA 2
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TABIRA PARAD SURLIENTE... | <0154 L taaple VO PARA

FSTRANGERD? | O ERTRANGEIRGY

a) Vocé entendeu a tirinha?¥SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO O - OFICINA 2

CHRIS BROWNE

N§% 4

King Features Sy_ndipata/lprass

Fonte: Hagar. Folha de S. Paulo, lustrada £ 9, 17/8/2006.

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacéo, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?%STM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
2
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ALUNO J — OFICINA 2

HAGAR CHRIS BROWNE

%Aas QUAL E

A COISA A
MALS IMPORTANTE A REFLEXAO!
NA VIDA

o

"eatures Syndicate/Ipress

King F

Fonte: Hagar. Folha de S. Paulo, llustrada € 9, 17/8/2006.

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacgao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM [1 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO K — OFICINA 2

HAGAR CHRIS BROWNE |

.

%Ase QUAL E

4COTSA x
wazsaporTante A REFLEXAO!

1A VIDA?
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<Oy

= CERTO!

King Features Syndicate/Iprass
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O texto que vocé acabou de ler ¢ uma tira humoristica. De posse dessa
informacao, responda:

Fonte: Hagar. Folha de S. Paulo, lustrada E 9, 17/8/2006.

a) Vocé entendeu a tirinha2§SIM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO G — OFICINA 2

. HAGAR CHRIS BROWNE
Fraszquat X X Vi
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HATIS IMPORTAI

b
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O texto que vocé acabou de ler € uma tira humoristica. De posse dessa

informagao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO N - OFICINA 2

 HAGAR CHRIS BROWNE

FiazsequaLe V % '
A COISA A ==
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Foatures Syndioa&a/lprass

Fonte: Hagar. Folha de S.

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informac&o, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?BSIM 0O NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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(Fo/#a de S Paulo, 5/’i/266£)

a) Vocé entendeu a tirinha?@ SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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(Folha de S. Paulo, 5/4/2004.)

a) Vocé entendeu a tirinha?0] SIM )X(NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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0 VIZINHO SERIAL KILLER
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PORQUE ESSE NAR)2
TACGRANDE?

PO LTURELGARA

Ad@o [urrusgarai

AV AU GOENE COm. By

a) Vocé entendeu a tirinha?@ SIM

0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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GoATS] PEiVE SSU IPIOMA

a) Vocé entendeu a tirinha?d SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o0 humor?
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a) Vocé entendeu a tirinha?®@ SIM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO N - OFICINA 3
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a) Vocé entendeu a tirinha?@ SIM 0O NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO U — OFICINA 4

P,O;&’;‘,'IEAO JA PASSOU

Oiwp..

a) Vocé entendeu a tirinha?@SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada. ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO U - OFICINA 4

Laerte

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa

informac#o, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?

Laerte
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O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informag&o, responda:
a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?

‘atz I t/ Ny -53nerw1n, JouStA meo .}fmm YU A

Cren

op Lo “yrerdta. oo A ade oo ’\Sgo - oo« dxa 0l fheso
g2 B QO ol Sudlondw) veale doeu A I o ) 2
L by L s SEE W, e slaco s, v Ao ST s

SR Aot c.,l_’o—/L&’“G“ 2 Cer\ LU o0 ok OV ”?GCKQ*U»C’V CALMNIAOR

PP IC Dt,\ Y (‘\C-




159

ALUNO K - OFICINA 4

Laerte
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O texto que vocé acabou de ler € uma tira humoristica. De posse dessa
informacgio, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?xSIM 0O NAO
b) O que tornou a tirinha engracada. ou seja. em que consiste o humor?
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ALUNO O — ATIVIDADES FINAIS
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AdEo urrusgarai
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Folha de S. Paulo, 5/4/2004.)

e WAL BEIACO MR COM

a) Vocé entendeu a tirinha?0 SIM IX(NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO A - ATIVIDADES FINAIS
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(ro;ha de S. Paulo, 5/4/2004.)

a) Vocé entendeu a tirinha?0 SIM & NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO V - ATIVIDADES FINAIS

Ailon

o oraie | UNDALUAMGS | TUGu SER MAIS CARINHOSO, TERND,
°"‘*‘°““L‘“’E‘§i VoCTRRlpROMETO | ATENCI0S0, AFRVEL, coeqés

MEUNDROSO, OBEQUIOSO. .

COMPREL UpA
DICIONARIOL

NOSSA!L O
QUE DEV EM
VICE?

Aline, de Addo Hurrusgarai. Folfie de S.Peulo, 23 mar 2002. p. E7.

a) Vocé entendeu a tirinha?ld SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO X — ATIVIDADES FINAIS

Al

UNDALUAMES | fU0u SER MAIS CARINKOSO, TERND,
| VOUTARLPROMETO} | ATENCIOSO, AFAVEL, cos\'(eg
QE VU Fye 10ROSO, OBSEOUISO.

COMPREL Up
DICLONKRIOL

[oratoARLNE J}

NOSSAL O
QUE DEY EM
VOCE?

Aline, de Addo Nurrusgarai. Felha de S.Pevlo, 2% wan 2002. p. E7.

a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM [0 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO K — ATIVIDADES FINAIS

UNDALUAMES | fUou SER MAIS CARINROSO, TERNO,}
11 VOUTARLPROMETO ] | ATENKCIOSO, AFAVEL, CDE\TES
: MEUNDROSG; OBSEQuOSO

COMPREL UMt

O PALOAALINE
; DICIONARIOE

~
7 NOSSA! O
| QUE DEV EM
— VOCE?

aline, de Addo lurrusgarai. Folha de S.Paulo, 2% mar 2002, p. E7..
a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM 00 NAO

b) O que tornou a tirinha engracada, ou seja, em que consiste o humor?
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ALUNO S - ATIVIDADES FINAIS

PEIXE FRESEO

l PEIXE FRESCO

a) Vocé entendeu a tirinha?XSIM [0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO R — ATIVIDADES FINAIS

Silar

YOU SER MAIS CARINKOSD, TERNO;
ATENCIOS0, AFAVEL, CO!\TES
MEL&NDROSO, OBSEQUOSO. .

COMPREL UM
DICIONARIQ!

N
NOSSAL G
QuE O€U EM
VOCE?

aline, de Addo urrusgarai. Folha de S.Poulo, 25 war 2002. p. E7

a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO J — ATIVIDADES FINAIS

0 PALOARLIVE )} UNDALUAMES | JUQU SER MAIS CARINHOSO, TERND,
i | VoLTRRIpROMETD | | ATENCIOSO, AFAVEL , CORTES,
) MELINDROSO, OBSEQUIOSO). . .

COMPREL s
DICIONARIOE

NOSSAL O
QUE DEY EM
VOCE2

aline, de Addo Rurrusqarai. Falha de S.Peulo, 25 mar: 2002. p. E7.
a) Vocé entendeu a tirinha?@ SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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ALUNO A — ATIVIDADES FINAIS

Sl
l UNDALUAROS VOU SER MALS CARINROSO, TERND,
| vocTarleromerol | KTenios0, AFRVEL , CORTES, b S
A ey || MELNDROSQ, OBSEQUIOSO. . - DECIONARIOL

~J
NOSSAE O
QUE DEU EM
Voce? o

aline, de Addo Rurrusgarai. Folhia de S.Peulo, 25 war. 2002. p. E7.

a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM [0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?
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http://www?2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml

O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?¥ SIM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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O texto que vocé acabou de ler ¢ uma tira humoristica. De posse dessa

informacdo, responda:
a) Vocé entendeu a tirinha?@SIM 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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UNDALUAMGES | fUou SER MAIS CARINROSO, TERNOD,}
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aline, de Addo lurrusgarai. Folha de S.Paulo, 2% mar 2002. p. E7.

a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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a) Vocé entendeu a tirinha?®@SIM =~ 0 NAO
b) O que tornou a tirinha engracgada, ou seja, em que consiste o humor?
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http://www?2.uol.com.br/niquel/seletas.shtml

O texto que vocé acabou de ler € uma tira humoristica. De posse dessa
informacao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?® SIM 0O NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste 0 humor?
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O texto que vocé acabou de ler é uma tira humoristica. De posse dessa
informacgao, responda:

a) Vocé entendeu a tirinha?®SIM 0 NAO

b) O que tornou a tirinha engragada, ou seja, em que consiste o humor?
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