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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo central investigar, a partir das memorias de
leitura, o discurso sobre a leitura de alunos recém-ingressos no curso de Letras.
Também se configura como nosso proposito identificar, a partir das memorias de leitura
dos alunos, o modo como veem a leitura e que funcdes sociais atribuem a ela e
identificar praticas relacionadas as leituras, tragando, assim, um perfil leitor dos alunos
recém-ingressos no curso de Letras. A pesquisa foi realizada na Universidade Federal
da Paraiba e a constitui¢do do nosso corpus se deu a partir de memorias de leitura de
alunos recém-ingressos (no periodo 2011.1) no curso de Letras, noturno, da institui¢ao
acima citada, bem como de um questionario aplicado aos alunos, em relacdo a leitura,
em carater complementar. Devido a natureza desta pesquisa, de carater investigativo,
adotamos algumas perguntas de pesquisa que nortearam o procedimento na coleta do
corpus, quais sejam: Que concepgdes de leitura apresentam os alunos recém-ingressos
no curso de Letras? Qual a formagdo leitora desses alunos? O que une, em termos de
leitura, alunos que buscam esse curso?As memorias de leitura resultaram de uma
atividade elaborada e desenvolvida pela professora da disciplina Leitura e producdo de
textos I, no periodo 2011.1, aos alunos de Letras — habilitagdo em Portugués. Como
embasamento teorico para este trabalho, elegemos autores como Abreu (1999), Certeau
(1994), Chartier (1999a, 1999b), Foucault (2011), Manguel (1997) Orlandi (1988,
2010), Soares (2009) e Sousa (2008, 2009, 2010), os quais veem a leitura como pratica
social, institucionalizada e diversificada, de acordo com cada sociedade, tempo, lugar,
leitor. Concluimos que o aluno recém-ingresso no curso de Letras chega a universidade
trazendo consigo uma trajetoria de leitura, alguns pontos de vista acerca do tema —
adquiridos no ensino basico — bem como algumas visdes ja cristalizadas na sociedade
atual. Dentre essas visOes, trés se destacam: a leitura de obras do canone literario,
considerada como leitura propriamente dita, associada sempre ao prazer; a leitura de
textos informativos, associada, em geral, a obrigagdo ou a necessidade; a leitura
associada ao ato da escrita como algo que faz com que se escreva melhor. Chegamos,
também, a conclusdo de que o perfil do aluno iniciante tende a corresponder o que
propde o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso da nova estrutura curricular.
Compreendemos, na verdade, que esses alunos representam/formam o que Chartier
(1999a) denomina de “comunidade de leitores™.

Palavras-chave: Discurso; praticas de leitura; concepgdes de leitura; alunos recém-
ingressos no curso de Letras.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo central investigar, a partir de los recuerdos de la
lectura, el discurso sobre la lectura, de los estudiantes que hayan ingresado
recientemente en el curso de Letras. También se configura como nuestro propdsito
identificar, a partir de las memorias de lectura de los alumnos, a ver como la lectura y
las funciones sociales que se le atribuyen, ademas de identificar las précticas
relacionadas con la lectura. Eso nos permitird hacer el trazado del perfil lector de los
estudiantes que hayan ingresado recientemente en el curso de Letras. La investigacion
se realizd en la Universidad Federal de Paraiba y la constitucion de nuestro corpus se
hizo a partir de la lectura de memorias de los alumnos recién ingresos (el primer
periodo) en el curso de Letras, nocturno, en la citada institucion, en el ano de 2011; asi
como un cuestionario administrado a los estudiantes sobre la lectura de caracter
complementario. Debido a la naturaleza de esta investigacion, el caracter de
investigacion, que adoptar algunas preguntas de investigacion que guiaron el proceso de
recogida de los corpus, tales como: ;Qué concepciones de la lectura que los alumnos
nacidos en boletos de licenciatura? ;Lo que el lector de la formacion a estos
estudiantes? ;Qué une en términos de lectura, los estudiantes que siguen este curso
recuerdos lectura? Los recuerdos de la lectura son el resultado de una actividad disenada
y desarrollada por la maestra de la asignatura Leitura e produgdo de textos I, en el
periodo de 2011,1, junto a los estudiantes de Letras/Portugués. Como base teorica para
este trabajo, elegimos autores como Abreu (1999), Certeau (1994), Chartier (1999a,
1999b), Foucault (2011), Manguel (1997) Orlandi (1988, 2010), Soares (2009) y Sousa
(2008, 2009, 2010), que consideran la lectura como wuna practica social
institucionalizada y diversa, de acuerdo a cada sociedad, tiempo, lugar, lector. Llegamos
a la conclusion de que los estudiantes que hayan ingresado recientemente en el curso de
Letras llegan trayendo, a lo largo de un camino de lectura, algunos puntos de vista sobre
el tema - asi como algunas visiones ya cristalizados en la sociedad actual. Entre estas
visiones, trés se destacan: la lectura de las obras del canon literario, considerado como
la lectura en si, siempre asociada con el placer; la lectura de textos informativos,
asociada, en general, a la obligacion o necesidad; y la lectura asociada con el acto de la
escritura, como algo que les hace escribir mejor. Hemos llegado también a la conclusion
de que el perfil del principiante suele coincidir con lo que propone el PPP del curso y su
nueva estructura de curriculo. Entendemos, en efecto, que estos estudiantes
representan/forman lo que Chartier (1999a) denomina "comunidad de lectores".

Palabras clave: discurso, practicas de la lectura, concepciones de la lectura, los
estudiantes que hayan ingresado recientemente en el curso de Letras
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INTRODUCAO

Em uma sociedade letrada e tdo centrada na escrita como a nossa, a leitura tem
sido alvo de muitas discussdes que vao desde a sua aquisi¢do, ao modo como os leitores
atribuem sentidos ao que leem, a formacdo do sujeito social, bem como outras
discussdes sociolinguisticas ou fonético-fonologicas. No que se refere aos espacos
destinados a leitura, ¢ na escola onde encontramos essa pratica de forma
institucionalizada, ou seja, a escola ¢ a responsavel por ensinar a ler, por conduzir o
aluno a esse novo universo, pois ¢ na escola que a leitura se encontra de modo
disciplinar.

Na Educacdo Infantil, o professor alfabetizador ¢ responsavel ndo apenas por
ensinar a ler e a escrever, mas também pela formacao leitora do aluno, por conduzir o
aluno a proficiéncia leitora. Entretanto, de maneira geral, uma historia de leitura se
inicia ndo apenas no periodo em que a crianga chega a escola para ser alfabetizada, mas
a partir do momento em que esse sujeito tem contato com a leitura. Esse contato pode
ser iniciado com a pratica da leitura dos pais ou familiares para a crianga, por exemplo,
ou ainda quando a crianga os vé lendo, sugerindo que, muitas vezes, a figura dos pais ou
familiares serve de modelo para ela em relagdo a leitura, influenciando-a. E, na escola,
formalmente, a crianga inicia o processo de leitura e de escrita. Contudo, como afirma
Soares (2004, p. 2), a alfabetizacdo “[...] entendida como a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais”.

Desse modo, durante longos anos de inser¢do na escola e em outras praticas
sociais de letramento, o aluno vai aumentando sua “bagagem” em torno da leitura, vai

adquirindo novas maneiras de ler, 1€ novos géneros, as vezes burlando, fazendo leituras
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ndo autorizadas, mesmo estas com “[...] avangos e recuos, pelas taticas e pelos jogos
com o texto. Vai e vem, ora captada, jogando, protestando, fugindo” (CERTEAU, 1994.
p. 271), construindo, assim, sua historia de leitura.

No Ensino Médio, teoricamente, esse aluno, ja proficiente na decodificacdo, tera
maior fluéncia de leitura. Dizemos aqui fluéncia, pois se espera que, em relagdo ao
processo de aquisi¢do da leitura, no minimo, ele tenha o dominio do cddigo e dos
processos de decodificacdo, incluindo aspectos prosddicos do texto com maior
competéncia do que no Ensino Fundamental. Assim, é nesse momento que o aluno tera
(ou deveria ter) contato com obras e textos literarios, tendo em vista que ¢ no Ensino
Meédio que estd indicado o programa de “Letramento literario”. Ja o ensino Fundamental

¢ caracterizado

[...] por uma formagdo menos sistematica e mais aberta do ponto de
vista das escolhas, na qual se misturam livros que indistintamente
denominamos “literatura infanto-juvenil” a outros que fazem parte da
literatura dita “canodnica”, legitimada pela tradi¢do escolar. (OCNEM,
2006. p. 61) (Destaques do autor)

Considerando as diversas trajetorias de leitura dos alunos antes de ingressarem
no Ensino Superior, interessa a nossa pesquisa buscar compreender esse percurso que o
aluno recém-ingresso, especificamente no curso de Letras, faz, pois assim como alunos
de outros cursos, estes chegam a universidade com concepgdes e praticas de leitura
construidas ao longo de todas essas etapas do ensino Fundamental e Médio. Mas por
que os alunos de Letras em detrimento dos alunos de outros cursos? O curso de
licenciatura em Letras volta-se para formagao do profissional que atuara em sala de
aula, especificamente com a formacgdo de leitores e um dos objetivos desse curso €
formar leitores criticos, com capacidade de escrita e leitura nas mais diversas
linguagens, a fim de que esses individuos tenham competéncia suficiente para trabalhar

na formagdo de novos leitores. Eis a razdo da nossa escolha. Investigar o discurso, a
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concepcao, praticas e memorias desses sujeitos em relacdo a leitura, antes e durante o
curso, ¢ um modo de refletirmos um pouco sobre o ensino de lingua materna e sobre a
formagao de professores de Lingua Portuguesa.

O interesse pelo tema escolhido para ser trabalhado nesta pesquisa provém de
discussdes iniciadas no projeto Prdticas escolares de leitura e discursos sobre a leitura,
coordenado pela professora doutora Maria Ester Viera de Sousa (UFPB). Tal pesquisa
tem como objetivos registrar, catalogar e analisar a produgdo e a circulagdo de
praticas de leitura no dmbito das instituicoes escolares. Como aluna de iniciacdo
cientifica (PIBIC — CNPq), participei da pesquisa durante trés vigéncias, nos anos de
2007 a 2008; 2008 a 2009; 2009 a 2010.

O plano que inicialmente desenvolvemos foi Prdticas de leitura de professor,
primeira e segunda vigéncia e, posteriormente, na terceira vigéncia, foi Os professores
do Ensino Médio e sua relagdo com os livros de literatura adotados para o vestibular.
Nesses planos, investigamos o modo como o professor vinha trabalhando a leitura,
quais atividades executa em relacdo a literatura com os alunos, bem como suas praticas
leitoras. A partir dessa analise dos dados, daquilo que os professores vém
desenvolvendo em sala de aula, entendemos que este trabalho contribuiu para a
ampliacdo da pesquisa, sobretudo na formagao de novos professores.

Também se configura como interesse pelo tema minhas inquietagdes do tempo
de graduacdo. Percebia que muitos colegas que estudavam comigo buscavam o curso de
Letras pelo fato de gostarem de ler, gostarem de gramadtica, mas, no decorrer do curso,
notavam que ndo se tratava de estudar a gramatica, mas de refletir sobre ela, sob o viés
da Linguistica, ciéncia que ndo se estudou no ensino basico. Apesar de alguns desses
colegas alegarem ndo desejar ser professor — o que talvez possa ser a causa da formatura

de apenas quatro pessoas em uma turma que iniciou com 25 (isso ocorreu no periodo
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2010.2), muitos buscavam o curso por essas supostas razdes. Entdo, interessei-me em
investigar o perfil do aluno que busca o curso de Letras, que memorias ele possui do seu
processo de aprendizagem de leituras, que histérias traz consigo ao ingressar na
universidade.

Assim, 0 nosso objeto de estudo nesta pesquisa ¢ o discurso sobre a leitura dos
alunos recém-ingressos no curso de Letras Vernaculas, a partir de suas memorias de
leitura. Desse modo, devido a natureza desta pesquisa, de carater investigativo,
adotamos algumas perguntas de pesquisa que nortearam o procedimento na coleta do
corpus, quais sejam: Que concepgdes de leitura apresentam os alunos recém-ingressos
no curso de Letras? Qual a formagdo leitora desses alunos? O que une, em termos de
leitura, alunos que buscam esse curso?

Como objetivo geral, pretendemos investigar, a partir das memorias de leitura, o
discurso sobre a leitura dos alunos recém-ingressos no curso de Letras. Como objetivos
especificos, propomos: identificar, a partir de entrevista que revelam as memorias de
leitura dos alunos, 0 modo como veem a leitura e que fungdes sociais atribuem a ela;
identificar praticas relacionadas as leituras; tragar um perfil leitor dos alunos recém-
ingressos no curso de Letras.

Em relacdo ao tema que pretendemos trabalhar, destacamos algumas pesquisas
atuais que tém focado o tema da leitura e dos sujeitos leitores, sob diversas abordagens:
Sales (2009), Benevides (2006), Sousa (2006, 2008, 2009, 2010), Gurjao (2009),
Cavalcanti (2010), Barbosa (2011) e Segabinazi (2011). Esses trabalhos, em sua
maioria, apresentam como corpus o discurso de professores ou futuros professores de
lingua, e analisam as praticas leitoras desses sujeitos, seus discursos, suas concepgoes e

0 modo como trabalham a leitura em sala de aula.
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Destacamos ainda que, além dessas pesquisas, em muitas universidades
brasileiras, ha projetos voltados para a leitura, seja sobre a histéria, sobre leitura em sala
de aula ou ainda sobre o ensino da literatura. Na Universidade de Campinas-SP'
(UNICAMP), ha uma quantidade significativa desse tipo de trabalho, bem como alguns
pesquisadores da leitura que ndo poderiamos deixar de aqui citar, como Marisa Lajolo,
Regina Zilberman, Marcia Abreu e Ezequiel Theodoro. Alguns deles serviram de
embasamento para essa dissertagao.

Corroborando pesquisas atuais que abordam o tema da leitura, sobretudo com
Sales (2009), Cavalcanti (2010) e Segabinazi (2011), que desenvolveram pesquisas com
alunos concluintes e/ou em formagdo no curso de Letras, nossa pesquisa pretende trazer
colaboragdes aos estudos acerca da leitura, refletindo sobre o perfil dos alunos iniciantes
do Curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), um caso local, mas que
engloba aspectos gerais de muitas universidades do nosso pais, podendo, assim,
contribuir para a formagdo do professor de lingua materna, através da reflexdo sobre
suas proprias concepgdes e praticas de leituras. Em outras palavras, essa pesquisa
poderd contribuir para uma reflexdo sobre a leitura e a formacdo desses futuros
professores, visando a um ensino de melhor qualidade tanto no curso de Letras como no
ensino bdsico, onde tais professores futuramente irdo atuar, ou ja vem atuando, como ¢
caracteristico dos cursos noturnos de Letras.

O nosso corpus foi constituido a partir de memorias de leitura de alunos recém-
ingressos (no primeiro periodo) no curso de Letras noturno da UFPB, ano de 2011,
também de um questiondrio aplicado aos alunos, em relagdo a leitura, em carater
complementar — um ano apds a produgdo das memdrias, especificamente no periodo

2012.1 — investigando sobre as leituras, as concepcdes e questdes sobre o curso.

! Refiro-me ao site http://www.fe.unicamp.br/alle/publicacoes.htm, onde encontramos catalogos de
pesquisas, projetos, teses, dissertacdes, livros e outros materiais voltados para a leitura, desenvolvidos
pela Unicamp.
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As memorias de leitura resultaram de uma atividade elaborada e desenvolvida
pela professora da disciplina, a qual ministrava a disciplina Leitura e producdo de textos
I, no periodo 2011.1, aos alunos de Letras — habilitacdo em Portugué€s. Na ocasido,
tratando sobre concepg¢des de leitura, foi pedido que os alunos produzissem um texto
enfocando suas memorias de leituras, desde a infancia aos dias atuais. Nesse periodo,
como bolsista do Programa de Apoio a Planos de Reestruturag¢do e Expansdo das
Universidades Federais® (REUNI), desenvolvendo atividades de monitoria com os
alunos, estdvamos acompanhando a turma e tivemos acesso a essas 40 memorias. Apds
leitura atenta desses textos, verificamos que eles poderiam ser utilizados como corpus
de nossa pesquisa. Primeiramente, falamos com a professora da disciplina acerca da
possibilidade de vir a tratd-los como corpus. Como a professora ndao se opds,
solicitamos permissao dos alunos.

Apesar de ter permanecido com as 40 produg¢des, dois semestres depois, quando
procuramos os alunos para assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’,
fornecido pelo Comité de Etica, e aplicar o questionario, conseguimos contato com

apenas 19 alunos. Como ja havia se passado um ano, tornou-se dificil encontrar toda a

2 0 Governo Federal, através do Decreto n°® 6.096, de 24.04.2007, criou o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Para a UFPB, conforme informagdes
constantes no site
http://www.ufpb.br/reuni/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=33, esse
programa representou a possibilidade de fazer uma proposta de reestruturagcdo e expansao, para o periodo
2008-2012, com um valor total de at¢é R$ 136 milhdes. Trecho retirado do site: <
http://www.ufpb.br/reuni/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=33 . Acessado em
29/12/2012.

Este projeto estd voltado para a graduagdo, no qual alunos da pos-graduacdo sdo incumbidos de auxiliar
os alunos, através de atividades, em determinadas disciplinas. Conforme o plano de atividades proposto
aos bolsistas, alunos de pos-graduagdo, seus objetivos sdo: “Auxiliar os alunos de graduacdo a superar os
problemas de aprendizagem nas disciplinas com alto indice de reprovagao; Identificar os problemas gerais
que determinam a evasdo discente em determinadas disciplinas da graduagdo; Orientar os alunos da
graduacdo na construgdo de uma rotina pedagogica: leituras orientadas, estudo dirigido e aplicagdo de
exercicios de fixacdo; Favorecer o didlogo entre alunos e professores da graduagdo; Promover o
intercambio entre os alunos da graduagdo e da pds-graduagdo”. (PROLING. Reunindo experiéncias de
ensino-aprendizagem e unindo po6s e Graduacéo: todos sdo mestres e aprendizes. Projeto REUNI, Jodo
Pessoa, UFPB campus I, 2011.)

* Documento obrigatério em pesquisas com seres humanos, fornecido pelo Comité de Etica. Nesse termo,
o sujeito participante fica ciente dos objetivos e procedimentos da pesquisa a ser desenvolvida, aceitando
voluntariamente sua participacao e divulgacao publica e académica dos dados coletados.
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turma, tendo em vista que alguns desistiram do curso, outros ndo cursaram a mesma
disciplina naquele semestre e outros apresentaram certa resisténcia, ndo consentindo o
uso de seus trabalhos como corpus para esta pesquisa.

A decisdo por aplicar os questiondrios um ano depois decorreu do fato de esses
alunos ja terem cursado disciplinas que trabalhassem questdes relacionadas a tematica.
Acreditavamos que, a partir das memorias, teriamos acesso ao discurso desses alunos
antes de se aprofundarem nos conceitos e concepc¢des de leitura trabalhados nas
disciplinas do curso, e, através dos questionarios, poderiamos observar as expectativas
desses alunos depois de ampliarem seus conhecimentos em relacdo a leitura.

Em relacdo ao questionario, estruturado e de carater complementar,
apresentamo-lo a esses mesmos 19 alunos, no periodo 2012.1. Apesar de entregar o
questionario a 19 alunos, apenas 14 alunos responderam. O questiondrio ¢ composto de
10 questdes. Algumas das questdes foram elaboradas por mim, outras foram retiradas
do projeto “Praticas escolares de leitura e discursos sobre a leitura”, coordenado pela
professora Dra Maria Ester Vieira de Sousa (Ver anexo A). Essas questdes focaram as
concepgoes de leitura, as leituras realizadas, expectativas em relagdo ao curso e foram
respondidas por escrito por cada aluno participante, ou seja, aqueles que haviam
realizado a atividade de producdo, os relatos de suas memorias sobre a leitura. Dessa
forma, o corpus final da pesquisa ficou assim constituido: 19 producdes textuais
(memorias de leitura) e 14 questionarios.

Para melhor sistematizacdo dos dados do nosso corpus, as memorias e o0s
questionarios foram digitados, e aqui os alunos serdo representados por letras e nimeros
Al, A2... onde “A” corresponde a aluno e os numeros sdo a ordem que damos as

memorias. O mesmo procedimento foi tomado com os questiondrios Q1, Q2... onde “Q”
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corresponde ao questiondrio € os nimeros sao a ordem que demos a eles, a mesma
ordem das memdrias.

Neste trabalho, a analise estard atrelada a teoria, a qual serd explicitada durante
as analises. No entanto, no primeiro capitulo, faremos um breve apanhado sobre a
leitura, de modo a esclarecer alguns conceitos que serdo trabalhados ao longo dos
capitulos de andlise. Os capitulos desta dissertacdo estdo divididos em: capitulo I -
Leitura como pratica social e cultural; capitulo II — Memorias de leitura; capitulo III —

Concepgodes de leitura; Consideragdes finais.
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CAPITULO I - LEITURA ENQUANTO PRATICA SOCIAL E CULTURAL

A leitura ndo ¢ somente uma operagdo
abstrata de intelec¢do, ela é engajamento do
corpo, inscri¢do num espago, rela¢do consigo
e com 0S outros.

(Roger Chartier)

1.1 Uma leitura da leitura

E inegavel, na sociedade contemporanea, o valor positivo atribuido a prética de
leitura. A ela tém se atribuido valores maximos. O cartaz abaixo ilustra essa
compreensdo, ao apresentar nove afirmagoes positivas relacionadas ao bem que a leitura
pode trazer as pessoas. Beneficios estes que se afirma garantir através dessa pratica,

desde a facilidade na escrita até o aumento do senso critico.

= | oqueaLEITURA
--------- PODE FAZER POR VOCE?

Bastam 15 minutos por dia mergulhado
nos livros para vocé se dar melhor
nos estudos e na vida

SOLTA SUA MELHORA A

IMAGINACAO COMUNICAGAD
COM 05 QUTROS

ESTIMULA SUA

CRIATIVIDADE AMPLIA SEU

CONHECIMENTO
GERAL

AUMENTA SEU
VOCABULARIO

Py FACILITA
A ESCRITA

SIMPLIFICA A

COMPREENSAO £

DAS COISAS

AJUDA NA VIDA ) ‘

» PROFISSIONAL ! "g

9 LIGA SEU SENSO
CRITICO NA TOMADA

Figura 1:Valores atribuidos a leitura

Fonte: Editora Abril. Disponivel em: http://educarparacrescer.abril.com.br/index.shtml . Acesso em: 05 jul. 2012.

Como afirma Sousa (2008, p.1), quando tratamos de questdes sobre a leitura

“estamos sempre nos repetindo”. Rétulos ja cultural e politicamente bem quistos sobre
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leitura circulam diariamente nos discursos de professores4, de alunos, nas redes sociais,
nas campanhas publicitarias, feiras de livros, congressos e eventos nacionais e
internacionais. Antecipando os resultados de nossa andlise, ¢ o que veremos de maneira
recorrente nos discursos dos sujeitos aqui analisados. Muitos, para ndo dizer a maioria,
atribuem a leitura esses mesmos valores.

Como vemos, a leitura ¢ um bem cultural ja cristalizado e superestimado,
poderiamos dizer, no mundo inteiro. No entanto, Abreu (1999) e Sousa (2009) ressaltam
que ¢ preciso investigar qual é o objeto da leitura. Assim, fazemos nossos os
questionamentos de Sousa (2009): “A leitura de todo e qualquer texto engrandece a
alma? A leitura de todo e qualquer texto emancipa o sujeito?” (SOUSA, 2009, p. 2268).
E evidente que, quando se exalta a leitura dessa maneira, ndo se trata de qualquer
leitura, mas de certas leituras autorizadas, institucionalizadas, cristalizadas no canone.
Ou seja, ¢ reconhecido socialmente, hoje — e sempre foi nas mais diversas épocas, que
leitor ¢ aquele que faz certas leituras e ndo outras. E preciso ler o que é socialmente
aceito, caso contrario ndo sera considerado leitor. Abreu (1999), discorrendo sobre
praticas de leitura, afirma:

Por detras de afirmagles corriqueiras nos dias atuais, como “ler ¢
bom” ha uma selegdo implicita de um conjunto de obras que tornam
“bom” o ato de ler e que justificam outras tantas afirmagdes, também
bastante comuns, como “os jovens ndo t€ém o habito da leitura”. Na
verdade, 1é-se muito livro de auto-ajuda, de vulgarizacdo cientifica,
muita fic¢do cientifica, histéoria em quadrinho, 1€-se muito sobre
hobby, sobre astros da musica e do cinema, muitas recolhas de piadas.
Mas lé-se pouco “bons livros”: pouca filosofia, pouca literatura
erudita, pouca reflexdo politica séria. Em resumo, parece haver uma
diminui¢do do interesse pelos livros positivamente avaliados pela
escola, pela academia, pela critica literaria. [...] Novo perigo ronda o
mundo da leitura, pois espera-se que esses valores fossem
reverenciados e entendidos como algo de que ndo se poderia
prescindir. (ABREU, 1999, p. 14, 15)

* Refiro-me a resultados obtidos na pesquisa Praticas Escolares de Leitura e discursos sobre a leitura,
coordenado pela prof. Dra Maria Ester Vieira de Sousa, que investiga as praticas de alunos e professores
do Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e privadas da cidade de Jodo Pessoa- PB.
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Abreu (1999) também sinaliza que essa “auséncia” da leitura considerada salutar
e eficiente ndo ¢ de hoje. Até porque o que hoje muitos consideram como leitura de boa
qualidade ja foi considerada o “lixo cultural” de outra época, como o romance, por
exemplo, que em séculos anteriores era visto como uma leitura de pessoas com pouca
instrug¢do, uma leitura que pouco trazia prestigio e, por essa razdo, deveria ser evitada.
Desse modo, compreendemos que esse processo sempre existiu — essa selecdo de
objetos da leitura — o que muda ¢ a época, as pessoas que leem e os modos como leem.

A leitura pode ser contemplada a partir de diversas Oticas. Nesta dissertagdo,
escolhemos abordar a leitura como processo dindmico no qual o leitor ¢ ativo, participa
da construgdo de sentido, brinca, faz usos ¢ taticas (CERTEAU, 1994). A leitura, nesse
sentido, ¢ pratica social, engajada no cotidiano, e ndo se desvincula do leitor. Durante
muito tempo, no método escolastico, conforme apresentado por Manguel (1997), a
leitura foi apresentada, por exemplo, como objeto de recitagdo e decodificacdo grafica:
“O mérito desse tipo de leitura ndo estava em descobrir uma significa¢do particular do
texto, mas em ser capaz de recitar e comparar as interpretagdes de autoridades
reconhecidas e, assim, tornar-se ‘um homem melhor’.” (MANGUEL, 1997, p.97)
(grifos do autor)

Para embasar nosso trabalho sobre leitura, elegemos autores como Abreu (1999),
Certeau (1994), Chartier (1999a, 1999b), Manguel (1997) Orlandi (1988, 2010), Soares
(2009) e Sousa (2008, 2009, 2010), os quais veem a leitura como pratica social,
institucionalizada e diversificada, de acordo com cada sociedade, tempo, lugar, leitor.

Considerando os diversos aspectos sob os quais a leitura se apresenta, Orlandi
(1988) traz conceitos que remetem a polissemia da nocdo de leitura. Para a autora, a
leitura pode ser vista como “atribuicdo de sentidos”, em um sentido mais amplo; pode

ser vista como “concepc¢ao”; como “constru¢do de um aparato teérico”; ou, ainda, num
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sentido mais restrito, como decodificagdo, como ¢ o caso da escola, onde a leitura ¢
vista de modo formal e institucionalizado. Muitos sdo os conceitos sobre a leitura
apresentados por Orlandi (1988), porém, assumindo a perspectiva discursiva,
concordamos com a autora quando afirma:

[...] a leitura, portanto, ndo ¢ uma questdo de tudo ou nada, ¢ uma
questdo de natureza, de condigdes de modos de relagdo, de trabalho,
de producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade.
(ORLANDI, 1988, p. 9)

Nesse sentido, os aspectos levantados por Orlandi (1988): as condigdes, os
modos de relagdo, a produgdo de sentidos, a historicidade, remontam a leitura como um
processo onde “sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente” (ORLANDI, 1988,
p. 10).

Para Soares (2009), a leitura estd vinculada as praticas da sociedade, de pessoas
que possuem algum nivel de letramento. Ou seja, letrado € o individuo que se relaciona
com a leitura e com a escrita, embora, muitas vezes, ndo seja alfabetizado. Leitura
envolve praticas de determinada sociedade que vao além do ato de decodificar, envolve

processos culturais de apropriacdo da leitura e da escrita. Assim, para essa autora, ler

[...] ¢ um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem
desde simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande
Sertdo Veredas de Guimardes Rosa ... uma pessoa pode ser capaz de
ler um bilhete, ou uma historia em quadrinhos, ¢ ndo ser capaz de ler
um romance, um editorial de jornal... Assim: ler ¢ um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo
e complexo continuum. (SOARES, 2009, p. 48)

E interessante destacar que esse conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos estd marcado socialmente e, segundo Foucault (2011), ¢ controlado,
organizado ou até incluido ou excluido, de acordo com as relagdes de poder. Desse
modo, implica observar que as praticas sociais da leitura inserem-se, de acordo com as

circunstancias que sdo empregadas, em uma determinada sociedade, tornando-se
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“naturalizadas”. Essa ideia ¢ também corroborada por Chartier (1999a), embora

destacando a liberdade do leitor, quando afirma:

Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o livro pretende impor. Mas
esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por
limita¢cGes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os gestos
mudam segundo os tempos ¢ lugares, os objetos lidos e as razdes de
ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem. (CHARTIER,
1999a, p.77)

Certeau (1994), semelhante a Foucault, analisa a leitura como uma pratica
imersa nessa “ordem do discurso”: para ele, “[...] ler ¢ peregrinar por um sistema
imposto” (CERTEAU, 1994, p. 264). Nessa perspectiva, o sistema controla, disciplina,
mas, ainda assim, as vezes ¢ possivel burlar esse sistema. O leitor, esse “[...] viajante
que circula em terras alheias” com suas astucias, vai adquirindo “liberdade”: “[...] a
criatividade do leitor vai crescendo a medida que vai decrescendo a instituicdo que a
controlava.” (CERTEAU, 1994, p. 267- 268). Para Certeau, o leitor adquire
independéncia conforme sao transformadas as relagdes sociais que impdem o modo de
relagdo com o texto. O autor lembra que, na Idade Média, nas leituras religiosas, o leitor
nao tinha autonomia, s6 podia receber o texto sem “refazé-lo”, nao podia transforma-lo,
nem ser construtor de seus sentidos. E compara esse processo com o que ocorre nos dias
atuais com a televisdo, quando alguns analistas concebem os telespectadores como
“consumidores”, colocados na impossibilidade de tragar sua propria escrita na telinha
onde aparece a produgao do Outro — “da cultura” (CERTEAU 1994, p. 264).

Fazendo uma leitura de Certeau, Chartier (1999;,) reconhece a efemeridade da
leitura em detrimento da escrita. Esta ¢ vislumbrada como aquela que “[...] acumula,
estoca, resiste ao tempo”, enquanto “a leitura nao tem lugar” (CERTEAU, 1994, p.

270). Chartier (1999, p.13), em seus estudos sobre as praticas de leituras e impressos
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na Europa entre os séculos XIV e XVIII, considera que “[...] a leitura ¢ sempre uma

pratica encarnada em gestos, espacos e hdbitos” e acrescenta:

Dessas determinagbes que governam as praticas dependem as
maneiras pelas quais os textos podem ser lidos — e lidos
diferentemente por leitores que nao dispoem das mesmas ferramentas
intelectuais, e que ndo mantém uma mesma relagdo com o escrito.
(CHARTIER, 1999, p. 13)

Os objetivos, motivos, momentos e espacos de leitura sdo diferentes em cada
sociedade e podem variar de acordo com as comunidades de leitores que se apropriam
do texto. Um texto de uma obra literaria pode ser lida por um individuo por lazer, e, em
outro momento, esse mesmo texto pode ser trabalhado na escola como proposta de uma
determinada atividade. Nao se trata, assim, de uma mesma leitura, ou do mesmo leitor.
Ainda que seja 0 mesmo individuo da leitura de lazer e da atividade, os olhos sdo
outros, os objetivos da leitura se distanciardo. Assim: “[...] o essencial ¢ compreender
como o0s mesmos textos podem ser diversamente apreendidos, manejados e
compreendidos” (CHARTIER, 1999, p. 16).

Manguel (1997), em “Uma historia da leitura”, apresenta, em varios momentos
da historia, personagens ilustres e comuns em seus momentos de leitura, de lazer ou de
obrigagdo, em alta voz ou silenciosa, lendo o sagrado ou o profano. Essa ¢ uma das
faces do leitor, aquele que muda os modos, as estratégias, os lugares e os objetos da

leitura. O ato de leitura pode envolver todo o corpo, como nos descreve esse autor:

Nos textos sagrados, nos quais cada letra e o nimero de letras e sua
ordem eram ditados pela divindade, a compreensdo plena exigia nao
apenas os olhos, mas também o resto do corpo: balangar na cadéncia
das frases e levar aos labios as palavras sagradas, de tal forma que
nada do divino possa se perder na leitura. (MANGUEL, 1997, p. 62)
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Ou, ainda, imobiliza-lo de tal forma que “[...] nada se move, exceto meus olhos e
a mao que vira ocasionalmente a pagina, e, contudo, algo ndo exatamente definido pela
palavra texto desdobra-se, progride, cresce e deita raizes enquanto leio.” (MANGUEL,
1997, p. 42. Grifos do autor). O autor considera assim o leitor atual, como aquele que s6
move os olhos, encontrando-se concentrado, envolvido na leitura, “cego e surdo”, ao
mundo ao seu redor. E evidente que esse ¢ apenas um dos comportamentos observados
no leitor atual. Entendemos que existam outros modos de ler, dependendo das
circunstancias, e considerando os suportes atuais.
Assim como Chartier (1999a), Manguel (1997) vé o leitor, o texto e a leitura
como algo que muda com o tempo, com as circunstancias:
Jamais voltamos ao mesmo livro € nem a mesma pagina, porque na
luz varia nés mudamos e o livro muda, e nossas lembrangas ficam
claras e vagas, e de novo claras e jamais sabemos exatamente o que
aprendemos e esquecemos, ¢ o que lembramos. O que € certo € que o
ato de ler, que resgata tantas vozes do passado, preserva-as as vezes

muito adiante no futuro, onde talvez possamos usa-las de forma
corajosa ¢ inesperada. (MANGUEL, 1997, p. 82-83)

Assim, poderiamos reafirmar que as praticas de leitura demonstram a cultura, a
historia, o fazer de uma determinada sociedade. Nao se desvincula do tempo, do espaco,
nem dos principios e preceitos que regem tal comunidade. Mediante esses pressupostos
teoricos, compreendemos que o perfil do leitor pode ser evidenciado a partir das
memorias que ele tem de suas praticas de leitura, ao longo do tempo.

Discorremos até o momento sobre a leitura enquanto pratica social, cultural e
sobre diversos modos de leitura. Neste momento, considerando especificamente as
praticas leitoras, os discursos dos sujeitos sobre suas concepgdes e praticas de leitura,
passaremos a uma breve resenha de alguns trabalhos que guardam relagdo direta com a

pesquisa que desenvolvemos.
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Sales (2009), na tese intitulada “Da(s) histéria(s) de leitura as praticas de
leitores: O discurso de alunos concluintes do curso de letras”, trabalhou como corpus de
sua pesquisa, entrevistas com alunos do curso de Letras da Universidade Federal da
Paraiba, assim como nds também o faremos em relagdo aos alunos recém-ingressos no
curso de Letras dessa mesma instituicdo. A tese de Sales (2009) tem como objetivo
geral “[...] investigar o discurso sobre leitura de alunos concluintes do Curso de Letras”
(SALES, 2009). Nesse trabalho, a autora analisa as concepg¢des e praticas de leituras de
alunos concluintes do curso, baseando-se no que os alunos dizem em entrevista sobre o
assunto e o que se espera deles, conforme as Diretrizes Curriculares para o curso de
Letras. Sales (2009) conclui que, de modo geral, o perfil dos alunos entrevistados se
distancia do modelo estabelecido pelas Diretrizes, além de muitos desses alunos
afirmarem que ndo se sentem preparados para lidar com questdes sobre o ensino da
leitura em sala de aula.

Benevides (2006), em “A formagdo de professores do curso de letras —Aspectos
para uma pratica reflexiva”, trabalha com as praticas leitoras dos alunos em formacgado da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, realizadas no curso de Letras. Nesse
artigo, um recorte de sua tese, ela apresenta, através de memoriais de leitura dos alunos
da graduagdo em Letras, o percurso de leituras académicas que os alunos fizeram, com
intuito de refletir sobre o processo de formacao de professores, visando a ampliagdo da
visao critica e reflexiva na formacgao desses alunos.

Sousa (2006, 2008, 2009, 2010) desenvolve pesquisas voltadas para as leituras
de alunos e professores do ensino bdasico, focando suas praticas, seus discursos,
procurando “registrar, catalogar e analisar” (SOUSA, 2006) tais praticas, de modo a

contribuir para uma histéria da leitura, em especial, na Paraiba. Nos artigos
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“Desnaturalizando o discurso sobre a leitura” (2006) e “Leitura de professores e alunos:
entre o prazer a obrigacao” (2008), a autora apresenta resultados dessas pesquisas.

Gurjao (2009), na dissertagdo “Memorias, praticas e discursos sobre a leitura”,
volta-se para as memorias e praticas leitoras de professores e alunos do ensino bésico
(primeiro ciclo: da alfabetizacdo ao 5° ano), buscando compreender como se da o
processo de formacdo de leitor e também investigando os discursos dos professores
acerca do trabalho com a leitura em sala de aula.

Cavalcanti (2010), na tese “Universidade e escola: Dos discursos sobre a teoria e
a pratica no contexto do curso de Letras”, analisa o discurso de alunos recém-ingressos,
concluintes e egressos do curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba. Além de
entrevistas com os sujeitos da pesquisa, a autora analisa documentos prescritivos do

curso, bem como o projeto politico pedagogico (PPP). A tese tinha como objetivo geral

[...] identificar, discutir ¢ analisar, nos documentos oficiais que regem
a educacdo superior no Brasil, o papel da universidade e dos cursos de
Letras, no que diz respeito a formagdo daqueles que prepara para o
exercicio do ensino de Lingua Portuguesa, como também refletir sobre
os discursos de professores da disciplina Pratica Pedagogica do
Ensino de Lingua Portuguesa, alunos e ex-alunos do curso de Letras
da Universidade Estadual da Paraiba, Campus III, tendo em vista
serem os sujeitos principais da intricada rede de relagdes em que se
tece o fazer educativo. (CAVALCANTI, 2010, p.10)

Cavalcanti (2010) verificou as relagdes entre o que as Diretrizes definem sobre o
curso e quais sdo os discursos dos alunos e professores que passaram pela formagao.
Barbosa (2011), no livro “Ensinar literatura através de projetos didaticos e de
temas caracterizadores”, aborda questdes sobre o ensino da literatura nas escolas. Em
um dos capitulos, a autora constata que muitas das questdes-problemas enfrentadas

pelos professores na sala de aula provém de “questdes mal formuladas” no curso de

Letras, que, em muitos momentos, deixa sua funcdo de formador de professores
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(licenciatura) e foca-se mais nas leituras “corretas” do canone literario, formando
“melhor bacharéis do que professores”.

Segabinazi (2011), na tese “Educacao literaria e a formagao docente: encontros e
desencontros do ensino de literatura na escola e na Universidade do século XXI”,
analisando o discurso de professores e alunos do curso de Letras, discute sobre a
formacdo desses ultimos, no que diz respeito a parte de Literatura, investigando a
metodologia empregada pelos docentes, a questdo das leituras do canone literario.
Segabinazi (2011) busca voltar o olhar aos cursos de formagdo de professores,
especialmente do curso de Letras, a fim de refletir e contribuir para melhor preparagao
de seus graduandos ao atuarem no ensino basico, lugar de destino desses professores.

Diante dessas discussdes sobre a leitura, na escola, na academia, na sociedade,
nos livros, nas pesquisas, nos eventos e congressos em geral, compreendemos que ha
muito o que discorrer sobre esse tema, embora, as vezes, a sensacdo de exaustdo chegue
a transparecer ao se ler tantos trabalhos relacionados ao tema. No entanto, vemos que o
olhar sobre a leitura nunca ¢ o mesmo. Ha pontos de vista diferentes, épocas diferentes,
teorias diferentes, e isso faz com que cada trabalho apresente um modo novo de

enxergar este tema tdo amplo: o da leitura.

1.2 Conceitos e procedimentos: as categorias tedricas de analise

Tendo em vista os trabalhos citados, voltamos nossa investigacdo para o
discurso dos alunos recém-ingressos no curso de Letras da UFPB, a partir de suas
memorias de leitura, envolvendo suas praticas leitoras. Para isso, esta dissertacdo ¢é
baseada na perspectiva da leitura como pratica social e cultural, levando em
consideracdo pressupostos tedricos da Andlise do Discurso. Nesse sentido, conceitos de

sujeito, linguagem, discurso e memoria também estardo presentes em nossa analise.
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Como embasamento para discussdo dos dados, pautamos-nos em autores como Foucault
(2011), Pecheux (1975), Orlandi (1988, 2010), Certeau (1994), Chartier (2010), dentre

outros.

Orlandi (2010), seguindo os pressupostos teéricos da Analise de Discurso de
inspira¢do francesa, compreende a linguagem como mediadora imprescindivel entre o
ser humano e sua realidade social. Sob essa perspectiva, a lingua ¢ vista como fendmeno
social e ndo apenas como suporte, € por isso mesmo os estudos que a envolvem devem
estar ligados aos sujeitos que a produzem, bem como a suas condi¢des de producao.

Como afirma Orlandi:

O sujeito ndo se apropria da linguagem num movimento individual. A
forma dessa apropriagdo ¢ social. Nela esta refletido o modo como o
sujeito o fez, ou seja, sua interpretacdo pela ideologia. O sujeito que
produz linguagem também esta reproduzido nela, acreditando ser a
fonte exclusiva de seu discurso quando, na realidade retoma sentidos
preexistentes. (ORLANDI, 1988, p. 19)

O processo acima descrito ¢ denominado de “ilusdo discursiva do sujeito”. Esse
conceito, teorizado em Pecheux (1975), permite compreender que o sujeito, cada vez
que faz uso da lingua, na producao dos discursos, estd sempre reproduzindo algo ja dito
anteriormente, por outro sujeito, em outro lugar. Mesmo que esse sujeito ndo se dé
conta disso (isso € um processo inconsciente), ele parece ser e assume o lugar de origem
do dizer. Isso ocorre devido ao que Pecheux (1975) chama de esquecimentos, € preciso
esquecer para se ter a ilusdo de ser a origem do dizer.

Pecheux (1975) apresenta dois tipos de esquecimentos. O numero um estd na
ordem do ideoldgico: “[...] por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos preexistentes.” (ORLANDI, 2010, p.

35), ou seja, o sujeito ndo ¢ a origem do dizer, mas age como se o fosse. O nimero dois,
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por sua vez, estd na “ordem da enunciacdo”. Quando o sujeito fala, ele o faz de uma
maneira e ndo de outra, deixa de falar “isso” porque falou “aquilo”.

Esses processos estdo presentes nos discursos, € causam efeitos de sentidos
diferentes dependendo do sujeito e das condi¢cdes de producdo do enunciado. Nesse
caso, até o siléncio, as auséncias, ddo margem para a analise de um dizer, de um
discurso.

Sobre o discurso, Foucault (2011, p. 7), simulando um didlogo entre o desejo e a

institui¢do, diz que este ¢ sempre controlado, marcado, vigiado na sociedade:

O desejo diz: “Eu, eu ndo queria ter de entrar nessa ordem arriscada
do discurso; ndo queria ter de me haver com o que tem de categoérico e
decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como uma transparéncia
calma, profunda, indefinidamente aberta, em que os outros
respondessem a minha expectativa, e de onde as verdades se
elevassem, uma a uma; eu ndo teria sendo de me deixar levar, nela e
por ela, como um destrogo feliz”. E a instituicdo responde: “Vocé nédo
tem por que temer comegar; estamos todos ai para lhe mostrar que o
discurso esta na ordem das leis; que ha muito tempo se cuida de sua
aparigdo; que lhe foi preparado um lugar que o honra, mas o desarma;
e que, se lhe ocorre ter algum poder, ¢ de nds, s6 de nds, que lhe
advém”,

O dizer dos sujeitos estd sempre controlado e imbuido de resquicios do poder, e
¢ por isso que “Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode
falar de tudo em qualquer circunstincia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa”. (FOUCAULT, 2011, p. 9)

Esses sujeitos, marcados ideologicamente, muitas vezes, dizem o que dizem de
tal forma, porque ndo poderiam dizé-lo de outra. A esse respeito, Sousa (2008), em um
de seus artigos, refere-se ao professor como sujeito que fala de uma maneira, de um
lugar ideologicamente marcado em relacdo a leitura, se ele falasse do lugar de aluno, o

efeito de sentido seria outro, talvez enxergasse a leitura sob outra perspectiva.

1.2.1 Memoria: uma lembranca peculiar
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Como j4 apresentado, nosso corpus se constitui a partir das memorias dos alunos
do curso de Letras. Investigaremos o discurso desses sujeitos sobre as concepgdes de
leitura e suas praticas. Deste modo, ¢ interessante apresentar aqui o conceito de
memoria que utilizaremos em nossas andlises, considerando o género (memorias)
utilizado pelos alunos para produzir suas histdrias de leitura.

Chartier (2010), em “A histdria ou a leitura do tempo”, faz uma diferenciagdo
entre memoria e histéria. A partir dos estudos de Paul Ricoeur, Chartier afirma: “A
primeira ¢ que distingue o testemunho do documento” (CHARTIER, 2010, p.21). O
testemunho estaria ligado a memodria, pois ¢ indissocidvel da testemunha, de suas
declaracgdes tidas como verdadeiras. A esta lhe ¢ dada total confianga. O documento esta
ligado a historia, aquilo que depende de comprovagdo, que permite o acesso a fatos “[...]
que se consideram histéricos e que nunca foram a recordagdo de ninguém”
(CHARTIER, 2010, p. 21, grifos do autor). Desta forma, compreendemos que os
documentos sdo provas de fatos ocorridos em determinado momento. Nesse sentido,
testemunho e documento se opdem um ao outro.

A segunda diferenca entre memoria e historia estd no “imediatismo” que tem a
memoria em detrimento da historia, a qual € construida pelas regularidades e
causalidades. Por fim, a terceira diferenca estd no reconhecimento do passado que
marca a histdria, enquanto a memoria esta ligada a representagdo do passado. Para o
autor, “[...] a imediata fidelidade (ou suposta fidelidade) da memoria opde-se a intengdo
de verdade da histdria, baseada no processamento que sdo vestigios do passado, € nos
modelos de inteligibilidade que constroem sua interpretagdo.” (CHARTIER, 2010, p.

22).
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Entendemos que, apesar de algumas diferencas apresentadas, a memoria faz
parte da historia, pois € o registro peculiar, individualizado e, a0 mesmo tempo social,
de um determinado acontecimento. E o que, assim como denomina Certeau (1994),
chamamos de discurso do homem ordinadrio, do homem comum. Aquele que ndo esta
como her6i da macro-histéria, mas faz parte dela (micro-histéria) e contribui para que o
papel da historia seja cumprido. Em relacdo a memoria, Certeau (1994) a considera
como uma arte que possibilita desenvolver taticas. Segundo ele, a memoria é:

Analoga no tempo ao que ¢é uma “arte da guerra” para as
manipulagdes do espago, uma arte da memoria desenvolve a aptiddo
para estar sempre no lugar do outro mas sem se apossar dele, e tirar
partido dessa alteracdo mas sem se perder ai. (...) A memoria vem de
alhures, ela ndo esta em si mesma e sim noutro lugar, e cla se desloca.
As taticas de sua arte remetem ao que ela ¢, e a sua inquietante
familiaridade. (CERTEAU, 1994, p. 163) (grifos do autor)

O autor ainda destaca que a memoria ¢ feita do que ele denomina de “clardes” e
“fragmentos”, de detalhes que fazem toda a diferenca, lembrancas que se destacam, e
compara-a com uma metonimia diante do todo. Assim, entendemos que a memoria ¢é
construida de saliéncias de uma historia que marcou, seja positiva ou negativamente. O
que se apresenta ali (no momento da lembranga) implica o desaparecimento de outros
fatos, sdo os esquecimentos, intencionais ou ndo. Assim, a memoéria pode ser
considerada instavel, apresenta certa “mobilidade”, pois a lembranga altera no tempo e
no espaco, cada vez que se faz uso dela.

Ao escrever sobre suas memorias de leitura, solicitadas pela professora, os
alunos a fizeram sob um determinado modelo. Entdo, aqui destacaremos o género
memorial, em que poderiamos enquadrar tal atividade desenvolvida.

Carvalho & Correa (2012) entendem o memorial como uma estratégia nos
cursos de formacao, sobretudo o de professores. Para os autores, através do memorial,

“[...] os alunos poderdo compreender suas trajetorias de vida/ escolar e seus historicos



33

de aprendizado por meio desta auto-reflexdo, possibilitando ressignificar suas praticas
leitoras.” (CARVALHO & CORREA, 2012, p. 1)

Mas o que ¢ memorial? Segundo os autores acima citados, “O memorial escrito
¢ um texto narrativo onde o autor relata sobre sua propria vida, descrevendo
acontecimentos considerados importantes da sua trajetoria de vida.” (CARVALHO &
CORREA, 2012, p. 4). Através desse gé€nero, ¢ possivel resgatar uma historia. No nosso
caso, a trajetoria de leitura dos alunos recém-ingressos no curso de Letras.

Sabemos que “Toda leitura tem sua historia” (ORLANDI, 1988, p. 41). Para nos,
interessa investigar essas memorias de leituras que sdo construidas a partir dessa
representa¢do de um passado tdo peculiar, mas que, no fundo, corroboram para que se
entendam muitas questdes da historia atual desses sujeitos. Assim, fazemos nossas as
palavras de Gurjao (2009, p. 15): “Estou endossando uma historia de leitura que ndo ¢ a
ideal, nem a pregada pela escola, mas ¢ uma histéria que deve ser conhecida e

pesquisada.”



CAPITULO II - AS MEMORIAS DE LEITURA

As historias sdo nossa memoria, as bibliotecas sdo
os depositos dessa memoria, e a leitura é o oficio
por meio do qual podemos recriar essa memoria,
recitando-a, glosando-a, traduzindo-a para a
nossa experiéncia.

(Alberto Manguel)

Para efeito da analise dos dados, faz-se necessério explicitar as condi¢des de
produg@o em que se inserem o0s sujeitos dessa pesquisa, pois, segundo Orlandi (1988, p.
18-19), “Todo falante e todo ouvinte ocupa um lugar na sociedade, e isso faz parte da
significagdo”. Mais adiante, ela complementa: “[...] o dizer ndo ¢ apenas do dominio do
locutor, pois tem a ver com as condi¢gdes em que se produz e com outros dizeres”.

Conforme explicitado na introdugdo, realizamos a pesquisa no curso de Letras
da UFPB, primeiro periodo noturno, do ano 2011.1. Assim, cabe-nos fazer referéncia a
algumas questdes importantes sobre esse curso, especificamente, relativas a algumas
mudancas que ocorreram em sua estrutura curricular alguns anos atras, para, em
seguida, situarmos melhor as condi¢des de coleta do corpus para realizagdo dessa
pesquisa.

No periodo 2007.1, foi re-inaugurado um novo curso de Letras na UFPB.
Explicaremos porque estamos considerando como novo. Sales (2009) informa que o
curso teve sua autorizagdo em 1952 e foi reconhecido em 1955. A estrutura curricular
que funcionava até o ano de 2006 era a de 1978. Portanto, quase trés décadas passadas.
Em 2007 deu-se inicio a uma nova estrutura curricular nesse curso.

Fomos participantes desse processo, dado ingressar na universidade no periodo
de 2006.2. Nessa ¢época, no curso de Letras, era possivel escolher outra lingua como
habilitacdo, sendo possivel, pode-se dizer, realizar dois cursos em um. As pessoas

faziam vestibular para “Letras”, independentemente de qual lingua iriam escolher. A
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partir do ano de 2007.1, isso mudou. Com base no Parecer 28/2001 da Resolucdo
CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 2002, “[...] a UFPB elaborou o seu Projeto Politico
Pedagogico” que entrou vigor em 2007. A partir desse momento, cada habilitagdo
(Portugués, Inglés, Espanhol, Francés e, posteriormente, Letras Cléssicas e Tradugao)
passava a ser escolhida no momento da inscri¢do para o vestibular e ndo depois que se
ingressava, como era feito antes.

No que diz respeito as disciplinas do curriculo relacionadas a leitura, Sales
(2009), fazendo um panorama sobre o curso de Letras da UFPB, classificou essas
mudangas no curriculo como positivas para a area de estudos da leitura, pois foram
introduzidas disciplinas que enfocam a teoria da leitura aliada a pratica, como aparato
principal para a formagao do profissional de Letras. Como antes isso ndo ocorria, “[...]
ele (o aluno em formagdo) seria um mero (re) produtor do conteudo visto no curso sem
ter uma visdo critica do processo ensino-aprendizagem” (SALES, 2009, p.60, grifo
nosso). Deste modo, com esse novo formato de estrutura curricular, questdes sobre

leitura seriam mais trabalhadas. Segundo essa autora:

E indiscutivel [...] a importancia da leitura na formago dos alunos de
Letras, tendo em vista que se formar enquanto leitor no decorrer do
curso ¢ ampliar a visdo critica de leitura apos o mesmo sdo condigdes
sem as quais o sujeito graduado em Letras ndo podera atuar de modo a
propiciar a formagdo de leitores competentes em sala de aula.
(SALES, 2009, p. 58)

Entendemos que a formagdo do aluno de Letras ndo se restringe aos anos iniciais
do curso, e, como aponta Sales (2009), ¢ preciso que, ao longo do curso, e, mesmo
depois da conclusdo deste, esse processo continue, a fim de que sua atuagdo em sala de
aula “propicie” a formacao de novos leitores.

No curriculo atual da UFPB, constatamos a disciplina Leitura e Produgdo de

Textos I (ver anexo B). Essa disciplina ¢ ofertada no primeiro periodo do curso de
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Letras e tem como objetivo principal a introdu¢do de conceitos, nogdes e praticas
relacionadas a leitura. Além de conteudos voltados para leitura, ha um enfoque na
produgdo textual, apresentando conceitos e concepgdes, perspectivas e géneros textuais,
bem como atividades de producdo do aluno ingressante. Visualizamos melhor, no

quadro abaixo, a parte que nos interessa neste momento:

EMENTA: Concepgao de leitura. A relagdo leitor, texto e autor. Reflexdes tedrico-
praticas: abordagem de diferentes géneros textuais/discursivos.

OBJETIVO GERAL: Desenvolver a capacidade critica para a producao de leitura e
produgdo de textos, com base em diferentes perspectivas teoricas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1. Conhecer as diferentes concepgdes de leitura;
2. Compreender a natureza da relacao leitor/autor/texto;
3. Relacionar as concepgdes de leitura com as questdes de ensino;
4. Compreender a nocao de géneros textuais/discursivos, sua descri¢do e
funcionalidade;
Reconhecer a importancia da no¢ao de género para o ensino;
Identificar os elementos de textualidade, considerando suas implicagdes para a
leitura e a escrita;
7. Analisar e produzir textos representativos de diferentes géneros
textuais/discursivos.

ey @

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1 * UNIDADE: LEITURA
1. Conceituacao de leitura
1.1 A polissemia da nogao de leitura
1.2 Perspectivas de leitura
1.2.1 Cognitivista
1.2.2 Socio-interacionista
1.2.3 Discursiva

Quadro: Programa da Disciplina LPT - l5

E interessante salientar que, na ementa, ha uma parte dedicada a conceituacgao de
leitura e suas perspectivas. Podemos compreender que esses contetdos de ensino, dentre

outros, justificam-se devido a compreensao de que os alunos egressos do Ensino Basico,

5Quadro criado pela autora da dissertacdo, a partir do programa da disciplina Leitura e producdo de
Textos I. O programa foi cedido pela professora da disciplina.
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sobretudo, os recém-ingressos no curso de Letras, ndo veem questdes teoricas sobre
leitura e linguagem na perspectiva da Linguistica, constituindo, assim, algo novo para
eles. Isso também ocorre com outras disciplinas, como Fundamentos em Linguistica,
que também ¢ ofertada aos alunos no primeiro periodo. Essa disciplina visa a apresentar
0 “[...] delineamento da Lingiiistica enquanto ciéncia. Caracterizagdo da natureza da
Lingiiistica e das gramaticas, a partir da discussdo entre descricdo e prescri¢ao.
Caracterizagdo da natureza da lingua e da linguagem. Conceitos basicos.”
(PROGRAMA DA DISCIPLINA FUNDAMENTOS EM LINGUISTICA, 2007) °.
Inclusive, o projeto do governo, Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI)’ do qual participamos como bolsista,
apresenta, juntamente com o PROLING, como um de seus objetivos, auxiliar os alunos
recém-ingressos a universidade nas dificuldades apresentadas nessas e em outras
disciplinas, prioritariamente disciplinas de primeiro periodo, exatamente pelo fato de
muitas delas apresentarem um alto indice de reprovagdo, sobretudo, por causa do
conteudo ser novo para eles.

Assim, observando os programas de algumas disciplinas da grade atual do curso
de Letras, a exemplo de Leitura e Producdo de Textos I, Leitura e Producdo de Textos II
e Fundamentos em Linguistica, verificamos que, durante todo o curso, questdes acerca
de linguagem e de leitura sdo reforgadas. E evidente que em algumas delas o enfoque
passa a ser outro, mas, ainda assim, estdo sempre retornando/retomando conceitos e
nogoes trabalhadas no inicio do curso.

Nesse curriculo, as disciplinas sdo voltadas para a formacao de concepgdes de

leitura, objetivando o embasamento tedrico-metodologico dos alunos recém-ingressos

®0s programas das disciplinas estdo disponiveis no site:
http://www.cchla.ufpb.br/dlcv/images/pdf/programas/fundlinguistica.pdf. Acessados em 09/07/2012.
7 Ver nota de rodapé de n° 2
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ao curso de Letras. Como também afirma Sales (2009), essas disciplinas, juntamente
com Leitura e produgdo de Textos II, que trata mais especificamente de questdes de
escrita, auxiliam o aluno a resolver problemas de leitura e de escrita advindas do ensino
basico, aumentando e desenvolvendo suas habilidades, tendo em vista que o aluno de
Letras sera formado professor de lingua, e se faz essencial que este seja proficiente
nessas questoes.

Situadas as condi¢des mais amplas em que se desenvolveu a pesquisa,
retomemos brevemente o que poderiamos chamar de suas condi¢des imediatas. Como ja
mencionado, o corpus foi constituido a partir das memorias de leitura de alunos do
primeiro periodo de 2011 de Letras Vernaculas noturno, e de um questionario
estruturado aplicado um ano depois, no periodo 2012.1.

As memorias de leitura, conforme ja afirmamos, resultam de uma atividade
proposta na disciplina Leitura e produgdo de texto I, pela prof* Dra. Eneida Martins de
Oliveira, que, na ocasido, ministrava essa disciplina, cujo programa foi apresentado na
discussdo acima. No decorrer da disciplina, a professora apresentou as concepgoes de
leitura sob diferentes perspectivas tedricas, em sala de aula, e pediu que os alunos
produzissem um texto sobre suas memorias de leituras, relatando quando e como
comecaram a ler, o que liam, em um percurso até os dias atuais, o curso de Letras. A
atividade adotada pela professora teve a seguinte orientagao:

e Apos ler o texto abaixo e comenta-lo, em classe, com os colegas e a
professora, vocé devera escrever um texto relatando a sua historia de
leitura, a sua experiéncia com os livros e a escrita.®

Os alunos comecgaram a produ¢do em sala e terminaram em casa, pois o tempo
da aula ndo permitiria que finalizassem.

Os questionarios foram obtidos dois periodos depois da coleta das memorias.

¥ O texto mencionado no enunciado elaborado pela professora da disciplina ¢ “Nogdes de Leitura e sua
relagdo com o ensino” (SOUSA e PEREIRA, 2008)
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A partir da leitura que fizemos dos dados do corpus obtido, nesse primeiro
momento, dividimos a analise em duas categorias: 4 leitura como mundo encantado e A
leitura como triste recordagdo. A partir desses subtitulos, veremos, de um lado, as boas
lembrangas das leituras, aquelas que “engrandeceram a alma”, que abriram horizontes,
e, de outro, as mas recordagoes, frustragoes ¢ dificuldades de adentrar no mundo da

leitura, sob a influéncia da familia e da escola.

2.1 A leitura como mundo encantado

2.1.1 Sob influéncia da familia

Um dos processos importantes na vida de um individuo ¢, sem duvida, a
alfabetizacio. E a partir desse momento que a crianga passa a conhecer formalmente o
alfabeto, a ler o cddigo, a ter uma relacdo dindmica com a lingua enquanto texto escrito.
Assim, uma vez a crianga alfabetizada, poderd caminhar com suas proprias pernas ao
encontro da leitura. Ainda sobre essa fase inicial de aprendizagem da leitura, Manguel
(1997) diz:

Em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem algo de iniciagao,
de passagem ritualizada para fora de um estado de dependéncia
rudimentar. A crianca, aprendendo a ler, ¢ admitida na memoria
comunal por meio de livros, familiarizando-se assim com um passado

comum que e¢la renova, em maior ou menor grau, a cada leitura.
(MANGUEL, 1997, p. 89-90)

Em nossa anélise sob essa perspectiva apresentada acima, os dados de nosso
corpus revelam que esse momento de entrada dos sujeitos no processo de leitura pode

apresentar a eles um novo universo. Vejamos o seguinte depoimento:

(D

AS - Ola, nesta poucas linhas vou tentar dizer como foi curiosa a minha iniciagdo
a leitura. Tudo comegou com minha primeira professora, minha mde foi ela quem
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me ensinou a ler e escrever com muita dificuldade pois a mesma trabalhava e tinha
pouco tempo mais mesmo assim aprendi entre quatro e cinco anos.

Foi ai que comecei a descobrir o mundo da leitura, lia tudo que estava pela frente,
placas, cartazes, itinerario de onibus, nomes de lojas, panfletos e etc.’

(grifos nossos)

Conforme demonstra esse recorte, ¢ importante destacarmos que a alfabetizagao
apesar de ser um processo institucionalizado e tipicamente escolar, pode ser

desenvolvida fora desse ambiente. Como afirma Marcuschi (2010, p. 21-22):

A alfabetiza¢do pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a
margem da instituicdo escolar, mas ¢ sempre um aprendizado
mediante o ensino, ¢ compreende o dominio ativo e sistematico das
habilidades de ler e escrever.

E ainda, como afirma Sousa:

[...] a leitura compreendida como pratica social se insere no espago
escolar como seu lugar instituido, regulamentado e naturalizado, mas,
ao mesmo tempo, ndo pode deixar de refletir as praticas mais gerais
de leitura que vinculam o leitor a outros espacos sociais. (SOUSA,
2008, p. 4)

Em sentido mais amplo, Sousa (2008) apresenta a leitura como uma pratica, cuja
aprendizagem ocorre, em principio, no espaco escolar, ou seja, teoricamente, para se
aprender a ler ¢ preciso ir a escola. No entanto, ¢ necessario reconhecer, também, que a
pratica da leitura, de um modo mais geral, “vincula o leitor a outros espacos”. A crianga
pode aprender a ler fora da escola, como ocorreu com AS, que faz, em tom memorial, a
descricdo de sua ‘“curiosa” iniciacdo a leitura. A utilizagdo dessa palavra, e ndo de
outra, pode-nos indicar que A5 acredita que sua iniciagdo a leitura tenha sido diferente,
fora do comum, exatamente por ocorrer em outro espago, ndo escolar. Ele aprendeu a
ler com sua mae, esta foi sua primeira professora. Foi a partir desses ensinamentos que

ele pode, inclusive bastante cedo — entre 4 ¢ 5 anos de idade —, “descobrir o mundo da

? Todos os trechos dos textos dos alunos foram transcritos tal qual foram escritos.
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leitura”, e continuar o caminho da leitura com seus proprios passos. Segundo Pennac
(2011), a presenca materna ¢ de grande importancia seja no encaminhamento a escola,
ou nas leituras realizadas em casa, ao deitar a crianga para dormir, como o autor destaca
no trecho a seguir:

Basta esperar o cair da noite, abrir de novo a porta do seu quarto, nos
sentarmos a sua cabeceira e retomarmos nossa leitura em comum.

Ler.

Em voz alta.

Gratuitamente.

Suas historias preferidas.

O que acontece entdo vale a descrigdo. Para comegar, ele ndo acredita
nos seus ouvidos. Gato escaldado tem medo de historias! A coberta
puxada até o queixo, ele esta alerta, esperando a armadilha:

- Bom, o que foi que eu acabei de ler? Vocé entendeu?

Mas olha so, ndo lhe fizemos essas perguntas. Nem outra qualquer.
Nos contentamos em ler. Gratis. (...)

Na noite seguinte, mesmos encontros. E mesma leitura,
provavelmente. Sim, ha chances de que ele nos reclame o mesmo
conto (...)

Até que ele se ofereca o ultimo prazer do leitor, que € o de cansar do
texto, e nos pedir para passar a um outro. (PENNAC, 2011, p. 49-50)

A forte influéncia da figura materna ainda permanece, em muitos casos, mesmo
quando a crianga se inicia no processo de escolarizagdo, ja que na escola, muitas vezes,
as leituras t€ém um tom de “ler para qué” — € preciso ler para dizer o que entendeu — o
que ndo ocorre, geralmente, em relagdo as leituras que os pais realizam para os filhos.
Inclusive, nesses casos, como ressalta Pennac (2011), o leitor se da o direito de ler toda
noite a mesma historia, até enjoar e pedir outra leitura.

Além da mae como professora e influenciadora de leitura, outros alunos citam a
figura de outros componentes da familia como responsaveis pelo prazer da leitura:

2)

A18 - Quando eu era crianga, tive certa dificuldade em aprender a ler, eu
conhecia cada letra, mas ndo conseguia junta-la para formar uma palavra,
durante esse periodo recordo-me que eu ficava olhando para os letreiros na rua e
pensava o quanto eu gostaria de saber o que aquelas palavras diziam, o mesmo
pensamento me ocorria quando eu via alguém lendo algo.

Durante a época, que eu ndo sabia ler, lembro que eu ficava ouvindo a minha avo
contar historias sobre princesas e bruxas, o que aumentava ainda mais a minha
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vontade de ler tudo aquilo, (...) entdo quando eu finalmente aprendi a ler e fui aos
poucos abrindo os olhos para mundo, eu comnsegui perceber a graca e a
grandiosidade que é saber o que estd escrito em cada lugar, porque antes disso,
eu me “‘cega’ eu via as palavras, as frases, mas ndo conseguia enxerga-las e foi a
partir dai que eu fui descobrindo um novo mundo. (grifos nossos)

Como podemos perceber no relato de Al8, a concepgdo de leitura como
decodificagdo estd presente, através do método silabico. Apesar da dificuldade, muitas
vezes considerada normal nas criancas de faixa etaria de aquisi¢do do codigo, de juntar
as letras para formar palavras, vemos a avo como figura o que influenciou a “vontade de
ler tudo aquilo”. Foi a avé quem abriu “os olhos para o0 mundo”, quem o ajudou a passar
as dificuldades da alfabetizacdo. Sales (2009) afirma que os estimulos recebidos para
que o sujeito se torne leitor vém, em geral, da familia ou da escola. Essas sdo inegaveis
fontes de influéncia para a formacao ndo so leitora, mas também para a formagao cidada
da crianga, como afirma as Leis Diretrizes e Bases da Educacdo: “A educacao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (LDB, 1996. Art. 2910

Manguel (1997, p. 85) afirma “[...] antes que essas aptidoes (de leitura) possam
ser adquiridas, o leitor precisa aprender a capacidade basica de reconhecer os signos
comuns pelos quais uma sociedade escolheu comunicar-se: em outras palavras o leitor
precisa aprender a ler.” (acréscimo nosso). Apds o leitor aprender a reconhecer o codigo
verbal, decodificar o texto escrito'!, é que pode apropriar-se das praticas de leitura. Foi
0 que aconteceu com o sujeito Al8. As dificuldades foram sanadas com auxilio das
leituras da avd. Ela foi a responsével pela cura da “cegueira” que o impedia de enxergar

as palavras que estavam por todo lugar, ele as “via”, mas ndo as “enxergava’.

10 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[.9394.htm. Acesso: 03/01/2013.

" Gostarfamos de esclarecer que reconhecemos outros modos de leitura que se realizam sem a utilizagdo
do codigo escrito, como, por exemplo, a leitura da imagem, do visual. No entanto, para esta dissertagdo,
foi dado enfoque maior a leitura do codigo escrito.
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E ¢ nesse momento, quando o leitor passa a “enxergar”, que o encantamento e a
magia aparecem. Quando Al8 diz “eu ficava olhando para os letreiros na rua e
pensava o quanto eu gostaria de saber o que aquelas palavras diziam, o mesmo
pensamento me ocorria quando eu via alguém lendo algo”, ele expressa um desejo
ardente de ler. Ler para esse sujeito, era “descobrir um novo mundo”. Assim como
ocorreu com Manguel (1997), conforme a descri¢do de sua experiéncia ao aprender a
ler:

Entdo, um dia, da janela de um carro (...) vi um cartaz na beira da
estrada. A visdo ndo pode ter durado muito; talvez o carro tenha
parado por um instante, talvez tenha apenas diminuido a marcha, o
suficiente para que eu lesse, grandes, gigantescas, certas formas
semelhantes as do meu livro, mas formas que nunca vira antes. E,
contudo, de repente eu sabia o que eram elas; escutei-as em minha
cabega, elas se metamorfosearam, passando de linhas pretas e espagos
brancos a uma realidade solida, sonora, significante. Eu tinha feito
aquilo sozinho. Ninguém realizara a magica para mim. Eu e as
formas estivamos sozinhos juntos, revelando-nos em um diilogo
silenciosamente respeitoso. Como conseguia transformar meras
linhas em realidade viva, eu era o todo-poderoso. Eu podia ler.
(MANGUEL, 1997, p.18) (grifos nossos)

Esse encantamento pelo aprendizado da leitura ¢ bastante comum entre criangas
em fase de aprendizagem da escrita. Assim, o passar a ler € visto como algo magico, de
transformagdo, do passar a enxergar o que estava obscuro.

Manguel (1997) também destaca que, na baixa Idade Média, em algumas classes
das sociedades cristds, aprender a ler desde muito cedo era visto como importante,
apesar de ser privilégio de poucos da aristocracia e da alta burguesia. As maes ou amas
deveriam estar a par do processo de alfabetizacdo. Esse autor ainda destaca que,
segundo Leon Battista Alberti, humanista italiano, era tarefa das maes ou amas
cuidarem para que as criangas aprendessem o mais cedo possivel o alfabeto. Ao nascer,
sabemos que, normalmente, o primeiro contato da crianca, antes de qualquer outro, ¢
com a mae, com alguém que a tenha como familia, e estes devem ser os responsaveis,

desde cedo, a inseri-lo no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.
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Ainda destacando as influéncias positivas para a leitura, observemos os
seguintes depoimentos:
3)

A6 - Desde muito cedo fui induzida a gostar de ler. Minha mde ndo tinha tempo
de parar para me contar historias, mas ela tinha seus métodos para me estimular
ao habito da leitura. Ao chegar do trabalho trazia com ela diversas historias em
quadrinhos. (grifos nossos)

A10 - Comecei minhas leituras a partir dos trés anos de idade quando minha mde
lia pra mim enquanto me colocava para dormir.(grifos nossos)

A19 - Foi entdo que minha mde, dona de casa dedicada, tomou a incumbéncia de
me alfabetizar. Carinhosa, paciente e muito exigente com ela eu realmente
aprendi, mas também tive ajuda de meus amigos: A Monica, o Cebolinha, o
Cascdo, a Magali e o Bidu. (grifos nossos)

Al4 - Ndo sei bem ao certo, mas lembro que minha tia foi quem me incentivou a
ler ndo apenas por obrigacio e sim por prazer. Ela sempre trazia pra mim e
minha irmd livros infantis disponiveis no colégio qual trabalhava. O que me
chamava mais atengdo nos livros infantis eram as imagens que sempre
despertavam minha imaginagdo e curiosidade. (grifos nossos)

No depoimento de A6, vemos que, apesar da figura materna nao estar tao
presente para ler historinhas, o aluno apresenta um argumento que “ameniza” o fato de
sua mae nao ser um modelo de leitora idealizado pela sociedade: “mas ela tinha seus
métodos para me estimular ao habito da leitura”, ou seja, mesmo ndo sendo o modelo
materno ideal, aquela que 1€ historias para o filho antes de dormir, por ser alguém que
trabalhava fora e nem sempre dispunha de muito tempo para cumprir o papel descrito
por Manguel (1997) como aquela que ensina e auxilia no processo de aprendizagem da
leitura, a mae tinha métodos para acompanhar sua filha no processo de aprendizagem da
leitura, trazendo “com ela diversas historias em quadrinhos”. Esse depoimento
corrobora a ideia que afirma Marcurshi (2010), para o aprendizado da leitura, ¢
necessario um método, um modo sistematico, embora o apresentado por A6 ndo seja o
mais convencional. Parece que a filha reconhece o modelo atual de maes que também
trabalham fora de casa e que ndo tém tempo para acompanhar as atividades leitoras dos

filhos. No entanto, a relagdo que se estabelece entre esses sujeitos ¢ a de ansiedade, ndo
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pela auséncia, mas pelo momento em que a mae, ao fim do dia, poderia recompensa-la
dessa auséncia com as “historias em quadrinhos”.

Para A10 ocorre o contrario, a mae lia para ele desde os trés anos de idade,
enquanto o colocava para dormir, cumprindo o tradicional papel da mae leitora, aquela
que nao sO 1€, mas, muitas vezes, conta histérias para os filhos na hora de dormir.
Apesar dessa mae leitora (ledora), destacamos que A10 deixa bem claro que ele mesmo,
aos trés anos, comecara a ler, quando diz: “Comecei minhas primeiras leituras”. Ou
seja, esse sujeito reconhece que, apesar da mae pronunciar as palavras, decodificando-
as, quem realizava a leitura era ele, pois dele vinham as atribuigdes de sentido,
compreensdo e imaginacao da histdria narrada. Ele era um leitor do oral.

Apesar de ndo pretendermos discutir nesse momento o resultado de atitudes na
infincia para formacdo do futuro leitor, abrimos um paréntese para alguns
questionamentos: Que efeitos essas atitudes maternas causam no leitor futuramente?
Serd que aqueles que tiveram a presenca da made, lendo histérias para eles,
tornaram/tornar-se-ao melhores leitores em detrimento daqueles que ndo a tiveram?

Assim como A10, A19 também apresenta a figura materna como professora
paciente, carinhosa e bastante exigente. Nesse caso, especificamente, esse aluno ja havia
passado pela escola em momento anterior:

“

A19 - Aos seis anos fui matriculado na antiga escola Prof. Afonso Pereira na
época um estabelecimento de ensino particular e bem conceituado, no bairro de
Jaguaribe. Foi um ano perdido de aprendizado, a bagunca e a falta de dominio
dos professores era uma constante. Terminei o ano letivo sem saber ler e escrever,
mas com um belo certificado que dizia que eu estava apto a ingressar na
primeira serie do ensino médio ((0o aluno quis dizer Ensino Fundamental)), um
desastre! (grifos nossos)

Diferente da figura materna, os professores da escola onde estudou A19 ndo

tinham “dominio” da turma, o que nos leva a compreender que o aprendizado da leitura,
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na concep¢do desse aluno, ¢ algo que deveria ser encaminhado com exigéncia e
disciplina, além de ser necessario, um ambiente tranquilo, sem “bagun¢a”. Como ele
termina o ano sem saber ler escrever, em decorréncia da ineficiéncia da escola, segundo
ele: “Foi entdo que minha mae, dona de casa dedicada, tomou a incumbéncia de me
alfabetizar”. Diriamos apenas que o fato de sua mae tratd-lo de modo dedicado, paciente
e exigente, pode ter sido a razdo de “realmente aprender” a ler. Mais uma vez, parece-
nos que o aprendizado da leitura esté ligado a disciplina e ao siléncio.

Além da figura materna como fundamental para desenvolver o processo de
aprendizagem da leitura, A19 também conta com a ajuda de quem ele chama de
“amigos”, Monica, Cebolinha, Cascdo, Magali e Bidu, personagens das histérias em
quadrinhos, escritas por Mauricio de Sousa. Essa estreita relacdo que o leitor estabelece
com os personagens da historia ¢ bastante comum e mostra o quanto as sensagdes
trazidas por essas primeiras leituras marcaram a vida do leitor a ponto de chamar os
personagens de amigos. H4 aqui uma identificagdo com o mundo virtual que o leitor

quer trazer para o mundo real. Sobre essa leituras, Pennac (2011, p.142) afirma:

Dai a necessidade de lembrarmos nossas primeiras efervescéncia de
leitores e montarmos um pequeno altar a nossas antigas leituras.
Inclusive as mais “bobas”. Elas representam um papel inestimavel:
nos emocionar com aquilo que fomos, rindo daquilo que os
emocionava.

A14 ¢ um caso que difere de A6 e A10. Apesar de nao lembrar muito bem da
sua inicia¢ao ou aprendizagem da leitura (sobretudo porque, segundo Certeau (1994) a
memoria ¢ como flash, clardes e fragmentos), ela lembra que uma tia a “incentivou a ler
ndo apenas por obrigacdo e sim por prazer”, trazendo livros para ela e para a irma.
Nesse caso, vemos que, pelo fato da tia ser professora, esse “incentivo” oscilava entre o
“prazer e a obrigacao” (SOUSA, 2008), pois talvez a tia visse a necessidade, como

profissional que trabalha com a educagdo, de encaminhar a sobrinha no mundo da
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leitura, mas, a0 mesmo tempo, ndo queria — diriamos numa linguagem mais informal —
for¢ar a barra. Entendemos que essa pratica da tia, apesar de um pouco diferente da
realizada pela escola tradicional, seguia uma certa metodologia, uma maneira
organizada de proceder, a fim de que a sobrinha aprendesse e praticasse a leitura.

Até este momento vimos influéncias em relagdo a leitura de familiares que
representam autoridade, que incentivavam a ler, que liam para esses sujeitos. O caso a
seguir ¢ um tanto diferente dos citados acima, e veremos o porqué.

e

A2 - Venho de uma familia grande, sao nove irmdos e todos mais velhos que eu.
Com isso, os irmdos mais velhos serviam de referencia para minhas preferéncias.
Tinha um deles, Evaldo, o nome dele, tinha um ar de historiador maluco, o
“maluco” era intriga da oposi¢do, a fama se deu porque ele era um pouco
excéntrico. Sim, nos estamos falando de primeiras leituras, ndo é? Pois entdo, este
meu irmdo passava o dia lendo, e um dia ele me deu um gibi que até hoje ndo
esqueco. Era uma revistinha meio propagandista (época do fim da ditadura) de
Santos Dumont, que contava todas as faganhas do nosso heroi tupiniquim. Vocés
perceberam que minha primeira lembranca é a de um gibi? Pois é, na minha
realidade de crianca pobre da periferia de fortaleza, estudando em escola publica,
e tendo pais que tinha so o nivel basico de instrugdo, era dificil ter acesso a obras
de Julio Verne, Monteiro Lobato e outros autores consagrados. O que chegava
até nos eram apenas os gibis e olhe la. Lembro-me bem que um dos poucos
exemplares que possui, eu o encontrei no chdo, perto de um lixdo, era uma revista
em quadrinho dos X-MEN, fiquei fascinado com aquelas aventuras da MARVEL,
viajava na maionese, meu sonho era poder voar.

(grifos nossos)

Logo de inicio podemos notar uma diferenca, os irmaos mais velhos desse
sujeito eram referéncia para suas preferéncias. Notemos que, diferente dos
depoimentos anteriores, esse sujeito ndo apresenta a figura da mae, do pai, da tia que lia
para ele ou que trazia livros infantis. Nesse caso, seu espelho eram seus oito irmaos
mais velhos, o que € visto com naturalidade, em se tratando de uma familia grande, em
que, geralmente, os proprios pais chamam atencdo dos filhos maiores para que sejam
modelos para os menores. Mas, em relacdo a leitura, ele destaca apenas uma referéncia:
“Evaldo”. A influéncia, nesse caso, se dava via exemplo. O irmao o influenciou por ser

um leitor assiduo e voraz, um “historiador maluco”. Notemos que esse leitor era
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considerado maluco exatamente pela sua excentricidade de “passar o dia lendo”. Talvez
isso esteja associado a ideia antiga de que quem l&é muito ¢ maluco ou ficard louco.
Lembremos que a pratica da leitura nem sempre foi vista com bons olhos. Segundo
Abreu (1999):

Mas nem sempre a leitura foi vista de forma tdo positiva. Ao contrario
do que hoje fazemos, sucederam-se, ao longo da historia diversos
movimentos para afastar as pessoas da leitura, vista como um grande
perigo. A idéia de que os livros eram portadores de um “veneno lento
que corre nas veias” esteve subjacente a variados movimentos de
interdicdo da leitura. Os desejos de proscrevé-la ancoraram-se nas
justificativas mais variadas.

A certa altura do século XVIII, imaginou-se que a leitura oferecesse
perigo para a saude, pois esfor¢o continuado de inteleccdo de um texto
prejudicaria os olhos, o cérebro, os nervos e o estdomago. (ABREU,
1999, p. 10)

Apesar de toda valoragdo positiva que carrega a leitura nos dias atuais, ainda
encontramos atualmente vestigios da compreensao citada por Abreu (1999).

Em relagdo as leituras que fazia A2, ele afirma que eram apenas as de gibis,
revistas em quadrinhos, pois ele ndo tinha acesso a literatura, aos autores consagrados.
A2 gostaria de realizar essas outras leituras, mas afirma que, talvez em fun¢do do nivel
de escolaridade, seus pais nao tiveram como incentivar a leitura de obras de autores

consagrados. Segundo Sousa (2009):

No geral, os textos dignos de serem lidos deverdo ser informativos,
instrutivos e formativos (“de pessoas criticas ¢ preparadas para a
vida”). Assim, € preciso verificar que o objeto da leitura que
aparentemente esses discursos omitem surge com toda for¢a quando
se consagra a leitura como uma pratica edificante, moralizante, em
uma palavra, exemplar. (SOUSA, 2009, p. 2269)

Observemos que A2, apesar de encantado com a leitura com a qual “viajava na
maionese”, reclama pelo fato de estas ndo serem focadas em ‘“autores consagrados”, em
leituras grandiosas que se relacionam ao canone da literatura como “Julio Verne,
Monteiro Lobato e outros autores consagrados”. Nesse sentido, o leitor parece se

desculpar por ler gibis, o que ¢ considerado por ele leituras de criangas pobres, cujos
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pais ndo tinham como comprar essas obras ilustres. Os gibis, cartazes “propagandistas”,
esses podiam ser encontrados no lixdo. Como sugere Sousa (2009), no discurso de A2,
fica evidente o desejo de fazer parte da comunidade de leitores de obras classicas, tanto
que ele demonstra que atualmente conhece esses autores consagrados. Esse discurso
sugere igualmente que a condi¢do perfeita para formar o leitor ideal depende dessas
“leituras edificantes” (SOUSA, 2009). Contudo, € preciso verificar que nem sempre elas
estdo associadas ao prazer, ao “poder voar”, viajar.

Assim, observamos que a familia possui grande influéncia na formagao do leitor,
tanto na aprendizagem da leitura, no processo de aquisi¢do do cddigo, quanto na
formacdo dos gostos pela leitura. Dentro da familia, hd sempre uma figura, seja
materna, paterna, do irmao, avos ou tios que influenciam o leitor a entrada no mundo da
leitura. E, aqui, especificamente nessas analises, observamos a positividade de tais

influéncias.

2.1.2 Sob influéncia da escola

Nao podemos negar que a familia teve/tem um papel bastante significativo na
formagao desses leitores, pois foi através dela que houve os primeiros contatos com as
praticas sociais da leitura, mesmo ndo ocorrendo, em alguns casos, o processo de
alfabetizacdo como um todo.

A partir de agora, analisaremos as memorias de alunos que conheceram o mundo
encantado da leitura via escola. Agentes influenciadores como a primeira professora, os
colegas e espacos como a biblioteca sdo responsaveis pelos encaminhamentos desses
sujeitos a leitura, vista por eles como aventura, conhecimento, novos horizontes.

Sales (2009, p. 38) considera a escola, e, mais especificamente, a sala de aula,

como um:
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[...] lugar em que o aluno tem alguém - o(a) professor(a) —
supostamente preparado para conduzi-lo no mundo da leitura. O
espaco de sala de aula deve ser o lugar no qual se materializa a tarefa
basica da escola: possibilitar ao aluno o acesso a leitura enquanto um
ato de produgdo de sentidos. (SALES, 2009, p. 38)

E com foco nesse espago que apresentaremos os depoimentos a seguir. Para os
sujeitos de nossa pesquisa, a sala de aula foi essencial para desenvolvimento das
habilidades de leitura. Nessa perspectiva, a escola cumpre a tarefa apresentada por Sales

(2009). Vejamos os depoimentos:

(6)

A3- Incentivo escolar foi a palavra chave em minha vida. Meus pais nem foram
tdo instruidos para me dar incentivo para a leitura, mas sempre me deram apoio
no que fosse preciso, o que eu aprendi sobre leitura a responsavel foi a escola.
Toda a minha vida eu estudei em escola publica, mas desde a quinta série em
diante comecei a me interessar pela leitura. No comego de minha alfabetizagdo
quando aprendi a ler todo outdoor eu lia tudo que tivesse que ler eu lia. Sempre fui
atenta a leitura.

A principio a escola incentivava os alunos a lerem, mas com um detalhe: quem
lesse mais livros ganharia algum prémio. Muito crianca ainda, comecei a ler por
interesse dos prémios, mas o gosto pela leitura foi tdo grande que ja ndo estava
mais lendo so pelos prémios, estava lendo pelo gosto, pelo prazer. A leitura me
fascinava, cada livio um mundo diferente da minha realidade. (grifos nossos)

A8 - E foi na 1° série, agora 2° ano do Ensino Fundamental I, que comecei a
interagir com o mundo da leitura, porque ler é se deslocar para um estado
imaginadrio, passa de leitor a personagem (pelo menos pra mim), mas isso so
acontece quando o livro lido é de seu gosto, vocé tem que querer ler o livro, e ndo
ser jogado em suas mdos. Lembro como dias atrds, a aventura que vivia ao lado de
Magali e Chico Bento. Minha primeira passagem pra o mundo imaginario, meu
primeiro e melhor gibi, pudera eu lé-lo novamente. Os batimentos aceleravam
diante de cada aventura lida.(grifos nossos)

Al1l - Aos sete anos, eu aprendera a ler. Entrei na escola um pouco tarde, aos
seis anos, mas logo tomei um profundo gosto pela leitura e desde entdo, os livros
e revistas entraram na minha vida para nunca mais sairem. Sempre lia tudo o que
via pela frente, pois cada vez mais eu sentia um prazer e necessidade imensuradveis
de conhecer o mundo das palavras. Li todos os cldssicos rapidinho, entre eles O
Pequeno Polegar, A Bela e a Fera, Rapunzel e os Trés Porquinhos, amava os
contos de Christian Andersen, incluindo O patinho Feio, O Soldadinho de
Chumbo, Os Dois Nicolaus, O Rouxinol, ndo podendo me esquecer de A Pequena
Vendedora de Fosforos e A Princesa e a Ervilha.

(...) e, ao visitar uma biblioteca pela primeira vez, parecia que eu tinha ido a uma
espécie de paraiso, com tudo que eu precisava para ser feliz: milhares de livros,
grandes, pequenos, grossos, finos, ndo importava, tudo o que eu queria era
mergulhar naquela imensidao de palavras e me saciar delas. Lia muito, todos os
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dias ia ld e pegava um. Peguei amizade com a bibliotecaria, e ela se
impressionava como eu gostava tanto de ler. (grifos nossos)

Nesses depoimentos, notamos claras diferencas em relagdo aos depoimentos
anteriores, no qual analisamos a leitura que fora influenciada pela familia. Nesses casos,
observamos que a escola foi a principal responsavel ndo s6 pela aquisicdo do codigo,
mas também pelo prazer, pela formacdo do gosto pela leitura. A3, inclusive, ¢ enfatica
quando diz “Incentivo escolar foi a palavra chave em minha vida”. Apesar de dizer que
seu interesse comecou a partir da quinta série (atual sexto ano do ensino bdasico), ela
afirma que, desde a alfabetizagdo, o desejo pela leitura ja havia florescido. A escola
também foi atribuido o surgimento da paixdo pela leitura: “A principio a escola
incentivava os alunos a lerem, mas com um detalhe: quem lesse mais livros ganharia
algum prémio.” A escola apresentou uma estratégia de leitura, que, a priori, ndo seria a
ideal, pelo fato de fazer com que o aluno lesse intencionado nos prémios. Mas, no caso
de A3, esse detalhe fez toda a diferenca: o jogo de interesses funcionou muito bem,
ajudando, a partir de uma pratica sistematica, a construir o prazer pela leitura. Além
disso, as leituras realizadas por A3 a fascinavam, pois faziam com que ela adentrasse
em um mundo diferente do seu.

E interessante destacar que o discurso de A3, A8 e All diverge de algumas
teorias que afirmam que o leitor geralmente sente prazer por uma leitura que representa
seu mundo real. As OCNEM (2006) orientam os professores a formarem leitores
criticos através da leitura de diferentes obras:

Pensamos que se deve privilegiar como contetiido de base no ensino
médio a Literatura brasileira, porém nao s6 com obras da tradicdo
literaria, mas incluindo outras, contemporaneas signifi cativas. Nada
impede, e é desejavel, que obras de outras nacionalidades, se isso
responder as necessidades do curriculo de sua escola, sejam também
selecionadas. Também ¢ desejavel adotar uma perspectiva
multicultural. (OCNEM, 2006, p. 73, 74)
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Nos recortes mencionados, vejamos que as leituras realizadas os atrairam
exatamente pelo efeito contrario, por representarem uma realidade bem diferente da sua,
ou que, de algum modo, representava o0 mundo no qual gostariam de estar inseridos, o
ideal. O mesmo ocorre com Al4 e A15, respectivamente:

(7

Eu viajava dentro dos contos que me tiravam da realidade e me jogavam dentro
de um mundo de pura magia. Tudo era fantastico que até pensei em ser escritora
e comecei a redigir textos proprios até que percebi que ndo era tdo facil quanto eu
supunha.(Grifos nossos)

(...) e no meio em que eu vivia, eu era diferente por gostar de ler e ouvir musica
popular brasileira meus amigos diziam que eu ia ficar doida de tanto ler, mais eu
gosto de ler, ler me faz esquecer os problemas, me faz viajar em um mundo que
ndo existe, em um mundo que eu gostaria que existisse. (grifos nossos)

O fato de essas leituras representarem outros mundos que ndo eram o da
realidade vivida por esses sujeitos, talvez seja o motivo de tdo grande atragao por esse
tipo de leitura, exatamente por eles desejarem viver o (no) mundo descrito nas paginas
dos livros lidos. De acordo com Certeau (1994), o leitor ¢ um viajante na terra do outro,
e ler ¢ “[...] estar em alhures, onde nao se esta, em outro mundo” (CERTEAU, 1994, p.
269). A15 era considerada excéntrica pelos colegas pelo fato de ler bastante e tentar
“esquecer os problemas”. E evidente que a leitura, apesar de ter, hoje, essa positividade
apregoada, durante muitos anos foi considerada maléfica e prejudicial a saude, como
aponta Abreu (1999). E interessante também destacarmos, no depoimento de Al5, o
fato de que ndo importa o que se 1€ ou para qué se 1€, simplesmente se 1€. Talvez esse
seja o motivo de ser considerada tdo excéntrica pelos colegas.

Para A8, essa interacdo se deu na primeira série (2° ano do ensino fundamental).
E interessante perceber que A8 claramente explicita sua concepgdo de leitura e de leitor:
“ler ¢ se deslocar para um estado imaginario, passar de leitor a personagem (pelo menos
pra mim)”. Essa ¢ uma leitura que referencia a pratica da leitura do texto literario, tal

qual comenta Barthes:
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Ao fechar-se para ler, ao fazer da leitura um estado absolutamente
separado, clandestino, no qual o mundo inteiro € abolido, o leitor — o
lente — identifica-se com dois sujeitos humanos — para dizer uma
verdade bem proximos um do outro — cujo estado requer igualmente
uma separagao violenta: o sujeito amoroso e o sujeito mistico. (...) Isto
confirma bem que o sujeito leitor ¢ um sujeito inteiramente deportado
sob o registro do imaginario; toda a sua economia de prazer consiste
em cuidar da sua relacdo dual com o livro (isto ¢, com a Imagem),
fechando-se a sos com ele, de nariz em cima dele, se ouso dizer, como
a crianca colada a Mie ¢ o Amoroso suspenso do rosto amado.
(BARTHES, 1984, p.35) (grifos do autor)

O leitor identifica-se de tal forma com o objeto lido que “o mundo inteiro €
abolido” e ele vive num imaginario como se estivesse vivendo a obra lida. Além disso,
A8 afirma que nao ¢ interessante ler por obrigacdo, pois “[...] isso (o prazer) s6 acontece
quando o livro lido ¢ de seu gosto, vocé tem que querer ler o livro, e ndo ser jogado em
suas maos. ” Esse processo de tornar-se personagem so ocorre quando ¢ o leitor quem
escolhe o livro e ndo quando a escola impde. Mas as leituras obrigatorias também sdo

necessarias, como afirma Sousa (2008):

O leitor caminha entre o prazer ¢ a obrigagdo, entre o gostar € o ndo
gostar. O que podemos concluir € que a obrigacdo, em geral, aproxima
a leitura a uma atividade cansativa, entediante, mas necessaria. As
escolham pessoais, por sua vez, podem aproximar a leitura do prazer
que também pode relacionar-se com o conhecimento, com a formacao
e com as necessidades dos sujeitos. (SOUSA, 2008, p. 13)

Para A8, no entanto, as leituras obrigatdrias ndo permitem viajar, tornar-se
personagem, mas as leituras de livres escolhas, essas sdo realizadas com prazer,
causando efeitos diferentes no leitor. A8 diz que as leituras realizadas por prazer faziam
com que os batimentos cardiacos acelerassem, causando uma sensacdo de extremo
prazer. Mas, como afirma o proprio leitor, para que isso acontega, “vocé tem que querer
o livro”. Segundo Pennac (2011), o leitor tem o direito de “ler qualquer coisa”: “Ha,
entdo, os ‘bons’ e os ‘maus’ romances. O mais comum ¢ que encontremos primeiro os

segundos em nosso caminho” (PENNAC, 2011, p. 139) (grifos do autor). Assim, mais
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uma vez aqui se confirma o que diz Sousa (2008) quando afirma que o prazer da leitura
esta relacionado as livres e espontaneas escolhas que o leitor faz.

All relata suas memoérias de um modo interessante. Aprendendo a ler
tardiamente, segundo ele, aos sete anos de idade, devido ao fato de ter ingressado na
escola aos seis anos, esse leitor traz em seu discurso o tom de um leitor voraz, que busca
compensar o tempo perdido lendo “todos os cléssicos rapidinho”, textos da literatura
infanto-juvenil.

Por que a referéncia aos cldssicos? Assim como em outros depoimentos
analisados, o desejo de expressar a importancia de fazer parte da comunidade de leitores
de obras candnicas ¢ comum nesses leitores. Ou seja, eles estdo sempre lembrando que
ndo leram “qualquer coisa”, mas obras renomadas, aquelas que sdo indicadas como
importantes para a formagao do leitor. Nesse sentido, parece que ser leitor dos classicos
eleva a autoestima. Segundo Barbosa (2008, p. 37), desde os tempos mais remotos “[...]
os classicos interessavam mais pelo modo como dizem do que pelo que dizem.”. Assim,
ler os classicos ndo ¢ ler qualquer coisa, € ler aquilo que se recomenda, que se toma por
objeto da boa escrita, da boa linguagem, até os dias atuais.

A biblioteca, por sua vez, ¢ descrita como a visdo do paraiso: “parecia que tinha
ido a uma espécie de paraiso, com tudo que eu precisava para ser feliz”, revelando
encantamento, felicidade plena. A apresentagdo a leitura para esse aluno pareceu
bastante ludica, e ainda podia contar com o auxilio da bibliotecaria que ficava
impressionada com o modo como esse aluno lia, voraz e prazerosamente. Além da
voracidade e do prazer, A1l também lia com uma grande frequéncia, todos os dias,
transformando o prazer em necessidade. Todos os dias, ia a biblioteca saciar a sede de

leitura e mergulhar na imensidao das palavras.
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Segundo as Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006), os
conteudos de leitura devem ser trabalhados de modo que despertem e facilitem a

compreensdo dos textos e obras trabalhadas em sala:

[...] por meio das atividades de compreensdo e producdo de textos, o
sujeito desenvolve uma relagdo intima com a leitura — escrita —, fala
de si mesmo ¢ do mundo que o rodeia, o que viabiliza nova
significacdo para seus processos subjetivos. (OCNEM, 2006, p. 24)

Sobre esse trabalho com a leitura, em trabalho anterior (SILVA, 2010),

defendiamos que ele deveria ser desenvolvido prioritariamente pelo professor, cujo

papel ¢ essencial na condugao das atividades:

Essa relacdo de intimidade com a leitura é possivel através de
atividades que familiarizem o aluno ao texto, e aqui, mais uma vez,
destaca-se o papel essencial do professor como aquele que fornece
subsidios ao alunado, a fim de conduzi-lo ao universo da leitura
literaria. (SILVA, 2010, p.14)

Corroborando essa imagem do professor como essa figura importante e
essencial, conforme defendemos, vejamos outro depoimento:

(8)
A5 - Dai fui matriculado na primeira escola, fui direto para primeira série, pois jd
sabia ler e escrever, estava um pouco adiantado mas a escola era paga e
aceitaram, foi quando conheci uma pessoa maravilhosa, carismdtica, bondosa e
atenciosa, foi minha segunda professora, pena que ndo me recordo de seu nome
lembro-me apenas de seu apelido, apelido esse que ela detestava era dona xepa.

Mas isso ndo vem ao caso o que importa mesmo e que ela foi responsavel pelas
minhas primeiras leituras em livros. (grifos nossos)

Ja alfabetizado pela mae, sua primeira professora que o ensinara a ler e a
escrever em casa, antes de ir a escola, conforme ja apresentamos, A5 conheceu sua
segunda professora. Descrita como uma “pessoa maravilhosa, carismatica, bondosa e
atenciosa”, essa professora poderia ser considerada também uma segunda mae,

exatamente por tratd-lo da mesma maneira que a primeira. Ela foi a responsavel por
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conduzi-lo as “primeiras leituras em livros”, ou seja, o que ele lia antes, “placas,
cartazes, itinerario de onibus, nomes de lojas, panfletos”, seria substituido pelo
encantamento dos livros. (Ah, finalmente os livros!) Esses sim o levariam a viajar e
mergulhar no mundo da leitura. Mas sua historia de leitura teve outros personagens
marcantes, além de sua mae e dessa segunda professora:

€

AS - Depois, apos trés anos ja na quarta série conheci a Teresinha linda tdo
meiga e ao mesmo tempo eficiente rigida nos ensinava com braco forte, sem
deixar que nenhum de seus alunos relaxassem.

Mas aos dezessete anos me veio uma luz professora Maria José ja era uma
senhora, falava um portugués impecavelnos fazia ler todos os textos do livro
fornecido pelo governo, foi tanto que no ano seguinte pedi para que passasse a
ensinar a oitava série e ela me atendeu.

Fiquei muito feliz porque ela me incentivava a seguir em frente com os estudos
apesar das dificuldades.”

Além de serem tdo bondosas, atenciosas e meigas quanto a segunda professora
(a primeira ¢ a mae), essas tinham o diferencial de poderem encaminhé-lo a leitura de
uma maneira mais “rigida”, sem permitir que nenhum dos alunos “relaxassem”,
demonstrando a concepg¢do de ensino que esse sujeito tem, a de que para se aprender ¢é
preciso disciplina, rigidez. AS destaca ainda que a professora do Ensino Médio, Maria
José, era uma luz, a que ilumina. Esse discurso do professor como mestre que fala o

“portugués impecavel”, rigido, “que fazia ler todos os textos”, durante muito tempo foi

a figura mais expressiva do professor. Como afirma Manguel:

Com essas nog¢des em mente (falando sobre o método escolastico),
Lorenzo Guidetti, professor de retoérica do século XV, resumia o
objetivo de ensinar a leitura apropriada: ‘“Pois quando um bom
professor empreende a explicagdo de qualquer trecho, o objetivo ¢
treinar seus pupilos a falar com eloqiiéncia e viver na virtude.”
(MANGUEL, 1997, p.97)
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Falar o “Portugués impecéavel” parecia ter como decorréncia o aluno viver em
virtude, ou seja, dominar e utilizar a lingua culta s3o como um bem, qualidades
essenciais para a vida, e, nada melhor, do que adquirir essa virtude pelo exemplo da
professora, citada por AS. Evidentemente, como ressalta Manguel (1997), essa imagem
de professor ¢ antiga. Como ele lembra, por volta de 1450, era comum que os
professores direcionassem o modo como deveria ser lido cada texto. Eles faziam o que
Manguel chama de “comentérios ortodoxos” ou “notas resumidas”. Desse modo, o
aluno, como ndo podia ter acesso aos textos originais, lia os comentarios elaborados
pelos professores: o que seria a correta e ideal interpretacdo de determinado texto.
Apesar dessa distdncia temporal, diriamos que, olhando o ensino da leitura sob esse
ponto de vista, essa pratica ainda ¢ bastante comum quando se trata da leitura da
literatura. Como afirma Barbosa (2011), é o que ocorre em muitos cursos de graduagao

em Letras:

Nossos cursos de letras transformaram literatura em histéria da
literatura € a leitura dos textos literarios em tarefa hermenéutica,
restrita a poucos iluminados, afastando definitivamente o aluno da
graduacdo e futuro professor do processo de leitura dos textos
literarios, transformando-o em mero repetidor da “leitura correta” e
apropriada dos criticos literarios. (BARBOSA, 2011, p. 10)

Nao estamos afirmando que as professoras citadas no relato de A5 reproduzem
esse modelo tal e qual, até mesmo porque ele afirma ter sido apresentado as obras, em
livros. Contudo, isso ¢ bastante comum quando os alunos ingressam no Ensino Médio,
quando, segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, o trabalho deve ser
dedicado também a leitura de obras literarias. Como, em muitas escolas atuais, o
professor de Portugués ¢ apenas um para trabalhar conteudos de gramatica, redacao e
literatura, a leitura mais extensiva das obras literarias torna-se inviavel. Talvez seja por

1Ss0 que, em alguns casos, o encantamento pela leitura diminui, tendo em vista que, com
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o passar dos anos escolares, muitas obras passam a serem lidas para cumprir a meta de
se estudar uma determinada escola literaria, ou um programa de conteudos:
(10)
A3 - O tempo foi passando e o interesse foi caindo porque o tempo foi encurtando
e muitas outras coisas foram tomando o lugar da leitura, ndo que eu ndo leia mais,
mas diminuiu. Revistas, jornais, internet, leio todos os dias.

O interesse que diminuiu, como fala esse sujeito, ndao foi o interesse pela leitura
de um modo geral, mas foi o empenho de leitura da literatura. Essa constatagcdo ¢
enunciada em tom de tristeza, dado que ja ndo ha espaco para o encantamento, prazer e
fascinagcdo. Vejamos que A3 descreve as suas leituras atuais como aquelas que
informam, atualizam e que sdo uteis. E preciso ler para cumprir objetivos, logo, os
géneros literarios, a leitura do ocio, do prazer, ficam em segundo plano. Nesse ambito,
Abreu (1999, p. 225) afirma que essa concepgao de leitura — a de estudar, de adquirir
conhecimentos, anotar, perceber a estética, discutir o texto e julgar a obra, entre outros
aspectos — “desempenha um papel fundamental” na escola, pois ¢ na escola o lugar
exato de tais modos de tratar a leitura. Na perspectiva do que enuncia A3, podemos
dizer que ele realiza atualmente uma “leitura intensiva” (ler pouco para entender muito),
diferente da leitura por diversdo, por passatempo, caracterizada como “leitura

extensiva”

, que aproximaria o leitor de uma leitura sem funcionalidade: ler por ler e
em grande quantidade.

Assim, pelo modo como ¢ enunciado (“o interesse foi caindo porque o tempo foi
encurtando e muitas outras coisas foram tomando o lugar da leitura’), podemos inferir
que essas leituras atuais ndo t€ém a mesma grandiosidade das leituras anteriores, de obras

literarias, do canone. Inclusive porque essas leituras atuais sao parte da realidade que

A3 vive e ndo mais dos mundos diferentes que o fascinavam. Como afirma Sousa

12 Para a discussdo acerca dos conceitos de leitura intensiva e extensiva, ver, dentre outros, Abreu (1999)
e Chartier (1999 a).
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(2008), muitos acreditam, como alguns professores e alunos, que leitor ndo ¢ aquele que
1€ qualquer coisa, mas sim determinados géneros e suportes de texto. Nesse sentido, a
concepgao de leitor aparente nesse discurso passa a ser definida pelo objeto da leitura. O
sujeito demonstra a sensagdo de angustia e autopunicdo pelo fato de ndo ler mais textos

considerados candnicos.

2.2 A leitura como triste recordacio

O processo de insercdo no mundo da leitura e da escrita, assim como as praticas
leitoras, nem sempre ¢ desenvolvido de modo prazeroso e ludico, como nos casos
apresentados nas discussdes acima. A partir de agora, analisaremos as tristes memorias
sobre leitura dos ingressantes no curso de Letras. Que marcas esse processo deixou?

A familia e a escola, nesses depoimentos, assim como nos analisados
anteriormente, ainda se constituem como principais agentes influenciadores para
formacao desses leitores. No entanto, as memorias de leitura que apresentaremos a

partir dessa analise focam o lado negativo dessas formacdes.

2.2.1 Escola e familia: ora mocinhos, ora viloes.

Conforme visto anteriormente, o processo de alfabetizagcdo e a pratica da leitura
podem ser realizados dentro ou fora do ambito escolar. Sob esses aspectos, a leitura
permeia as relacdes familiares e escolares. De um lado a familia, com grande papel
educativo dos filhos, acaba por influenciar, seja pelo exemplo ou pelo estimulo, o modo

como esses sujeitos se comportardo diante da leitura. Observemos:

(11)

A7 - Os meus sentimentos ficam um pouco abalados, pois, lembro que na minha
infdncia estive maior parte do tempo distante do mundo encantado dos livros de
historias infantis.

Tenho a recordagdo que, quando pequena levei muitos gritos por ndo apresentar
facilidade para ler. E isso me deixava com medo, pois, cada palavra errada era
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um “beliscd@o” na certa. Apesar de tudo aprendi a tio temida leitura das tardes
incansaveis de grito e palmada que recebia da minha mde.

Saber que estava lendo me deixava feliz, porque era um verdadeiro alivio de
consciéncia e também de palmadas.

O tempo foi passando e eu ndo apresentava nenhum entusiasmo em relagdo ao
mundo das letras, talvez por ter na memoria momentos ruins vividos durante a fase
de aprendizado.(grifos nossos)

Bastante diferente dos casos analisados anteriormente, A7 descreve com tristeza
e grande pesar seu processo de aprendizagem da leitura, isto ¢, relembrar do processo de
aprendizagem da leitura ainda machuca bastante. A7 afirma que esteve longe do mundo
encantado dos livros. Esse mundo existia, ela o sabia, mas fora privada de conhecer na
infancia. Para ela, a leitura (ou a falta dela) era motivo de “gritos e palmadas” que
recebia de sua mae por ndo apresentar “facilidade para ler”. As palavras empregadas
nesse relato, como medo, grito, palmada, beliscdo, demonstravam o quanto esse
processo foi doloroso e até os dias atuais seus “sentimentos ficam abalados”. Para ela, a
leitura ndo era um momento de lazer, descontracdo, mas era representado pelas “tardes
incansaveis” em que tinha de aprender. Distante do saber com sabor, apresentado por
Roland Barthes (1977), o verbo “saber”, empregado por A7, era sinonimo de “alivio de
consciéncia e também de palmadas”.

Mesmo aliviada em saber ler, muitos traumas ainda permaneceram. Vejamos
que o “tempo foi passando”, esse processo de aprendizagem da leitura se instaurou',
mas ela ndo conseguia se entusiasmar com a leitura. Ler por prazer ainda era algo muito
dificil para ela. No entanto, surge uma figura que provoca mudangas positivas:

(12)

A7 - Aos 12 anos, uma professora de lingua portuguesa solicitou que todos os
alunos daquela série deveriam realizar a leitura de um paradidatico chamado
“Alucinado som de tuba”, o mesmo retratava a historia do cotidiano de alguns
meninos de rua. Aqueles coitados viviam na esperanca de dias melhores e isso foi
me envolvendo. Cada pdgina era apenas uma amostra de tantas outras delicias

13 1: . A gs . . .
Utilizamos o verbo instaurar exatamente pela carga semantica que possui, no sentido de “impor”,
“ﬁl 9%
ndar”.
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que estavam por vir. Depois desta descoberta meus dias ja ndo eram os mesmos,
e 0 que antes era martirio passou a ser prazer inigualdvel. (grifos nossos)

Apenas aos 12 anos, essa aluna teve um contato “feliz” com os livros. Nesse
caso, a salvacdo para tantos traumas advindos de casa veio na escola. Através de uma
atividade de leitura solicitada pela professora, A7 pdde descobrir que a ela estavam
destinados dias de “prazer inigualdvel”. Por meio da empatia com os personagens da
historia lida, ela pdde encontrar “dias melhores” através da leitura. Nesse caso, ao
contrario de outros, a leitura imposta (solicitada) ndo causou aversdo, mas sim
despertou um interesse que ndo havia na aluna devido ao processo de alfabetizagdo
atribuido a mae.

Entretanto, ndo € s6 a familia que se comporta como vila que sufoca o gosto pela
leitura. A escola, muitos sujeitos dessa pesquisa também atribuem o desestimulo a
leitura, vejamos:

(13)

A8 - Lembro como dias atras, a aventura que vivia ao lado de Magali e Chico
Bento. Minha primeira passagem pra o mundo imaginario, meu primeiro e melhor
gibi, pudera eu lé-lo novamente. Os batimentos aceleravam diante de cada
aventura lida. Tinha uma quantidade expressiva, mas esse, nunca foi pra o fundo
da caixa.

Fiquei com a caixa de gibis por muito tempo, até que a minha mente se sentia
pronta pra algo mais “adulto”, entdo eu os troquei por revistas de desenhos
Jjaponeses, ndo deixam de serem gibis, mas pra gente grande. Hyoko, Sayuri e
Kanaua. Eu sempre me via arrastando bastoes ao lado deste: “Trio herdico”, era
tudo que eu queria naquela época, fugir da realidade. Mas, apenas trés que eu
mais me envolvi: Trio heroico, Tenkachi e Daxtan, o novo encontro. Todos eles
tinham poucas folhas, mas grande sentido. Isso durou todo meu Ensino
Fundamental .

Ao entrar no Ensino Fundamental I, nova cidade, nova escola publica, novos
professores, o que implica dizer, novo método de ensino e meu prazer por leitura
assassinado, a “Tia” manda a gente tem que obedecer, contos sdo bons, mas eu
ja era “gente grande” (assim eu achava). E ler: A feiurinha, pluft, de conto em
conto e outros tdo sem sabor que agora me fogem da memoria, fez mau a minha
concepgdo de leitura. Mas ja no fim do fundamental, ganhamos a “livre escolha”,
eu estava abalado com todos aqueles contos de gosto alheio, e so retornei a ter
prazer (por sinal, maior que antes), no ensino médio. (grifos nossos)
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Iniciado pelo grande prazer de ler gibis para criangas, do tipo turma da Monica,
esse sujeito comega a ler outros tipos de revistas em quadrinhos, os “Manga™"*, pois ja
se sente muito adulto para ler historias infantis. Segundo Certeau (1994), ¢ comum o
leitor, conforme a autonomia que vai adquirindo, desenvolver protestos, fugas diante do
texto. Assim, esse sujeito ndo quer mais fazer certas leituras indicadas pela escola; para
ele que ja era “gente grande”, a Feiurinha e Pluft, coisas de crianca na visdo de A8, sdo
livros voltados ao publico infantil. O primeiro tem como autor Pedro Bandeira e foi
langado em 1986, trata, em estilo de conto de fadas, da histéria de uma princesa perdida
de seus pais. O segundo ¢ uma obra teatral, criada por Maria Clara Machado, em 1955,
que envolve a historia de um fantasminha, Pluft, o qual ¢ bom e tem medo de gente'.
Essas obras, em termos de escolha, j4 ndo interessavam, estavam fora de sua faixa
etaria, nao de idade, mas de leitura, porque ele j& estava além, realizando outras leituras,

que eram de seu gosto e ndo “de gosto alheio”. Essas, ele prefere nem citar, dizendo que

esses textos fugiram a memoria. Segundo Prado e Soligo (2005, p. 5)

[...] a memoria ndo passa somente por uma perspectiva individual e
voluntaria — esta evidentemente vinculada a escolhas individuais,
porém sempre dentro de um determinado contexto sociocultural, de
uma determinada circunstancia coletiva. Pressupde também, por
oposi¢do, o esquecimento.

Fugir a memoria, como aponta A8, foi um esquecimento, diriamos, programado.
Dentro desse contexto, ndo interessava para esse leitor relembrar as leituras de gosto
alheio. Assim, nem sempre os esquecimentos que acompanham a memoria sdo

inconscientes, mas, ndo poucas vezes, sao estratégicos, fazem parte do discurso, dizer

“Fazendo uma rapida pesquisa em sites, vemos que o termo “manga” significa em japonés, histérias em
quadrinhos. E um tipo de revista em quadrinhos que conta historias mais voltadas para o piblico infanto-
juvenil, como enredos de luta, heroismo, mais direcionado para rapazes, € namoro, sentimentos e
autoestima, voltados para meninas.

5" Para maior esclarecimento, consultar o site: http://pt.shvoong.com/books/mythology-ancient-
literature/1704092-feiurinha/
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algo de uma maneira e ndo de outra, lembrar isso e nao aquilo. Como aponta Pécheux
(1975), esses esquecimentos sdo de ordem enunciativa.

Essas leituras “esquecidas” sdo diferentes de suas leituras realizadas por prazer,
as quais ele faz questdo de citar os titulos. Por essa razdo, esse sujeito afirma que essas
leituras impostas fizeram mal a sua concepg¢ao de leitura. Concepcao essa que, pelo seu
discurso, ¢ sinonimo de prazer, e fora isso, 0 que resta ¢ o “assassinato” da leitura.

No entanto, ¢ preciso ter calma e ndo culpar a escola como um todo pelo fato
dessas auséncias de estimulos, pois, ao final do relato, esse sujeito faz uma ressalva. Seu
interesse pela leitura foi ressuscitado no Ensino Médio com maior intensidade:

(14)

A8 - Como se ndo bastasse, mais uma vez nova escola, la ganhei bastante
incentivo, mas me tornei mais exigente, isso resultou em uma diminuicdo de
livros lidos por ano.Durante o ultimo ano do ensino médio, li apenas 5 livros:
Madame Bovary, A Conjectura de Goldbach, Sexualidade, Eu robé. Mas, o
Conde de Monte Cristo foi ultimo e o melhor. Depois dele passei a procurar 2
livros (ndo encontrados ainda): Medo e Psicopata. (grifos nossos)

No Ensino Médio, A8 recebeu “bastante incentivo”, diferentemente de quando
estava no Ensino Fundamental, e a professora impunha seus gostos aos alunos. Talvez
esse “gosto” ndo viesse somente da professora, mas também do programa de contetdos
da escola. Assim, “Incentivo” e “imposi¢ao” sdo palavras que, para A8, fizeram toda
diferenga, “ler ndo suporta imperativo”, ja dizia Daniel Pennac (2011) no seu livro
“Como um romance”. E como esse leitor ja possuia certa “autonomia” (no sentido de
Certeau, 1994), passou a ler menos, pois ja ndo ¢ leitor de “qualquer coisa”. E, como
afirma Abreu (1999), no século XVIII era pregado que um bom leitor ndo deve ler
qualquer coisa, ¢ preciso ser exigente, escolher bem o que se 1&. Agora, ndo sdo mais 0s
gibis e mangas, vistos como leituras mais simples, mas sim obras consagradas como

Madame Bovary, A Conjectura de Goldbach,Conde de Monte Cristo, ou ainda, Best-
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sellers, como, FEu robo e, Sexualidade. O amadurecimento do leitor o torna seletivo, ou
seja, ler muito, nessa perspectiva, ndo ¢ ler quantitativamente, mas sim
qualitativamente.
Vejamos agora mais exemplos das influéncias positivas e negativas da escola na
vida desses sujeitos:
(15)

A10- Ao ingressar na escola aos cinco anos ndo me recordo de ter ouvido, lido ou
folheado um livro.

Mas recordo-me de que na 3° série (4° ano hoje), fui levada a ler livros
paradidaticos como: O Segredo de Tonhdo, que do autor ndo me recordo e O
Desafio de Manoel Bandeira.

No ensino médio, ndo fui muito incentivada a Ié (sic) pela escola. Mas sempre nas
aulas vagas que tinha ia junto com alguns colegas a biblioteca no centro de Jodo
Pessoa para ler alguns livros, no entanto nunca terminava de lé-los pois o tempo
era pouco e ndo podiamos levar os livros para casa. (grifos nossos)

Nesse depoimento, vemos o quanto o trabalho da escola, destacado na figura do
professor, desestimulou a prética da leitura. E evidente que A10 realizou algum tipo de
leitura, mesmo que obrigada, sobretudo, por estar comentando sua inser¢do na escola e
o ato de aprender a ler. Embora A10 ndo cite claramente quem foi o agente que o
impulsionou a agdo de ler, inferimos que o professor, provavelmente, foi quem solicitou
tais leituras, principalmente por se tratar de paradidaticos, leitura geralmente requisitada
nas escolas no Ensino Fundamental, bem como seus amigos, com os quais sempre ia
visitar a biblioteca.

No entanto, como ja comentamos, a memoria esta passivel de esquecimento, seja
este consciente ou inconsciente. No Ensino Médio, embora A10 ndo afirme ter sido
incentivada a leitura, destacamos agentes que a impulsionaram a realizar visitas a
biblioteca: os colegas. Além disso, algo que nos chamou bastante a aten¢do foi o fato de
a biblioteca ndo ser a da escola, frequentada por esses alunos, mas sim a que se localiza

no centro da cidade de Jodo Pessoa-PB. Entre outras razdes que poderiamos levantar
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aqui, talvez essa busca em outros espagos de leitura seja por ter maior volume de livros,
ou por conter titulos diferentes dos da biblioteca da escola.

Nesse depoimento, percebemos que o ambiente escolar favoreceu o
desenvolvimento de uma pratica de leitura mais do que a escola propriamente dita.
Geralmente, associamos as influéncias advindas da escola as atribuidas aos professores
e ao modo como trabalham, a projetos desenvolvidos pela biblioteca, mas nunca ao
ambiente de modo geral, como os colegas de sala de aula, a curiosidade do aluno diante
de tantos titulos encontrados nas prateleiras das bibliotecas, entre outros. No
depoimento de A10, verificamos que a insercao do sujeito no ambiente escolar amplia
possibilidades de leitura, e quando este trabalho ndo ¢ realizado de forma significativa,
muitas vezes, alguns alunos buscam alternativas para atenuar o problema.

Continuando as tristes recordacdes em relagdo a leitura, vejamos o depoimento
de A12:

(16)

Al12- Recordo que gostava muito de ler gibi, passava tardes e mais tardes lendo a
turma da Monica e pato Donald’s. Infelizmente meus pais ndo poderdo (sic)
contribuir com minhas duvidas de escola ou ler para mim quando crianga, ja que
meu pai ndo sabe ler e minha mde tem apenas o 4° ano fundamental, aléem disso
ndo tiveram essa cultura, mas sempre me incentivaram a ler e estudar.

Tem uma parte da minha vida de leitora que ndo aconteceu como deveria, apos
os gibis lia apenas as historias de alguns livros didaticos, jornal e trabalhos
escolares.

Embora a familia seja elemento importante, e muitas vezes essencial, na
formagao do leitor, observamos que nem sempre isso € possivel, pois, assim como no
caso de A12, ha muitos pais que ndo tiveram o privilégio de estudar o tempo necessario
previsto pela educacdo brasileira, pelos mais diversos motivos ou circunstancias, assim,
ndo podendo representar-se como modelo de leitor ideal para os filhos. No entanto, A12
destaca um fato interessante em seu depoimento: apesar de seus pais ndo “terem essa

cultura” (a da leitura), isso ndo foi empecilho para que eles deixassem de incentiva-la a
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ler. Ou seja, o desenvolvimento de praticas da leitura pode estar ligado ao fato de o
sujeito sempre ver alguém lendo ou lendo para ele, mas também pode estar ligada a
falta, a auséncia na familia de alguém que leia, ou que tenha tal pratica, mas incentiva a
leitura. Assim ocorreu com Al2, seus pais ndo puderam “contribuir” muito com a
questdo da leitura para realizacao de tarefas escolares, mas foi, talvez, exatamente, esse
fato que fez seus pais incentivarem para que A12 tivesse a oportunidade que eles ndo
tiveram no passado.

A12 destaca também que “houve uma parte da sua vida como leitora que nao
ocorreu como deveria”, pois ela diz ter lido apenas historias dos livros didaticos, jornais
e trabalhos escolares, isto ¢, textos que circulavam no ambiente escolar. Ser leitora
apenas das historias do livro didatico, de jornais e revistas causa tristeza em A12, pois
esse tipo de leitura, segundo aquilo que se tem por canone atual, ndo a caracteriza como
leitora. Dirfamos que A12 ndo estaria inserida, utilizando o termo denominado por
Chartier (1999a), na “comunidade de leitores” requerida pela sociedade contemporanea.

Por meio dos depoimentos desses sujeitos, observamos o quanto a escola e a
familia sdo importantes na formacao do leitor, relacionada ao aprendizado e a praticas
de leitura. Vimos que as influéncias negativas e/ou positivas ora sdo da escola (em
alguns casos, destaca-se a figura do professor), ora da familia. Percebemos que as
memorias dos alunos recém-ingressos no curso de Letras sdo permeadas de tristezas e
alegrias. H4 momentos em que suas praticas de leituras sdo consideradas positivas,
relacionadas ao prazer, mas, notamos, da mesma forma, que outras vezes essas praticas
foram chatas e macantes. No entanto, destacamos ainda que, mesmo assim, ambas
foram de essencial importancia para formacao desses sujeitos leitores, inclusive motivo

de alguns buscarem o curso de Letras, uns como redencdo ao “triste” passado das
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leituras, outros como aprimoramento desse leitor exacerbado que deseja formar outros

leitores.

2.3 O objeto da leitura: o qué liam/leem esses sujeitos

Ao investigarmos sobre como se deu o processo de aprendizagem da leitura dos
alunos recém-ingressos no curso de Letras, observamos que tanto a familia quanto a
escola apresentam influéncias positivas e negativas nas suas formacdes enquanto
leitores. Assim, a partir de agora, passaremos a investigar que leituras esses alunos
realizaram na infancia, que obras leram e quais marcaram suas vidas. E na atualidade, o
que leem? O que leem para o curso? Passaremos a discutir, a partir de agora, estes
dados.

Como vimos nas discussdes anteriores, nos depoimentos dos alunos recém-
ingressos no curso de Letras, muitas foram as leituras que realizaram na infancia. De
modo panoramico, ao realizarmos um levantamento das leituras mais citadas na
infancia, encontramos gibis da turma da Monica e quadrinhos em geral, O pequeno
principe, Série Vagalume, € os contos infantis, a exemplo de O Pequeno polegar, Os
trés porquinhos, O gato de botas, dentre outros citados pelos alunos, também com base
no questionario aplicado um ano posterior ao ingresso desses alunos.

Dentre as obras do canone literario, encontramos entre as mais citadas: Iracema,
A moreninha, Dom Casmurro, Menino de Engenho, Cinco minutos, além de outras
obras citadas em menor ocorréncia do que essas. Destacamos, ainda, dentro do nosso
corpus, os autores mais citados, como: José de Alencar, em maior ocorréncia, com 8

mencdes nos depoimentos obtidos; em segundo lugar, Machado de Assis, com 5
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mengdes'®, seguido de outros como Paulo Coelho, Jorge Amado, Shakespeare,
Monteiro Lobato, Clarice Lispector, Victor Hugo, José Lins do Régo, Augusto Cury.
Em relagdo a biblioteca, um pouco menos que a metade desses alunos relatou
frequenté-la constantemente, variando entre a infancia até o ingresso a universidade. Ja
os suportes mais citados foram os livros e os gibis, e, os menos citados, revistas e
jornais.
Perseguindo esse panorama das leituras realizadas pelos alunos de Letras,

passaremos as analises dos depoimentos. Vejamos o depoimento de Al1:

(15)

Al1- Sempre lia tudo o que via pela frente, pois cada vez mais eu sentia um
prazer e necessidade imensuraveis de conhecer o mundo das palavras. Li todos os
classicos rapidinho, entre eles O Pequeno Polegar, A Bela e a Fera, Rapunzel e
os Trés Porquinhos, amava os contos de Christian Andersen, incluindo O
patinho Feio, O Soldadinho de Chumbo, Os Dois Nicolaus, O Rouxinol, nio
podendo me esquecer de A Pequena Vendedora de Fosforos e A Princesa e a
Ervilha.

Os contos, romances, fabulas, cronicas, novelas, poemas, enfim, sempre me
deram um imenso desejo de conhecé-los, e, ao visitar uma biblioteca pela
primeira vez, parecia que eu tinha ido a uma espécie de paraiso, com tudo que eu
precisava para ser feliz: milhares de livros, grandes, pequenos, grossos, finos, ndo
importava, tudo o que eu queria era mergulhar naquela imensiddo de palavras e
me saciar delas.

Lia muito, todos os dias ia la e pegava um. Peguei amizade com a bibliotecdria, e
ela se impressionava como eu gostava tanto de ler. O livro Os Miseraveis (Victor
Hugo) é o livro que lembro ter lido mais rdpido, dentro de quatro horas. Conheci
Drummond, Mario Quintana, Lygia Fagundes Telles, José Lins do Rego, José de
Alencar, Machado de Assis (embora esse eu nio tenha me familiarizado muito
com a escrita), e muitos escritores internacionais como Agatha Christie e Patrick
Suskind, entre muitos outros, adquirindo um pouco de conhecimento de cada um
enriquecendo minha vida intelectual. (grifos nossos)

Novamente, aqui trouxemos o depoimento de A11 — ja citado quando discutimos
sobre os agentes que influenciaram as leituras desses alunos — para agora focarmos nas
obras citadas por esse sujeito. All destaca-se como uma leitora extensiva, “[...]

consumidora de muitos textos, passando com desenvoltura de um ao outro”

'® Salientamos que, em geral, quando esses leitores mencionam Machado de Assis, referem-se a
dificuldade de leitura das obras devido a linguagem do autor.



69

(CHARTIER, 1999,, p. 23). Associando o prazer a necessidade, A1l destaca que leu
“os classicos rapidinho”, ou seja, além de realizar uma leitura avida e voraz, o objeto de
suas leituras foram os clédssicos. Por que os classicos? Provavelmente pelo prestigio
social que eles tém, desde o século XVII e XVIII, em detrimento de outras leituras
consideradas menos edificantes.

Segundo Barbosa (2008), antigamente a leitura dos classicos era realizada como
parametro para se escrever bem, além da aprendizagem do grego e do latim. Ainda hoje,
muito embora com objetivos diferentes dos séculos anteriores, a leitura dos cldssicos
(infantis nesse caso) ¢ considerada nobre e, por isso, dentre outros motivos, tdo
reconhecida socialmente. Assim, destacamos A1l como uma leitora 4avida, ansiosa por
leitura desse tipo. Apds constante frequéncia a biblioteca, vieram outros autores como
Victor Hugo, Drummond, Mario Quintana, Lygia Fagundes Telles, José Lins do
Rego, José de Alencar, Machado de Assis, autores consagrados pelo canone brasileiro
e estrangeiro. Um dado interessante a destacar, como ja comentamos no inicio da
analise, ¢ o fato de All considerar Machado de Assis como autor de linguagem de
dificil compreensdo. Veremos ao longo de outros depoimentos esse mesmo discurso,
que apresenta a linguagem de Machado como muito rebuscada e que compromete o
entendimento da obra. No entanto, ha aqueles que declaram uma verdadeira paixao por
esse autor:

(16)

AlS8 - Lembro-me que quando eu estava na 3° série, eu ganhei na escola uma
colecao de livros infanto-juvenil que eu adorei, foram os primeiros que eu li, a
colecao chama-se Literatura em Minha Casa, cujos titulos sdo: A ilha do Tesouro
Perdido, Palavras do Poeta, A Arvore Que Dava Dinheiro, De Conto em Conto e
Bazar do folclore, até hoje eu guardo cada livro com muito zelo, dentre esses
livros o que eu mais gostei de ler foi A llha Do Tesouro Perdido de Robert Louis
Stevenson, pois conta uma historia fascinante, que me fazia viajar pelos mais
diversos cenarios e sonhar com um mundo cheio de fantasias que me tiravam
totalmente da realidade.

Mas foi um pouco mais tarde que eu li o meu primeiro classico, certo dia
arrumando um armario antigo, encontrei um livro empoeirado, cujo titulo dizia
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Dom Casmurro, foi entio que eu conheci um dos maiores escritores que esse
pais ja viu Machado de Assis, eu mergulhei de cabeca na historia de Bentinho e
Capitu, embora tenha um final tragico, mas isso so revela a intensidade da obra,
dai por diante ndo parei mais, passei pelos romances indianistas de José de
Alencar, me envolve pela ousadia de E¢a de Queiroz em O primo Basilio, viajei
na originalidade dos romances de Jorge Amado e passei também pelo tragico Sdo
Bernardo de Graciliano Ramos e por varias outras historias, que por algum
motivo prenderam a minha atengdo.

A paixd@o ndo se da apenas pelo fato de o autor ser Machado de Assis, mas pelo
fato de se ter adentrado ao mundo dos classicos, assim como comentamos
anteriormente, o desejo de fazer parte da comunidade de leitores de obras consagradas.
A leitura da obra Dom Casmurro foi o pontapé inicial para que essa leitora fosse atras
de outras obras de autores consagrados, como Ec¢a de Queiroz, José¢ de Alencar, Jorge
Amado e Graciliano Ramos. Essas leituras que prenderam sua atencdo também a
transformaram em leitora extensiva (CHARTIER, 1999 ¢ ABREU, 1999).

A18 declara também que o estimulo pela pratica da leitura se deu através dos

. . . . 1 . \
livros do projeto Literatura em minha casa'’. Aqui vemos um caso em que 0 acesso as
obras se configurou numa grande porta para tornar A18 uma leitora assidua. Por essa
razdo, consideramos de suma importancia a cria¢do € a manutengdo de projetos
semelhantes a esse, focando, sobretudo, a formagao leitora e ampliando o conhecimento
acerca das diversas obras nacionais e internacionais. Certamente, politicas de
investimento a leitura, através do financiamento a tantos projetos que ja existem, dariam

a oportunidade a muitos alunos de aumentarem seus conhecimentos acerca da leitura.

Passemos a observar agora mais um depoimento:

A4 - As primeiras silabas vieram cedo, aos cinco anos. Mas ndo foi logo de inicio
que tive paixdo pelas letras. Na verdade comegcou nove anos mais tarde, aos
quatorze anos, quando li pela primeira vez toda a Biblia. Foi neste periodo que

7 Projeto do governo através do ministério da Educacdo, destinado a escolas publicas, no qual cada aluno
recebe cinco livros de literatura brasileira e/ou estrangeira, desde prosa, poesia a pecas teatrais famosas,
como Shakespeare, dentre outros. Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/noticia/2002-04-16/projeto-
literatura-em-minha-casa-vai-distribuir-livros-alunos-das-escolas-publicas. Acesso: 10/11/12.
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nasceu também um interesse pela literatura. Os contos, os poemas, as cronicas e
as prosas foram aos poucos me conquistando. As obras do romantismo,
principalmente as de José de Alencar, me despertaram a paixdo pela poesia. Fui
vitima de diversas obras dele e de outros escritores: O Guarani, Cinco Minutos,
A Moreninha, Iracema etc. Aos dezessete anos vieram outros livros que
auxiliaram no estudo da Biblia: Teologia Basica, Introducdo a Biblia, Panorama
da Historia da Igreja, Herois da Fé. Alguns deles li varias vezes pelo prazer que
tinha em devord-los. A questdo ndo estd na obrigacdo de ler, mas no amor que se
tem pela leitura, compreensdo e interpretacio de bons livros. Ndo existe hora
para se ler livros, qualquer hora é hora. Nao importa o lugar, ler é a melhor
op¢do. Ler ndo traz apenas cultura, civilizacao, informacdo.

O discurso de A4 se destaca, a priori, pelo fato desse sujeito se posicionar nao
apenas como, vamos denominar, “leitor de agao”, ou seja, aquele leitor que procura as
obras, lendo-as, aquele leitor ativo, que busca obras, autores dos quais gosta, etc. Nesse
caso, podemos considerar que A4 ¢ aquele leitor que se deixa ser conduzido pelos
livros, pelas obras. Notemos que as palavras e frases utilizadas no seu discurso — como
“os contos, os poemas, as cronicas e as prosas foram aos poucos me conquistando”’,
“fui vitima de diversas obras”, ‘“aos dezessete anos vieram outros livros que
auxiliaram no estudo da Biblia” — estdo estruturadas com verbos de agdo voltados para
as leituras. Foram os livros que o conquistaram, que vieram a ele, que o fizeram até
mesmo vitima! As atitudes partiram dos livros e, para A4, nada melhor do que se deixar
conduzir por esse prazer de devora-los. Nesse caso, A4 se configura como leitor
bastante receptivo a essas leituras, ou seja, apesar de ndo procurar por elas, ser exigente,
ele as recebia e os lia com todo prazer.

Mas, voltemos as obras. A4 destaca, assim como muitos outros sujeitos desse
corpus, José de Alencar como o autor que mais se aproxima do leitor iniciante. O fato
de A4 relacionar a leitura das obras desse autor com o seu interesse pela poesia, talvez,
ousamos expor aqui, seja pela linguagem utilizada pelo autor, que mesmo sendo prosa,

contém tragos marcantes de poesia, como no trecho que segue:
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Verdes mares bravios de minha terra natal, onde canta a jandaia nas
frontes de carnautba;

Verdes mares que brilhais como liquida esmeralda aos raios de sol
nascente, perlongando as alvas praias ensombradas de coqueiros;
Serenai, verdes mares, ¢ alisai docemente a vaga impetuosa, para que
o barco aventureiro manso resvale a flor das aguas. (ALENCAR, Jos¢é
de, 1877, p.8)

Esse tipo de linguagem, tipica da primeira fase do romantismo, enaltece as
belezas naturais da patria Brasil (nacionalismo), e Alencar utiliza uma linguagem
poética ao descrever os lugares e pessoas nos romances indianistas e em outros como
“Senhora”, “Cinco minutos”, o “Guarani”.

A4 também destaca que o processo de suas praticas de leitura iniciou-se com a
leitura da Biblia, aos quatorze anos. Ele ainda enfatiza que a leu toda e que esta o
inspirou ao interesse pela literatura e ao interesse teologico. Provavelmente, as historias
narradas na Biblia podem sugerir o interesse pela literatura, pelo fato de conterem muito
da linguagem figurativa e poética. De acordo com as pesquisas de Sousa (2008) e
também a partir de dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2008 e 2012)"%, a
leitura da Biblia se destaca dentre as leituras mais realizadas. Sousa, mencionando
Certeau (1994), destaca a leitura da Biblia como necessidade de se escutar a voz de
Deus, pois a escritura ¢ voz, o texto sagrado que ensina (CERTEAU, 1994, p. 228).

Assim como A4 e All, os proximos sujeitos de nossa pesquisa, A6 e Al0,
também demonstram ser leitores das obras de autores considerados candnicos como

José de Alencar e José Lins do Rego e também leitores da Biblia. Vejamos seus

depoimentos:

'® Pesquisa desenvolvida pelo Instituto pro-livro, visando tragar o perfil do leitor brasileiro do suporte
livro.

Os resultados da pesquisa estdo aqui apresentados por meio de tabelas, quadros e graficos comparativos,
construidos segundo perfil dos entrevistados e por regides brasileiras. Possibilitam uma avaliagao
consistente sobre o comportamento leitor segundo a percepgao da leitura no imaginario coletivo; o perfil
do leitor e do ndo leitor de livros; as preferéncias e motivagdes dos leitores; as influencias e os canais e
formas de acesso ao livro. Trecho retirado da apresentagdo da pesquisa. Disponivel em:
http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/2834 10.pdf. Acesso: 14/02/2013.
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(17)

A6 - Jad adolescente passava horas no quarto lendo e escrevendo historias. Na
escola sempre gostava de estar na biblioteca, porem, geralmente esquecia de
procurar quem era o autor do texto que eu estava lendo. No primeiro ano do
ensino médio os professores indicavam livros e sempre mencionavam os nomes dos
autores, foi ai que comecei a buscar os livros através de seus autores.

Assim fui lendo indicados pelos professores e livros que pelo titulo me
interessava, entre eles estio: A moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo;
Iracema, de José de Alencar (este tentei ler trés vezes, por obrigacdo e nada eu
entendia, s6 na quarta vez por conta propria consegui 1é); ndo posso deixar de
citar Menino de Engenho, de José Lins do Régo(este li por conta propria e
confesso que é um dos meus preferidos), também li algumas obras de Shakespeare
e alguns livros de autores ndo tdo conhecidos.

AlO — (...) Desses o que li foi “Os miserdveis” de Victor Hugo traducdo e
adaptacdo de Walcyr Carrasco. Quando comecei a ler esse livro ndo consegui
deixa-lo para ler em fatias, passei um dia inteiro lendo viajando na historia de
vida de Jean Valjean, nos acontecimentos e mistérios que os cercavam me
encantavam.

No ensino médi ,ndo fui muito incentivada a Ié pela escola. Mas sempre nas aulas
vagas que tinha ia junto com alguns colegas a biblioteca no centro de Jodo Pessoa
para ler alguns livros, no entanto nunca terminava de lé-los pois o tempo era
pouco e ndo podiamos levar os livros para casa.

Porém ndo parei de ler, a biblia é o livro que me acompanha desde os meus 9
anos com suas historias, licoes de vida e palavras vivas que encontro todas as
vezes que leio.

Além do fato de A6 ler autores consagrados da literatura brasileira, no seu
depoimento, ha outros elementos para se destacar. Observamos que A6 sempre “gostava
de estar na biblioteca” e de buscar livros para ler. No desenvolver de suas praticas, com
auxilio do professor, A6 pdde diferenciar as leituras de obras consagradas, cujos autores
ela faz questao de citar, daquelas de “autores nao tdo conhecidos”, os quais ela ndo cita.
Aqui ¢ interessante destacar que o trabalho do professor se mostra relevante nesse
processo, notemos que A6 fora incentivada por seus professores que, inclusive,
ensinavam a maneira correta de ler, entre outras tarefas, selecionando os autores
(ABREU, 1999). Outro elemento no discurso de A6 que merece destaque ¢, mais uma
vez, a questdo do prazer relacionado as obras. Apesar da indicagdo dos professores, A6
relata ndo conseguir ler a obra Iracema pelo fato de ser leitura obrigatoria, apenas na

quarta tentativa, exatamente por ser uma iniciativa propria, consegue ler. Processo
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diferente ocorre com as obras de José Lins, as quais A6 leu por prazer. Conforme Sousa

(2010, p. 9-10),
[...] ensinar a ler (fungdo atribuida a escola) confronta-se com a idéia
de prazer, ja que esse “ensinamento” supde em geral um trabalho — as
vezes magante ¢ repetitivo — de enformamento do olhar do leitor, para
enxergar aspectos que, se considera, capazes de conduzir a leitura
correta. Por fim, espera-se sempre que esse trabalho resulte em
encantamento: faga o aluno gostar de ler, sentir-se apaixonado pela
leitura. Ha algo dificil nessa tarefa dado que encantamento, paixdo,
prazer sdo sentimentos que ndo se ensinam, aprende-se vivendo e,

nesse caso, em principio, lendo. E ha mais: lendo para chegar ao final
e dizer também que ndo gostou, que ndo sentiu prazer nenhum.

Em suma, o que podemos destacar ¢ que, de maneira geral, os alunos recém-
ingressos no curso de Letras, assim como tantas outras pessoas, sao leitores em
constante processo de mudanca. Mudanca de gostos, de estilos, de habitos. Muitos deles
tornaram-se seletivos, passando ndo mais a ler qualquer coisa, mas sim, determinado
autor, determinada obra. A maioria deles, como vimos, sente prazer em mencionar
leituras de obras do canone literario brasileiro, e, alguns deles, inclusive da literatura
consagrada mundialmente, como Madame Bovary, Os miseraveis, Robson Crusoé, e
autores como Shakespeare.

Em relacdo as leituras atuais desses sujeitos, de modo panoramico, diriamos que
o ritmo da leitura realizada por lazer diminuiu consideravelmente, pois alguns alegam
nao dispor de tempo para esse tipo de leitura, optando pelas leituras obrigatorias (as do
curso de Letras e informativas). Inclusive ja vimos depoimentos sobre essa questdo
quando discutimos o capitulo II, sobre as memorias de leitura desses sujeitos.

Selecionamos alguns depoimentos das memorias, bem como algumas respostas
do questionario estruturado, tendo em vista que, como esse questionario foi aplicado
dois periodos apds a produg¢do das memorias, esses sujeitos teriam condigdes de falar

sobre o curso de Letras. Vejamos o que eles nos dizem:
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A5 Q"

O que vocé lé fora da universidade? O que 1é atualmente ndo estando
relacionado ao curso de Letras?
Nos ultimos tempos nada, pois meu tempo é muito curto.

A6 (Q)

O que vocé lé fora da universidade? O que 1é atualmente ndo estando
relacionado ao curso de Letras?

Atualmente me dedico especificamente a leitura de textos que estdo diretamente
ligadas ao meu curso. Apenas quando estou de férias, leio algo que me interessa,
que me chame atengdo.

Nos questiondrios analisados, essa resposta € um tanto recorrente. O curso exige
leituras tedricas, de textos obrigatorios, e, como muitos desses sujeitos trabalham
(muitos ja lecionam), ndo dispdem de tempo para realizar leituras do ocio, leituras de
quem ndo tem o que fazer. Lembramos que a funcdo da leitura, desde muito tempo
atras, era instrucdo, o prazer ndo pode ser coisa de pessoas ocupadas (BARBOSA,
2011). Apesar de alegarem ler pouco, na verdade o que mudou nao foi a quantidade de
leitura, mas sim seu objeto. Anteriormente, as leituras eram realizadas de acordo com o
gosto desses leitores. Afirmamos isso pelo modo como A6 diz que 1€ o que lhe interessa
apenas quando estd de férias, em outras palavras, quando ndo se estd de férias vem a
obrigagdo: as leituras para o curso, que ndo interessam a mesma propor¢ao que as

leituras do 6cio. Vejamos mais depoimentos:

Al3

Assim chego a minha idade atual, lendo um pouco menos devido ao tempo curto e
corrido. E para encerrar contarei um segredo, durante todo esse tempo de leitura
eu me deliciava com poesia. Lia poesia até me cansar, e pode até ter sido isso o

fator principal para eu estar aqui, no curso de letras.

Nesse depoimento, destacamos um dado que se torna um tanto interessante, A13

afirma ler um pouco menos atualmente, mas nos conta que um dos motivos da busca do

19 A letra “Q”, entre paréntese representa as respostas do aluno “A” referente ao questionario.
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curso de Letras foi exatamente seu interesse pela poesia, a qual ele lia até cansar, no
entanto, hoje ja ndo ¢ possivel devido ao curso. Esse ¢ um dado bem interessante e, ao
mesmo tempo, paradoxal. Por causa de outras leituras do curso de Letras, ja ndo ¢
possivel manter a mesma frequéncia de leitura da poesia como antes. Os estudos de
Segabinazi (2011) comprovam que, no curso de Letras, especificamente da UFPB, as
disciplinas de Literatura se voltam para estudos historiograficos e/ou periodos literarios,
ainda com bastante restri¢do no que diz respeito a leitura de obras:

Na maioria dos casos, sao leituras fragmentadas e recortadas de
seus contextos de producéo e recepcdo, pois ao confrontarmos com as
respostas dos alunos, vimos que a exigéncia de leitura é quase
inexistente, ¢ quando solicitadas, sdo recortes de capitulos ou trechos
de obras que servem de exemplos ao conteiido da unidade trabalhada.
(SEGABINAZI, 2011, p. 239) (grifos nossos)

Os depoimentos citados corroboram tal afirmacdo e sugerem ser esse um dos
fatores que tém diminuido a leitura das obras literdrias, ou seja, o curso ndo tem
priorizado tais leituras, voltando-se mais para a parte tedrica e comentdrios sobre
autores e obras.

De modo geral, verificamos que os objetos da leitura dos alunos do curso de
Letras sdo bastante semelhantes, tanto no que diz respeito as leituras realizadas por
prazer (obras da literatura, revistas, Bestsellers), quanto aquelas por obrigagao (leituras
do curso, informativas etc). Também ¢ semelhante 0 modo como realizam tais leituras,
por exemplo, as leituras por prazer sao realizadas em momentos de folga, de férias e as
outras sao pela obrigatoriedade do curso, bem como algumas leituras extras a fim de

obter maior conhecimento de determinado assunto.



CAPITULO 3 — AS CONCEPCOES DE LEITURA

Vale lembrar que quando o leitor se inicia no
mundo da leitura dificilmente sabe da existéncia

de teorias sobre leituras.
(MARCIA ABREU)

A epigrafe deste capitulo cai como uma luva para nossos dados. Os leitores que
serdo apresentados aqui apresentam exatamente esse perfil. Leitores que, antes de
escolherem o curso de Letras, de terem contato com concepgdes tedricas sobre a leitura,
entraram no mundo da leitura, leram, viajaram em terras alheias (utilizando os termos
de CERTEAU, 1994). Depois, ao entrarem no curso de Letras e terem acesso a teorias
da leitura, ja ndo podem mais ser considerados alunos recém-ingressos no curso, tendo
em vista que j& se passou um ano, desde o momento inicial da aplicagdo do
questionario.

Até o momento, discutimos acerca das memorias de leitura dos alunos iniciantes
do curso de Letras. Pudemos observar as influéncias boas e/ou ruins, da escola e/ou da
familia; o que liam; o que leem atualmente; o que os une em termos de leitura,
especificamente, no momento atual, em que esses sujeitos estdo inseridos no curso de
Letras. A partir de agora, passaremos a analisar os discursos desses alunos ap6s um ano
de curso. Entretanto, ainda, traremos alguns depoimentos inseridos durante a produgao
dos memoriais para mostrar algumas mudangas, bem como o discurso que ainda persiste
sobre alguns aspectos da leitura.

Exatamente por esse ultimo fator ¢ que as discussodes desse terceiro capitulo sao
pertinentes. Quais sdo as concepgdes esses sujeitos (futuros professores) apresentam?

Que expectativas tém esses alunos? Essas questdes sdao pertinentes, tendo em vista que
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alguns dos objetivos do curso de Letras sdo, exatamente, formar leitores e agentes
multiplicadores da leitura, sendo, pois, necessario ter o conhecimento das diferentes
linguagens e uma formagdo coerente ¢ embasada em relacdo a concepgdo de leitura.
Dentre os objetivos apontados para o profissional de Letras, o Projeto Politico

Pedagogico do curso em discussdo apresenta:

4. ler, analisar e produzir textos em diferentes linguagens, em
diferentes variedades da lingua e em diferentes contextos.

6. desempenhar o papel de agente multiplicador, visando a
formacao de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes géneros. (PPP Letras, 2006)™ (grifos nossos)

Esses objetivos, dentre outros, demonstram a destreza com que o individuo
egresso do curso deve atuar no Ensino Bésico, na formacao do leitor. Vejamos que nao
se trata apenas de formar leitores, mas sim leitores criticos, intérpretes e produtores de
texto de diferentes géneros. E, para que isso ocorra de maneira eficaz, ¢ preciso que o
professor tenha capacidade de lidar diferentemente com as linguagens, lendo,
analisando, tornando-se primeiramente um sujeito critico para depois formar outros
sujeitos criticos. Mas por que comentamos sobre os fins do curso de Letras se estamos
tratando de alunos recém-ingressos a esse curso? E de suma importdncia que esses
alunos (desde ja, futuros professores), desde o primeiro periodo, tenham a oportunidade
de participar de discussoes que gerem criticidade e competéncia acerca da linguagem,
de modo geral, que os permitam (re/des)construir suas concepgoes de leitura ao longo
do curso, que em muitos casos, sdo construidas a partir de modelos que esses sujeitos
tinham de seus professores do Ensino Basico. Nao que isso seja algo ruim, mas, ndo

poucas vezes, reflete na mera reproducdo de comportamento e do discurso recorrente,

*Disponivel em: http://portal.virtual.ufpb.br/wordpress/wp
content/uploads/2009/05/ppp_licenciatura_plena_em_letras.pdf. Acesso: 28/11/2012.
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sem que haja uma reflexdo sobre tal pratica com intuito de ampliar os horizontes, ou
seja, melhorar a pratica docente no que diz respeito ao ensino da leitura e da produgdo
de textos (COIMBRA, 2006).

Assim, interessa-nos neste momento discutir as concepgoes de leitura que os
sujeitos da nossa pesquisa apresentam. A principio, entendemos que essas concepgdes
advenham do Ensino Basico, ou que foram construidas antes do ingresso no curso de
Letras. Por esse motivo, dividimos esse capitulo em dois subitens: 3./ A concepg¢do de
leitura dos alunos de Letras, em que analisaremos, a partir das memorias e do
questionario, a concepg¢ao que esses leitores trazem do ensino basico; € 3.2 O que muda
na concepg¢do de leitura apos o ingresso no curso de Letras, momento em que
tentaremos apresentar, a partir de algumas perguntas do questionario estruturado®', o
que ja vem sendo (re/des) construido em relagdo a essas concepgdes. Especificamente,

para essa ultima discussdo, selecionamos duas das perguntas do referido questionario:

Tendo em vista esse primeiro ano de curso, o que mudou em relagdo
as suas nog¢des ¢ praticas relacionadas a leitura?

De que modo vocé acha que o curso de Letras modificou ou tem
modificado suas concepgdes de leitura advindas do Ensino basico?

Essas duas questdes visam a observar se, em um ano de curso (o questionario foi
aplicado um ano depois aos alunos, conforme explicado na introdu¢do), houve alguma
mudancga em relagao a concepgao de leitura desses sujeitos.

Percebemos que, de modo geral, quanto ao questionario, os sujeitos da pesquisa
se mostraram um tanto retraidos, considerando a producdo textual das memorias.
Assim, suas respostas foram menores e mais diretas, como veremos no decorrer das

discussdes. Acreditamos que isso se deva ao fato de o questiondrio ser estruturado e

21 O questionario completo encontra-se anexo a essa dissertacio.
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apresentar perguntas diretas, diferente da produgdo das memorias, que, apesar de fazer
parte de uma atividade para nota, eles podiam escrever mais livremente sobre suas

formacdes e praticas de leitura.

3.1 A concepcio de leitura dos alunos de Letras

A partir deste momento, iniciaremos apresentando as concepgdes de leitura dos
alunos recém-ingressos no curso de Letras. Discutiremos sobre discursos encontrados
nas memorias de leitura e no questionario, simultaneamente. Um dado interessante a
destacar ¢ que, no enunciado da proposta de atividade de elaboracdo das memorias
explicitada no capitulo anterior, ndo foi pedido que os alunos esclarecessem suas
concepgodes de leitura. No entanto, ao analisarmos o corpus, notamos que 85,7% dos
alunos que realizaram a atividade de escrever suas memorias, apresentam, geralmente,
ao final do texto, suas concepcdes ou valores atribuidos a leitura. De maneira nio tao
espontanea como a das memorias, encontramos essas concepcdes também na ultima
pergunta do questionario O que é leitura para vocé?

Assim, iniciemos a discussdo com trechos de depoimentos extraidos das
memorias e, a0 mesmo tempo, respostas dessa ultima pergunta do questiondrio.
Vejamos:

(18)
Al-(..) a leitura abre as portas para o conhecimento.

A9 - A leitura ja foi algo muito ausente na minha vida, mas hoje eu a enxergo
como a porta para o conhecimento, pois ela tem influéncia no modo de agir,
pensar e falar e ja faz parte do meu dia-a-dia. Futuramente como atuante na
educacgdo irei passar para os meus alunos a extrema importincia que a leitura
tem, pois o simples fato de ler enriquece culturalmente e socialmente a vida de
ser humano.

A7(Q) - E a base do conhecimento a descoberta de novos horizontes culturais e
educacionais.
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A12 (Q) - Leitura é conhecer, aprender, discutir, dialogar, escrever, ler. Leitura é
o conjunto.
(grifos nossos)

Notemos que a leitura nesses depoimentos esta sempre relacionada a aquisi¢ao
do conhecimento. Retomando as discussdes de nosso primeiro capitulo, no qual fizemos
um panorama acerca da leitura, observamos como este tem sido um tema recorrente nos
dias atuais: a supervalorizagdo da leitura ja ¢ algo comum nas propagandas, redes
sociais, nos discursos das pessoas, € com os alunos recém-ingresso no curso de Letras
nao seria diferente, uma vez que estdo imersos na cultura atual.

Desde €pocas mais antigas, entre os objetivos da leitura, o conhecimento nunca
deixou de ser mencionado. Ainda hoje ¢ tipico “ouvir” que a melhor maneira de se
adquirir a instru¢do ou conhecimento seja via leitura, inclusive leitura da literatura
(BARBOSA, 2008). Pesquisas atuais podem nos comprovar tal fato, como ¢ o caso da
pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” % (2012) a qual mostra, em varias edi¢des, que
cerca de 64% da populagdo entrevistada reconhece e concebe a leitura como “fonte de
conhecimento para a vida”, bem como veem na leitura a motivagdo para adquirir novos
conhecimentos. Talvez seja essa a razdo que faz A9 afirmar que ira passar para seus
alunos a extrema importancia da leitura, a fim de enriquecer culturalmente a vida de
seus alunos. E ndo ¢ apenas esse sujeito que pensa assim. Vejamos também outro
depoimento que compartilha esse ideal:

(19)

Al1l - A4 leitura é algo muitissimo agradavel, e nos da uma perspectiva de mundo
diferente demais dos ignorantes e que ndo estio habituados com ela. Ja li
bastante e vou ler muito mais ainda, e com certeza vou transmitir dqueles que
derem oportunidade um poucochinho disso, outro daquilo, esperando que eles
também se apaixonem pelo conhecimento e ndo queiram mais deixar de ler.

2 Ver nota 18.
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O desejo de transmitir o amor pelo conhecimento através da leitura tem sido um
ideal de muitos professores, ou futuros professores do ensino de lingua. Como afirma
Sousa (2008), ndo basta ler, é preciso ter amor, paixdo pela leitura, para ndo ser
considerado ignorante. Assim:

A maxima “E preciso ler”, no contexto atual, e, principalmente, em
um ambiente como a escola, deveria estar acompanhada da
constatacdo de que ndo lemos apenas por prazer. Essa parece ser uma
maneira de ler que fica limitada aos espacos de lazer, pratica hoje
espremida em um tempo cada vez mais reduzido. A questdo basica
que se evidencia é que esse dizer ndo se historiciza e 0s sujeitos
repetem porque € isso que se espera deles. (SOUSA, 2008, p. 2271)
Nesse sentido, os dados encontrados em nosso corpus relacionados a esse
discurso ndo sdo novidade entre os discursos recorrentes. As pesquisas da autora
mencionada j4 revelam que tal discurso ¢ comum, tanto em se tratando de professores
quanto de alunos de escolas publicas e privadas de ensino bésico. Nesse sentido, o
discurso sobre a leitura ainda ndo foi “desnaturalizado”. E bem verdade que, em se
tratando de sujeitos formados para atuar como professores na formacao de leitores, ndo
¢ adequado que esse discurso seja divergente do pregado atualmente.
No mesmo ambito de positividade atribuida a leitura, ha um grupo que concebe
a leitura sob uma Optica positiva, mas com sentido diferente. Veremos alguns
depoimentos:
(20)

A9 (Q)- A4 leitura para mim hoje é a porta do conhecimento, aprendi que através
de um simples texto se pode viajar sem sair do lugar. (grifos nossos)

A13 (Q) - Leitura é entender o mundo em todas as suas faces. Imateriais ou ndo,
vivas ou ndo, reais ou ndo, escritas ou ndo. E ter o universo na palma da mdo e
poder brincar de viajar com ele.

Al4 (Q) - Leitura é esta em outra dimensdo, esta em outro lugar longe da
realidade, onde a imagina¢do toma conta da gente e nos faz viajar para lugares
distantes.
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A18 (Q) - Leitura para mim é o dom de vocé poder ndo so aprender algo novo,
mas também viajar em cada palavra vivenciando novos acontecimentos, novas
coisas, novos lugares, para mim isso é mdgico e trangiiilizador.

Nesses depoimentos, de modo geral, ndo ha a negagdo de que a leitura amplia
e/ou traz o conhecimento, mas ha uma énfase metaférica da leitura como viagem, o
leitor, consequentemente, como viajante. Mais uma vez aqui, corroboramos a ideia de
Certeau (1994):

[...] os leitores sao viajantes, circulam em terras alheias, ndmades
cacando por conta propria através dos campos que ndo escreveram,
arrebatando os bens do Egito para usufrui-los.

[...] Leio e ponho-me a pensar... Minha leitura seria entdo a minha
impertinente auséncia. Seria a leitura do exercicio de ubiqiiidade?
Experiéncia inicial, até iniciatica. Ler é estar alhures, onde ndo se
esta, em outro mundo; ¢ constituir uma cena secreta, lugar onde se
entra e de onde se sai a vontade [...] (CERTEAU, 1994, p.269-270)
(grifos nossos)

Compreendemos que essa leitura referenciada por nossos sujeitos, trata-se da
leitura realizada por prazer, associando a leitura como viagem, como outro mundo ou
realidade quando esta vem relacionada a sua livre escolha. E como se ndo pudesse viajar
num texto que nao se tem vontade de ler ou que se 1€ por obrigacdo. Para Certeau
(1994), o viajante (leitor) tem todo poder de entrar e sair a vontade, quando I€. Assim
afirma Q11 quando diz que ler ndo ¢ apenas viajar para algum lugar, mas sim ter o
universo na palma da mdo e poder brincar de viajar com ele. Sob essa mesma visao,
Barthes (1984, p. 35) v€ o “sujeito lente” como aquele que se fecha (isola-se do mundo
exterior) para ler e realiza a leitura sob um estado de clandestinidade, separado, onde o
mundo inteiro € abolido.

Continuando nossas andlises, apresentaremos alguns depoimentos que
consideramos um tanto excéntricos se comparados aos depoimentos anteriores, por

tratarem a leitura com paixao, devogao. Vejamos o depoimento desses leitores:

(20)
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Al2 - Hoje eu posso dizer que ler é muito, muito bom, é viajar, é amar, é ficar
triste, chorar e sentisse feliz, por isso digo que continuarei lendo até que a morte
mim separe.

Al4 - E se ler fosse um pecado mortal e eu tivesse uma oportunidade de comegar
minha vida outra vez, é certo, eu 0 cometeria novamente e até mais do que eu o fiz.

Al7 - A leitura é a arte da imaginagdo.

Al9 - A literatura tem o poder de transformar a vida de tal maneira que eu néio
me considero um simples leitor, mas um amante da leitura totalmente livre de
preconceitos sociais e literarios, literatura é vida, conhecimento e renovagdo do

imaginario. Leitura é sentir-se vivo!

A4 (Q) - Até que enfim hein! Leitura é a arte de descobrir por prazer os mistérios
que estdo contidos nas linhas dos livros e que esperam com paciéncia as descubra.
Ler é descobrir, prescrutar, crescer e alargar horizontes dantes pré definidas; ler é
ir alem do que existe no conceito, no monotono. Ler é mais que ser ou estar, é ir e
percorrer eras apenas sentado numa cadeira com um livro diante dos olhos!
(grifos nossos)

A leitura na Optica desses leitores ¢ um bem inalienavel. Configura-se como um
selo que une para sempre o sujeito a ela, até que a morte os separe! Como afirma Al2.
Para esses sujeitos, a pratica da leitura, em especial a leitura realizada por prazer, ja esta
atrelada ndo apenas a vida profissional, mas pessoal. A14 chega a afirmar que, mesmo
que essa pratica fosse um pecado mortal, ele a realizaria novamente. Pennac (2011) diz
que isso ¢ um dos direitos do leitor e denomina esse apego excéntrico de Bovarismo

(Doenga textualmente transmissivel):

E assim, grosso modo, o “bovarismo”, esta satisfacdo imediata e
exclusiva de nossas sensacdes: a imaginacdo infla, os nervos
vibram, o coraciio se embala, a adrenalina jorra, a identificacio
opera em todas as direcdes e o cérebro troca (momentaneamente)
os baldes do cotidiano pelas lanternas do romanesco. (PENNAC,
2011. p. 141) (grifos nossos)

Nos depoimentos de Al2 e Al7, podemos identificar com clareza esses

sentimentos, e ainda A19, quando afirma que leitura é sentir-se vivo! Assinalemos que
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essa vivacidade da leitura, a qual Pennac chama de Bovarismo, estd presente em muitos
leitores atuais.

Continuando nossa andlise desses leitores vorazes, destacamos A19 para quem
leitura e literatura sdo termos sindnimos, ou seja, para Al9, falar de leitura ¢ falar de
leitura do texto literario. Nesse caso, ¢ interessante como fica claro, mais uma vez, que a
leitura ¢ considerada pelo objeto, nesse caso, a literatura, em especial a do canone.

A partir desses depoimentos, compreendemos que os alunos recém-ingressos no
curso de Letras apresentam uma concepcao de leitura que a liga sempre a algo positivo
e enobrecedor. Notamos ainda que a questdo dessa positividade esta ligada as leituras
realizadas por prazer e de determinados géneros. Para boa parte deles, a leitura esta
ligada também a maneira mais correta de se adquirir conhecimento e, dessa forma,

permitir ao leitor alcancar novos patamares de vida pessoal, profissional e social.

3.2 O que muda na concepcio de leitura apos o ingresso no curso de Letras

Como descrito na epigrafe inicial deste capitulo, segundo Mércia Abreu (1999),
¢ pouco provavel que o leitor quando se inicia nas praticas de leitura tenha
conhecimento das teorias sobre a leitura. E exatamente isso que vem acontecendo com
os alunos recém-ingressos no curso de Letras. E evidente que esses alunos ja trazem
algumas nog¢des de leituras adquiridas nos periodos escolares anteriores (Ensino
Fundamental e Médio), mas ¢ durante o curso que eles tém a oportunidade de estudar,
conhecer, comparar e ampliar diversos conhecimentos teoricos e praticos sobre leitura.

Como ja mencionado, o grupo de alunos que participou da nossa pesquisa foi
composto por alunos cursando entre primeiro e terceiro periodo. E, como também ja
esclarecido, escolhemos aplicar o questiondrio estruturado um ano depois, exatamente

para verificar mudangas relacionadas as concepgdes de leitura, tendo em vista que ¢
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nesse primeiro ano de curso que os alunos iniciam e discutem as teorias sobre as
concepgodes de leitura, aprofundando-as, posteriormente, no decorrer do curso. Logo,
destacamos que as mudangas apresentadas no que diz respeito a leitura ainda sdo
incipientes do ponto de vista tedrico-pratico, tendo em vista que o curso tem duracdo de
quatro anos ou mais (no caso do curso noturno) e esse ¢ ainda o primeiro ano, o ano de
ingresso, ou seja, periodo de adaptagao.

Assim, observaremos a partir de agora, o que muda em relagdo as concepgdes de
leitura apos o ingresso no curso de Letras. Vejamos os depoimentos dos alunos quando

fizemos as perguntas relacionadas a essa questao:

(21)

A18 (Q)- Tendo em vista esse primeiro ano de curso, o que mudou em relagdo as
suas nogoes e prdticas relacionadas a leitura?

Nada especifico, eu so descobri que existe aquela leitura de laser e aquela que é

obrigatoria e na escola a gente s6 vé a obrigatoria entdo por isso que muitos
acabam ndo gostando tanto de [é.

A19 (Q) - De que modo vocé acha que o curso de Letras modificou ou tem
modificado suas concepgoes de leitura advindas do Ensino bdsico?
O curso de letras me mostrou que a leitura ndo ¢ algo estdtico, uma simples fuga
da realidade, mas é transformagdo ndo apenas do texto mas da minha propria
vida. Leitura é construcdo.
Quando questionado a responder o que mudou em relagdo ao primeiro ano de
curso, Al8, que antes, assim como os outros sujeitos dessa pesquisa, considerava a
leitura apenas como objeto de prazer, compreende que a leitura destinam-se objetos
diferentes, com propdsitos distintos e que, por essa razdo, a questdo do gosto ou ndo
pela leitura esta ligada ao que se 1€, ao seu objeto e ndo ao ato em si.
Em relacdo ao questionamento sobre a transicdo do ensino bdsico para o curso

de Letras no que diz respeito as concepgdes de leitura, A19 demonstra compreender a

parte técnica da leitura do texto, descobre que o texto ¢ tecido, construido e
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transformado pelo proprio leitor e que esse texto ndo ¢ estatico, mas sim um processo
dindmico de que o leitor se apropria e a que da sentido. Compreendemos que A19 nao
faz essa afirma¢do de modo aleatdrio. Na verdade, o que ocorre ¢ o interdiscurso com
textos anteriormente estudados. Assim, o discurso de que leitura ¢ constru¢io ¢€
resquicio dos textos tedricos trabalhados em sala, na disciplina LPT I, no caso. Nessa
disciplina, eles discutiram textos de autores como Orlandi (1988), a qual observa que as
condi¢des, os modos de relacdo, a producdo de sentidos, a historicidade, remontam a
leitura como um processo, processo este onde ‘“‘sujeitos e sentidos se constituem
simultaneamente”. (ORLANDI, 1988, p. 10). Vejamos mais respostas ao questiondrio
que refletem aspectos semelhante ao que destacamos acima:
(22)

Al5(Q)

Tendo em vista esse primeiro ano de curso, o que mudou em relacdo as suas
nogoes e prdticas relacionadas a leitura?

Que leitura ndo é s6 um amontoado de palavras e sim uma visdo de mundo.
De que modo vocé acha que o curso de Letras modificou ou tem modificado suas
concepgoes de leitura advindas do Ensino bdsico?

No ensino basico leitura ndo tem muita importancia, aqui vemos o quanto ela é
complexa.

Nessas respostas, ¢ possivel compreender que visdo o sujeito Al5 tinha/tem do
ensino basico: a leitura como amontoado de palavras e sem importdncia. Essa
concepg¢do, muitas vezes, infelizmente, ¢ reflexo do ensino da leitura e da escrita no
Ensino Bésico, quando, ndo poucas vezes, acaba focando o ensino de modo
estruturalista em detrimento do trabalho com o texto numa visdo mais ampla. Como

afirma Antunes (2003, p. 27-28), de modo geral, as aulas de leitura tém refletido:

Uma atividade de leitura centralizada nas habilidades mecénicas de
decodificacdo da escrita, sem dirigir, a aquisi¢cdo de tais habilidades
para a interacao verbal;
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Uma atividade de leitura sem interesse, sem fundamentos, pois
aparece inteiramente desvinculada dos diferentes usos sociais que se
faz da leitura atualmente;

Uma atividade de leitura puramente escolar (...) convertida em
momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras
“cobrancas” (...) (grifos da autora)

Durante o ensino basico, a leitura “passa batida” no processo escolar dos alunos.
Desse modo, percebe-se a devida importancia de se refletir, logo nos primeiros periodos
do curso de Letras, sobre as concepgdes de leitura, a fim de que esses recém-ingressos
adquiram ndo sO6 conhecimento, mas competéncia para trabalhar questdes como essa
quando estiverem em sala de aula.

Entretanto, ndo se deve/pode esperar que toda a formagdo do docente esteja
somente centrada no curso. Em outras palavras, ¢ preciso que o aluno, desde seu
ingresso perceba ai seu papel também. Nao basta apenas esperar pelos professores,
depender dos programas das disciplinas, mas entender o seu proprio papel no curso,
tornado-se agente de sua propria formacao. E o que observamos no caso de Al3,
vejamos:

(23)

Al3(Q)

Tendo em vista esse primeiro ano de curso, o que mudou em relacdo as suas
nogoes e prdticas relacionadas a leitura?

Pouca coisa mudou. Se algo mudou, ndo foi por conta do curso em si. E sim devido
ao meu estilo natural de leitor em transicdo constante.

De que modo vocé acha que o curso de Letras modificou ou tem modificado suas
concepgoes de leitura advindas do Ensino bdsico?

De modo discreto. O curso de letras por si so ndo mudou muita coisa, o que mudou
foi minha propria vontade de mudar.

A13 afirma que o curso ndo trouxe tantas mudangas nesse primeiro ano, € que se
algo mudou foi pelo seu esforco e o fato de ele se considerar leitor constante. Mas,

quando indagado sobre as expectativas do curso, ele diz:

(24)
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Al3(Q)

Quais sdo suas expectativas em relacdo ao curso, o que vocé espera que este lhe
ofereca?

Sdo as melhores possiveis. Muita teoria, literatura e conhecimento puro. Novas
descobertas de autores serdo sempre favoraveis.

Apesar de A13 afirmar que, até o presente momento, muita “coisa” nao havia
mudado, porém suas expectativas em relacao ao futuro do curso sdo positivas. A busca
pelo conhecimento puro, ou seja, diriamos aquele em que ndo ha diluigdo, mediagdes ou
rodeios, nesse caso, talvez seja a razdo de sua pratica autodidata, pois, segundo parece,
ele estaria indo direto a fonte.

Analisados essas e outras respostas do questionario, verificamos que, em geral,
esses sujeitos, os alunos recém-ingressos no curso de Letras, tém percebido mudancas
em suas concepgoes de leitura, sobretudo no que diz respeito ao modo como recebem e
interpretam um texto™:

(25)

A7 (Q) - No ensino basico analizava a leitura como uma decoreba hoje tenho a
capacidade de entender melhor o que estda posto no papel.

A18 (Q) - Acho que na maneira de pensar, de interpretar mesmo os textos, hoje me
sinto mais segura para fazer isso.

A6 (Q) - Hoje tenho uma atengdo maior, ao realizar leituras procuro qual a
mensagem que o texto quer passar e tenho um senso mais critico.

Em compara¢do com as concepgdes advindas do ensino basico, muitos deles
afirmam que concebem a leitura como pratica progressiva e consideram que a leitura no
ensino basico ndo ¢ tratada de maneira eficiente. Por causa disso, muitos dizem nos
depoimentos e no questiondrio que pretendem ampliar seus conhecimentos e

experiéncias e trabalhar essas questdes em sala de aula, a fim de que promovam uma

» Essas respostas foram dadas a seguinte pergunta do questiondrio: De que modo vocé acha que o
curso de Letras modificou ou tem modificado suas concepgoes de leitura advindas do Ensino basico?
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mudanga significativa no modo como vem sendo trabalhado essa metodologia. Quando
questionados sobre as expectativas em relagdo ao curso, eles dizem:
(26)

A7 (Q) - Espero me formar e me tornar uma profissional competente e ndo so mais
uma.

Al12 (Q) - Ser capaz de ser uma boa educadora, tendo capacitagdes ndo apenas
teoricas, mas praticas.

A13 (Q) - Boas expectativas. Espero que no decorrer do curso as disciplinas estudadas

ajudam realmente na formag¢do de bons professores. Sabemos que essa boa formagao
ndo depende so da institui¢do, a maior competéncia é nossa.

Enfim, como observamos, as expectativas desses sujeitos no que diz respeito a
suas formagdes docentes sdo as melhores: tornarem-se bons e competentes professores e
que saibam aliar teoria e pratica em sala de aula. Esses depoimentos demonstram a
vontade desses alunos em contribuir para um ensino de melhor qualidade, embora
saibamos que nem todos os que iniciam o curso de Letras sentem-se vocacionados para
lecionar: uns adquirem esse amor ao longo dos quatro (ou mais) anos de curso, outros
sao empurrados sala adentro como se essa fosse sua Unica sentenca profissional (o que
pode ser a causa da ma qualidade de muitas aulas por ai), mas ha também aqueles, como
0s que mencionamos acima, que sentem dentro de si a vocagdo gradativamente se
aliando as competéncias e aos conhecimentos adquiridos e t€ém certeza de que podem
contribuir de alguma forma para melhoria do ensino no pais. Percebemos também que,
ap6s um ano de curso, houve significativas mudancgas no que diz respeito as suas

formacgdes enquanto futuros professores e também como leitores.



CONSIDERACOES FINAIS

“E compreendo melhor porque eu sentia tanta
dificuldade em comegar, ha pouco. Sei bem, agora,
qual era a voz que eu gostaria que me precedesse,
me carregasse, me convidasse a falar e habitasse o
meu proprio discurso. Sei o que havia de tdo
temivel em tomar a palavra, pois eu a tomava
neste lugar de onde ouvi e onde ele ndo esta mais
para escutar-me.”’

(Michel Foucault)

Discorrer sobre leitura, ensino, escola e formagao docente nao ¢ algo que cabe
apenas numa dissertacdo. Sabemos que essas discussdes, por mais exaustivas que
parecam ser, ndo se finalizam num trabalho como este. Entretanto, acreditamos ¢ dever
de toda pesquisa no ambito escolar/académico promover tais discussdes, a fim de que
haja reflexdes sobre o tema, visando a melhoria em diversas questdes atuais no ensino.

A partir das discussdes desenvolvidas a partir dos dados dessa pesquisa, vimos
que o aluno iniciante no curso de Letras, assim como aluno de qualquer outro curso, tem
uma trajetoria de leitura, memorias, sejam estas consideradas tristes ou alegres,
influéncias positivas e/ou negativas da familia e da escola.

Notamos que, na realidade, o processo de inser¢do nas praticas de leitura, tem
seus altos e baixos, assim como em muitas situagdes da trajetoria de um sujeito. Nao
chegamos a conclusdo de quem influencia mais positivamente: se a familia ou escola.
Trata-se de momentos circunstanciais, ha sujeitos que afirmam, como vimos, que a
escola foi a maior responsavel pelo encantamento em relagdo a leitura, nas séries
iniciais, por exemplo, mas, ao tratar do Ensino Médio, a escola também foi responséavel
pelo desencanto, pelo pavor aos livros. Outros afirmam que, apenas quando chegaram a

escola, puderam libertar-se para o mundo da leitura, pois em suas casas, leitura era

sindnimo de castigo fisico e psicologico.
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Contudo, a conclusdo acima pode gerar um questionamento: o que diferencia
esses sujeitos que sdao alunos do curso de Letras em relacdo a outros alunos que
ingressaram em cursos diferentes, tendo em vista que o processo de inser¢do nas
praticas de leitura foi o mesmo em relagdo as influéncias e aos meios de conducao a
leitura? Em principio, poderemos responder que a diferenga entre esses sujeitos leitores
(alunos recém-ingressos no curso de Letras e alunos de outros cursos) reside no fato de
que os primeiros sdo alunos de um curso de formagdo docente que visa a torna-los,
independente de suas memorias de leituras, professores/formadores de novos leitores
com capacidade critica e com habilidades de se utilizar da lingua nas suas mais diversas
maneiras, géneros e producado textual (PPP Letras, 2000).

Segundo os dados de nosso corpus, no que depender desses sujeitos, as
expectativas em relagdo ao curso sdo as melhores. Grande parte dos alunos afirma que
espera do curso subsidios suficientes para torna-los professores comprometidos com o
ensino, em especial, o da leitura. Quase a unanimidade dos alunos recém-ingressos
espera lecionar de modo “diferente” de como vem sendo o ensino atual. Muitos afirmam
querer transferir o amor pela leitura a seus alunos, leva-los a compreender o papel da
leitura na sociedade, embora compartilhemos da ideia de Sousa (2010), quando diz que
paixdo, encantamento pela leitura sdo sentimentos que ndo se ensinam, mas,
acrescentamos, ainda, que sdo sentimentos que podem ser despertados.

Em relacdo as praticas atuais da leitura, pudemos observar que a maioria alega
ndo ter tempo para realizé-las, tendo em vista que as leituras destinadas ao curso tomam
o tempo da leitura feita por prazer. Entretanto, ainda sim, os que dizem ler, atualmente,
leem livros de autoajuda, romances, Best Sellers, a biblia (uma das mais citadas) e

leituras informativas, como jornais e revistas. Nesses depoimentos, mais uma vez se
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fortalece a ideia de que leitura ¢ tudo aquilo que se 1€ por prazer, ndo havendo tal
sentimento, esses sujeitos afirmam que nada tém lido nos dias atuais.

Os alunos recém-ingressos no curso de Letras chegaram a universidade trazendo
consigo uma trajetoria de leitura, algumas nog¢des acerca do tema — adquiridas no ensino
basico — bem como algumas concepcdes ja cristalizadas na sociedade atual. Dentre
essas concepgoes, trés se destacam: a leitura de obras do canone literario, considerada
como leitura propriamente dita, associada sempre ao prazer; a leitura de textos
informativos, associada, em geral, a obrigacdo ou a necessidade; a leitura associada ao
ato da escrita como algo que faz com que se escreva melhor. Entretanto, notamos que,
nesse primeiro ano de curso, algumas mudangas ja podem ser sinalizadas em relagdo as
concepgoes de leitura. Permeada pelos textos tedricos, essas concepgdes comecam a ser
lapidadas, nessa perspectiva, o aluno passa a refletir sobre como se deve trabalhar com a
leitura.

Compreendemos, na verdade, que esses alunos representam/formam o que
Chartier (1999a) denomina de “comunidade de leitores”, pois seus objetivos, anseios,
modos e praticas de leitura revelam ideias semelhantes. Um exemplo disso ¢ o modo
como falam acerca da leitura do canone literario: ha um prazer imenso em afirmarem
que foram/sdo leitores de tais obras. As semelhangas das leituras e do modo como as
realizaram/realizam também ¢ um aspecto a ser ressaltado.

Segundo Sales (2009), ¢ interessante que o aluno de Letras saia da graduagdo
compreendendo as varias concepcdes de leitura, pois essas concepgdes terdo grande
influéncia em seu trabalho de sala de aula. Entretanto, para que isso seja uma realidade
no ambito escolar, ¢ necessario que o aluno de Letras, desde seu ingresso no curso,
compreenda seu papel de formador de outros leitores e se comprometa, além das

contribuigdes oferecidas pelo curso, em ampliar seu conhecimento sobre a leitura,
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aliando a teoria a pratica. Em sua pesquisa, Sales (2009) chegou a conclusdo de que o
perfil do egresso do curso de Letras, em muitos casos, pouco tem transparecido o que
propde o PPP e que muitos alunos egressos ndo consideram que tenham conhecimentos
suficientes para trabalhar o ensino de lingua em sala de aula. Ressaltamos que a maior
parte dos entrevistados dessa pesquisa eram alunos da antiga estrutura curricular,
concluintes do ano de 2007. A partir desses dados, j& podemos apontar, em 2011,
algumas mudangas em relagdo a esse perfil. Os dados de nosso corpus revelam, mesmo
que se tratando de alunos iniciantes, estes ja t€ém revelado maior seguranca em relagdo
as concepgoes de leitura. Esses dados também revelam que a estrutura nova curricular
(menos rigida, nas palavras de Sales) tem se estabilizado e apresenta indicios de que
formara professores mais reflexivo em suas praticas.

Assim, concluimos essa dissertagdo — ndo as discussdes que a permeiam, pois
compreendemos que ainda ha muito a ser investigado, discutido e divulgado sobre essas
questdes. Compreendemos que ha um desejo na sociedade, referendado, inclusive, pelos
documentos oficiais, a exemplo dos PCN (1998) e das OCNEM (2006), de que haja
professores competentes e que sejam capazes de formar leitores criticos, cidaddos
capazes de utilizar a lingua nas suas mais diversas modalidades. De modo geral, os
alunos recém-ingressos no curso, que fizeram parte dessa pesquisa também
compartilham desse desejo. A partir dos dados analisados, hé, portanto, a expectativa de
que esses futuros profissionais, de fato, tenham uma pratica diferenciada. Embora ndo
tendo sido objeto dessa pesquisa tratar sobre evasdo no curso de Letras, esse ¢ um dado
que, empiricamente, registramos, enquanto aluna desse curso, o nosso desejo ¢ que a
disparidade entre o nimero de alunos recém-ingressos e o de alunos concluintes nao
seja tdo grande, para que possamos ter nas nossas escolas mais professores

comprometidos com o ensino de lingua.
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ANEXOS



ANEXO A

(Questionario aplicado aos alunos recém-ingressos no curso de Letras)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PROLING)

Questionario sobre leitura aos alunos recém-ingressos ao curso de Letras

Nome:

Periodo: Ano de ingresso:

1. Vocé acha que recebeu influéncia de alguém para se tornar um leitor?

99

2. Voceé considera que a escola foi responsavel por sua formagao como leitor?

Por qué?

3. O que levou vocé a escolher o curso de Letras? Alguém o influenciou?
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4. Tendo em vista esse primeiro ano de curso, o que mudou em relacao as suas
concepgdes e praticas relacionadas a leitura?

5. Quais sdo suas expectativas em relacdo ao curso, o que vocé espera que este lhe
oferega?

6. De que modo vocé acha que o curso de Letras modificou ou tem modificado
suas concepgoes de leitura advindas do Ensino bésico?

7. O que vocé 1€ para o curso?

8. Vocé, provavelmente, tem disciplina de leitura no curso que aborda,
especificamente, a questao da leitura. Qual sua opinido sobre essa disciplina?
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9. O que vocé l¢ fora da universidade? O que 1€ atualmente ndo relacionado ao
curso de Letras?

10. O que ¢ leitura para vocé?

Obrigado pela sua colaboragao!
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ANEXO B

(Programa da disciplina Leitura e Produgdo de Textos I)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS CLASSICAS E VERNACULAS
DISCIPLINA: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO I
CARGA HORARIA: 60 horas-aula N°. DE CREDITOS: 04 (quatro)
Periodo: 2007.2 a 2011.1

PROGRAMA

EMENTA: Concepcdo de leitura. A relacdo leitor, texto e autor. Reflexdes tedrico-
praticas: abordagem de diferentes géneros textuais/discursivos.

OBJETIVO GERAL: Desenvolver a capacidade critica para a produgao de leitura e
producdo de textos, com base em diferentes perspectivas teoricas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

8. Conhecer as diferentes concepgdes de leitura;

9. Compreender a natureza da relacdo leitor/autor/texto;

10. Relacionar as concepgoes de leitura com as questdes de ensino;

11. Compreender a nogdo de géneros textuais/discursivos, sua descricdio e
funcionalidade;

12. Reconhecer a importancia da no¢ao de género para o ensino;

13. Identificar os elementos de textualidade, considerando suas implicagdes para a
leitura e a escrita;

14. Analisar e produzir textos representativos de diferentes géneros
textuais/discursivos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

2. Conceituagao de leitura
2.1 A polissemia da nogdo de leitura
2.2 Perspectivas de leitura
2.2.1 Cognitivista
2.2.2  Sécio-interacionista
2.2.3 Discursiva

3. Conceituacao de texto:
3.1 Conceito de texto
3.2 Géneros de discurso: conceituagao, descri¢ao e funcionalidade
3.3 Elementos de textualidade: coesdo e coeréncia, argumentacio e
intertextualidade.

4. Géneros textuais/discursivos orais e escritos
4.1 Leitura e produgdo de diferentes géneros textuais/discursivos: resumo,
fichamento, resenha, artigo de opinido, trabalho académico etc.
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METODOLOGIA: aulas expositivo-dialogadas; atividades de leitura de texto;
atividades de producdo textual individual e em grupo; atividades de reescritura de
textos.

AVALIACAO: A avaliagio sera realizada através de: Atividades de leitura e produgio
de textos individuais e/ou em grupos; Atividades sistematicas de produgdo textual;
Semindrios e/ou trabalhos monograficos.
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