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“Redescobrir

Como se fora brincadeira de roda
Jogo do trabalho na danca das méaos
O suor dos corpos na cancéo da vida

O suor da vida no calor de irméos

Como um animal que sabe da floresta
Redescobrir o sal que esta na propria pele
Redescobrir o doce no lamber das linguas

Redescobrir o0 gosto e o sabor da festa

Pelo simples ato de um mergulho
Ao desconhecido mundo que é o coracéo
Alcancar aquele universo que sempre se quis
E que se pbs tao longe na imaginacao

Vai o bicho homem fruto da semente
Renascer da propria forca, propria luz e fé
Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nos
Somos a semente, ato, mente e voz (...)"

(Gonzaguinha; Disponivel em: letras.mus.br; Acesso31/01/2014)
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RESUMO

Este trabalho tem como tema a Avaliacdo EscolarAlAVESC.) de Lingua Portuguesa (LP)
no 9° ano do Ensino Fundamental e surge da neadssik se averiguar como o0 estudo
gramatical da Lingua Portuguesa vem sendo abordes®e nivel de ensino, por meio da
andlise das avaliagfes. Sobretudo, analisamos ViA&.ASC. a presenca da abordagem da
Andlise Linguistica (ALpautada nas atividades epilinguistjaase primam pelo uso/reflexao
da lingua por parte dos alunmemo vem sendo discutido por diversos estudiosuse eles
Geraldi ([1984] 2006), Antunes (2003), Travagli®@2; 2009), Mendonca (2006; 2007),
Angelo e Loregian-Penkal (2010). Tal discussadase reflete nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1999)e determinam o uso de atividades orientadoras
para o desenvolvimento da capacidade de AL da kiRprtuguesa, uma vez que ela tem
sido, ha muitos anos, ensinada apenas com énf&@@manaatica Normativa, sem que houvesse
a preocupacdo com a capacidade de uso e reflexdie aolingua. Observamos, também,
quais o0s critérios linguisticos (morfossintaticosemantico-pragmaticos, lexicais e
sociodiscursivos) sdo mais abordados e verificam®sos conteldos sado tratados na
perspectiva epilinguistica ou metalinguistica. Bedbjetivos tracados, adquire um carater
exploratorio-descritivo, caracterizando-se como yreaquisa qualitativa. Para realizar tal
estudo, delimitamos commrpustrés avaliagcdes de turmas de 9° ano, duas delascoéas

do municipio de Cabedelo e a outra escola no mpiaide Jodo Pessoa. Fazem parte também
No nossaorpustrés questionarios respondidos pelos profess@esuimas citadas, sujeitos
desta pesquisa. Através dos recortesatpusdas avaliagées, no confronto com as respostas
apresentadas aos questionarios pelos professoaisamos se as atividades avaliativas séo
coerentes com as concepcodes de avaliacdo, de lidgugramatica e de analise linguistica,
apresentadas pelos trés docentes participantes plesquisalém de fazer um paralelo com
as contribuicdes teoricas que a subsidiam. Almegaroom este estudo, construir propostas
de atividades que sirvam de base para uma recoaf@ do modo de elaboragcdo da
Avaliacdo Escolar de Lingua Portuguesa no 9° andEwkino Fundamental. Com isso,
acreditamos contribuir para que os discentes possaapropriar dos conhecimentos e das
capacidades de reflexdo e utio relevantes para a efetiva utilizacdo da lingda s6 no
ambiente escolar, mas, principalmente, na suaendaociedade.

Palavras-chave Ensino. Avaliacdo. Gramatica. Analise Linguistica



ABSTRACT

This work has its theme on the Portuguese Lang(RigeSchool Assessment (SA) in the 9th
grade of elementary school. It arose from the rieasbserve how the grammatical study of
the Portuguese language has been approached ieféneed level of education through the
analysis of the school assesments. The main fociisgorpuswas in analyzing the presence
of the Linguistic Analysis (LA) approach that wdigted in the epilinguistical activities that
surpass the use/reflection of the language by tildents as it has been discussed by many
scholars, among them, Geraldi ([1984] 2006), Ansuif2003), Travaglia (2004; 2009),
Mendoncga (2006; 2007), Angelo e Loregian-Penkal (20Such discussion is also reflected
in the National Curriculum Parameters of Portuguemeguage (1998) that establish the use
of guided activities in order to promote the abilip LA of the Portuguese Language,
considering that it has been taught only with ersgh@an Normative Grammar for many
years and so with no concern for the ability to asel reflect on language. It was also
observed which of the linguistic criteria ( morpjosactic, semantics-pragmatics, lexical and
socio-discursive) are more addressed. There wasaal®bservation on the contents to verify
whether they are treated in an epilinguistical ogtatinguistic perspective of language.
According to the objectives outlined, this study@ces an exploratory - descriptive nature
and for this reason it is characterized as a qiai@ research. For such a study, it was
delimited ascorpusthe assessments of three groups of 9th gradeotwieem belonging to
schools from Cabedelo and one belonging to anatbkool in the city of Jodo Pessoa,
besides three questionnaires answered by the tsadfiethese classes, subject of this
research. Through samples of the assessments,ratilepdo the answers present in the
guestionnaires imposed to teachers, it was analydesther the evaluation activities are
consistent with the concepts of evaluation, languagrammar and linguistic analysis,
presented by the three teachers included in thegareh. Likewise, it was taken into
consideration the theoretical contributions thaisstize this research. Thus, we believe to
contribute so that students can assume knowledgieskilis of reflection and use that are so
relevant for effective use of language, not onlgctool but mainly in their social life.

Keywords : Teaching. Assessment. Grammar . Linguistalysis.
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INTRODUCAO

O nome do componente curricular Lingua Portuguésy [a passou, conforme
Soares (2000), por varias modificacdes, mas iss@agantiu que obtivéssemos um resultado
satisfatorio em relacdo a uma efetiva mudanca rokigita e conceitual. Os professores de
nossas escolas ndo conseguiram gerenciar todaiugncias advindas da Linguistica, como
a Sociolinguistica, a Linguistica do Texto, a Aséldo Discurso e a Pragmatica, fazendo com
gue os conteudos oriundos das universidades seénagkem aos desenvolvidos nas salas de
aula e favorecessem uma real melhora no ensinefeiaddo componente.

Até a década de 80, tinhamos basicamente apemasno €la Gramatica Normativa
(GN) como fundamento quase que absoluto nas aela® dporém, em 1984, Geraldi propbs
sugestdes alternativas para o ensino de LP, dageaédnalise Linguistica (AL). A proposta
recomendava ensinar a LP com base nas producOrmitexios alunos e priorizava a
descoberta das regras gramaticais através do tikmarnglo a Gramatica Descritiva (GD) e
enfatizava os conhecimentos da Gramatica Inteaddiz(Gl) levando os discentes a se
apropriarem das regras ja consagradas.

O referido autor expds que ndo se tratava de uma nomenclatura da gramatica,
mas uma nova forma de encara-la e de ensina-lmbamglo as contribuicbes da Linguistica,
como a Semantica, a Pragmatica, entre outras apaair ao ensino uma no¢ao mais global
da lingua com a finalidade de capacitar o alunoa pas mais variadas situagcbes
comunicativas.

Esse pensamento é corroborado por Bastos, Limanfo§#42012, p. 118) quando
afirmam que:

(...) o termo analise linguistica ndo significaganmao de uma nova nomenclatura
para um velho objeto e uma antiga pratica, masm®nova perspectiva de reflexao
sobre o sistema linguistico do portugués, sobrestaatégias discursivas e sobre os
usos do idioma, consistindo numa reflexdo expli@taorganizada sobre o
funcionamento da linguagem para o desenvolvimeatmthpeténcia comunicativa.

Pelo exposto, estudar o conceito e as possibilddddepraticas de sala de aula em

AL tornou-se quase uma obrigacdo e uma necessldeos professores de LP, uma vez

gue ela passou a vigorar no meio académico como alteaativa mais coerente para o
ensino da lingua, quando comparada ao estudaoe$riGN, cujo foco é a metalinguagem.

Essa nova perspectiva impds a escola a demandarrdarfsujeitos que possam se

integrar a sociedade de forma autbnoma e efican. sgynifica que ela tem a funcéo de
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formar um cidadao critico, ativo e capacitado aramir socialmente, e ndo apenas um ser
habilitado a repetir contetdos e férmulas, masdigposto a enfrentar problemas e encontrar
solucbes para eles, conforme ja preconizaram @siearos Curriculares Nacionais (1998a).

Isso significa que, na escola hoje, muito mais igoigpassado, o ensino de LP é de
suma importancia, porque é através dela que osidudis se comunicam e interagem na
sociedade. Dai a necessidade de reformulacdo desivob, métodos e dos critérios
avaliativos desse componente, para que a escolaapgarantir uma aprendizagem
significativa da Lingua Portuguesa. Toda essaudsso sobre 0 ensino de LP recai também
sobre a forma como o componente curricular aparecdnstrumento de Avaliacoes
Escolares Coletadas (AVAL. ESC. COL.), sobretud®hano de Ensino Fundamental.

Sera que as AVAL. ESC. COL. elaboradas pelos desetgsse nivel de ensino sdo
coerentes com a concepcao de AL ou abordam aperatgs de GN? Quais as implicacdes
pedagogicas do uso da AL em uma AVAL. ESC. COL.7aiQritérios semantico-
pragmaticos e sociodiscursivos sdo empregados Vit A£SC. COL. analisadas?

Diante dessas indagacdes, delimitamos como objaj@l desta pesquisa a
observacdo da presenca de atividades de AL (epiitiga e metalinguistica) nas Provas
Escritas Formais de Lingua Portuguesa de 9° an&rdono Fundamental nas Escolas
Municipais de Cabedelo (PB) e de Jodo Pessoa (PB).

Como desdobramentos dessa finalidade primaria,s@mmo objetivos especificos:

a) averiguar quais aspectos (morfossintaticos,asgon-pragmaticos, lexicais e
sociodiscursivos) da LP sdo mais explorados nasALAVESC. COL.; b) verificar, nas
AVAL. ESC. COL., se os conteudos presentes nag@gmse AL sdo tratados na perspectiva
epilinguistica ou metalinguistica; c) observar, WagAL. ESC. COL., se os conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais sdo aumwst d) averiguar o tipo de questdes
(objetivas ou dissertativas) presentes nas AVALCESOL.; e e) verificar se as atividades
das AVAL. ESC. COL. sao coerentes com as concepgpessentadas pelos professores
participantes desta pesquisa de acordo com asstasmpresentadas por eles em questionario
especifico?

Em suma, observamos em que proporcdo as Pra@gak Formais coletadas
abordam o trabalho didatico com a pratica da Aedliaguistica.

A natureza da nossa pesquisa € gqualitativa, urmague ela “(...) trabalha com o

universo de significados, motivos, aspiracdes,gagnvalores e atitudes, o que corresponde a

! Ver questionario completo no APENDICE B.
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um espaco mais profundo das relagbes, dos procesdos fen6menos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAY2004, p. 21-22).

Nosso trabalho pauta-se na necessidade de expbBcaspectos constitutivos e os
fatores condicionantes da AVAL. ESC. COL. de LP9A@no do Ensino Fundamental sobre
as quais nos debrugcaremos para desvelar os caneéitibilidades requeridos pelos docentes,
bem como suas concepcdes de avaliagédo, de linggmachatica e de AL.

O contexto desta pesquisa é formado por duasuigéiits de ensino do municipio de
Cabedelo, ambas localizadas no Centro, e uma de Be8soa, situada no bairro de
Mangabeira IV. E os sujeitos sdo trés professdies referidas escolas, a fim de que
tenhamos uma amostragem variada de como docemesjuas cidades, localizadas no
mesmo estado, estdo elaborando o instrumento tvali@VAL. ESC. COL. aplicado aos
seus discentes.

Para obtencdo daorpus de analise, utilizamos um questionario especifico
direcionado aos professores sobre suas concepedagatiacdo, de critérios avaliativos, de
estratégias de ensino de gramatica e de analigaidiica. Ele foi aplicado no dia da
realizacdo das AVAL. ESC. COL. O segundo passo aleta foi o recolhimento de um
exemplar das AVAL. ESC. COL. que, juntamente, aosstjonarios fornecem os dados. A
sua analise esta descrita no terceiro capitulo.

Nosso trabalho € estruturado da seguinte formarimeeiro capitulo, fazemos um
levantamento da bibliografia existente sobre orende Lingua Portuguesa, de Gramatica e
de Andlise Linguistica. Para isso, baseamo-nos estudos de Geraldi ([1984]2006996;
1997), Possenti (1996), ParametrdSurriculares Nacionais (1998a), Antunes (2003),
Franchi (2006), Mendonca (2006)Travaglia (2004;2009), Angelo e Loregian-Penkal
(2010), entre outros.

Ja no segundo capitulo, fazemos um apanhado daepgdiies que embasam o0s
estudos sobre avaliagdo como componente do proeessativo como um todo, para, em
seguida, determo-nos na Avaliagdo de Lingua PogsgguPara este estudo, tomamos como
base as concepcdes de Vygostky ([1930] 1991), \(4896), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de n° 9.394/96 (1997), Param@uosculares Nacionais (1998b), Coll
(1986 apud ZABALA, 1998), Hadji (2001), Antunes (2003), Brdwart (2006), Suassuna
(2007), Mendonca (2007), Hoffmann (2008, 2011),Kast (2011), entre outros.

2 E importante destacarmos que estamos colocandtaald primeira edicéo e a data da edicdo usadadgor
posto que em determinados momentos é relevantevabseordem de publicacao.
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Dando sequéncia, no terceiro capitulo, analisaradsvalL. ESC. COL. pertencentes
ao nossocorpus observando quais sdo os critérios de AL e osstide conteudos
(conceituais, procedimentais e atitudinais) queteimm o embasamento das questbes
analisadas, bem como estudamos os questionarpmiidos pelos professores por meio dos
quais pretendemos desvelar as concepc¢des de aealdelingua, de gramatica e de AL dos
professores participantes da nossa pesquisa. €araar estas consideracdes, pautamo-nos
nas contribuicbes de Vygotsky ([1930] 1991), V&ll996), Zabala (1998), Antunes (2003;
2012), Mendonca (2006), Castilho e Elias (2010)inP€010), entre outros.

O capitulo subsequente traz trés propostas dedadies cuja énfase € dada a
abordagem de AL. Como base para a elaboracdosdesgsecicios, utilizamos as AVAL.
ESC. COL. analisadas no capitulo 3 e as teoriaeptes nos capitulos 1 e 2 deste trabalho.

Apresentamos, portanto, nas consideracdes fimaidrave demonstrativo de como se
encontram as Provas Escritas Formais de LinguaidR@sa aplicadas nas nossas escolas de
Ensino Fundamental, como também, uma sintese daas\propostas de atividades com as
quais buscamos uma possivel reconfiguracdo do gsocavaliativo, mais precisamente, do
instrumento avaliativo AVAL. ESC. COL., o qual adi como pilar as contribuicdes da AL
como uma ferramenta essencial para a instauraggoatidade do ensinoaprendizagem de

Lingua Portuguesa.



CAPITULO | - ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa, ha muitas décaeas,sofrendo transformacdes
motivadas por fendbmenos histérico-sociais, que awpgliam a compreender o atual estado
em que ela se encontra. Por isso, faremos aquireve Ipercurso histérico o qual nos ajudara
a elucidar alguns questionamentos sobre o tema.

Comecamos nossa trajetoria pela década de 50 dio gassado, na qual teve inicio a
democratizagdo da escola. Esta instituicdo, quemuservia sé as classes mais favorecidas
socialmente, nesse periodo, comecou a trabalhgreidas novas camadas populares que
nela buscavam conhecimento. Paralelamente a essespo, o perfil do professor também foi
modificado, pois o que antes era uma funcao rasrpoucos estudiosos de varias areas que
podiam ensinar, depois passou a ser cobicada palasdos das camadas menos abastecidas
economicamente que recebiam formacdo em lingeaatira e conhecimentos da &rea de
pedagogia (SOARES, 2000).

Essas transformacdes geraram consequéncias nal@orde componente curricular
que, até entdo, priorizava a gramatica, a ret@ieapoética, € passou a ser um ensino de
gramatica articulada ao texto e vice-versa. Ounssava a gramatica a partir do texto ou se
estudava o texto a partir dos elementos da gramai mesmo tempo, outro componente do
processo educativo sofreu mudancas: o livro did4ti®). Antes, ele era composto de textos
literarios e licdes de gramatica e cabia ao profeafuncéo de elaborar as questdes para 0s
alunos estudarem. Depois, o LD passou a apresertcicios sobre os mais variados
aspectos da lingua: interpretacdo textual, graméaticde redacdo, possibilitando que o
professor deixasse de ser responsavel por essdadgve delegasse ao autor do LD essa
obrigacao (SOARES, 2000).

Em meados dos anos 60, as universidades viramatpeuhente, a inclusdo da
Linguistica em suas mais diversas correntes, com@oaolinguistica, Psicolinguistica,
Linguistica do Texto, Analise do Discurso e a Pratjra em seus programas curriculares,
mas as contribuicdes dessas disciplinas s6 chegasagscolas na década de 80 (SOARES,
2000).

Conforme Soares (2000), o préprio nome do compenanticular Portugués sofreu
alteracbes para combinar com a perspectiva dedioge se adotava em cada época. Na
década de 70, através da Lei de Diretrizes e Bisé&xlucacdo (lei n® 5692/71) passou a ser

denominada Comunicacdo e Expressdo e Comunicac&dngom Portuguesa, na primeira e
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na segunda parte do antigo 1° grau, respectivamentdngua Portuguesa e Literatura
Brasileira no antigo 2° grau. Essa mudanca fobiente da intervencgao feita pelos militares
que estavam no poder, pois eles acreditavam queagaal deveria estar a servico do
desenvolvimento. Adotou-se, entdo, a nocdo de dirgumo comunicagdo, com objetivos
utilitarios de desenvolver o uso da lingua. Fosrgseriodo, também, que se cogitou abolir o
ensino de gramética na escola e se inseriu nassligidaticos diferentes tipos de textos,
sobretudo aqueles que figuravam nas praticas sociai

Ainda segundo Soares (2000), na decada de 80 esm@esificamente na sua segunda
metade, em decorréncia das inUmeras mudancas dasocialmente com o0 processo de
redemocratizacdo do pais e da presséo feita psiadi@sos, os quais ndo concordavam com
a concepcéao de lingua adotada pelo regime da ditaduConselho Federal de Educacéo
destituiu a nomenclatura vigente e o componenteicalar voltou a ser chamado de
Portugués, em ambos os graus de ensino (atuaisdgBAsndamental e Médio).

Ainda nessa década, tivemos uma importante congéibypara a melhora do ensino
de LP com a publicacédo do livfd texto na sala de aulde Jodo Wanderley Geraldi. Nele, o
autor enfatiza uma nova maneira de vislumbrar anendesse componente, enfocando a
leitura, producdo textual e AL, até entdo descadaee fora do ambito da universidade.
Logo, ela viria substituir o ensino com enfoqueatiegliistico absoluto até o0 momento.

Entender a concepcédo de AL tornou-se quase umgagin e uma necessidade para
os professores de LP, uma vez que ela passou sawvigo meio académico como uma
alternativa mais coerente para o ensino da lingua.

Entretanto, € preciso, primeiramente, desmitifcgue é a Gramatica, quais as suas
subclassifica¢des, por que ensinar a GN, paraeguida, desvelar o que é AL e quais sao 0s

seus desdobramentos para o ensino da lingua materna

1.1 O que é gramatica?

Sem duvida que a concepcao de gramética vem sargdoriente discutida, criticada
e reavaliada ao longo das ultimas décadas nasramlbrasileiras. A primeira no¢do a que
podemos nos remeter, quando nos referimos a gi@EN&iconceitua-la como Gramatica
Normativa, aquela que estudamos durante anos ngsdascolares. Sera que agsamatica
corresponde a uma totalidade, isto €, ela corre&parum retrato de toda a estrutura de nossa
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lingua ou seria um dos tipos de gramatica a quedeamesso? Se existirem varias, qual a
mais importante e por qué? Essa e outras quesliestiremos a partir de agora.
Segundo Possenti (1996, p. 63),

(...) a nocdo de gramatica € controvertida: nemdars que se dedicam ao estudo
desse aspecto das linguas a definem da mesma madweique se segue, proponho
gue se aceite, para efeito de argumentacdo, quelaarg@ gramatica significa
“conjunto de regras”. Nao é uma definicdo muitocfg® mas ndo € equivocada.
Serve bem como guarda-chuva.

Para o autorconjunto de regragpode ser entendido como comportamento a ser
seguido por uma comunidade linguistica, organizandque ela fala ou escreve. Outra
possibilidade seria que esse conjunto de regrasrjpoidizer referéncia a realidade mental dos
falantes.

Ainda segundo o estudioso,

(...) tal expressao pode ser entendida como:

1) Conjunto de regras que devem ser seguidas;
2) Conjunto de regras que séo seguidas;

3) Conjunto de regras que o falante domina.
(POSSENTI, op. cit.; p. 64)

Essas diferencas apresentadas delimitam os ti@s dip gramaticas existentes, nos
estudos linguisticos. S&o elas: a gramatica novenati prescritiva (GN), gramética descritiva
(GD) e gramatica internalizada (Gl).

Esse sera nosso foco de debate, de agora em dipatgando suas diferencas e suas
contribuicbes para o ensino de Lingua de Portuguesa nossas Escolas de Ensino

Fundamental.

1.1.1 Gramatica Normativa ou Prescritiva (GN)

E a que determina como a lingua deve ser falad&réa sem se preocupar com o
seu atual uso. Ela tem sua raizes na Gramatica-tatica, que data de séculos antes de
Cristo e, na Gramatica do Port-Royal, sendo, ptoftanma gramatica muito ligada a tradicéo

literaria, a retérica, a arte do bem falar e esrev
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Com o passar dos anos, a GN continua muito firegsas principios, tomando como
base da lingua escrita os padrdes dos autoresgag@dos pelo tempo, como, por exemplo,
José de Alencar e Machado de Assis, para citar aodeeossa literatura.

No século passado, mais precisamente com o addanf@mana de Arte Moderna,
em 1922, tivemos poetas que ousaram se rebelaadamregras do bem falar e escreyer

como Oswald de Andrade com seu poema:
PRONOMINAIS

Dé&-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mundo sabido
Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro
(ANDRADE, 1978, p. 80udMENDONCA, 2006, p.200)

Com isso, ele queria conferir a Lingua Portuguesastatus de.ingua Nacional ou
Lingua Brasileira,como muitos denominaram. O poeta precisava expiogaa falada pelo
povo nas ruas através da Literatura Brasileira, aj@eentdo era intensamente marcada pela
Literatura Europeia, sendo considerada uma copisade

Isso significava que a lingua nédo expressava uai@aee, isto €, ndo condizia com
a lingua usada pelas camadas populares, por i8so da variedade padrdo da lingua era e é
ainda mais comumente associada a classe mais ¢aleosmcialmente e, por iSso, seu critério
de uso é social e ndo linguistico, o que acabanderdiversos tipos de preconceitos em
relacdo a quem nao domina essa variedade da LP.

A dinamica de exclusao pelo uso ou ndo dessa \aalgecharcada pela forte presenca
da GN ainda se perpetua até hoje, inclusive nasasosscolas, ja que a maioria dos
professores foi ensinada e formada sob essa p8vspec utiliza em sua pratica cotidiana,
salvo rarissimas excecdes. Essa pratica foi cawlstgior Neves ([1990] 2010) em pesquisa
realizada com professores, 0os quais afirmam guaansa GN, mesmo sabendo que ela ndo
é suficiente para o uso adequado da lingua. Mascdedo com os estudiosos que se

debrucam sobre o ensino de LP, esta ndo € a (pecspectiva para tal pratica.



1.1.2  Gramatica Descritiva (GD)

Esse tipo de gramética esta preocupada em descawera lingua é falada, sem se
ater a emitir comentarios sobre se o uso do falesit#& certo ou errado, uma vez gque esse
critério € social e ndo linguistico. Isto quer digae a ocupacao da GD é mostrar de modo
claro as regras que de fato sdo seguidas pelogdalaa utilizacdo da lingua. Se ela é falada
de determinada forma € porque 0 usudrio usa c&gass que tornam o uso regular e assim,
passa a ser seguido por outras pessoas.

Tomemos o seguinte exemplo:

Numa feira livre, o0 comerciante grita:

____Cinco banana é dois real.

Percebemos que quem opera a ideia de plural nagsmat nominal na posicdo de
sujeito (cinco banana) € o determinante {cincslo i€, € ele quem indica a nocao de plural
do nome {banana}.

Constamos que, no sintagma nominal na posicagrddicativo (dois real),
acontece 0 mesmo processo de pluralizagéo, pailetesminante {dois} € quem domina a
nocdo de plural do nome{real}, tal como acontecetsintagma nominal na posi¢ao sujeito.
Isso mostra que nao importa a posi¢cao do sintagmmanal, em ambas, quem opera a no¢ao
de plural é o determinante.

Para a frase dita pelo feirante, poderiamos tepaasposta:

____Nossa, como as banana ta cara!

Ou

____Nossa, como as bananas estéo caras!

Grosso modo, poderiamos afirmar que a primeira @@ mais usada, pois se
enquadra na descricao feita acima. Entretanto,podemos nos esquecer de que a lingua €
aberta a inUmeras possibilidades, sendo a ultime fooma pertencente ao canone da GN e
poderia ser usada por aqueles que tém acessoeageka se preocupam em utiliza-la a todo
custo, mesmo que seja em uma feira livre. Estanaltanalise fica mais no campo da
Sociolinguistica, que vai se preocupar com as weigasociais as quais influenciam no uso
que as pessoas fazem da lingua, como por exerdptie,iprofissédo, classe econdémica, regiao

geografica, entre outras.
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Vale a pena frisar que a GD tem a preocupac¢édo pleigar os usos da lingua falada
pelos usuarios, ou seja, constatar suas regul@sdeegularidades, como também, suas

possiveis causas e explicacdes para os fatogdiaps observados.

1.1.3 Gramatica Internalizada (Gl)

Esse ultimo tipo de gramética faz referéncia agthedmentos implicitos que o
falante domina para usar a lingua. S&o regrasgrmidas e que sdo postas em agéo a todo
momento para a utilizacédo da lingua.

Por exemplo, quando alguém fala: “ O arvore d@alif) o falante supbe
imediatamente que ndo se trata de um falante nativa vez que ndo domina a regra de
concordancia que determina que arvore na linguaguoesa pertence ao género feminino; ou
que a regra foi violada conscientemente para genagfeito de sentido.

Sera que € necessario ensinar as criancas o gémenmalavras que as cercam? A
resposta mais provavel é “nao”, posto que aprandea lingua aos entrarmos em contato
com ela. Significa que, ao ouvirmos as estruturaguisticas, aprendemos sua utilizacdo e
suas regras internas para entao, reproduzi-lasigwsaenunciados.

Isso fica muito evidente, quando as criancas usam werbo no passado.
Exemplificando: a mde compra uma roupa para o tilhcinco anos e pergunta a ele:

“ _Aroupa coube?

Ele responde:

____ Cabeu”

Pela resposta, constatamos que a crianca se apragei desinéncia do pretérito
perfeito do indicativo para a terceira pessoa dgudar “U” como em - comeu, bebeu — e, por
associagcdo, ela aplicou a mesma regra dos verbpsares ao verbos irregulares,
apropriando-se do principio da da hipoétese sigatifia.

Diante de tal situacdo, o professor necessita porpgitica seus conhecimentos
linguisticos para fazer a crianga expor seus dedesnalizados e se adaptar, paulatinamente,
as regras de uso da lingua e, mais posteriormaptepriar-se dos conhecimentos de cunho

metalinguistico necessarios em diversas situacbes omurtcativa.



1.1.4 Ensino de gramatica: diferentes enfoques

Como vimos, a gramatica pode se subdividir em ti@ss que se aplicam a
propésitos e metodologias dispares, mas que ®lementam, portanto poderiam ser
estudadas concomitantemente, uma vez que essaeas@tia bastante enriquecedora para o
ensino da lingua.

Para Antunes (2003, p. 125),

(...) A gramatica sup6e um conjunto de regras,ateas que especifiquem o uso, o
funcionamento da lingua. Saber, por exemplo, queooome pode ser atono ou
tonico, reto ou obliquo, ndo é “regra” de gramatagora, saber como 0 pronome
deve ser usado para retomar uma referéncia fei@i@mente em um texto, por
exemplo, é uma regra. Saber que um MAS é uma ogijurcoordenativa
adversativa ndo é saber uma “regra” de gramatggmarde gramatica € saber como
usar o MAS no texto, para sinalizar uma oposicéoeediois segmentos e obter
assim um efeito especifico.(...)

O saber ao qual se refere a autora € o da grand#iazso, em oposicdo ao da
gramatica normativa, ou melhor, para a autora, & nmaportante focalizar no uso das
estruturas linguisticas em comparacdo ao conhetintas nomenclaturas da GN que nédo
levam ninguém a se apropriar das regras de funtient da lingua.

Significa optar também por atividades reflexivagdotivas, realmente, no sentido
de promover uma aprendizagem significativa, tami@ @lunos quanto para professores que
devem elaboréa-las destacando como as estrutuagdiitas funcionam dentro dos textos,
eixo basico para o ensino da lingua (ANTUNES, 2003)

A partir das assercdes da autora, fica evidentaréter sociointeracionista dado ao
tratamento com a lingua e a preocupacao de queamtdoproponha suas préprias atividades,
baseados em propdsitos bem definidos e claros,ocobjetivo de explorar nos alunos suas
capacidadesscondidas ou internalizadague precisam e devem ser afloradas para uma
utilizacdo mais consciente dos recursos de quegadidispde. Como bem enfatiza Franchi
([1988] 2006, p.63-4), “(...)nteressa, e muito, levar os alunos a operar sa@bf@guagem,
rever e transformar seus textos, perceber nesdmlina a rigueza das formas linguisticas
disponiveis para suas mais diversas opcoes”.

Para o autor, a gramatica rouba um pouco da ddatie que é inerente a todos o0s
usuarios da lingua, “(...) mesmo assumindo umaupestescritiva mais moderna, ela sempre

resultara de uma reducdo metodologica que a tetaadge e restritiva. (...) seria um trabalho
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de “arquivamento”, de assujeitamento dessa liberdackrtos parametros tedéricos e formais”
(FRANCHI, op. cit.; p. 35).

Acreditamos que a gramatica a qual o autor faz &wrkca normativa, pois néo se
pode determinar 0 que certa expressao ou estritgrdastica vai significar em determinado
contexto, porque isso so € possivel fazer dep@saggituacdo comunicativa se instaurou, ou
seja, tornou-se concreta. Isso se da por causaialvidade, que faz com que os falantes
utilizem a lingua e seus recursos de maneira plessagrevisivel.

Como ja tomamos conhecimento dos conceitos dedfigare de seus trés possiveis
enfoques, a partir deste momento, debateremosinoeda Gramatica Normativa, uma vez

gue é a mais utilizada nas nossas escolas de Basmamental.

1.2 Ensino da Graméatica Normativa

Ao longo dos tempos, inUmeras publicacdes se datant sobre os problemas do
ensino de Lingua Portuguesa e suas possiveis cacsasequéncias, solucbes e/ ou
amenizacOes. Um deles é Faraco (1975), ao exp@eanextoAs sete pragas do ensino de
portugués,mostra as falhas do ensino-aprendizagem de LP lzagéeadaEnfatizamos aqui
a “42, Praga: gramatica — confusdo. Consequénsialdos ndo aprendem nem a teoria, nem
a lingua, estabelecendo-se, em suas mentes, tramenflisdo a lhes inibir, para o resto da
vida, a expressdo e a comunicacdo.” Esse pensaméentmrroborado por Franchi
([1988]2006), Possenti (1996) e Antunes (2003).

Faraco (1975) explicitou que a escola ndo consegstaumentalizar o aluno de
forma coerente a usar as nog¢Oes gramaticais papiaansua competéncia discursiva.
Desconsiderava as variantes linguisticas, incluaiwariedade falada pelo discente que se
sentia cada vez mais oprimido e sem voz. Durantéontempo, a escola ficou a margem
dessa realidade, promovendo um ensino desconteddal e cruel, fazendo com que os
alunos ficassem traumatizados, chegando a afirm&frgio sabiam a lingua portuguesa”.

Uma das dificuldades que a escola tem de ensibBrtalvez se deva ao fato de que
se promoveu muita énfase ao tratamento da GN eandeahula, ou seja, 0os docentes nao
conseguiam acoplar a ela as outras teorias lingagsjue servem de base, hoje, para o ensino
da AL. Em virtude disso, os discentes chegam aucalif a LP com a GN, como se essa
fosse um espelho fiel daquela. A lingua é multilade, uma vez que ela possibilita aos

individuos inimeras condi¢cdes de uso decorrentesitleagcdes de comunicacgao.
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Ainda segundo Antunes (2003) e Travaglia (2004;920@ professor precisa
dominar os conhecimentos da Linguistica para desabre os conteudos e 0s objetivos do
ensino da lingua, como também, conjeturar sobreaacencepcdo e assumir uma postura
metodoldgica que vise a ampliacdo da competénomucicativa do discente.

Outra possibilidade para esse insucesso residato@é que a formacao inicial dos
docentes ndo supre as demandas exigidas, sendm, d%si) Os mecanismos mais
importantes tém sido, infelizmente, mecanismos apirggem o professor secundario nao
durante seu periodo de formacédo, mas durante s@ui@r profissional, e ainda assim o
fazem de maneira eventual” (ILARI, 1997, p. 103).

A respeito disso, os Parametros Curriculares Nao(1998a), Antunes (2003) e
Travaglia (2004) afirmam a relevancia que a forroagécial tem para capacitar o professor
de conhecimentos essenciais ao exercicio profaksi@estacam, também, a necessidade de
se investir na formagao continuada, visto que eaedser um espaco privilegiado para
suprimir possiveis falhas da formacé&o inicial eapaossibilitar a reflexdo sobre o processo
educacional no qual o professor esta inserido,opqae ele € um agente essencial para
efetivar as mudancas necessarias no ensino de LP.

Os PCNs (1998a) foram implantados com a finalidddedirecionar o processo
educativo, bem como os conteudos, objetivos, méigds e finalidades da Educacgéo
Bésica. Com relacdo ao componente curricular de LP,

(...) podemos afirmar que ha um distanciamento aaisignificativo entre este
documento, cujo objetivo é o direcionamento doalad pedagdgico nos aspectos
tedricos e metodolbgicos, e a pratica docentevefet mais contraditorio € que,
muitas vezes, o professor justifica sua praticarigo esta ndo se volta a analise
linguistica) com o fato de ter que cumprir aquile ¢ determinado pela escola ou
pelos préprios Parametros. Tal justificativa resude duas possibilidades: ou o
professor desconhece tal documento, ou a escolaon@onsidera como um
documento norteador(..) (FERRAZ, 2011, p. 97-8)

Acreditamos que as duas hipoteses levantadas yielaa aejam pertinentes. Isso se
deve ao fato de que muitos docentes ainda desoemhe verdadeiro teor do PCNs (1998 a),
muitas vezes, por falta de um investimento macigo formacdo continuada dos que ja
estavam em sala de aula quando esse documentaldlicgulo. E, em parte, por falta de
interesse dos proprios professores de se informa@bdre o documento, pois ao terem

contato com ele, teriam a obrigacdo de por os cimiestos obtidos em pratica, por isso
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Antunes (2003) afirma que as iniciativas de mudamngda sao eventuais e pontuais, ou seja,
Sa0 poucos 0s professores que ousam romper arbaaanudanca.

Essa transformacéo a que a autora se referegriiicei abandonar o ensino da GN,
posto que para Possenti (1996, p.88), “(...) unsafulacdes da escola é possibilitar o dominio
do padrao escrito. Portanto, a primeira tarefa stala, do ponto de vista do ensino da
gramatica, € aumentar o dominio de recursos litigagspor parte do aluno.”

Segundo Possenti (1996), € necessario iniciar tl@s linguisticos dos alunos,
explorando a gramatica internalizada que Ihes reie e, aos poucos, introduzir estudos de
gramatica descritiva para so entdo, dotar-lheggies da gramatica normativa.

A raiz para essa argumentagdo do autor, enconteans®¥'ygotsky (2011, p. 234)
quando este afirma que: “E certo que, muito améesntrar na escola, a crianga possui ja um
certo dominio da gramatica de sua lingua materasa,trata-se de um dominio inconsciente
(...) gragcas ao ensino da gramatica e da escode ganhar consciéncia do que faz para
utilizar conscientemente suas qualificagdes”.

Entretanto, a grande maioria dos docentes naacmea preparada para o desafio
Ihe é imposto, pois o professor necessita compezersl diferentes tipos de gramatica para
utiliza-las eficientemente no processo ensinovapragem, conforme as necessidades e

aptidoes de seus discentes.

1.3 Sobre a Andlise Linguistica

Os estudos sobre as unidades linguisticas tém fesdpientemente associados a
expressdo Analise Linguistica, a qual é vinculamatratados académicos brasileiros de duas
formas. A primeira concentra-se na descri¢cdo dos fenguisticos em si, ou seja, trata-se de
estudo cientifico da lingua, apoiando-se em ditesercorrentes tedricas, formando um
arcabouco cientifico da lingua. A segunda tambésardee a lingua, entretanto, o faz para
fins didaticos (BEZERRA e REINALDO, 2013).

Como o0 nosso principal objetivo é analisar as igékes Escolares aplicadas em
turmas de 9° ano de Ensino Fundamental, deteresiaxngegunda perspectiva, ou seja,
estudaremos a abordagem da AL como eixo de ensinongua Portuguesa. Ela também é
pautada pela descricdo, mas com viés didatico.

Esclarecemos que Franchi (1977, cf. Geraldi ([19937) ja refletia sobre as raizes

tedricas do trabalho linguistico, mas ndo com ppacdo didatica como Geraldi
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([1984]2006). Para aquele, a preocupacéao era exmgano se dava o trabalho do sujeito com
a linguagem, sua interagao com ela, com o0s outcosneo mundo.

O termo Analise Linguistica foi usado, pela priraaeiez, por Geraldi ([1984] 2006)
em O texto na sala de aulgara designar o estudo da Lingua Portuguesa di® mais
integral, ou seja, em todos 0s seus aspectos smosivos e semantico-pragmaticos, nao
apenas sob a 6tica da Gramatica Normativa.

Para Geraldi ([1984] 2006, p. 74), “O uso da exgdes“pratica de analise
linguistica” ndo se deve ao mero gosto por novasimelogias. A analise linguistica inclui
tanto o trabalho sobre questfes tradicionais dadjiea quanto questbes amplas a proposito
do texto (...)”. Segundo o autor, as atividadesedawn ser elaboradas pelo professor de
acordo com os problemas encontrados nos textosupidm$ pelos alunos. Os exercicios
deveriam abordar um tépico por vez para ajudaruacak refletir sobre a lingua. Geraldi
esperava que, a medida que se ensinassem 0s setinggosticos, 0s alunos se sentiriam
aptos a escolher os que mais se adequassem asstadsgias de escritura e as finalidades
comunicativas do texto para entdo produzir textass significativos.

Para facilitar a compreenséo, o autor elencou altpicos do que viria a ser:

A prética de andlise linglistica

Antes de mais nada, algumas consideracBes de ogéeah sobre este tipo de
atividades:

e a analise linguistica que se pretende partiradeatexto “bem escritinho”, do

bom autor selecionado pelo “fazedor de livros doddt. Ao contrario, o ensino

gramatical somente tem sentido para auxiliar oalBor isso partira do texto dele;

e a preparacdo das aulas de pratica de analisedtitgusera a prépria leitura dos
textos produzidos pelos alunos nas aulas de prodigéextos;

» para cada aula de pratica de analise linguistigarofessor devera selecionar
apenas um problema. De nada adianta querermostnfrge uma vez todos os
problemas que podem ocorrer num texto produzidopsso aluno;

» fundamentalmente, a pratica de andlise linguistiese se caracterizar pela
retomada do texto produzido na aula de producagu(ska-feira, no horario

proposto) para reescrevé-lo no aspecto tomado tema da aula de andlise;

* material necessario para as aulas de pratica disealidglistica: os cadernos de
redacBes; um caderno para notacdes; dicionaricsneégjcas;

e emgeral, as atividades poderédo ser em pequenpssgoul em grande grupo;

« fundamenta essa pratica o principio: partir do gmara a autocorrecao.
(GERALDI, [1984] 2006, p. 73-4)

Outra contribuicdo, para o entendimento do teoiajdda por Franchi ([1988] 2006),
quando diferenciou atividade linguistica, epilirgjitia e metalinguistica.

Segundo ele, as atividades linguisticas se daomimt@ familiar e da comunidade,
pois sao as atividades mais corriqueiras de coragacque acontecem naturalmente, sendo,

portanto, um exercicio pleno de intencdes.
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Para Franchi (op. cit.; p. 97), a atividade epiliistica seria aquela que “(...) opera
sobre a prépria linguagem, compara expressoesforam-as, experimenta novos modos de
construcdo candnicos ou nao, brinca com a linguagemste as formas linguisticas de novas
significacdes.”

Para esse autor, a atividade metalinguistica serfarmulacdo de um quadro
nocional tedrico sobre fatos importantes da lingwanchi, [1988] 2006).

Com Portos de passagengeraldi ([1993] 1997) consolida as ideias preserteO
texto na sala de aul@gGERALDI [1984]2006) e concorda com Franchi ([1988D6), quando
acrescenta os tipos de atividades de linguagenege eds atividades epilinguisticas como
essenciais a formacao de um usuario eficientendadi isto €, aquele que consegue entender
0 que |é e o que escreve, além de saber atribuisensidos pretendidos a situacéo
comunicativa.

Para ajudar na formacdo desse leitor e escritorerfe, o autor elencou fatores
discursivos que norteiam a leitura e a escritap@amexemplificou como explora-los. Temos
como suporte o0 seguinte enunciado: “Era uma vezaaoiaorra que se chamava Fofinha. Era
ela muito sozinha, ela nédo tinha nenhum amigo @éurea amiga” (GERALDI,[1993] 1997,

p. 201).

Segundo Bezerra e Reinaldo (2013), nesse casam@li uma vemclui o texto no
mundo da ficcdo num tempo remoto passado. A comp@eede tal categoria discursiva € um
dos elementos que propicia a formacao de um leigscritor proficiente.

Como podemos constatar, neste trabalho, os essalye AL desenvolvidos por
Geraldi, sao reiterados por diversos autores eupodocumento oficial que passaremos a
estudar agora.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1968astudo da AL seria uma
nova forma de abordar os conteudos curricularesdguem ser ensinados aos alunos, nao
mais explorando exaustivamente todos aqueles pabedscidos pela GN.

Esse documento passou a balizar o ensino dealifagado na reflexdo-uso, como
aspecto fundamental para o exercicio pleno dezagéio da lingua. Isso ndo significa, no
entanto, que as atividades metalinguisticas deeemal®lidas. O enfoque dado nas atividades
de AL é diferente. Foca-se em exercicios de reflexfe levem o aluno a pensar sobre a
lingua e elaborar seus conceitos sobre ela, paasdeelaborar suas teorias com o auxilio da
metalinguagem. Entdo, ndo se trata de extinguirsme da GN nem tampouco o ensino de
atividades metalinguisticas, aquelas focadas nme@rme nomenclatura e classesas de

favorecer um ensino que faga com que o alunoaefbbre a lingua e elabore seus conceitos
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de maneira mais consciente e efetiva. Essas alesdaentradas no uso-reflexdo sé&o
chamadas de atividades epilinguisticas.

Outra contribuicdo acerca do que vem a ser a ALéndada por Mendonca (2006),
que retoma os aspectos abordados por Geraldi (2084) e apresenta alguns
guestionamentos sobre como vem sendo abordadadepdis da proposicéo feita por ele,
como também esboca uma proposta de como podedalatizada a AL.

Diante da necessidade de se implantar o ensinoLdaa& aulas de LP, surgiram
inUmeras davidas por parte dos educadores. Emtse @nsideramos uma, em especial, muito
pertinente: “Fazer AL é substituir nomenclaturasggdamatica normativa por nomenclaturas
da linguistica (coeséo, coeréncia, sintagma, aaatt#itico etc.)?” (MENDONCA, 2006, p.
202)

Respondendo grosso modo, ndo. Seria muito ingéobar ajue mudar apenas 0s
nomes dos recursos faria o aluno melhorar sua démpa comunicativa. O principal
objetivo da AL é fazer com que os alunos tenhamrepartério linguistico ampliado e que
consigam usar a lingua de maneira proficiente nais oliversas instancias comunicativas.
Portanto, a analise linguistica deve vir interlgats atividades de leitura e producao texto
como via de acesso para o0s recursos linguistispeuibilizados na producédo e compreensao
dos textos, isto é, ela ndo deve ser encarada aom® disciplina isolada (gramatica,
literatura-leitura e producdo de texto), mas camada as outras em prol da formagéo
linguisticodiscursiva dos alunos.

Segundo Mendoncga (op.cit., p. 205), “O terar@lise linguistica(...) surgiu para
denominar uma nova perspectiva de reflexdo solmistema linguistico e sobre os usos da
lingua, com vistas ao tratamento escolar de fendmgramaticais, textuais e discursivos.”
Isso implica asseverar que a AL vai além da GN, ueraque aborda os fatos da lingua de
modo mais abrangente, sob diferentes aspectos, pam@&xemplo, as nocbes de texto,
textualidade, géneros, suportes, estratégias disasr entre outros.

A autora também é bastante contundente em suakadds e exemplificacdes
acerca do que vem a ser o ensino de GN e a pdiidd.

Para exemplificar, apresentamos um quadroqual Mendonca (op. cit., p.207)

mostra algumas diferencas entre o ensino de GNA¢.de
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QUADRO 1: Diferencas entre Ensino de Gramatica e Analisguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

» Concepgdo de lingua como sistema,

estrutura inflexivel e invariavel.

» Concepcao de lingua como acgéo interlocutivh

situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

» Fragmentacdo entre os eixos de ensi

no:

as aulas de gramatica ndo se relaciorjam

» Integracéo entre os eixos de ensino: a AL é

ferramenta para a leitura e a producao de textoq.

necessariamente com as de leitura e|de

producéo textual.

» Metodologia transmissiva, baseada |na » Metodologia reflexiva, baseada na indugho
exposicdo dedutiva (do geral para|o (observacdo dos casos particulares parg a
particular, isto é, das regras para|o conclusao das regularidades/regras).

exemplo) + treinamento.

e Privilégio das habilidades Trabalho paralelo com habilidadgs
metalinguisticas. metalinguisticas e epilinguisticas.

« Enfase nos contetdos gramaticais como Enfase nos usos como objetos de endino
objetos de ensino, abordadgs (habilidades de leitura e escrita), que remeten a
isoladamente e em sequéncia mais |[ou varios outros objetos de ensino (estruturgis,
menos fixa. textuais, discursivos, normativos), apresentaflos

e retomados sempre que necessario.

e Centralidade da norma padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

« Preferéncia pelos exercicios estruturdis, Preferéncia por questdes abertas e atividadef de
de identificacdo e classificacdo de pesquisa, que exigem comparacdo e reflekdo
unidades/fungdes  morfossintaticas | e sobre adequacéo e efeitos de sentido.
corregao.

e Auséncia de relacio com @ as Fusdo com o trabalho com os géneros, na mefida
especificidades dos géneros, uma vez gue em que contempla justamente a interseccdojdas
a andlise é mais de cunho estrutural| e, condicdes de producdo dos textos e as escdlhas
quando normativa, desconsidera |o linguisticas.

funcionamento  desses
contextos de interacdo verbal.

géneros nos

* Unidades privilegiadas: a palavra, a frg
e o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

FONTE: (MENDONCA, op. cit., p.207)

De acordo com o quadro acima, percebemos que Atisterem uma atividade que

contribui para o letramento escolar, a medida quad o discente para a pratica da reflexdo

sistematica sobre o funcionamento da lingua comtodim considerando os aspectos textual,

discursivo e normativo.

Constatamos, também, que as atividades de refigaidloaram bastante espacgo, uma

vez que € muito importante que o aluno consigatigflcomparar, substituir, reinventar as
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estruturas linguisticas que fazem com que o septietendido por ele seja alcancado, para so
entdo chegar as atividades metalinguisticas.

Quanto a metodologia, a autora propde trés poskiddés que atendem a metas
distintas e que ndo esgotam as possibilidades tieaggo as quais vao depender das
necessidades da escola e dos alunos envolvida®oesso educativo.

Para melhor exemplificacdo, apresentamos o quddia@ transcrito de Mendonga
(2006, p. 209):

QUADRO 2: Andlise Linguistica na Relagcdo com os Eixos daut& e de Producgéo

ORDEM DAS ATIVIDADES OBJETIVOS
Leitura Producdo | AL Reescrita Analisar a produgdo textual, para dateads
Escrita problemas e, entdo, decidir o que sera objeto deaA|

sala de aula (proposta de Geraldi, 1997c, pan
melhoria da producéo escrita).

8y
QO

uso REFLEXAO

Leitura | Producéo de| AL Reescrita/refaccao| “O ensino de gramatica ndo deve ser visto comojum

e textos orais do texto oral fim em si mesmo, mas como um mecanismo paja a
Escrita e escritos mobilizacdo de recursos Uteis a implementacao| de
outras competéncias, como a interativa e a textpal”
(proposta dos PCN+, 2002: 81, para desenvo|ver
competéncias de leitura/escuta e escrita).

Leitura | Producéo de| AL Reescrita/refaccdo| Analisar os géneros lidos, para conhecer as $uas

e textos orais do texto oral caracteristicas e, entdo, produzi-los, na propdstg
Escrita e escritos Dolz, Noverraz e Schneuwly ([1996] 2004): segundp a
qual se deve conhecer o género, lendo-o e anatisgnd
0, para depois produzi-lo e, entdo, reelabora-kasdp
(auto)avaliacéo, por meio de AL.

FONTE: (MENDONCA, op. cit., p.209)

Como pudemos averiguar, ha uma intensa integragdie es trés eixos de ensino-
leitura, producdo de textos e analise linguisti@ayue muda sdo o0s percursos usados, mas

todos com grande objetivo de amalgama-los em tdaschabilidades pretendidas em relacao
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ao uso da lingua portuguesa. Percebemos, assam gofoque € sociointeracionista, posto
que interessam ndo apenas as estruturas linggjstiees também as condi¢cdes de producao
dos textos, o que se diz, como se diz, para quetizseom que finalidade, em que género,
em que suporte, etc. (MENDONCA, 2006).

O objetivo é desenvolver nos alunos a capacidadeefliexdo e de criacdo de
parametros de analise diferentes daqueles préetstadps pela GN, mas leva-los a
confrontar as regras internalizadas através dacaspas normas da GN. Assim o educando
tera condicdes de usar conscientemente a lingusteatdes comunicativas de seu cotidiano
de forma proficua e autbnoma.

Para o docente, isso acarreta a necessidade dearmsgl modo de ensinar e
incorporar novos conhecimentos e teorias advinddigduistica, que o auxiliem nessa nova
empreitada pedagogica que se oferece a sua frente.

Dando continuidade ao percurso teo6rico da AL, d®raimos relevantes as
contribuicBes feitas enPerspectivas para o trabalho com Analise Linguéstidngelo e
Loregian-Penkal (2010) fazem um estudo gramaticelyindo atividades epilinguisticas que
favorecem a reflexdo sobre a lingua e, principatejesobre as escolhas linguisticas na
producdo textual. Para os estudiosos foi muito mapte incluir questdes relacionadas as
caracteristicas especificas dos géneros textuas)y dos verbos, a ampliagdo do Iéxico, 0 uso
dos relatores, assim como a escolha de uma estlirtguistica ao invés de outra.

Nesse referido estudo, a énfase é dada a AL naigiiodextual. No nosso trabalho,
propomo-nos a analisar como se da Analise Lingaistas Avaliacbes Escolares de 9° ano
do Ensino Fundamental e observar em que proporgacoacepcdes utilizadas como
embasamento tedrico das avaliagBes analisadasesst@gonsonancia ou ndo com a teoria ja
descrita. Se nao estiverem, formularemos hipotgses justificar tal discrepancia e
proporemos atividades de AL que se enquadrem mapqumivas descritas neste estudo e que
também atendam as necessidades e potencialidagiessdas alunos, das escolas e dos
professores envolvidos, como muito bem enfatizar®©Ns (1998a, p. 39) em: “A escola e
ao professor cabe a tarefa de articular tais fator@o apenas no sentido de planejar situacdes
didaticas de aprendizagem, mas organizar a se@gé&ocdos conteudos que for, de um lado,
possivel a seus alunos e, de outro, necessarinedo do projeto educativo escolar.”

Em seguida, abordaremos as atividades metalingagste, em seguida, as

epilinguisticas.



1.3.1 Atividades Metalinguisticas

Nesse tipo de atividade, o foco € classificar ene@er categorias ou classes de
palavras como um fim em si mesmo. Ou seja, a fiadk desse tipo de exercicio gramatical é
classificar e nomear itens da GN sem se ocupafetdd@snenos linguisticos que aparecem nas
praticas discursivas. Elas eram vistas pelos gransatomo necessarias e suficientes para
realizar um estudo eficiente da Lingua Portuguesa.

Para Geraldi ([1993]1997, p.25):

Atividades metalinguisticasfio aquelas que tomam com objeto ndo mais enquanto
reflexdo vinculada ao proprio processo interativas conscientemente constroem
uma metalinguagem sistematica com a qual falamesallingua. Trata-se, aqui, de
atividades de conhecimento que analisam a linguagem a construgdo de
conceitos, classificaces, etc.

Afirmamos que tais atividades sdo importantes,etntto, elas sozinhas nédo séao
capazes de formar um aluno capacitado a utilizargaia em suas mais variadas nuances de
uso. Numa escala de relevancia apareceriam aglates epilinguisticas seguidas das
metalinguisticas, uma vez que é mais proficuo mcalsaber refletir e usar a lingua nas
atividades sociodiscursivas, ao invés de apenagatecomenclaturas que nao lhe asseguram
0 uso consciente dos recursos linguisticos dos @leidispde para se comunicar.

Para Franchi ([1988]2006, p.100), “(...) a crithsaatividades gramaticais nas escolas
somente é valida para quem continua concebendanaégica de um modo estreito e restrito
ou para quem a pratica em exercicios escolaresuenestdo em jogo somente questdes de
segmentacéo, descoberta de categorias, classd#gagd nomenclatura.” As atividades
gramaticais as quais o autor se refere sdo asingetisticas, que se detém a explorar a
nomenclatura das classes gramaticais.

Geraldi ([1993]1997), portanto, corrobora as ideidefendidas por Franchi
([1988]2006), a medida em que defende a importéheiaonceber a gramética num aspecto
amplo para que ela contribua significativamentea gaconstrucdo das habilidades necessarias
a um uso consciente das estruturas linguisticasppde do discente, uma vez que elas
possibilitam atribuir os sentidos do que se desajaunicar.

Asseveramos que as atividades metalinguistaastsas ndo munirdo os alunos das

habilidades necessarias a utilizagéo eficientérngmd, resta, portanto, a grande tarefa, que se



35

impbe a escola e aos docentes, de propiciar o meéssatividades epilinguisticas, as quais
veremos a seguir.

1.3.2 Atividades Epilinguisticas

Essas atividades, até pouco tempo desconheaidgsadde grupo dos professores
de Ensino Fundamental, séo:

(...) atividades de reflexdo sobre a linguagenvifiies epilinguisticas) sao mais
fundamentais do que aplicacdo a fenbmenos sequepreendidos de uma

metalinguagem de analise construida pela refleg8mdtros. Aquele que aprendeu
a refletir sobre a linguagem é capaz de compreandargramatica — que nada mais
€ do que o resultado de uma (longa) reflexdo sablimgua; aquele que nunca
refletiu sobre a linguagem pode decorar uma gramainas jamais compreendera
seu sentido. (GERALDI, 1996, p. 63-64)

Mais uma vez, temos a contribuicdo desse autoresabratividades que devem
compor a base do ensino de Lingua Portuguesa, gbass favorecem a construcdo dos
conhecimentos linguisticos por meio da reflexdooeudo da prépria lingua por parte do
aluno, ao invés de somente decorar regras e noestabelecidas por outrem. Ele sera
responsavel por se apropriar, através do uso eflgxdo, das regras internas da lingua e aos
poucos se inteirar das normas da variedade padigoégestabelecida pela Gramatica
Normativa.

Outra contribui¢do da Linguistica Aplicada ao easie LP nos é dada por Travaglia
(2009), que reforca a nocdo de que a lingua davestedada levando em consideragao o
processo de interacao.

Esse autor, entre outros, mostrou a preocupacaabeamger diversos fendmenos
linguisticos que outrora eram desprezados peldaescque, desde a divulgacdo dos PCNs
(1998a, p. 36), vem ganhando corpo e endossanses sobre 0 ensino da lingua. Segundo
esse documento,

Os contetidos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sordo eixo USO, referem-
se a construgcdo de instrumento para analise daohamento da linguagem em
situacdes de interlocucdo, na escuta, leitura elugéo, privilegiando alguns
aspectos linguisticos que possam ampliar a comgatéiscursiva do sujeito.

S&o estes:

1. variacao linguistica: modalidades, variedadsgstros;

2. organizacao estrutural dos enunciados;
3. léxico e redes semanticas;
4. processos de construcdo de significacao;
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5. modos de organizag&o dos discursos.
(PCNs,1998a, p. 36)

A grande colaboracdo desse documento é senliiasle para todos os professores
sobre as novas demandas educacionais as quaisla est& imposta e ajudar a difundir um
namero elevadissimo de conceitos e praticas ingiitalizadas pelo conhecimento produzido
pelas Universidades. Ele propde que € necessaddfioar a maneira como os conteudos de
LP sdo selecionados e ensinados em nossas ededasino Fundamental.

Nesse ambito de discussdo, ha a necessidade dearsfotmar 0 processo
ensinoaprendizagem do componente curricular LirRpréuguesa, incluindo seus critérios,
seus conteudos e seus instrumentos avaliativogjuas devem estar coerentes com as
concepcOes filosofico-politicas adotadas pelo psie a fim de garantir a efetiva

aprendizagem dos alunos. S&o esses fatores os disaigtiremos a partir de agora.



CAPITULO Il - CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO ESCOLAR

No primeiro capitulo do nosso trabalho, fizemosthes questionamentos sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, de Gramética Normatide Analise Linguistica. Como a
avaliacao faz parte do processo ensinoaprendizagenos a necessidade de fazer algumas
indagacdes sobre ela também.

Neste capitulo, pretendemos elencar interrogac@seso tema avaliacao,
englobando as concepg¢des que a fundamentam, cquaistaumentos que podem ser usados
para a realizarmos e o0s tipos de conteldos quendees contemplados por ela. Mais
especificamente, detemo-nos no instrumento awaiati Avaliacdo Escolar Coletada, pois
nosso objetivo € observar como este tipo de ingnionesta sendo utilizado para avaliar os
conteudos do componente curricular de Lingua Poesgno 9° ano do Ensino Fundamental.

Primeiramente, apresentamos um pequeno histéritwe so paradigma que se
convencionou chamar dd&radicional ou Classificatério. Em seguida, expomos as
contribuicbes de alguns tedricos entre os quaé kestkesi (2011) que denominou uma
vertente deConstrutiva Escolnemos outros tedricos que se juntam a Lyckesoposicdo a
vertente Tradicional. S&o eles: Vygostky ([1930]1991), Piaget (19ud HOFFMANN,
2008), Hadji (2001) e Hoffmann (2008, 2011).

Dando continuidade, apontamos as ideias veiculpelasLei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de n° 9.394/96 (1997) e dos RardsnCurriculares Nacionais (1998b) e,
mais especificamente, sobre avaliacdo de Lingutudl@sa, embasamo-nos nos ideais de
Antunes (2003), Bronckart (2006), Suassuna (2@déhdonca (2007) e Rodrigues (2008).

Para finalizar, apontamos também as contribuicdésesos tipos de instrumentos
avaliativos, de contetdos e de provas escritagm Bao, tomamos como base as ideias de
Vianna (1976), Coll (198@pud ZABALA, 1998), Medeiros (1989), Libaneo (1994), l\ga
(1996), Haydt (1997) e Zabala (1998).

2.1  Concepcao da Pedagogia Tradicional ou Cificatoria

Segundo Luckesi (2011), o sistema educacional tégem nossa sociedade vem
arraigado de concepcoes filosofico-politicas miiiies que nasceram e nascem de certas
acepcoes feitas pelo homem sobre si e sobre o @wmdo concebe a educagcdo como um
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todo, tanto o método de ensino quanto o processapdEndizagem e, conseguentemente,
sobre a avaliacéo da aprendizagem.

Ainda conforme o autor, entende-se por teoria Giigs-politica a que embasa as
atividades pedagogicas e € importante a medidauendejxa aparentes as causas e limitacdes
deste ou daquele modelo educacional adotado petdagegrofessores e pais, isto é, a
sociedade como um todo. E baseado nele que, ataines escolas constroem seu projeto
politico-pedagdgico.

De acordo com o autor, como a vida em sociedadsopgsor transformacdes sécio-
politico-econémicas significativas, o processo atiuo também mudou. Na ldade Média,
havia um mestre para poucos alunos e sO estud&m padia pagar, ou seja, os filhos das
classes mais acertadas economicamente. Vemos quelamaépoca ja existiam fatores
discriminatorios, uma vez que poucos tinham acassducacao formal, aos conhecimentos
elaborados pelos estudiosos.

Ainda na Idade Média, séculos XVI e XVII, temos @agdo de “(...) propostas
pedagogicas jesuitica (visdo catolica) e comenfaisao protestante), que (...) sintetizam as
formulacdes tedrico-praticas da educacdo para odeer ja incluem a pratica do ensino
simultaneo(...)” (LUCKESI, op. cit., p. 233), quedzcam suprir a necessidade da burguesia de
formar muitos alunos de uma so6 vez, para atendepéas demandas socioecondmicas que
surgiam. Entdo, podemos afirmar que a escola, dalocse constitui hoje, nasceu nesse
periodo e que ela também vem atender as necessidadéestema econdmico vigente.

Nesses seéculos, constituem-se os fundamentos docltpreamos atualmente de
pedagogia tradicionalA Companhia de Jesus postulada por Ignacio deladyndou em
1548 seu primeiro colégio e, em 1599, publicou.)‘Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis lesy que significa literalmente “Ordenamento e insiibnalizacdo dos estudos na
Sociedade de Jesus” (LUCKESI, op. cit.,p. 241), tpiea por finalidade ditar as normas e
regras do método de ensino considerado adequad@&lesyr inclusive para defender os
dogmas catélicos vigentes desde o Concilio de d@réhb45-1563), ou seja, Ratio
Studiorumvinha reafirmar o poderio e a influéncia da Ig@gdlica na sociedade de entéo.

Destacamos alguns pontos relevantes deste livie eles:

~

...) Normas para a prova escrita (...)

Presenca dos alunog..)
Tempo para a provd..)
Preparacaq(...)
Forma(...)

el
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Cuidado com os que se sentam jun{as)

Saida da aulq...)

Entrega das provas...)

Assinatura do nomé€...)

. Conclusdes da prové..)

10.Tempo(...)

11.Apresentacéo aos exames [ora(s])

(FRANCA, 1952apudLUCKESI, 2011, p.244-245)

©CoNoO

Essa proposta foi criticada pela Reforma Protestaat pessoa de lohannis Amos
Comenius (Jodo AmoOs Coménio), bispo protestanteidmsna Republica Tcheca, que
publicou, em 1632, na lingua tcheca, a DidacticgiMa(Didatica Magna) e em 1657, sua
traducao em latim, feita por ele mesmo, conformekkai (2011).

Ainda segundo o autor, a Didatica Magna tinha pwlitlade apresentar uma teoria
didatica e uma proposta de método que ensinaseeattmtos, a fim de que os protestantes
tivessem acesso a leitura da biblia que comecagateaduzida para os outros idiomas, ja que
antes era permitido apenas o latim.

Em sua obra, Comenius utilizou os textos biblicas gerviam de base para os
ensinamentos, assim com fazia a Didactica Magn@&npele acrescentou ideais iluministas e
as concepc¢des empiristas de Francis Bacon. Comsisganétodo “(...) se referia ao uso dos
sentidos e da proépria realidade empirica como secde ensino. (...)” (LUCKESI, op. cit.,
p.248). Inseriu também modos de agir do professmtd a problemas pedagdgicos em sala
de aula, como a desatencdo do aluno que deverigepamido e desqualificado pelo
professor para que 0s outros nao repetissem o ctanpEnto inadequado.

Isso implica que compartilhamos com Luckesi (2@1252) quando este afirma que:

Em sintese, somos herdeiros dessa histéria eduehcie pedagdgica da
modernidade. No geral, praticamos exames de modwlsante as propostas
jesuiticas e comenianas, sistematizadas nos sé¥Mbe XVII, no momento da
emergéncia da modernidade. (...) Praticar um madagir por centenas de anos,
individual e coletivamente, cria padrées habitudgscondutas, dificeis de serem
removidos.

Tal afirmacéo do autor se baseia no fato de queleéedo, tal como é concebida na
pedagogia tradicional, atende a uma premissa tlensscapitalista: vence o mais forte, ou
melhor, aquele que sabe mais, portanto ha vencedomerdedores. Quem é o perdedor
realmente? E o aluno individualmente que ndo careseaprender ou toda a sociedade

(incluindo a escola) que ndo consegue fazé-lo dprén
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Apresentamos os fundamentos do que éda§ogia Tradicionalpara que possamos
apontar alternativas tedricas viaveis que tentawrdalp o processo educativo de modo
diferenciado e mais democratico. Por isso, vamuatr de agora elencar alguns teéricos que
apresentam concepcoes diferentes Risdlagogia Tradicionalentre eles, Hadji (2001),
Hoffmann (2008; 2011), Vygotsky (1991; 2011), Luske(2011); assim como as
contribui¢cdes de Coll (198§ udZABALA, 1998), Valls (1996) e Zabala (1998).

2.2.  Concepcéo de Avaliacdo com Intencdo Fortha

Hadji (2001) acredita na formacéo da aprendizagesratlinos a partir de um
processo continuo e democratico mediado pelo mofe®m o objetivo de favorecer a
construcdo do conhecimento por parte do aluno.

Segundo Hadji (2001, p. 19-20)

A avaliacdo situa-se no centro da acéo de formdt&mtido chamada dermativa
Por qué? Porque sua fungéo principal é — ou, jpiis e€ncontra-se ai, deveria ser
logicamente — contribuir para uma boa regulaciatiladade de ensino (ou de
formacao, no sentido amplo). Trata-se de levanfarmacfes Uteis a regulacdo do
processo ensino-aprendizagem. E vé-se bem que io agwservico do que é
colocada que permitird julgar a “formatividade” ulma avaliagcdo. Apenas o lugar
em relacdo a acdo ndo basta, pois toda avaliaggmmno centro da acdo, tem uma
dimensdo cumulativa. Sempre se faz o balanco daisigiips dos alunos. E toda
avaliacao tem — ou deveria ter, em um contexto giégglao — uma dimenséao
prognostica, no sentido de que conduz- ou devemawzir — a um melhor ajuste
ensino/aprendizagem. Poderia — deveria — tratalesgdaptar melhor o contetido e
as formas de ensino as caracteristicas dos alueesladas pela avaliacdo
(pedagogia diferenciada).

O autor assevera que o professor, a escola, o maazlirriculo - enfim tudo o que
permeia 0 processo educativo- devem estar a setaigprendizagem dos alunos, ou seja, o
educador precisa estar aberto a mudancas que ¢awor@ aprimoramento do processo. Para
isso, precisa se valer de uma avaliacdo progndsticaicio do percurso para embasar ou
modificar suas ac¢Oes futuras. Isto é, € ela quetarrdma como se dara o processo de
aprendizagem que sofrera uma avaliagdo processwaninua, podendo ser complementada
por uma avaliacdo cumulativa ao término de umaastapestudos.

Entretanto, o autor salienta que ndo ha um modelut@ uma vez que “(...) trata-se

exatamente de um modelo regulador, de uma utopiigsora, que indica o objetivo, ndo o
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caminho...” (HADJI, op. cit, p. 22). Ele ressaltaegse trata, sobretudo, de uma Avaliacao
com Intencdo Formativa e que esta sofre percattésngo do caminho, tais como:

1. “(...) Um primeiro obstaculo decisivo éaisténcia de representacdes inibidoras
(...)” (HADJI, op. cit, p. 22)Trata-se da pressao sofrida pelo professor, pelss alunos,
colegas e da propria instituicdo escolar. Issoifsigndizer que o educador aplica a avaliagdo
gue ele julga estar de acordo com os anseios deqget o condicionam.

2. “(...) a EVE implica necessariamente trabalho de interpretdedoinformacées
coletadas. Ora, tal interpretacéo exige “em priotipoder “referir-se a um quadro teorico
gue dé conta dos multiplos aspectos (cognitivdjvafesocial) das aprendizagens” (ALLAL,
1979, p. 156apud HADJI, 2001, p. 22)Significa afirmar que o docente deve buscar 0s
conhecimentos nestes campos de estudo para IHesansi pratica educativa, caso iSso nao
seja feito, o trabalho do educador em avaliar @&ado acaba sendo prejudicado.

3. “(...) o terceiro obstaculo (...) é preguica, mumedo, dos professores, que ndo
ousam imaginar remediacdes” (HADJI, 2001, p. 24QuiAencontramos uma constatacéo
muito triste. Segundo o autor, iSsSO ocorre quandpraiessor ndo procura resolver ou
amenizar os problemas encontrados, jA que ¢ maitmdo para ele ndo agir. Para Hadiji
(2001), o docente necessita tomar como embasaraealiacdo progndstica realizada pelos
alunos para descobrir em que patamar se encontfaeb cognitivo deles e, entdo, propor
atividades que ampliem a aprendizagem de acordoocque foi verificado nas informacdes
coletadas.

Dando continuidade, o0 estudioso apresenta de nassiginta o que seria a avaliacédo

(...) ndo é uma operagéo cientifica. A declaragi@whliador € sempre equivoca.
Ela s6 tem legitimidade no seio de uma instituigde. para nds, o fato fundamental
— ela expressa a adequagédo (ou a ndo adequacéebidarentre a relacdo atual do
aluno com o saber, objeto da avaliacdo, e a relaga do aluno com o saber,
objeto do “desejo” institucional. E em nome dessagéo ideal que é declarado o
valor do aluno (HADJI, 2001, p. 44).

Constatamos com essa asseveracao que o discendeigéito de imparcialidade, ou
seja, ele é motivado por fatores intrinsecos adadé escolar, aquilo que se convencionou ou
ndo esperar do aluno. O professor também coloca algjetivos pessoais impingidos na
avaliacao, por isso que Hadji (2001) afirma quecedte precisa ter bem claros os objetivos
pretendidos com a avaliagcdo para que a mesma aesukafinalidade primaria, que é captar

se o aluno aprendeu satisfatoriamente.

% Essa abreviacao foi feita por Hadiji (2001) cormrebas francés: Evaluation & Volonté Formative.
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Para Hadji (2011) avaliagdo € um processo complgxe envolve mudltiplas
variantes, entre elas, 0s aspectos cognitivosyaset¢ sociais.

Na sequéncia, expomos alguns posicionamentos denblwfi (2008, 2011) sobre a
avaliacdo escolar que, segundo a autora, predidaers consonancia com os postulados de

Piaget e Vygotsky.

2.3 Concepcao de Avaliacdo Mediadora

Para Hoffmann (2011) avaliacdo mudara, a medidaaguatores integrantes da
escola também mudarem, ou seja, curriculo, metgi@gla visdo da escola e dos professores
sobre si mesmos e sobre seus alunos. Isso € funtdmara que ocorram as transformacdes
da Rerspectiva Tradicionatla avaliacdo para uniRerspectiva MediadordNaquela, o intuito
é classificar, promover a competicdo e o indivicmab. Nesta, a funcdo é observar,
compreender, explicar e promover acdes que propicebeneficio dos alunos, isto €, o
objetivo primordial que é favorecer uma efetivaeaplizagem por parte dos alunos.

De acordo com Hoffmann (2008), o objetivo princigalfazer com o ambiente
escolar seja interativo e construtivo, pois na uoeedim que os alunos interagem entre si e
com o professor, aprendem das mais diferentes foemassa heterogeneidade é bastante
salutar.

Ainda segundo Hoffmann (2008), um processo avadiatileve ter principio
formativo/ mediador/ético no qual o educador s@gupe com a aprendizagem de todos o0s
alunos e assegure que eles, a sua maneira, consigavar uma aprendizagem significativa.
Ela enfatiza que é fundamental o docente propdesafios cognitivos adequados para que 0s
alunos sejam instigados a aprender cada vez rneaido @issim o docente assume a postura de
mediador do processo de aprendizagem, dai vem e avatiacdo mediadoradotada pela
autora.

Conforme a autora “A concepcdo de aprendizagem idgeP (1977) pressupde
desequilibrio, conflito, reflexdo e resolucdo dehtemas. Cabe aos adultos mediar a
aquisicao de ferramentas culturais (linguagem ébalivs) das criancas e jovens que lhes
possibilitem refletir sobre as suas experiéncia3,(HOFFMANN, 2008, p. 21).”

Outra contribuicdo é encontrada em Vygotsky ([19B891), elaborador da teoria
sociointeracionista por meio da qual prega a indpmitt da relacdo do individuo com o

mundo, que é mediada pelos produtos da evolucdéribscultural. Entram em cena os



43

instrumentos externos e internos (psicolégicodyeeasles, destacamos a linguagem, uma vez
que é através dela que expressamos nossos diseurgesagimos com o outro. E, também,
por meio dela que mostramos (socializamos) os @imieatos produzidos pela humanidade e
que séao reconstruidos social e individualmente.

Neste aspecto, encontramos uma contribuicdo demseagior para a educagédo: a
definicdo de um processo chamado Zona de Desemait® Proximal (ZDR)que “(...) € a
distancia entre o nivel de desenvolvimento rea, spicostuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvamopotencial, determinado através da
solugéo de problemas sob a orientagdo de um adulem colaboracdo com companheiros
mais capazes. (VYGOTSKY, [1930] 1991, p. 97)

Para o estudiosoexistem dois niveis de desenvolvimento - o Nived d
Desenvolvimento Real (NDR) e o Nivel de Desenvoénio Potencial (NDP) delimitadores
da ZDP. No NDP, o aluno ainda ndo consegue resageimho, os problemas propostos, por
iSso necessita da ajuda de alguém mais exper@ptefessor ou um colega mais capacitado.
No NDR, o discente se apropriou do conheciment@ €gnsegue resolver, de maneira
independente, os desafios solicitados. Esse peycgue € efetuado pelo aluno rumo a
aprendizageng o que Vygotsky denomina de Zona de Desenvolvionrdximal.

Sendo assim, a funcéo do professor € compreendgqueratapa do desenvolvimento
se encontra o aluno. Se o estudante estiver no, NiDRifica que ele precisa de ajuda para
resolver os problemas impostos, de forma a congtutonomia para chegar ao NDR. Implica
afirmar que o professor deve mediar a passagermdgvel ao outro de forma eficiente para
garantir uma aprendizagem significativa. Isso $icgigue o docente precisa proporcionar as
experiéncias de aprendizagem eficazes de manestanaular o discente a transpassar a ZDP
de modo mais proveitoso possivel.

Com base nas contribuicbes de Vygotsky sobre a ZtmaDesenvolvimento
Proximal, Hoffmann (2008) desenvolve os apontansesmbre a &spectiva Mediadora
Socioconstrutivistee afirma que tais conhecimentos sdo fundamengas @ professor que
queira desenvolver um trabalho nesta concepcéao.

Sob a Otica da autora, o docente precisa estaromstante vigilancia quanto ao
processo mediador que deve ser construido contiagyra reflexdo e o didlogo com alunos,
colegas e sobre o] fazer pedagdgico.



2.4 Concepcdes da Pedagogia Construtiva

Conforme ja dissemos, aeffagogia Tradicionalconcebe o aluno como um ser
pronto, acabadoou seja, que nao € passivel de modificaBaatindo desse principio, o0 aluno
é classificado levando em consideracdo o conhetimgune apresenta no momento da
avaliacdo. Implica que néo interessam, ao avaljadomovimentos cognitivos efetuados pelo
aluno durante o processo de ensinoaprendizagemenalpé observado o produto desse
processo.

De acordo com essa concepcdo pedagodgica, a avalem@e para medir a
aprendizagem do aluno, baseando-se apenas emosritgrantitativos, desconsiderando
diversos fatores que interferem no resultado darajizagem, como por exemplo, o afetivo.
Com o resultado dessa avaliacdo, o aluno é cleesddicomo aprovado ou reprovado. Nao
existe, nesta concepc¢ao, um trabalho efetivo paaaluno se desenvolva.

Em face dessa teoria, existe outra: a teoridPedagogia Construtivana qual o
aluno pode se desenvolver cognitivamente, desdesqjge feito um trabalho com essa
finalidade. Neste caso, 0 processo educativo gmsasibilitar o desenvolvimento das
capacidades intelectuais do aluno para que elegjatpositivamente com o conhecimento e
esteja sempre disposto a aprender e reaprendemowimento constante de aprendizagem.

Em consequéncia, a avaliacdo sofre uma mudancavante ela passa a
desempenhar o papel de intermediar o processooceagiendizagem. Assim, ela ndo tem
mais a funcdo de classificar ou examinar o desehtpelos alunos, mas de apontar os
elementos constitutivos do processo educativo ndiguem uma melhora da aprendizagem
do educando.

Por isso, essa teoria parte do pressuposto de omecapcao tedrica de que € preciso
formar o aluno, ou seja, ele ndo vemonto acabado E preciso, entdo, investir em sua
formacao, tanto ética, moral, psicologica e cia#jfsendo esta ultima, a principal obrigagcédo
da escola.

Para Luckesi (2011, p. 72)

Vale lembrar que dizemos pedagogiaristrutivd, e ndo ‘tonstrutivistd. O termo
“construtivistd esta vinculado a pedagogia decorrente dos esteduesquisas do
professor Jean Piaget, enquanto o termo “cons#’uéista livre de uma conotacao
tedrica deste ou daquele autor, 0 que nos permibelupir novas sinteses,
incorporando, integradamente, contribuicdes de rebge pesquisadores que
abordem o ser humano como “um ser a caminho”, urfese travessia”, como nos
diria Guimarées Rosa.
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Segundo Luckesi (2011), essa concepg¢do do ser louusto como um ser que se
modifica (que ndo vem pronto) passou a ser counstraiipartir do final século XVIII e inicio
do século XIX, mas s6 se tornou comum no século KM foi baseada nas ideias de
Friedrich Hegel, filésofo que compreendia o0 homeoam@ um ser evolucionario, que
transforma. Depois, tivemos Charles Darwin, qubaiau a teoria evolucionista das espécies
e Karl Max o qual formulou a teoria materialistahilstoria e da sociedade.

Baseado em alguns estudos, Luckesi (2011, p.7®)utar a teoria dd&Pedagogia
Construtiva que também toma como referéncias “(...) Maria Msesbri, John Dewey,
Alfredo Ferriere, Pioneiros da Educacdo, Paulor&reDemerval Saviani e José Carlos
Libaneo.”

Essa teoria, desenvolvida por Luckesi (2011), ap@st grandes diferencas entre

diagnosticar e classificar, entre avaliar e examina

Diagnosticar significa retratar alguma coisa atsadés dados empiricos que a
constituem, isto €, a avaliagdo constata a quaidiadrealidade, tendo por base os
seus dados, o que de forma alguma, implica emlasaificacdo. A classificagéo é
estatica — o objeto é situado em algum ponto dales¢ j& o diagndstico é
dindmico, a medida que subsidia o gestor a investiracdo, tendo em vista a
melhoria de sua qualidade. Classificar um objetaliado € uma escolha do
avaliador, o que implica que nao é constitutivaadaliacdo. Um objeto avaliado
pode até ser classificado, porém néo pertenceliagl@ essa caracteristica.

O ato de avaliar, por ser diagnéstico, é conswutimediador, dialético, dialégico,
visto que, levando em consideragdo as complexagsdesd presentes na realidade
avaliada e dela constituintes, tem por objetivosiliar a obtencédo de resultados os
mais satisfatorios possiveis, o que implica queadiagdo, por ser avaliacdo, esta a
servico do movimento de construcdo de resultadtsfaarios, bem-sucedidos,
diferentemente dos exames que estdo a servi¢caadsifidagdo. (LUCKESI, 2011,
p.197-198)

Podemos constatar que o autor deixa bem clafe@iga entre avaliar e examinar,
como também argumenta que toda avaliacdo € diaggmoOpbis permite observar em que
patamar se encontra a avaliacdo e subsidia a goastde resultados bons, em contraposi¢cao
aos exames que apenas classificam os alunos enobaoss, sem se preocupar em intervir
em prol de uma aprendizagem mais significativa.

De acordo com Luckesi (2011, p.108), para se camséyo, € necessario que o
educador tenha o cuidado de elaborar tarefas ¢lue) efetivamente processem os atos de
aprender: receber a informacdo, assimila-la, eteercas habilidades envolvidas no
aprofundamento e autonomia da aprendizagem, taise egercitacdo, aplicacéo e recriacéo.”

O autor salienta que “(...) no contexto da pedagaginstrutiva, ndo podemos
esperar que o educando tenha aprendido alguma dagamos investir na construcdo dos
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resultados definidos e desejados. Por isso, sonuemdepedagogia construtiva sustenta uma
pratica de avaliacédo (...)” (LUCKESI, op. cit., #4) que aponte 0 que deu certo e 0 que deu
errado, a fim de que o professor possa redireciaraatica educativa e melhorar o nivel de

aprendizagem dos alunos.

Luckesi (2011) também aponta as dificuldades denapeitilizar umaavaliacéo
processual ou continua, tendo em vista que nossa realidade educacionahstariie
complicada, devido aos inumeros percalcos que fegsor encontra nas milhares de salas de
aula de nosso pais. Assim, ele defende um modeito rde avaliacdo: avaliar o processo e
avalid-lo em determinada etapa, geralmente, nd di@aim bimestre letivo, o que seria uma
avaliag@opontual ou somativa Para o sucesso do processo avaliativo é relewadteente
nao se esquecer de que o seu foco é aprendizageaiuthos e todos os esforcos devem ser

feitos para que esse objetivo seja atingido.

2.5 Concepcao de Avaliacdo Escolar consoante asdmentos oficiais

A discusséo sobre a expres#a@liacdo Escolagé bastante antiga. Ela comecou nos
Estados Unidos - que tinham uma forte influéncia ewames com base quantitativa- com
Ralph Tyler, pois “(...) foi ele quem, em 1930, kan a expressao “avaliacdo da
aprendizagem escolar”; antes disso, a expressda @sa “exames escolares™ (LUCKESI,
2011, p.206).

Ralph Tyler (1930) prop6és uma modificagcdo no moalm@ se avaliava os alunos. O
ensino deveria ser feito com base em objetivoseptd@belecidos para, em seguida,
diagnosticar se a aprendizagem era satisfatoriadou Se sim, seguia-se em frente, se nao,
voltava-se ao processo para que a aprendizagemdtets/ada (LUCKESI, 2011).

De acordo com Luckesi (2011), feito isso, come@@asmodificar o conceito de
avaliacado da aprendizagem e ocorreu um movimemte fs Estados Unidos e em outros
paises em torno dos anos 60. Aqui no Brasil, eni,18parecia a nomenclatusstema de
examese, em 1972, mudou-se o0 nome pafericdo do aproveitamento escalaA
terminologia - s6 foi modificada a partir publicagda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de n°® 9.394 de 20 de dezembro de6199passou a ser chamada de

avaliacaa
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A LDB (n° 9.394/1996), que norteia os principiosibds da educa¢do nacional,

afirma em seu artigo 24:

V- a verificagdo do rendimento escolar observargegsiintes critérios:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho alaoalcom prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos erdssgltados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. (PARAIBA, 19078).

Essa lei deixa evidente o carater formativo queadiacdo deve assumir em nossas
escolas de nivel fundamental, haja vista que dgafias puramente classificatorias ndo mais
dao conta de averiguar, adequadamente, dentro s$& onjuntura educacional, o nivel de
aprendizagem de nossos alunos. O que isso sighfligmifica que ndo é pertinente avaliar o
desempenho académico apenas levando em consideragi@rova feita ao final de um
bimestre ou no final do ano letivo. Se o docentawvadia o discente ao final do longo periodo
de tempo, como recuperar eficazmente aprendizagensdo foram efetivadas?

Isso implica, também, que o docente necessitareprégr melhor dos conceitos de
conteudos conceituais, procedimentais e atitudirdadinidos por Coll (1986,apud
ZABALA,1998) e retomados pelos Parametros Curai@dg Nacionais (1998b). Ainda
segundo esses autores, os alunos devem ser sulBnatielsses trés tipos de conteudos e,
consequentemente, estes devem ser tomados conosaligeavaliagao.

O primeiro contetudo, ao qual nos referimos, € oceimal que consiste na
apropriacdo de um conceito, fato e/ou principio.

A apreensao desse contetdo conceitual € a basealiacao escolar feita até hoje,
entretanto os autores sustentam a ideia de quaspénnao € suficiente para que se consiga
uma aprendizagem completa e significativa, viste @s conteudos procedimentais e
atitudinais séao igualmente importantes.

Segundo Coll (198&pudZABALA, 1998), os contetudos procedimentais sé@soals
acOes organizadas e voltadas para a consecucdmaeameta, como por exemplo, uma
pesquisa ou a construcao de uma maquete.

Especificamente com relacdo ao componente curritlifgua Portuguesa, diriamos
que sao exemplos de procedimentos: ler um texémtifccar informacoes, fazer ineréncias,
levantar hipoOteses, analisar a estrutura de umoado) entre outras, que unidas formam
elementos necessarios ao alcance de uma metatprézhe@da pelo docente.

De acordo com Valls e Coll (1992, p.1&8udVALLS, 1996, p.127-8)
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(...) o que se tenta garantir com a aprendizagesnpdacedimentos € sua insercéao
em uma rede de significados mais ampla, na estratognitiva dos alunos. Cada
procedimento sera vinculado a outros procedimerjfosconhecidos, e sua

aprendizagem vai supor, a0 mesmo tempo, a revisagdificacdo e enriquecimento

deles. A possibilidade de realizar aprendizagengpmeedimentos relaciona-se

muito diretamente com a quantidade e qualidadepdEndizagens anteriores e com
o tipo de conexfes que possam ser estabelecid@s edas: quanto mais vinculos
possam estabelecer-se entre os conhecimentosntefegeacdo que o sujeito possui
e 0s novos conhecimentos procedimentais, mais éomede podera seguir

“atuando”. E muito correta a frase de que quantis raisas sabes e fazes, mais
podes saber e fazer.

Com base nas ideias desses autores, concluimosogudocentes precisam
diversificar e ampliar as atividades discentesadmé que elas consigam mobilizar diferentes
estruturas cognitivas em prol da construcao dasidedes requeridas pelos mais varios tipos
de conteudos procedimentais e assim favorecer preadizagem significativa.

Ja os conteludos atitudinais dizem respeito aogeslatitudes e normas morais e
éticos que determinam as acbes e o comportamest@ldoos diante das pessoas e dos
acontecimentos (VALLS, 1996).

Esses contetudos dizem respeito ndo s6 aos compait@snvivenciados dentro da
escola, eles englobam toda a formacao ética dowsliembora os docentes s6 possam
interagir diante dos comportamentos desenvolvidoseio do ambiente escolar.

Os conceitos atitudinais sdo os mais dificeis denseavaliados, pois muitas vezes
levam em consideracao questdes subjetivas do deakaporque nem sempre é possivel criar
situagbes em que determinados comportamentos peesashservados (ZABALA, 1998).

De acordo com Valls (1996), o professor deve sepcometer com a construcao das
aprendizagens procedimentais, a medida que elas pdepratica os conteudos conceituais
que aliados aos conteudos atitudinais formam umuntm que promove um verdadeiro
movimento em prol da aprendizagem.

Levando em consideracdo esses trés tipos de dmstedemonstramos o quanto é
relevante o professor se apropriar dos elementostiattivos da pratica pedagogica para que
ele possa realizar um trabalho mais conscienteodupvo, ndo somente em relacdo a
dindmica de ensino-aprendizagem, mas também camgaeld postura critica que deve ter
quanto a avaliacdo que pde em préatica na salal@el@amossas escolas.

Conforme afirma Libaneo (1994, p.200): “A avaliagszolar é parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem, e ndo umaigtéguda. Ha uma exigéncia de que esteja
concatenada com o0s objetivos-conteudos-métodosessgs no plano de ensino e

desenvolvidos no decorrer das aulas.”
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Isso significa afirmarmos que a avaliacdo dever estarente com 0 posicionamento
ético do professor em se ater aos conteudos ewvalgjetelecionados no plano de ensino que
ele elaborou de acordo com as necessidades eegptiddGeus alunos.

Mais uma vez, reiteramos o que ja destacamos nmejd capitulo deste trabalho. E
relevante a fungcao que tem a formacéo inicial ¢itoada dos educadores a fim de que esses
se apoderem, cada vez mais, dos conhecimentossAgo8sa uma critica e consciente pratica
docente como uma das ferramentas indispensaveahoma da qualidade de ensino e, por
sua vez, da avaliacdo que é imposta a todos o®salde nossas escolas de Ensino
Fundamental.

Pelo exposto, consideramos relevante apontar akjumoasideracbes sobre os

diversos instrumentos avaliativos, dentre elesa@gtaaliacdo Escolar Coletada.

2.6 Consideracoes sobre os Instrumentos Aigivos

Conforme Indagacgfes sobre Curriculo (2007), ogunsntos avaliativos servem
para subsidiar o professor no processo de avalidga@lunos, significa que o docente nao
deve ficar preso aos instrumentos ja consagradias ys®, ele pode construir os seus de
acordo com a necessidade da sua pratica docente.

Entre os instrumentos de avaliagdo, temos a proveeste, o estudo dirigido,
trabalho, questionario, portfélio, memorial, cadede aprendizagens, entre outros. Sendo a
prova a ferramenta ainda mais usada pelos doceatesmedir o nivel de conhecimento
conceitual dos discentes (INDAGACOES SOBRE O CURRIO, 2007).

S&o diversas as razdes pelas quais isso acontdce.efas, podemos asseverar que
ainda persiste em nosso sistema educaciorr@rapectiva Tradicionah qual considera a
avaliagdo como medicdo do conhecimento para fiassificatorios. Embora saibamos que
podemos promover uma avaliacdo com cafatenador/mediador/construtivo

Corroboramos Indagacfes sobre Curriculo (2007)s mamreditamos que, mais
importante que a forma que a avaliacdo pode ter,céncepcdo que a subjaz, ou seja, 0
docente pode se utilizar do instrumento avaliathv@l. Esc. Col., como o proprio nome
revela, como uma ferramenta util para a compreede@anovimentos que devem ser feitos
ao longo do processo de ensinoaprendizagem paaatgaa aprendizagem significativa por

parte dos alunos.
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Sendo assim, a Aval. Esc. Col. deve ser coerenmtec@rocesso desenvolvido ao
longo das aulas, isto €, ela necessita atentargsaodjetivos e contetdos estudados, sob a
pena de ndo priorizar o que realmente é importdeigando a margem dados relevantes para
a compreensao do processo de aprendizagem.

Concluimos que o instrumento avaliativo bem elatwmrgpode redirecionar o
percurso a ser trilhado pelo professor para aleass®a primordial objetivo: a aprendizagem
de seus alunos. Por isso, consideramos relevaotgaapos tipos de Aval. Esc. Col.s que
podem ser usadas como auxiliares no processo talia

As Aval. Esc. Col.s podem apresentar questOesivdget dissertativas, as quais
exporemos na sequéncia.

Segundo Libaneo (1994) e Haydt (1997), as quesibesivas sdo aquelas que nao
demandam a expressao escrita individualizada pt ga aluno. Ela se subdivide em:

a) “Questao de resposta cuntea qual o aluno escreve uma palavra, uma frase our

um numero (HAYDT, op. cit. p. 306)”

b) Questado de lacuné aquela na qual o aluno deve completar os esgatdsanco de

uma frase.

C) Questdo de certo e errad® a questdao na qual o discente deve assinalar & se
proposicao estiver correta e E se a proposicéeeestirada.

d) Questéo de acasalamento, correlacdo ou combin&caquela em que figuram duas
colunas e o aluno deve associar uma a outra atd@@8meros ou letras.

e) Questdo de multipla escollgaa questdo em que aparece um problema e em seguida
varias alternativas de resposta para o aluno manesposta certa.

A sequir, discorremos um pouco sobre esse tipoudstgo, bem como sobre sua
importancia no processo avaliativo do componenteatliar de Lingua Portuguesa.

Para Vianna (1976), existem trés tipos de questiSssrtativas:

a) As mais simples que fazem perguntas do tipo: qgeemdo, o que e onde.
b) As mais complexas que exigem definicéo, identificagu relacéo de ideias.
C) As de dissertacdo propriamente dita que exigem aslidades de explicar,

descrever, interpretar, comparar, discutir, entiteas.

Vianna (1976) considera questdes objetivas de s&spourta como questdes
dissertativas simples, pois uma vez que o aluncigaeescrever a resposta. Nesse aspecto,
tendemos a discordar desse autor, ao passo querdamms com Libaneo (1994) e com
Haydt (1997), uma vez que é preciso atentar pdatoale que essa escrita € mecanizada e se

baseia em uma informagéo reproduzida sem refléx@anto, esse tipo de questdo mobiliza
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apenas a habilidade de rememorar um fato ou concegue é importante, entretanto ela nao
mostra as habilidades pessoais de escrita do thscemmo as requeridas pelas questbes
dissertativas.

Asseveramos que 0 uso de questdes dissertativasigéescindiveis para estimular
a escrita, principalmente, quando nos referimosoamaponente curricular Lingua Portuguesa,
responsavel por munir o aluno das habilidades deuin@acao, tanto escrita quanto oral. Por
isso, a nosso ver, a habilidade de escrever nde pedexcluida dessa etapa do processo
avaliativo.

Para dar sequéncia ao nosso trabalho, expomos untmnmentacdo tedrica da
Avaliacdo Escolar de Lingua Portuguesa a qualog® do nosso estudo.

2.7 Concepcdes sobre a Avaliagdo em Lingeartuguesa

Acima, fizemos um panorama dos conceitos elabsrpdims autores, escolhidos por
nos, sobre a avaliacdo como componente do proassensinoaprendizagem. A seguir,
apresentamos as consideracdes de estudiosos geéése a elaborar conceitos sobre como
deve se encaminhar a avaliagdo do componente Warride LP, uma vez que € relevante
saber em que propor¢ao 0s conceitos elaborados fe€locos da avaliacdo da aprendizagem
foram adequados ao ensino de LP.

Com o intuito de refletir sobre o ensinoaprendinagde lingua Portuguesa,
embasamo-nos nos estudos do interacionismo sociwsigo desenvolvidos por Bronckart,
que se preocupa em montar uma transposicao digtieaa teoria de que “(...) a construcao
de capacidades cognitivas tendencialmente unigegaesultado de um processo segundo,
que se aplica progressivamente as capacidadesdanpento, as quais sao, desde seu inicio,
marcadas pelo sociocultural e pela linguagem.” (BR®ART, 2006, p.11)

Segundo Rodrigues (2008, p. 44): “O interacionismaiodiscursivo defende a tese de
gque assim como as condutas humanas sao produsixidéizacdo do homem, as acdes de
linguagem sao desenvolvidas nas interacdes sddissas interacdes, estdo envolvidos, no
campo da educacgdo, o professor e o aluno, numdicdidatermediada por um ambiente
fisico, em um determinado contexto de aprendizagmrmeados por materiais didaticos e
com uma intencao primordial: interagir e produpireadizagem.

Para estudar como estes fatores se entrelacamckBrdon2006) lanca um olhar

pesquisador e contribui para o campo da Linguistiphcada no ensino de linguas, ao



52

afirmar que o foco da atividade de ensino deveexanao professor-aluno e que este deve ser
visto como o aluno real inserido em situacfes rdaisala de aula. O docente deve, entéo,
percebé-los nas suas mais diferentes especifigdéss® implica asseverar que cada turma e
cada aluno sdo Unicos e precisam ser vistos comoetaespeitados, em sua totalidade
psicolégica, fisica, moral e intelectual a fim degua aprendizagem ocorra da melhor forma
possivel.

Suassuna (2007) assevera que nao é preciso mugtaasap formato da avaliacao,
como também, os componentes curriculares e a cidatn sala de aula, isto €, a mudanca
deve ser muito mais profunda, pois ela deve attogias as etapas do processo educativo. A
avaliacdo necessita de um estudo mais aprofundadpapte daqueles que estédo envolvidos
no processo - professores, gestores escolaresepaisnos - a fim de que sejam criadas
perspectivas mais democraticas e que atendam as demandas sociais e escolares, por isso
é tdo complexa.

Essas mudancas tdo esperadas séo relevantes;jgaoms as minimizar ou extinguir
distor¢cbes que se perpetuaram durante séculosino ara classificado, excluido e punido
quando obtinha um mau rendimento. Hoje, percebenguesesse ndo € 0 percurso mais
produtivo, uma vez que a avaliacao deve servirade Ipara reordenacgéo do processo, quando
esse nao é produtivo, ou seja, de nada adiantasgontar as falhas sem mostrar como
sana-las.

A funcdo do professor é entdo estabelecer um gtialdo aluno com o
conhecimento, isto €, propiciar a interpretacaoeddidade e aproximar o aluno das relacbes
necessarias a metacognicao e a construcdo daegutiagdo (HADJI, 2001).

Esse posicionamento do docente traria inUmerosfibgrseaos alunos que estariam
mais aptos a interagir salutarmente com o conhedoneom os outros, melhorando a
qualidade do ensino e, consequentemente, a vida comtodo, enfim toda sociedade seria
beneficiada.

Como essas teorias avaliativas melhorariam o ensi@olLingua Portuguesa
especificamente?

Primeiramente, cabe lembrarmos que o ensino deuaiRgrtuguesa gira em torno
de trés eixos- leitura, producdo textual (escritara) e andlise linguistica - como foi
explicado no primeiro capitulo deste trabalho. [dac& em que os estudos sobre AL foram
propostos por Geraldi ([1984] 2006), o campo edocat foi fortemente influenciado por
teorias construtivistas da aprendizagem que deixanarcas significativas no modo como a

AL se configurou. Isso significou “(...) a producém detrimento do reconhecimento e da
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reproducao de saberes; a expresséo da subjetividddgar do silenciamento; o texto e néo a
frase como unidade basica do trabalho pedagdgiting@agem como atividade e ndo como
produto de tarefas, entre outros” (MENDONCA, 2009,7).

Sendo assim, a GN deixou de ser o foco das aula® dgue passaram a ter o texto
como fundamento para a leitura, producgdo textddl.eessa ultima entendida ndo como uma
nova forma de ensinar a GN, mas, sobretudo, congmaneira mais coerente de encarar o
ensino de LP como essencial a formacdo de um -esttnitor-falante proficiente em sua
lingua materna, capaz de reconhecer os sentidengidos e veiculados pelos textos que o
cercam, como também, de produzir textos faladogsmuitos com linguagem adequada as
suas finalidades comunicativas. Portanto, tratalseum ensino baseado em critérios
semantico-pragmaticos e sociodiscursivos que autrar GN nem ousava citar e
desconsiderava totalmente, ja que ndo importavaengda os usos sociais da lingua, apenas o
que era considerado como pertencente a variedad&gda lingua.

O ensino de LP passou a levar em consideracaoosssosiais que 0s alunos - 0s
falantes e usuarios - fazem da lingua e a gramiiiemalizada que eles possuem, fazendo
com eles se sintam protagonistas da sua proprgndigagem, ou seja, eles comecaram a ser
vistos como corresponsaveis pela produgcdo do conéeto sobre a lingua (MENDONCA,
2007).

Sendo assim, 0s conhecimentos linguisticos ndendeser dados prontos, mas
construidos ao longo do processo educativo. Ergéfuncdo do professor é priorizar a
producdo dos conhecimentos pelos proprios alun@s ayxiliados por ele comecam a
estabelecer relagBes metacognitivas de autorrégulaam direcdo a autonomia de
aprendizagem (HADJI, 2001).

Corroborando o autor, temos Antunes (2003) e Snas&1007) as quais asseveram
que é preciso mobilizar estratégias cognitivasmesar o questionamento, a reflexdo, o
levantamento de hipéteses, assim como recuperhecimnentos prévios a fim de favorecer a
construcdo do conhecimento pelo préprio aluno, ceamobém a sua autonomia frente a
aprendizagem.

Constatamos a presenca das Concepc¢des Constautigigtiaget, Sociointeracionista
de Vygotsky e Construtiva de Luckesi, uma vez qualumo € levado a formular o seu
conhecimento, a questionar e a refletir sobre setegso de aprendizagem.

No tocante a avaliacdo de AL, precisam ficar euielerquais conhecimentos e

habilidades dos alunos precisam ser repensadoissaoor



54

Nesse sentido, a avaliagdo do eixo de AL numa petisp formativa, ou seja,
aquela que permite compreender o processo de aagach, lancar hipéteses a
respeito, visando, entre outras metas, a intereeadaquada do professor e a pos-
terior transformacdo de saberes, implica necessante a avaliacdo do aluno
guanto as suas competéncias de leitura e produgéextbs. Ainda que ocupe,
eventualmente, momentos especificos do tempo eseokl ndo pode ser um fim
em si mesma, tampouco pode ser avaliada isoladameoits corre-se o risco de
fragmentar, de forma equivocada, o complexo fen@meata linguagem
(MENDONCGCA , 2007, p.108).

A autora deixa bem claro que a AL deve ser ensigadlaonjunto com 0S outros
dois eixos de ensino de LP — leitura e producamatxporque de nada adianta fazer a pratica
da AL descontextualizada, sob pena de incorrer esmmo erro, de décadas anteriores e, por
gue nédo, da década atual, a pratica ainda vigemteutas escolas de se separar gramatica de
leitura e de redacdo. A AL deve ser integrada, &amlaos instrumentos avaliativos para que
esses reflitam os movimentos realizados na prétitdiana, ou melhor, o processo avaliativo
deve ser coerente com as atividades desenvolvidasloago do processo de
ensinoaprendizagem.

Concordamos com Antunes (2003) que ndo ha uma émceeira de encaminhar as
decisbes pedagodgicas com as quais o0 educador @ depdecorrer do processo de ensino, ja
que estao incluidas nele as concepc¢des que o gootesn da Lingua Portuguesa e do préprio
fazer educativo.

Acreditamos que o paradigma Hadagogia Construtivaroposto por Luckesi (2011),
no qual ele mescla aportes tedricos de diversasemjtcontribui de modo significativo para a
compreensao do complexo processo ensinoaprendizagemuial esta inserida a avaliagao.

Nessa perspectiva, 0os papeis de ambos os part(pipdsssor e aluno) se alteram em
relacdo aPedagogia Tradicional.O docente deixa de ser um mero transmissor de
conhecimento e passa a ser um mediador da aprgadizdo aluno, ao passo que este deixa
de ser um aprendiz totalmente passivo para assumirpapel ativo na producdo do
conhecimento.

Tracamos, neste capitulo, os elementos necessagompreensao das concepcdes
vigentes de avaliacdo de um modo geral, em espdmidisciplina de Lingua Portuguesa e,
especificamente, da Analise Linguistica, que éco fio nosso estudo.

Com base nesses conhecimentos teoricos, esbocarem@sdximo capitulo, um
panorama de como se estabelecem, nos municipigfadss, a Avaliacdo Escolar de Lingua

Portuguesa no 9o ano do Ensino Fundamental.



CAPITULO Il -AVALIACAO ESCOLAR DE LINGUA PORTUGUES A

NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este terceiro capitulo tem a finalidade de anabsaavaliacdes pertencentes ao N0sso
corpus principalmente, no tocante a abordagem dada ast@ps de cunho gramatical e,
consequentemente, sobre quais 0s preceitos nas @giprofessores participantes se baseiam
para assumir uma determinada postura nas avaliagbedadas. Para finalizar, faremos uma
comparacao entre as trés avaliacdes e os discdosogés educadores, como também um
intercruzamento das avaliacdes e seu respectifegsar- elaborador, a fim de que possamos

estudar se a concepcéao dada pelo professor éqrogieatica em suas avaliagoes.

3.1 Procedimento metodologico

Este estudo tem por finalidade tracar um perfil @eaiagcbes de Lingua Portuguesa
no 9° ano que sao aplicadas em Escolas Municipaislafio Pessoa e de Cabedelo,
principalmente, considerando a tematica da Andlisguistica, na perspectiva ja descrita no
primeiro capitulo deste trabalho.

Para selecionarmos as escolas participantes dasidoge utilizamos como critério o
fato de a instituicdo ofertar turmas de 9° ano ero$essores de portugués das referidas
turmas aceitarem colaborar com a pesquisa. Degsaaa fovisitamos seis instituicbes de
ensino, sendo trés no municipio de Cabedelo etmé3odo Pessoa. Na ocasido, apresentamos
aos gestores e professores de Lingua Portuguesa piagosta de pesquisa, esclarecendo os
objetivos e lancamos o convite a participacdo. &8esscolas, apenas trés aceitaram colaborar
com a pesquisa.

Feita a primeira etapa da definicdo das escoldgipantes, elaboramos os Termos
de Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE)visitamo-las com o objetivo de explicar
aos alunos sobre os procedimentos da pesquisa eolda de dados, bem como da
importancia da assinatura do TCLE.

Observamos a aplicacdo das avaliacbes bimestsais,ej aquelas Provas Escritas

Formais que sao feitas ao término do bimestre, wBrajue elas deveriam mostrar um perfil

4Ver modelo do TCLE no APENDICE A.
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mais fidedigno de como os discentes estdo sendiadys Além disso, aplicamos aos
professores um questionario contendo cinco quest@do obter informagdes sobre como
estes conceituam Avaliacdo Escolar, ensino de Giega&de Analise Linguistica, bem como
0 que afirmam sobre as suas praticas docentes.

Para facilitar a nossa andlise e evitar repetjcdesvaliacdes receberam a sigla de
AVAL. ESC. COL. 1, AVAL. ESC. COL. 2 e AVAL. ESC.@L. 3.

Por questdes metodoldgicas, mostramos um panoramgueistdes que aparecem nas
AVAL. ESC. COL. e, em seguida, analisamos cada wiencando o tipo de questédo (se &
objetiva ou dissertativa), os critérios de AL prdss, 0s conteudos conceituais e
procedimentais usados na sua elaboracdo, como amdé® enfoque € metalinguistico ou
epilinguistico. Cabe-nos esclarecer que nossasen&@iao contempla a observacdo dos
conteudos atitudinais, ja que analisamos apenaga®réscritas Formais as quais nao

fornecem dados suficientes sobre este critériondbsa.

3.2 Panorama das AvaliagOes Escolares Caléas

As trés avaliacdes juntas apresentam 26 ques&®dy § na AVAL. ESC. COL.1, 9
na AVAL. ESC. COL. 2 e 10 na AVAL. ESC. COL. 3. ¥aalientarmos que, do total das
questbes, 10 sdo de interpretacdo textual, quesed&m contempladas em nossa analise.
Portanto, serdo analisadas 16 questfes que abdidarsos aspectos gramaticais.

A seguir, apresentamos uma analise de cada awsliagncando a quantidade de
questdes referentes ao estudo do texto e ao egtadwtical ou de analise linguistica (se
houver). Focamos, como ja foi dito, na andlise gtazal e nos pautamos nos seguintes
critérios: a) o tipo de questéo (objetiva ou disgem) e a sua natureza( assinalar x, completar
lacuna, colocar V ou F, etc.) ; b) o conteudo cinak explorado: classes gramaticais,
funcdes sintaticas, periodo composto, etc.; c)ribdrios de AL exigidos: morfossintaticos,
semantico-pragmaticos, lexicais ou sociodiscursisips enfoque baseado na metalinguagem

ou epilinguagem.



3.2.1 Andlise da Avaliacéo Escolar Coletada 1

Ela apresenta 7 questdes, sendo 1 de interpretex@al de natureza objetiva, na
qual o professor elaborador pede para assinalam ¥, e 6 de gramétitaDeste total, 5
questbes sdo de natureza objetiva, compreendendi® 2spostas curtas, 1 questdo de
correspondéncia entre colunas, 1 questado de naudgdolha, 1 questdo de assinalar Certo ou
Errado. Por fim, do total das 6 questfes, temos goestdo dissertativa que exige a
elaboracao de producéo textual por parte do aluno.

Dentre as 6 questdes que analisamos, apenas duasel@#cdo com o0s textos
presentes na avaliagdo e as outras quatro s jplesteonexas deles.

Vamos nos deter, primeiro, nas questdes 2 & @u¢ sado as Unicas que se baseiam
nos textos para a sua elaboragao.
FIGURA 1: AVAL. ESC. COL. 1 - Texto

Furto de flor .

Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do edificio cochilava, e eu furtei a flor. Trouxe—’a paracasa e colt_)_que!—a
no copo com agua. Logo senti que ela niio estava feliz. O copo destina-se a bctfer e flor nao é para ser betzlda. Passei-a
para o vaso e notei que ela me agradecia, revelando melhor sua delicada composng:ﬁ?. Quantas n?vu’iades ha numa flor
se a contemplarmos bem. Sendo autor do furto, eu assumira a obrigagdo de conserva-la. RCHOV?I a dgua do vaso, mas a
flor empalidecia. Temi por sua vida. N&o adiantava restitui-la ao jardim. Nem apelar para o {nedlco_ d’e ﬂore§. Eu a
furtara, eu a via morrer. Ja4 murcha, e com a cor particular da morte, peguei-a docemente ¢ fui depositd-la no jardim
ondedesabrochara. O porteiro estava atento e repreendeu-me:

- Que ideia a sua, vir jogar lixo de sua casa neste jardim!

(Carlos Drummond de Andrade)

FONTE: Coleta de dados 2013
FIGURA 2: AVAL. ESC. COL. 1 — Questéao 2

2) Das oragdes destacadas no texto escreva a que for uma oragéo:
a) coordenada sindética aditiva:
b) coordenada sindética adversativa:
c) subordinada substantiva objetiva direta:

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa questdo numero 2, observamos que o objeitkenéficar, entre as oracdes
destacadas no texto, o tipo de oracdo ja clasddiqeelo professor elaborador. Implica
afirmar que a questdo é objetiva de resposta ¢HAYDT, 1997; LIBANEO, 1994), pois
demanda apenas uma frase curta que deve ser caiddana em que se encontra no texto.
Constatamos, também, que essa questdo demandandooatontetudo conceitual, jA que se

baseia no reconhecimento de conceito sobre afatagéio das oracdes coordenadas.

®Ver a AVAL. ESC. COL. 1 completa no ANEXO B
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FIGURA 3: AVAL. ESC. COl. 1 — Questéo 7

l?ilﬁf;?l;tante que sejam colocados avisos nos estabelecimentos, comunicapdo que a Vfanda de bebidas alcoodlicas para
menores de idade é proibida, mas ndo podemos nos esquecer de que 0s pais devem orientar seus filhos quanto aos
perigos do alcool )

a) Retire do trecho acima uma oragdo subordinada substantiva:

-subjetiva:
- objetiva indireta:
- objetiva direta:

FONTE: Coleta de dados 2013

Aqui, averiguamos, mais uma vez, que o avaliadatepgue o aluno retire do
fragmento de texto as oracdes ja classificadagalgsta vez ndo foram sublinhadas no texto
e isso torna a questao mais complexa que a de alilmema vez que o aluno devera reler o
texto com o objetivo de encontrar as oracfes diseja

N&do ha duvida de que esse tipo de questdo mobikdalidades diferentes das
requeridas na questdo anterior, porém, o objetigpedas a classificacdo, o que néo leva o
aluno a usar a lingua de modo eficiente e a reflebire seu uso, desenvoltura primordial para
um proficuo exercicio de utilizagdo da lingua enassumais diferentes esferas. Nao
asseveramos que estudar metalinguagem seja desmgwesnas € preciso associa-la a
epilinguagem, para que o aluno consiga compreeqderos termos 0s quais aprendeu a
classificar possuem finalidades sociodiscursivgsomantes.

As proximas quatro questdes foram elaboradasarta pe frases ndo contidas nos
textos utilizados. Entretanto, trés primeiras diestém um foco diferente da ultima. Vamos
analisa-las:

FIGURA 4: AVAL. ESC. COL. 1 - Questao 3

3) Enumere a 2°coluna de acordo com a 1* com relag@o as oragdes ooo‘rdena(i»as sindéticas sublinhadas.
( 1 )Aditiva () venceua corrida, mas nao foi D remiado.

( 2 ) Adversativa ( ) Perdoa o irmdo que isso te fara !)em.

( 3 ) Alternativa ( ) Fechou a porta e saiu logo depois. N

( 4 )Explicativa ( ) Ele ndo chegou, portanto nédo podemos comecar a reunido.

( 5 )Conclusiva ( ) N4o sei se vou ou fico

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa questdo, o0 objetivo é classificar as oracdesdenadas tendo como foco,
novamente, a metalinguagem, mas aqui o professii@ou uma questdo objetiva de
correspondéncia entre as colunas.
FIGURA 5: AVAL. ESC. COL. 1- Questao 4

4) Uma das oragdes a seguir destacadas nao é oragio coordenada sindética. Marque-a: ]
a) Sonhos sdo mitos privados e mitos sdo sonhos publicos. b) O som estava al’fo, mas havia quem gostasse.
c) Nio se altere, pois ninguém ¢é seu capacho! d) Comeu pela Gltima vez, morreria logo.
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FONTE: Coleta de dados 2013

Temos, acima, um exemplo de questdo objetiva déplaiéscolha com a finalidade
de identificar a oracdo que apresenta a classiiccatpada pelo professor, ou seja, ele tem
como finalidade saber se o aluno classifica asdesacoordenadas sindéticas e assindéticas.
Infelizmente, ela apresenta um pequeno deslizeduktgico, pois, segundo Medeiros (1989,
p. 62), o professor deve “(...) apresentar de fopstiva o enunciado.” Portanto, o quesito
acima deveria pedir para o alumMdarque, entre as opcdes abaixo, a que apresentagio
coordenada assindética.
FIGURA 6: AVAL. ESC. COL. 1- Questao 5

5) Com relagdo a classificagdio das oracdes destacadas, coloque C para as que foram corretamente analisadas e E para as

incorretamente analisadas: ) ] o
a)( ) Os atores disseram gue voltariam logo. ( Oragdo subordmada_substantlva su_b_]etlv?) o

b)( ) E importante que todos entendam o assunto. ( Oragdo subordmadei substantiva ob]etnfa dxre.ta2 o

¢)( )Ninguém duvida de que o cBoé o melhor amigo do homem. (Oragdo subord. substantiva objetiva indireta)

d)( ) Euespero que vocé seja feliz. ( Oragdo principal )
FONTE: Coleta de dados 2013

Nesse quesito, a finalidade do educador é, mass wen, fazer o aluno aplicar os

conceitos sobre oracdes para assinalar C ou E firasagdes sobre a identificacdo e a
classificacdo das oracoes feitas por ele. Novaneéemos o uso da metalinguagem por ela
mesma sem associa-la a epilinguagem para fazemo atfletir sobre a lingua e adquirir os
conhecimentos ja sistematizados pela cultura.

FIGURA 7: AVAL. ESC. COL. 1- Questao 6

6) Complete os periodos com oragdes subordinadas substantivas adequadas.
a) E necessario
b) Logo notei
¢) E evidente
d) Lembre-se

FONTE: Coleta de dados 2013

Essa questdo, ao contrario das outras analisant#@fgyura-se como dissertativa, pois,
segundo Vianna (1976), Medeiros (1989), Libane®4)13% Haydt (1997) ela demanda do
aluno a expressao escrita pessoal, ou seja, agoelgue o discente utiliza suas proprias
palavras para construir a resposta.

Nessa questdo, temos a perspectiva da epilinguaggartir do momento em que é
exigido o uso da lingua, uma vez que o aluno prioélas frases. Entretanto, o docente ainda
tolhe um pouco o aluno, pois determina que o com@teo deve vir em forma de oracdes
subordinadas substantivas, o que ja seria natuéd, necessitando, portanto, de um

direcionamento.
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De uma forma geral, podemos asseverar que ad@ukdido professor € constatar se
0s estudantes sabem classificar e identificar agdes subordinadas substantivas e as oracgoes
coordenadas e, para isso, 0 docente se utilizabdguestdes objetivas e de 1 questéo
dissertativa. Isso implica afirmarmos que a capmaiedde expressdo escrita do aluno
praticamente nao foi explorada.

Verificamos também que, em 5 das questdes, foidalboro enfoque metalinguistico
em sobreposicdo ao epilinguistico e isso contradjme Mendonca (2006, p. 217) preconiza
como essencial ao ciclo de aprendizagem, pois “BElaleve se voltar essencialmente para
apropriacdo do sistema de escrita e para a amplidgd experiéncias de letramento dos
alunos, com énfase nas préticas de leitura e &sesse trabalho é ampliado do EFII, com
acréscimo de outras habilidades e outros conceistass devidamente nomeados. (...)".

Acreditamos, assim como a autora, que 0 percurse der o inverso - da
epilinguagem a metalinguagem, ou seja, o disceate der levado a refletir sobre o0 uso que
faz da lingua e, paulatinamente, ser apresentadoraenclaturas que servem para munir o
aluno dos conhecimentos que ja foram produzidas @éhcia e que precisam ser conhecidos

por todos que desejam patrticipar do processo decaprendizagem.

3.2.2 Andlise da Avaliacéo Escolar Coletada 2

A AVAL. ESC. COL. 2 apresenta um texto narrativo gignero Crbnica, que foi
integralmente posto juntamente com 9 questdespsgmel 4 sdo de interpretacdo textual e 5
referentes & gramatica.

Podemos constatar que as questdes referentes w@do edd texto da referida
avaliacdo foram retiradas sem alteracées do Livdatizo de Costa et. al. (2009, p.98-100)
e correspondem aos quesitos 3, 4, 7 e 6 (respeciva).

No documento oficial sobre curriculo e avaliag@ébligado em 1997, o Ministério
da Educagdo trouxe muitas reflexdes sobre a disardms constituintes do processo

educativo, como a avaliacdo. Uma delas é :

Um exemplo de pratica avaliativa inadequada podesisea quando uma tarefa é
retirada de um livro didatico para servir de gaeste teste ou prova. Muitas vezes,

®Ver a AVAL. ESC. COL. 2 completa no ANEXO C.

" Ver texto e todas as questdes do LD no ANEXO D.
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uma boa atividade de um livro didatico ndo se ediguao propdsito de avaliar a
aprendizagem realizada por um estudante, simpleésrpenque ela nao foi pensada
com esse fim (INDAGACOES SOBRE CURRICULO: 200719).

Corroboramos o que foi afirmado acima, porque el@ems que ndo é adequado
retirar uma questao do livro didatico tal qual &pmrece 14 , ja que, no momento da prova
escrita, o aluno pode se encontrar em outro patamaaprendizagem. Entdo seria mais
pertinente o professor adaptar as questdes pedgsisa@ LD de acordo com seus objetivos
avaliativos especificos e as potencialidades de a&wnos. Isso demandaria por parte do
professor o conhecimento sobre o NDR, NDP e ZDRfotme explicitado no capitulo
anterior.

De posse desses conhecimentos, o docente pretasaieste de que no momento
da avaliacdo escrita 0 aluno precisa estar no NBR gue consiga atingir os objetivos
desejados pelo professor, de outro modo ndo com&eggsponder a avalicdo sozinho,
demonstrando que ainda se encontra no NDP e gistkoala ZDP ainda n&o foi completado.
Isso implicardem um novo recomeco por parte dorteceom a finalidade de redirecionar o
processo ensinoaprendizagem.

Com relacdo ao aspecto gramatical, ao observarmés/A. ESC. COL. 2,
podemos afirmar que a educadora ndo atendeu apregoenizam o0s estudos referentes ao
ensino de LP, uma vez que nao explorou as questdedase no texto, ou seja, ela sequer
usou O texto como pretexto para ensinar a grama#sa questdes estdo totalmente
desvinculadas do texto, mostrando ao aluno o omlstjue a Linguistica Aplicada preconiza
como ideal para o ensino de lingua: o discentegarese dar conta de que a gramatica esta
presente em todas as esferas da comunicacdo hupwnag ela € inerente a lingua, ou
melhor, ela é parte integrante da lingua. Essé&cprdemonstrada nessa avaliacdo passa para
o educando a ideia de que o texto é totalementeodeso da gramatica, que ela é uma
entidade abstrata que teoricamente n&do serve pdea n

O nosso objetivo como professores deve ser o apagt@ximar o0 aluno dos
conhecimentos valorizados socialmente (variedad&rdpa e conscientiza-lo de que a
variedade né&o-padrdo igualmente faz parte da lirgysor isso € importante, mas nao
suficiente para operar em todas as esferas sociais.

As questdes da AVAL. ESC. COL. 2, além de s6 amasem a GN como
fundamento para o ensino de LP, também evidenciarantdesconhecimento das regras da
GN por parte da educadora, que confundiu flexabaletom regéncia verbal, o que fica

evidente na questao de numero 5.
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FIGURA 8: AVAL. ESC. COL. 2 —Questao 5

5) Assinale a alternativa em que o verbo esta flexioramrretamente.

a) Nunca assisto filmes de terror. b) Quem assistiu essa aula?
c) Que filmes vocé quer assisti? d) Quantos assistiram a esta pega?

FONTE: Coleta de dados 2013

Por isso, modificariamos o enunciado da questée pasinale a alternativa em que
0 uso do verbo assitir esta correto quanto a reg€ule acordo com a norma padréo da
lingua portuguesa.

Adequariamos, também, a frase da letra C, poistmoassistiresta grafado como
assistj o que pode induzir o aluno ao erro. Como no fggnunciado ha uma confuséo de
“flexdo” com regéncia, o educando pode pensar dilexado do verbo esta errada por causa
de sua grafiaassisti. Entao, seria melhor reescrever da seguinteafioQue filme vocé quer
assistir?

Podemos asseverar que a docente poderia ter piameo uma reflexdo por parte
dos alunos sobre a regéncia do verbo assistiruintd nos enunciados a situacéo
comunicativa em que eles teriam um uso adequadande em consideracdo as variedades
da lingua da Portuguesa e chamando a atencdo edbte de que a variedade padrdo é
instituida pela Gramatica Normativa.

Passemos as questdes 6 e 8.

FIGURA 9: AVAL. ESC. COL. 2 — Questao 6

6) “O acordo ndo ‘as reivindica¢des, a ndo ser que 0s nossos direitos e da
luta.”

A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) Substitui — abdicamos — desistimos. b) substitue — abdicamos — desistimos.

¢) Substitui — abdiquemos — desistamos. d) Nenhuma das respostas.

FONTE: Coleta de dados 2013

FIGURA 10: AVAL. ESC. COL. 2 —Questao 8

8) Pode ser que eu levar as provas se vocé tudo para que eu onde ela estdo.”
A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) Consiga — fara — descobriria. b) consiga — fizer — descubra.

b) Consigo — fez — descobre. d) Todas estdo corretas.

FONTE: Coleta de dados 2013
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Nessas questdes, a professora enfatizou o conhdoirmebre o uso dos tempos
presente e futuro do subjuntivo, adotando a petispeda epilinguagem, isto €, partindo da
reflexdo sobre o uso das estruturas linguisticagquatias para completar as frases.

Dando sequéncia, temos as questdes: 7 e 9.

FIGURA 11: AVAL. ESC. COL. 2 - Questéao 7

7) Em qual das alternativas todos os verbos estfio em tempos do pretérito?

a) Chamei-lhe a atencio porque teria de perto seu progresso.

b) Concordei que assim era, mas aleguei que a velhice estava agora no dominio da compensag&o.
¢) Lembra-me de o ver erguer-se assustado e tonto.

d) Meu pai responde a todos os presentes.

FONTE: Coleta de dados 2013
FIGURA 12: AVAL. ESC. COL. 2 - Questado 9

9) Marque com um X a alternativa que corresponde ao periodo composto.
a) A zebra é um animal muito moderno.

b) O menino namorava o brinquedo o dia inteiro.

¢) Milagres podem acontecer na vida das pessoas.

d) A mulher desviou o rosto e piscou o olho varias vezes.

FONTE: Coleta de dados 2013

Essas duas questdes solicitam a aplicacdo do toradmtrato do conteddo - tempos
do pretérito e do periodo composto- nas frasescaddis na questdo, entretanto nao
mobilizam as habilidades de reflexdo do aluno, ctemtbém ndo contextualizam a situacéo
comunicativa em que elas podem ser usadas, tratatidgua como entidade abstrata, longe
da realidade de uso. Trata-se de um enfoque destoalizado de ensino da lingua, o que
passa para o aluno de que a lingua estudada nia @€ a lingua que ele usa para se
comunicar o tempo todo, inclusive na escola.

Destacamos que a Aval. Esc. Col. 2 utilizou apenestdes objetivas de multipla
escolha, as quais solicitam o conhecimento da Gidavia trés delas abordam apenas a
metalinguagem (5, 7 e 9) enquanto duas questdes8jeutilizam a epilinguagem, fazendo
com que o aluno use a forma verbal mais adequadeadease. Logo, as questdes exploram a
tematica do uso da lingua por parte do educando,gee ele precise decorar uma lista
imensa de conjuga¢cfes com as quais muitas vezea®ke depara em situagdes de leitura ou
de convivio social, isto €, em situacdes de letrameSignifica que as questdes 6 e 8 abordam
a lingua de maneira que os alunos se apropriermtecimento sem necessariamente usar a

metalinguagem por si.
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Reiteramos que o estudo da metalinguagem é impertdesde que ele seja associado
ao da epilinguagem, com base no uso que fazemidsgia e que esse estudo nédo privilegie

apenas a variedade padréo da lingua, sob a pelespezar as variantes usadas pelos alunos.

3.2.3 Andlise da Avaliacéo Escolar Coletada 3

Essa AVAL. ESC. COL. B apresenta 2 textos dissertativos que envolvem 10
questbes objetivas de multipla escolha, sendo htdepretacdo textual e 5 de gramatica.
Essas Ultimas séo elaboradas a partir dos texéoslosque trés delas na perspectiva da
metalinguagem e as outras duas na epilinguagemo¥,am partir de agora, analisar cada
grupo separadamente. E importante frisarmos quésam®s somente os quesitos referentes
ao aspecto gramatical.

Iniciamos pela primeira questéo.

FIGURA 13: AVAL. ESC. COL. 3—-Questéo 1

01. E praticamente impossivel que um leitor sensivel nio se torne um bom escritor. A oragdo
em destaque ¢:

a. subordinada substantiva objetiva direta

b. subordinada substantiva objetiva indireta

c. subordinada substantiva completiva nominal

d. subordinada substantiva subjetiva

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa primeira questdo da Aval. 3, o avaliadoraretin periodo composto do texto e
pede que o aluno classifique a oracédo destacattatagrio ndo aparece a oracao destacada, o
que pode levar o aluno a ficar confuso quanto gaorajue ele deve classificar. Portanto,
temos um pequeno deslize metodolégico que pode roongber toda a resposta da questao.
Mesmo assim, acreditamos que isso ndo foi 0 maigegmas sim o fato de soO solicitar a
classificacdo de oracdes, utilizando a metalingmagem demandar do aluno as habilidades
de reflexdo indicadas pela epilinguagem.

Dando sequéncia, vamos para a segunda questao.
FIGURA 14: AVAL. ESC. COL. 3 — Questao 2

02. ““O conhecimento ¢ desvelado... ”No texto, a oragdo que completa a oragdo principal tem a
fungéo de:

a. objeto direto

b. complemento nominal

c. objeto indireto

d. predicativo

(Ver a Aval. Esc. Col. 3 completa no anexo E)
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FONTE: Coleta de dados 2013

Essa questdo solicita que o educando encontrextm aeoracdo subordinada que
completa a principal e, em seguida, indique a fargée a oracdo subordinada desempenha
em relacdo a principal. Em resumo, também se atemetalinguagem. Entretanto, essa
guestdo é um pouco mais complexa que a primeiia,d@nanda do aluno a habilidade de
voltar ao texto e procurar nele qual a oracdo cquapteta o sentido da oracdo posta na
questao e, em seguida, informar qual a funcdo demgmada pela oracdo que encontrou. Isso
€ muito salutar ao desenvolvimento cognitivo, patisa capacidades especificas e muito
importantes ao desenvolvimento dos conteddos pimeadais, conforme afirmam os
Parametros Curriculares Nacionais (1998b) e Zg1191@8).

A seguir, temos o terceiro quesito.
FIGURA 15: AVAL. ESC. COL. 3 - Questao 3

03. Leia: ‘

E importante que sejam colocados avisos nos estabelecimentos, comunicando que a venda de
bebidas alcodlicas para menores de idade é proibida, mas nfo podemos nos esquecer de que
os pais devem orientar seus filhos quanto aos perigos do dlcool. Considerando as oragdes
subordinadas substantivas, ha, no periodo acima, '

a) uma objetiva direta, uma completiva nominal e uma objetiva indireta.

b) uma subjetiva, uma objetiva direta e uma objetiva indireta.

¢) uma objetiva direta, uma predicativa e uma objetiva indireta

d. d) uma subjetiva e duas objetivas diretas.

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa terceira questdo, também, ha o enfoque ddimgeagem por ela mesma, ja
que o quesito demanda a classificacdo de trés egag@bordinadas substantivas em um
mesmo periodo composto sem nenhuma preocupacdo asme com a reflexdo linguistica
por parte dos alunos, como exigem as atividaddis@isticas.

Em contrapartida, € um quesito que requer do aluna habilidade diversa e mais
complexa que as duas questdes anteriores, 0 ggeese 0 conjunto de capacidades que séo
fundamentais ao exercicio diario de constru¢doodecimento procedimental. Assim como
as demais, essa questdo exercita os conteudosdipecgais além dos conceituais
(ZABALA, 1998; VALLS,1996), embora o tenha feito mente sob a perspectiva
metalinguistica.

Passemos para a quinta questao da Aval. 3.



66

FIGURA 16: AVAL. ESC. COL. 3 — Questéo 5

05. O segundo pardgrafo comega com a expressdo "Além do tempo perdido". Com essa
expressdo o autor pretendeu: :

(A) fazer uma ressalva. (C) indicar um acréscimo.

(B) contrastar opinides. - (D) introduzir uma concessao.

FONTE: Coleta de dados 2013

Na questédo acima, o professor solicita que o afymmeenda qual a finalidade do uso
da expressao sublinhada, usando para isso umdtdasmivas ofertadas na questdo. Com
iIsso, 0 avaliador quis observar a capacidade dwale associar os valores semanticos das
conjuncdes a sua utilizacdo na frase em quessm.inglica afirmarmos, entdo, que se trata
de uma aplicacdo do conteudo conceitual. Neste, casdocente buscou enfocar a
metalinguagem, s6 que uma nova homenclatura, @&sdw “indicar um acréscimo” significa
soma ou adi¢cdo, mas expressa de outra forma.

Analisemos, agora, 0 sexto quesito da Aval. 3.

FIGURA 17: AVAL. ESC. COL. 3 —Questao 6

06. A expressdo inalar poluentes’ mantém o seu significado em:
(A) aspirar poluentes.

(B) ingerir poluentes.

(C) expirar poluentes.

(D) langar poluentes.

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa sexta questdo em que se explora o conhecifegial, temos 0 uso de uma
expressdo retirada do texto para ser substituida godra que contenha significado
semelhante. De acordo com Antunes (2012, p. 35)SINONIMIA, uma relacdo de
equivaléncia (ou de quase equivaléncia) de semidee duas ou mais palavras. (...) vale
lembrar o principio, ja consensual de que ndo exidindnimos perfeitos, uma vez que, na
dependéncia dos diferentes contextos em que int@vagpequenas alteracdes de sentido (...)
podem ocorrer (...)"

Isso significa que é sempre importante levar ensidenacdo o contexto em que se
deu a materializacdo do enunciado, visto que ér@r piele que se da a construgdo dos
diferentes sentidos atribuidos pelos interlocutores

A professora da AVAL. ESC. COL. 3 observou talextp, & medida em que usou o

texto presente na prépria avaliagdo para aboréasimo do Iéxico, entretanto
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(...) a andlise que se faz das palavras de um,teeomaioria das atividades
escolares, recai sobre os significados das palaseas se ater aos ‘efeitos’ que
foram pensados para seu uso. Pensar ‘nos efeitosreetes da escolha das
palavras’ € reconhecer que, em um texto, uma pmlaxpressa mais que um
sentido; ela serve também a expressao de uma dmtede um propdsito (...) em
funcdo do que determinadas palavras (...) sdccpkatmente escolhidas. A classica
perguntinha: ‘Qual o significado desta palavradg o gosto dos exercicios de
interpretacao escolar; ilustra esse foco das asadiscolares apenas nos sentidos das
palavras, desconsiderando os efeitos de sentido@gue foram escolhidas, ou ‘o
porqué’ de essas palavras terem sido escolhida$ N¥ES, 2012, p.42-43).

Corroborando as ideias do autor, destacamos questd®p ndo conseguiu abordar
suficientemente as intencdes e/ou efeitos desejpdls autor do texto usado na prova
analisada, nem tampouco desvelar as nuances iterttamadas pela expressao usada pelo
referido autor.

Dando sequéncia a nossa analise, apresentamosumorelas avaliagcdes analisadas
acima, para que possamos ter um panorama das epiest®o um todo e tecermos algumas
consideragOes acerca das avaliagbes usadas noastisso.

Das 16 questdes de cunho gramatical que foramsadas, 12 questdes usam a
metalinguagem como fundamento, sendo que desse 8oaestbes tém como objetivo
principal classificar ora¢cdes subordinadas subistene oracdes coordenadas- seguidas de 4
questbes que envolvem regéncia verbal, temposrek@ripo, periodo composto e valor
semantico de expressao. Como podemos observae, extsmar a variedade padrdo, ha ainda
uma supervalorizacdo do enfoque metalinguisticongepropicia a a reflexdo por parte dos
alunos.

Isso contradiz as ideias de Souza e Souza (204®),vez que estes afirmam que o
ensino de AL deve se utilizar da GN, mas com o fosatrado na reflexdo, o que Geraldi
([1984] 2006) convencionou chamar de epilinguagem.

Do total das 16 questdes, apenas 4 utilizam angpgigem como base para a
elaboracao das questdes e, ainda assim, ela ajpigracea forma incipiente e superficial , por
isso ela requer aprofundamento nos critérios disarpragmaticos e semantico-lexicais
para chegarmos a um patamar considerado sufi@enee chamamos de analise linguistica,

propriamente dita, que segundo Bastos, Lima e S4a612, p. 119):

(...) passa a ser, no processo pedagodgico, umunmsito de ampliagdo das
competéncias linguisticas e discursivas desejaal@agformagédo plena do usuario.
O que se pretende na verdade, é um aluno que gajbatilizar a linguagem em
contextos sociais diversos (isso inclui o domirdaondrma padrao); (2) entender os
processos linguisticos subjacentes as possibilidddaiso da lingua a ponto de ser
capaz de monitora-las; (3) refletir conscientemaotere os fendmenos gramaticais
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e textual-discursivos; (4) acima de tudo, tambémrpeio da lingua, ampliar cada
vez mais sua insercao social.

Concordamos com o0s autores e concluimos que, deloa@mm as avaliacfes
estudadas, ainda falta muito para que a AvaliacgamlBr de Lingua Portuguesa consiga
abordar os aspectos relativos a AL de modo maagiial, isto €, que focalizem a lingua como
um todo complexo, mas passivel de ser estudadam@reendida e que sirva aos seus
principios basicos de comunicacao e integraca@ls@omo também de veiculacdo de ideias
e de valores imprescindiveis a vida em sociedade.

Averiguamos que, no tocante ao perfil pedagdgisoawaliacdes, quase na sua
totalidade, apresentam questfes objetivas, isiquelas nas quais o aluno precisa rememorar
ou aplicar um conceito sem deixar suas marcas @iesso discurso. Implica afirmar que as
avaliacdes exigem um aluno que saiba reproduzonhecimento que ja foi elaborado por
outrem, sem ter de reelaborar ou questionar osecankntos. Essa constatacdo evidencia
que os professores ainda usam o paradigmBedimagogia Tradiciona(LUCKESI, 2011),
como vimos no segundo capitulo deste trabalho.

Verificamos, também, que a maior parte das quest@iptora a necessidade de
reconhecer a definicdo e classificacdo de conte@doseituais sem necessariamente a
apropriacdo dos conteudos procedimentais, comaitaofi Valls (1996), Zabala (1998) e
PCNs (1998b).

Passamos adiante com nossa analise, enfocandcstiogado elaborado por noés e
respondido pelos professores participantes do restado, no dia da aplicacao das avaliagbes
nas escolas em que eles trabalham. Essa partélisedem o objetivo de averiguar qual € o
conhecimento dos educadores sobre a avaliacao wontodo e sobre a avaliagdo em Lingua
Portuguesa, como também quais suas concepc¢des cgobmsino da lingua materna, de
Gramética Normativa e de Analise Linguistica. Emus#a, fazemos uma relacdo entre as
respostas dos envolvidos e sua aplicacdo na préioae, a propria avaliacdo elaborada por
eles. Em resumo, pretendemos observar em que pémpdra coeréncia entre o que foi

respondido no questionario e o que foi abordad@wakacdes escolares coletadas.



3.3 Anélise dos questionarios respondidoslps professore’s

Nesse topico, analisamos as falas (ou discursas)pdufessores envolvidos nesta
pesquisa para podermos tracar um panorama de desmoamcebem a avaliacdo e o ensino-
aprendizagem de LP, em especial o ensino da GNA¢ dque é subsidiado por concepgdes
técnico-filsofico-politicas. Essas concepgfes dateam suas praticas metodoldgicas, tanto
no que se refere ao ensino, quanto a aprendizaggpacialmente, a avaliacdo de LP, o foco
do nosso estudo.

Fazemos a analise descrevendo e apontando os$assgae mais merecem destaque
em cada fala dos professores e, em seguida, com@anamas com as outras, apontando o0s
pontos em comum e os discordantes.

Sendo assim, almejamos averiguar quais conceitbsna#s conhecidos e abordados
na Aval de LP, a fim de que possamos desvelar @&c@s mais coerentes e quais as que
necessitam de uma maior reflexdo por parte doshades no processo educacional com
énfase na ampliacdo da qualidade do ensino de kcBnsgquentemente, de sua avaliacao,

como ferramenta indispensavel no processo ensiremdigagem.

3.3.1 Critérios avaliativos

Para iniciar nosso questionario, propusemos a segquestao:

1) Como vocé faz a avaliacdo do seu aluno, ou methais critérios utiliza para
avalia-lo?

Ela tem o objetivo de constatar qual o conhecimédos docentes sobre critérios de
avaliacdo, de acordo com o documento oficial - dgagées sobre curriculo: curriculo e

avaliacao, pois

(...) Nem sempre o professor avalia apenas o cimkeato que o estudante adquiriu
em um determinado processo de aprendizagem, mdséianseus valores ou
atitudes. Dessa forma, aos conceituarmos a avalig@olar, realizada nas salas de
aula, devemos levar em conta que séo varios ostasgacluidos nesta defini¢cdo; o
conhecimento aprendido pelo estudante e seu ddsanento, 0 comportamento do
estudante e seus valores e atitudes. Alguns deaspsctos sdo avaliados
formalmente (em provas por exemplo) (...) (BRASIQQ7, p. 24)

® Ver questionario completo no APENDICE B
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Corroboramos as informagdes postas no excerto aoima vez que a avaliacdo nao
se limita a verificar os conhecimentos adquirigel®s alunos - contedidos conceituais -, mas
também o0s conhecimentos procedimentais e atitidin@io importantes ao seu
desenvolvimento pleno, conforme os PCNs (1998kyeEanto, como podemos averiguar nas
avaliacbes analisadas, apenas os critérios fors@is observados. Sera que as outras
avaliagcbes aplicadas pelos educadores déo contanalelizar esses outros tipos de
conhecimento? Nao podemos fazer, aqui, conjecsomhge isso, jA que nosso foco neste
estudo sdo as avaliagGes formais realizadas dalbri@mestre.

Dando sequéncia, analisamos as respostas dadasegelcadores participantes da
nossa pesquisa.

Apresentamos a resposta da primeira professor&’ (gth a primeira questéo (Q1):

“Observando a participacao, o interesse e as atokdafeitas em sala. Além de

avalia-lo com provas, trabalhos de pesquisa, prédude texto.”.(resposta da P1 pafa
Q1)
FONTE: Coleta de dados 2013

A P1 abarca, em sua resposta, como critériosadivals 0s conceitos atitudinais
destacados pelos PCNs (1998b), como explicitamgsagaa acima e no capitulo anterior.
Ela também cita, em sua resposta, os instrumeetevaliacdo que usa para seus alunos. Ao
fazer isso, a P1 demonstra ter clareza sobre afiammia que tais conteddos representam para
o desenvolvimento cognitivo do educando, como tamteyela conhecer a relevancia de se
usar variados intrumentos de avaliagdo, que, dedaccom Indagacdes sobre Curriculo
(2007, p. 28): “E importante ressaltar ainda quesiraples utilizacdo de intrumentos
diferenciados de provas e testes (memorial, paif@aderno de aprendizagens etc.) ja
propicia uma vivéncia de avaliacdo distinta daitiadal.” Contudo, ela confunde critérios e
instrumentos avaliativos, e isso pode prejudicandamento do processo educativo.

Em seguida, mostraremos o relato da professora'(®2g a Q1:

“Eu o avalio qualitativamente e quantitativament¢fdla da P2 para a Q1)

FONTE: Coleta de dados 2013

9 Ver questionario completo respondido pela P1 R&EKRDICE C.
1 ver questionario completo respondido pela P2 R&XDICE D.
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A P2 faz uma confusdo entre critérios avaliativo® ecarater qualitativo da
aprendizagem, ou seja, ela ndo depreendeu os sigaificados dos aspectos abordados,
segundo Luckesi (2011, p. 417-418):

(...) ndo existe avaliacdo quantitativa, mas seengnalitativa, pelo fato de que,
constitutivamente, a qualidade é atribuida tenddopse uma quantidade. (...) A um
estudante que manifeste correcdo em 90% de suasén@as, podemos atribuir a
qualidade de “satisfatério”, mas a outro que atigsamente 10% em seus
desempenhos |he atribuimos a qualidade de “inatdrgd” (...)

Ainda conforme o autor, toda avaliagcdo € qualitatpois essa caracteristica lhe &
inerente, faz parte de sua constituicdo. Apoiansem dados quantitativos para atribuir a
qualidade de algo, ou seja, se um aluno, em datadniconteddo, mostrou-se ciente dos
contetdos conceituais, procedimentais e atitudin@isporque teve uma aprendizagem
significativa, demonstrou ter se apropriado na oeedidequada ou satisfatéria. Em suma,
para fazer a avaliacdo qualitativa, detemo-nos &hoglquantitativos.

Dando sequéncia, mostramos o relato dd p&a a Q1:

“A avaliacdo é continua e os critérios que uso spierdizagem e a avaliaga

escrita.” (relato da P3 para a Q1)

FONTE: Coleta de dados 2013

A P3 usa em seu discurso uma série de fatoredvean® na avaliacdo. O primeiro
deles é avaliacdo continug principio norteador da avaliacdo que se diz ftima (HADJI,
2001) ou mediadora (HOFFMAN, 2008), ou seja, € garacteristica da avaliacdo e ndo um
critério avaliativo. De acordo com Luckesi (2011195): “A avaliagdo, ao contrério, o
pontual Isso significa que o ato de avaliar leva em a®rsicio 0 que estava ocorrendo
antes, o que esta ocorrendo agora e 0 que aindavpod ocorrer no futuro, proximo ou
distante.”

Com relacdo aos critérios avaliativos, temos umauena incorrecdo. O que ela
considera com@prendizagene a aquisicdo dos conteudos conceituais (COLL6 Hpid
ZABALA, 1998, p. 42). Como ja enfatizamos na arélia resposta da P1, existem também

0s conteudos procedimentais e atitudinais os glessem ser abordados. E em referéncia a

2 Ver questionario completo respondido pela P3 no MPIEE E.
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avaliacdo escrita mais uma vez, ha uma inadequacdo conceitual, @sss seria um

instrumento avaliativo, como também foi elencadamaéise da resposta da P1.

3.3.2 Estratégias para o ensino de gramatica

Dando continuidade ao nosso questionario, indicaarsegunda questéo (Q2):

2) Quais as estratégias que vocé usa para ensinamatiga em sala de aula?

Essa questdo tem a finalidade de observar quactegiroentos sdao mais usados
pelos professores, ja que eles buscam direciomaoaesso ensinoaprendizagem, através da
organizacao das acdes do professor com vista sef@eroo desenvolvimento das capacidades
cognitivas do aluno (LIBANEO, 1994).

Segundo o autor, o ensino pode ser direcionaddiviesas formas, pois, além da
tradicional exposicdo do professor, também temgs) ‘método de trabalho relativamente
independente do aluno, método de elaboracdo cenfnt de conversacdo) e método de
trabalho em grupos (...)” (LIBANEO, 1994, p. 161)

Passemos agora a analise das respostas dos predessciando com a P1:

“Aulas expositivas seguidas de atividad€fata da P1para Q2)

FONTE: Coleta de dados 2013

A P1 resume as estratégias de ensino a aula @xppsieguida de exercicios.
Entretanto, ela ndo especifica quais atividadeamegessas, nem tampouco a natureza delas,
por exemplo, exercicios escritos ou orais, baseaddisro didatico ou de elaboracéo propria.
Também ndo deixa evidente seu fundamento, se saaudbo metalinguistico ou
epilinguistico.

Vamos a resposta da P2 para Q2:

“As estratégias que eu uso, sao aulas expositivasgeamatica relacionada a

composicao textual.( fala da P2 para Q2)

FONTE: Coleta de dados 2013
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J& a P2 também utiliza as aulas expositivas e @i&a dlaro qual é a natureza nem o
fundamento das atividades. Todavia, apresenta gurepe direcionamento quanto a tematica
das atividades, ja que especifica que “G.gramatica relacionada a composicao textual.”
(resposta da P2 para Q2). Podemos concluir, pétorea professora, que ela aborda o
ensino da gramatica com énfase no fundamento gpititico? Acreditamos que nao, uma vez
gue nao fica claro se tratar da andlise linguigiiopriamente dita. Ela pode ensinar apenas a
GN com fundamento puramente metalinguistico.

E com relacdo a composicao textual, também cpadala, ndo fica evidente se se
trata da producao textual dos alunos ou ndo. Apgoro termo AL, Geraldi ([1984] 2006)
enfatizou que tal pratica seria abordada em tedeécalunos. Ja para Moraes e Silva (2006, p.
149apudSOUZA E SOUZA, 2012, p.63) “(...) assim como aerfo sobre a lingua precisa
ocorrer nas situacdes de leitura e producdo textdavemos, quando oportuno, propor aos
aprendizes a vivéncia de atividades de analiseuiitiga que funcionem também fora
daquelas praticas com textos”. Entdo, ndo sergaaestitério para afirmamos que se trata ou
ndo da pratica de AL tal como definimos neste thabaA questdo € que ndao ha dados
suficientes para fazermos tal afirmacéao.

Dando continuidade a analise, passemos a respm§ta:

“Eu uso o0 método metalinguistico, mas estou mudamndo pouco para d

epilinguistico.” (fala da P3 para a Q2)

FONTE: Coleta de dados 2013

A fala da professora revela certo sincretismo dwtmico, na medida em que ela
tenta colocar em pratica uma nova postura (o ensifiado para a epilinguagem), mas
continua ensinando com a postura antiga (a prédaceetalinguagem). No tocante a esse
aspecto, Mendoncga (2006, p. 201) afirma que “Naessgido, atravessamos um momento
especial, em que convivem “velhas” e “novas” pe#ioo espaco da aula de gramatica, por
vezes, conflituosas.”

Averiguamos com essa resposta o quao dificiré palocente se adaptar a proposta
do ensino de gramatica baseado em atividades tiegepigem, visto que a tendéncia do
professor é repetir as experiéncias vividas pogesndo foi aluno, ou seja, o ensino baseado
apenas na metalinguagem. Entretanto, ela afirmesf@car para implantar atividades de

cunho epilinguistico em seu cotidiano de ensino.



3.3.3 Aspectos gramaticais relevantes

Apresentamos agora a terceira questéo proposta:

3) Que aspecto em relacdo a gramatica vocé considaisa relevante para que seja
cobrado na Avaliacao Escolar?

Esperavamos, com essa questdo, que os profesbamelassem os mais variados
aspectos constitutivos de uma proposta de estudimglaza com base na analise linguistica,
como, por exemplo, os fatores sociodiscursivos,neiativos, semantico-pragmaticos,
morfossintaticos, lexicais, entre outros. Istprétendiamos saber quais aspectos relativos ao
estudo da lingua os docentes mais exploram emAsuadiacoes Escolares, para mensurarmos
em que medida ocorre um ensino voltado apenasopamaino de GN ou para o ensino da AL

propriamente dita, como muito bem destaca Mend{@@6, p. 208)

E certo que a AL inclui o trabalho com a norma Pgés e com estruturas
morfossintaticas, mas refletir sobre a linguagemnwaito além disso. Desse ponto
de vista, o que pode, enfim, ser trabalhado nacpréte AL? Ou melhor, que
aspectos da lingua sdo transformados em objet@fex&o? Norma e variagao
linguistica? Morfologia? Vocabulario? Sintaxe? Madedo? Rimas e aliteragfes?
Coesdo? Estratégias argumentativas? Cada um aesgestos de fendmenos pode
estar envolvido na pratica de AL, alguns deles Kameamente numa mesma
atividade.

Corroboramos o que foi elencado acima, pois estlidgua vai muito além de
decorar as regras gramaticais. Existe uma sératdees que extrapolam os limites da GN e
gue necessitam de reflexdo por parte dos professcaiinos para efetuar um uso adequado e

proficiente da lingua.

Apresentamos, a seguir, a resposta da primesfagsora:

“E interessante que o aluno saiba das regras grara@tii mesmo que ele seja
livre para utilizar as outras variantes da lingugfala da P1para a Q3)

FONTE: Coleta de dados 2013

Averiguamos que a Pl explorou em sua respostabalbo com as variedades
linguisticas, embora as tenha apresentado de unm@immaum pouco fragmentada e
distorcida, pois nao fica claro se esta liberdagara o uso da lingua nos eventos sociais e/ou
cotidianos ou se é nas AvaliacOes Escolares as gaaieventos formais. Essa distor¢ao sobre

0 uso das variedades linguisticas ja foi discypioiaNeves (2009), a qual concluiu que 0 uso
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da variedade padréo acarreta muito mais uma valf@@socioecondémica e cultural do que o
uso bom da lingua.

Ha indicios de que a educadora ainda ndo detéegoahecimento mais aprofundado
sobre o tema que Ihe garanta falar com propriesialie ele.

A segunda professora deu a seguinte resposta:

11°A)

“O aspecto mais relevante da gramatica para ser agdma Avaliagcdo Escolar

a concordancia verbal e nominal(fala da P2 para a Q3)

FONTE: Coleta de dados 2013

Constatamos que a P2 apresenta em sua fala unda dag regras gramaticais
necessarias para o uso da lingua, no sentidooadtriiermo, ndo apenas se referindo as regras
da GN, mas as regras da lingua como um todo. |ste ‘8Regras de gramatica, como 0 nome
ja diz, sdo normas, sdo orientacdes acercaode usaras unidades da lingua, demo
combina-las para que se produzam determinados efeitos, emciawgios funcionalmente
inteligiveis, contextualmente interpretaveis e a@delps aos fins pretendidos na interacéo.”
(ANTUNES, 2003, p. 86) A autora enfatiza que agagg@ramaticais sdo as que ajudam o
usuario a utilizar a lingua de modo eficaz, ou,sef as regras de uso e nao as normas
metalinguisticas tdo usadas pela GN com o intui® dkecorar classificacbes e
subclassificacbes sem uma preocupacdo em assscisldinalidades sociodiscursivas da
lingua.

Ja a terceira professora comentou:

“A gramatica hoje tem que ser inserida em génerdsdes.” (fala da P3 para a Q3

FONTE: Coleta de dados 2013

Observamos que a P3 enfatiza 0 uso dos génerositexomo fundamental para o
ensino de gramatica. Porém, de nada vai adiantadabessa temética, se o trabalho com a
gramatica for puramente baseado em atividadesrdeauetalinguistico, por isso deve haver
uma integracdo dos “(...) critérios discursivoatreos a producédo de sentidos com base em
recursos e estratégias linguistico-discursivos,sgiam o foco da préatica de AL. Entretanto,
€SSes recursos e estratégias aparecem todo moraentpjalquer género, o que dificulta a
progressdo de abordagem na escola.” (MENDONCA, 2006. 219)



3.3.4 O ensino da gramatica na escola

Passemos para a quarta questdo:

4) Vocé considera o0 atual ensino de gramatica na assafisfatorio, ou seja, ele
consegue munir os alunos de conhecimentos reflexdabre a lingua portuguesa? Vocé
mudaria alguma coisa no seu método de ensino?dtepli

A seguir, temos a resposta da primeira professora:

“Néo sei se é satisfatério, mas acho necessaricazerfuma analise reflexiva
muitos alunos ndo conseguem, mas alguns conseguemdanca faz parte da vida e nps

de alguma maneira mudamd@dala da P1 para a Q4)

FONTE: Coleta de dados 2013

A professora afirma néo ter certeza se o sememssatisfatorio, e podemos pensar
em algumas hipoéteses: talvez seja dificil admitie gua pratica ndo € suficiente, ou talvez
tenha uma postura indiferente ao que acontece eter@ma refletido a esse respeito. Parece
também haver uma contradi¢do, quando afirma qugrt@s de alguma maneira mudamos.”
(fala da P1 para a Q4), pois ndo ha convic¢do deegsa mudanca também deva fazer parte
da sua postura pedagdgica.

Acreditamos, assim como Luckesi (2011, p.144), que

A avaliacdo subsidia uma intervencdo, seja ela fpraltendo em vista o seu
sucesso; por isso se sustenta numa concepcao eagdima/oltada para o sucesso.
Ao educador ndo interessa um resultado insatigbale deseja encontrar a solugao
para o melhor resultado possivel de sua acéoZnfelite, nossa escola, de modo
geral, ndo tem investido no sucesso. A pedagogalicional — que tem
fundamentado as nossas acdes pedagdgicas no awtigiscolar e que ndo se
propde como uma pedagogia construtiva — permite‘damsaulas” e ficar a espera
de que o educando tenha aprendido. Todavia, noextontde uma pedagogia
construtiva, ndo podemasperarque o educando tenha aprendido alguma coisa;
devemosinvestir na construcdo dos resultados definidos e desejdmws.isso,
somente uma pedagogia construtiva sustenta uniagoda avaliacao(...)

Infelizmente, a P1 utiliza um discurso arraigada teoria daPedagogia
Tradiciond, em que ao professor cabesinar ou fingir que ensinaiao aluno cab&prender
ou fingir queaprendey sem nenhuma apreensao dos reais motivos do apsemalizagem

significativos para ambos os participes do procedsaativo.
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Vamos a resposta dada pela segunda professora:

O ensino da gramatica nao é satisfatorio, poisaks sao expositivas. Desse mgdo
0 aprendizado se torna abstrato e o ensino mecamagyostaria de mudar, mas nao sej a

férmula.(fala da P2 para a Q4)
FONTE: Coleta de dados 2013

O discurso dessa professora nos mostra um paaserie desanimador das nossas

escolas de Ensino Fundamental, pois o profess@c@gh ndo acreditar naquilo que faz.
Entao,

Caimos sempre nesse modo repetitivo de ser. Pesyvai® tentamos mudar, mas as
dificuldades séo tantas, que chegamos a conclusgaelo melhor modo de praticar
os atos de acompanhamento de aprendizagem doamstsidontinua sendo a velha
prova, com todos os requisitos e requintes dos egarntdo, dizemos a nds
mesmos: “Ndo had como mudar; é impossivel.” Colocammm empecilho novo e,
entdo, seguimos automaticamente nosso velho ti{uldlCKESI, op. cit., p.225)

Isso é ainda mais grave, quando se trata da LResgdeem constante mudanca. E
muito mais facil continuar fazendo o estudo da GNatma tradicional, todavia se isso nédo
estda dando certo é preciso mudar, pois “ o estladgraméatica deve ser estimulante,
deafiador, instigante, de maneira que se desfasgidsia errbnea de que estudar lingua €,
inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, panapasase sempre, adversa. Uma tarefa que
se quer esquecer para sempre, logo que possiweTYAES, 2003, p. 97).

Dando sequéncia, apresentamos a fala da tercefespora:

“O ensino da gramatica ainda hoje € o método tradial, mas estamos tentandgo

mudar para o uso epilinguistico.” (fala da P3paraa)
FONTE: Coleta de dados 2013

Percebemos que P3 produziu praticamente a mesmastasdada na Q2, s6 que
agora ela associou o ensino tradicional ao metaktigo, entdo, por consequéncia, 0 ensino
construtivo seria associado ao epilinguistico.

Destacamos que € essencial o docente ter acessa fundamentacdo tedrica solida
na qual ele possa apoiar sua postura pedagogiah eyespecifica da disciplina de Lingua
Portuguesa.



3.3.5 Conhecimento sobre Analise Linguistica

Para finalizarmos o questionario, apresentamos iataqujuestdo com foco no
conhecimento sobre AL. Eis:
5) Qual o seu conhecimento sobre Andlise Linguistida?o utilizou em alguma
atividade em sala de aula? Conceitue e descravdaate.

Vamos iniciar pela resposta da primeira professora:

“Analisar linguisticamente deve ser perceber quéngua é utilizada por falantes que
dependendo do grau social, regional entre outragaigsta lingua de uma maneira ou e

outra. E ndo cobrar tanto as regras gramaticaialdfda P1 para a Q5)

FONTE: Coleta de dados 2013

A P1 Apenas se detém as variedades linguisticam, @nfase nas variedades
socioecondmicas e regionais, como se elas fosséra lbogua que ndo seria usada pelos
alunos, independentemente da vontade do profession ja foi abordado na Q4 por essa
mesma professora.

Parece ter um conhecimento fragmentado sobre genélnguistica, uma vez que
resume o ensino de AL ao ensino das variantesndadi Também deixa transparecer que a
pratica de AL implica a ndo cobranca de tantasasegramaticais, ou seja, ela contrapde o
ensino de AL ao ensino de GN, em que sdo cobradiss tas regras com suas excecoes.
Entdo, AL seria um estudo mais brando ou fracaelgims gramaticais. Podemos afirmar que
a docente apresenta a visdo equivocada de queéauhha substituta da GN, apenas com o
acréscimo do estudo das variedades linguisticasm®sncobranca das regras. Por tudo que ja
foi explanado nos capitulos precedentes e nessEyeramos que € uma Visao errébnea sobre o
ensino de Lingua Portuguesa.

Dando continuidade, vamos a resposta dada paladagrofessora:

“Nenhum.” (fala da P2 para a Q5)

FONTE: Coleta de dados 2013

A P2 foi sucinta ao declarar que ndo sabe nabee sénalise Linguistica. O que

afirmar sobre esse fato? E uma resposta que cauita inguietacéo, pois a discusséo sobre
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AL esta sendo divulgada desde 1984, com os prisieiseritos de Geraldi sobre o tema.
Também convém indagarmos se a docente tem acdssnagdo continuada de professores
como ferramenta fundamental para tentar minimipasjveis falhas da formacéao inicial.
Diante disso, podemos cogitar duas possibilidades:
A primeira é que a docente tenha se formado amtd984 e ndo tenha participado
de cursos de formacgdo continuada desde entdouadse@ que ela tenha se formado apdés
essa data, tenha tido algum contato com o assuatnao se interessou por ele.

Passemos agora para o discurso da terceira pyodess

“Eu tinha pouco conhecimento, mas com a formacatinu@da da Prefeitural

Municipal de Jodo Pessoa, me aprofundei mais solassunto(fala da P3 para a Q5)

FONTE: Coleta de dados 2013

A docente 3 nado deixa claro qual o seu nivel adehecimento sobre Analise
Linguistica, apenas que ja teve contato com eldami a resposta € bastante vaga para

tracarmos um parametro de analise.

3.4 Andlise comparativa das respostas dasofessoras e a elaboracéo das avaliacdes

Tendo em vista que analisamos cada resposta sapsate, cabe-nos fazer, de
agora em diante, um levantamento com as ideiassgamesentadas pelas professoras
participantes desse estudo, com a finalidade @baster as concordancias e discrepancias
existentes entre os seus discursos.

Estabelecer as especificidades dos componentesodesgo educativo € bastante

relevante, uma vez que

A complexidade do processo pedagogico impde, rdader, o cuidado em se prever

e se avaliar, reiteradamentncepgbeq O que é a linguagem? O que é uma
lingua?),objetivos( Para que ensinamos? Com que finalidade?)procedimentos
(Como ensinamos?) resultados(O que temos conseguido?), de forma que todas
as acdes se orientem para um ponto comum e retevaoriseguir ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais dos alUAd$TUNES, 2003, p. 34).

Isso nos leva a repensar toda a pratica pedagéginaa finalidade de realizar um
trabalho docente pautado na correcdo dos valdiessée especificos do componente

curricular Lingua Portuguesa.
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Vamos a partir de agora elencar alguns aspectostgrearam nossa atengdo quanto
as respostas dadas pelas professoras.

Averiguamos que as trés professoras apresentaticaonante o mesmo nivel de
conhecimento, ja que a segunda afirmou, categoectn que ndo sabia nada e as outras
duas afirmaram saber um pouco sobre AL, entretantonhecimento declarado ainda nao é
suficiente para dotar as docentes de uma prataagdgica consciente em suas aulas de LP.

De acordo com a fala da Professora 1, percebenues efp apresenta um
conhecimento fragmentado sobre AL e sobre as \aexllinguisticas. Por isso, em sua
avaliacdd®, utiliza 5 questdes baseadas em critérios morf@ggios de cunho
metalinguistico e formula, apenas, uma questabéemcom critério morfossintatico agora
com foco na epilinguagem, no entanto, ela aipdaexe de modo incipiente, posto que a P1
determinou que tipo de oracdo deveria completeaiseef como podemos averiguar na questao
abaixo:

FIGURA 7: AVAL. ESC. COL 1 — Questéo 6

6) Complete os periodos com oragoes subordinadas substantivas adequadas.
a) E necessario
b) Logo notei
¢) E evidente
d) Lembre-se

FONTE: Coleta de dados 2013

Nessa questdo, a docente aborda o uso da ligggae demanda a elaboracao da
frase por parte do aluno, mas o tolhe a proporg&ocogimita a completar as frases com uma
classificacdo determinada por ela. Isso contrafedaada educadora na resposta da questéo 3
quando diz: E interessante que o aluno saiba das regras gramati mesmo que ele seja
livre para utilizar as outras variantes da lingugrelato da P1 para a Q3)

Constatamos que hd um maior trabalho com foco mgtastico ao invés de associa-
lo ao epilinguistico e que este € abordado de npatoial e insuficiente para dotar os
discentes das habilidades requeridas nos documefitagis para um exercicio pleno de
utilizacdo da lingua.

J& a P2 afirmou ndo saber nada sobre AL e tamb@énegiou as atividades de
cunho metalinguistico, em sua avaliacdd, j4 que das cinco questdes presentes na

AVAL.ESC. COL. 2, trés se pautaram nos critériogrfissintaticos e duas sédo de cunho

13\Ver a AVAL. ESC. COL 1 completa no ANEXO B.
Ver a AVAL. ESC. COL 2 completa no ANEXO C.
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epilinguistico. Estas duas ultimas solicitam quallno complete as frases com verbos nos
tempos presente e futuro do subjuntivo. Como podesheervar abaixo:
FIGURA 9: AVAL. ESC. COL. 2 — Questao 6

6) “O acordo ndo ‘as reivindica¢des, a ndo ser que 0s nossos direitos e da
luta.”

A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) Substitui — abdicamos — desistimos. b) substitue — abdicamos — desistimos.

¢) Substitui — abdiquemos — desistamos. d) Nenhuma das respostas.

FONTE: Coleta de dados 2013

FIGURA 10: AVAL. ESC. COL. 2 — Questéo 8

8) Pode ser que eu levar as provas se vocé tudo para que eu onde ela estdo.”
A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) Consiga — fard — descobriria. b) consiga — fizer — descubra,

b) Consigo — fez — descobre. d) Todas estdo corretas.

FONTE: Coleta de dados 2013

Averiguamos que, apesar de declarar ndo sabersuodgia AL, a docente consegue
explorar um pouco a epilinguagem.

Assim como a P1, a P3 declarou conhecer um pouksio, @omo fica evidente na
resposta dada por ela ao questionario que lherfgogto: ‘Eu tinha pouco conhecimento,
mas com a formacgdo continuada da Prefeitura Mumicigle Jodo Pessoa, me aprofundei
mais sobre o assuntqfala da P3 para a Q5). Porém, a terceira profasgaresenta, em sua
avaliacad®, um desempenho semelhante & P2: das cinco questjEsstas, quatro abordam
critérios morfossintaticos com foco na metalinguageuma aponta énfase na epilinguagem.

Vejamos a questao:
FIGURA 17: AVAL. ESC. COL. 3 — Questdo 6

06. A expressdo 'inalar poluentes’ mantém o seu significado em:
(A) aspirar poluentes.

(B) ingerir poluentes.

(C) expirar poluentes.

(D) langar poluentes.

FONTE: Coleta de dados 2013

>\Ver a AVAL. ESC. COL 3 completa no ANEXO E.
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Observamos que esse quesito utiliza o critériocddx Ele ainda é considerado
incipiente para a proposta de Analise Linguistirapriamente dita, todavia ja é um indicio
de que as docentes, mesmo ao declararem que rEBoepoo conhecimento sobre AL ou que
posuem pouco conhecimento, ja o utilizam de unmadayuase que intuitiva.

Observamos que as professoras participantes dm restado apresentam uma
miscelanea de conceitos, quase sempre equivoaaslgsiais foram utilizados por elas para
responder ao questionario proposto por nos, demaowki que o conhecimento sobre o
assunto ainda é bastante rudimentar, visto queungmldlas trés conseguiu explicitar, em seu
discurso, o que realmente é a proposta de Analisgulstica, conforme o que explicamos,

nos dois primeiros capitulos deste estudo.



CAPITULO IV - PROPOSTAS DE ATIVIDADES DE ANALISE LI NGUISTICA

Acreditamos que é possivel conceber uma sugest@dwaliacdo Escolar de Lingua
Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental que éragseu cerne uma proposta de Analise
Linguistica, dentre as diversas que apontamos tiegialho. Dentre elas, podemos citar a
defendida por Geraldi ([1984]2006), corroboradeaopeParametros Curriculares Nacionais
(1998a), Travaglia (2004;2009) Antunes (2003), Mergd (2006; 2007), entre outros, e
apresentada no primeiro capitulo deste trabalho.

Asseveramos que, também, € admissivel estabeldt@&ios avaliativos coerentes
com aPedagogia Construtivale Luckesi (2011), na qual ele afirma ser plalsidetar, no
sistema educacional brasileiro, uma proposta ndistavaliacdo em que fariamoa\aliacéo
formativa de carater continuo e avaliacdo somativade carater pontual, ambas com a
finalidade de proporcionar uma efetiva aprendizagemparte dos alunos. Esse modelo de
avaliacdo foi elencado por nés no segundo capdieste estudo.

Com base nas teorias descritas, elaboramos sugedteatividades avaliativas
baseadas nas Avaliacdes Escolares Coletadas, {@esennosscorpus Para tal, utilizamo-
nos dos mesmos textos presentes nelas e apresentgmetdes fundamentadas numa
proposta de AL com foco na perspectiva epilingcésti

Averiguamos, também, que € preciso elencar o nmmailarero possivel de critérios
linguisticos a serem pesquisados, para propicedmszentes a construcdo das habilidades de
uso/reflexdo tao relevantes ao uso proficuo daidingssim como a ativacdo dos conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais descptmsColl (1986,apud ZABALA, 1998, p.

30) e reiterados pelos PCNs (1998b), a fim de c¢epaos alunos a interagir mais
integralmente com o conhecimento sobre a lingue,éo grande objetivo do componente

curricular Lingua Portuguesa.

4.1 Nossas atividades de Analise Linguistic

As nossas propostas de Analise Linguistica se draseas trés avaliacbes escolares
estudadas no capituémterior, e tém como principio norteador explosanesmos contetdos
conceituais das provas citadas, para que possastedsekecer um parametro coerente entre
ambas (as nossas propostas e as AVALS. ESC. COtenpentes ao corpus). Todavia,
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cumpre-nos alertar que, em alguns momentos, eXxa@mps este limite, posto que,
didaticamente, consideramos importante abordarrdateados aspectos linguisticos os quais
nao foram contemplados nas provas de origem.

Focalizamos questdes que exploram a reflexdo sobse das estruturas linguisticas
responsaveis pela construcdo do texto, isto écanfos atividades de cunho epilinguistico, ja
que as consideramos como basilares para a fornugcé&m usuario mais proficiente na sua
lingua.

N&o significa que desprezamos a utilizacdo daglaties metalinguisticas, uma vez
que “(...) a nomenclatura técnica é parte dos wbgtde ensino, ou seja, nomear 0s
fenbmenos € necessario para a construcdo de quager cientifico. A nomenclatura é
mais uma ferramenta no processo de aprendizagegqueondo equivale a eleger como
objetivo das aulas o dominio dos termos técnicgs (MENDONCA, 2006, p. 217)

O problema ndo consiste em exigir do aluno o cdnf@do da Gramética
Normativa, mas estabelecer habilidades em quee@ensobilizado de forma produtiva, isto
€, ndo é suficiente demandar o dominio de nomemaktpor si s6, mas fazer o aluno
compreender que as palavras por tras das nomaaslatuncionam de modo diferente
dependendo do contexto comunicativo em que sa@sishdgo, priorizamos as atividades de
epilinguagem sem abandonar as de metalinguagem s@pieexpostas numa perspectiva
funcional para o estudo da lingua.

Nas nossas sugestdes de AL, sdo exigidas as cagesié habilidades de reflexao
sobre a lingua, nas quais o aluno necessita tramsfp comparar, substituir, desenvolver
frases e/lou elementos linguisticos, de modo quatégtas metacognitivas (HADJI, 2001)
sdo colocadas em acdo para a construgdo dos cmeméos conceituais, atitudinais e
procedimentais (COLL, 198apudZABALA, 1998; PCNs, 1998b).

Privilegiamos, em nossas propostas, sobretudguestoes de cunho dissertativo, ja
gue elas apresentam uma capacidade maior de nankakzhabilidades de expresséo escrita
do aluno, ou seja, através delas, o discente pquw seus conhecimentos, explicitando suas
marcas de autoria. Também, adotamos tal postwst gue, nas avaliacbes analisadas por
nos, no capitulo precedente, prevaleceram as @seshijetivas de resposta curta, de multipla
escolha, de completar lacunas com frases retidalasxto, de correspondéncia e de certo e
errado (LIBANEO, 1994; HAYDT, 1998).

Asseveramos que as nossas indicacoes estdo de aoondas proposicdes didaticas

dos PCNs (1998a), pois esse documento afirma qualum®s necessitam mobilizar os
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conhecimentos alcangados através da pratica deafd gqumentar sua capacidade critica em
relacdo a Lingua Portuguesa.

Explicamos que nossas propostas séo atividadepagieam ser aplicadas em sala de
aula, o que implica afirmar que elas devem intartiretamente na forma como o professor
concebe e elabora seu instrumento avaliativo, @y agrova escrita deve procurar refletir o
processo de ensinoaprendizagem acontecido em sakuld. Nao queremos, com isso,
asseverar que as nossas propostas sirvam de madstyem seguidos, mas que fornegcam
contribuicdes para que os professores repenserusSCUrsos e as suas praticas cotidianas

de sala de aula quanto ao ensino de Lingua Pogague

41.1 Primeira Atividade

Para realizarmos a nossa primeira atividddbaseamo-nos na AVAL. ESC. COL. 1
pertencente ao nosso corpudNossa sugestdo é composta por cinco questdesxglaam
as marcas linguisticas presentes no texturto de uma flor- e que sédo responsaveis pela
construcao dos sentidos dele.

Quanto ao ensino de AL, os quesitos cultivam acdpde de reflexdo do aluno
sobre as estruturas linguisticas usadas, no ndvehdnciado, do periodo e do texto como um
todo. Como também, as possibilidades de reescdtaressignificacdo dos sentidos do texto,
levando em consideracao a situacédo comunicatigénero textual e os usos da lingua.

Considerando o aspecto didatico, as questbesesdosua maioria, dissertativas
(HAYDT, 1997), j& que exigem as capacidades deizagalnferéncias, interpretar dados,
relacionar e comparar estruturas, reescrever fragreebem como redigir as respostas com
suas proprias palavras.

Na sequéncia, apresentamos cada questdo, exgiwitpuais conteudos linguistico-
discursivos e quais estratégias pedagogicas sdorastas com a finalidade de subsidiar um
possivel modelo de avaliagcdo do componente cuariduingua Portuguesa no 9° ano do
Ensino Fundamental.

QUESTAO 1:

1) Releia o seguinte fragmento:

\Ver APENDICE F.
7\Ver ANEXO B.
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“Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do édif cochilava,e eu furtei a flor.
Trouxe-a para casacoloquei-a ho copo com agua. (...) O copo destna-bebee flor ndo é
para ser bebida.”

(@) Na primeira frase: “Furtei uma florgdele jardim.(...)” Qual palavra poderia ser
empregada como o sentido mais aproximadBudtei. Justifigue o emprego da palavra usada
por VOCé.

(b) Compare os dois primeiros periodos @grfrento acima. Podemos afirmar que
ambos apresentam o mesmo numero de oracdes? Calmmg denominar esses periodos?
Justifique.

(c) Com relagédo ao segundo periodo, comempod separar as oracdes? Existe alguma
palavra as unindo? Qual? Nesse contexto de usbaduacao dela?

(d) A conjuncadc aparece trés vezes no fragmento acima. Ela apaesenesmo valor
semantico nas trés? Explique.

(e) Reescreva o fragmento acima, substituindorgunc&oE por outras conjungdes que
mantenham o mesmo valor semantico estabelecidelgor

Nessa primeira questdo, nosso objetivo é estusla@nanciados iniciais do texto,
quanto aos critérios sintaticossemanticos, ja guigeas exploram a constru¢éo dos periodos,
assim como, a repeticdo da conjunc¢éo coordenBtisaus valores semanticos e as nogoes de
campo associativo e campo lexical.

Nela abordamos questfes dissertativas (HAYDT, 199BANEO, 1994) que
exploram diversos conteldos conceituais como emimE#a para consolidacdo dos
conteudos procedimentais. Para Zabala (1998), éomelevante o aluno saber aplicar o
conhecimento, pois isso demanda dele o processargderéncia de aprendizagem, no qual o
discente associa o0 conceito abstrato a uma exp&ripratica, vivenciada por ele.

No item (a), o estudante necessita pesquisaramndirio e discutir com os colegas e
com o professor para chegar a sua resposta. Endaggudiscente precisa justificar sua
escolha com base em argumentos plausiveis. Nessgabordamos um aspecto referente ao
campo lexical que, de acordo com Oliveira (20102QG8) “(...) € um conjunto de palavras
semanticamente proximas (...)”. Como o préprio awfrma, as palavras tém sentidos
préximos, ndo iguais, pois nao existe sinonimidefar logo, o aluno precisa perceber que a
troca de uma palavra por outra pode modificar didepretendido pelo autor. Essa questdo é
muito relevante para fazer o aluno perceber talegat no estabelecimento dos sentidos do

texto.
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No item (b) propomos uma atividade de cunho dissertativo qigeedo estudante a
capacidade de analisar, simultaneamente, doisduaripara, em seguida, responder os trés
subitens propostos. No primeiro, o aluno deve d&sco nimero de oracdes, para isso ele
deve mobilizar o conhecimento prévio do que veraraima oracdo. No segundo, o aprendiz
necessita, também, reativar o seu conhecimenteopdévque vem a ser um periodo e como
pode ser classificado. No terceiro, o estudantes ddaborar uma explicacdo sobre sua
resposta. Em (b), exploramos o critério sintatmo,seja, a construcdo dos dois primeiros
periodos, para que o discente compreenda que m&lpersdo classificados de acordo com a
complexidade estrutural que apresentam. Salierstague, nesta questdo, abordamos a
epilinguagem e a metalinguagem, visto que, no fisaEnsino Fundamental, esperamos que
o aluno seja levado ndo soO a refletir sobre a dnguas também saiba os termos técnicos
usados para descrevé-la cientificamente. (MENDONZDAG)

Em (c) damos continuidade ao estudo realizado no iterariant Enfatizamos a
estrutura sintatica do 2° periodo do enunciadaeRenos, com isso que o discente consiga
delimitar uma oracdo da outra, perceba que exisi@ palavra (conjuncédo coordenatiZp
unindo as sentencas e, na sequéncia, observe fyegdo dessa conjuncdo € “(...) reunir
oracdes num mesmo enunciado. (...)" (BECHARA, 2@1321).

No item (d), sugerimos uma questdo dissertativa gs@nde uma exigéncia:
comparar as oracdes do fragmento para poder dasmosta. Por isso, ndo podemos
considera-la como uma simples questédo, ja quermalevera reler o fragmento, constatar
que ocorre a repeticdo e, em seguida, tentar elugdal o valor semantico adotado pela
conjuncgéo coordenativa em cada oragao. Para isso, o discente pode pasgmdivros e/ou
gramaticas, conversar com o professor e com oga®lpara chegar a sua conclusao. Feito
isso, o0 estudante pode partir para a segunda gartpiestdo, que é a formulacdo da sua
explicacdo com base nas informacdes pesquisadesdistussoes feitas em sala de aula.

Em (e) novamente, sugerimos uma questdo dissertativa, gensandamos do
estudante a habilidade de reelaborar um enunctadando como fundamento suas respostas
anteriores, nas quais ele pesquisou 0 que serjang@io, quais seus valores semanticos e
suas funcdes. De posse desses conhecimentos, @ ddwe mobilizar sua capacidade de
raciocinio l6gico e de relacionar ideias para fdemgua reescrita. Este item é, portanto, o
mais complexo de toda a questdo, uma vez que erigliscente a exploracdo de critérios
sintaticossemanticos, pois, ao substituir uma c@da por outra, ele pode modificar o
sentido pretendido pelo autor, como também a es&rata sentenca. Essa dificuldade requer

do aluno uma estrutura cognitiva mais agucada gquestuturas cognitivas mobilizadas nas
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outras questbes. Seria 0 que Piaget (1%ffud HAYDT, 1998, p.33) descreve como
movimento de desestruturacdo cognitiva, em que estratura cognitiva simples vai sendo
substituida por outras cada vez mais complexas.

E importante, lembrarmos que Valls (1996, p.13ignta a atencéo para a gradacéo
gue os conteudos procedimentais devem apresentagja, “(...) (procedimentos compostos
de menor numero de operac¢des e com poucas condiedeislizacdo ou aplicagdo) para ir
incorporando, progressivamente, um maior grau degptexidade e especificidade.” Foi o que

fizemos nessa questdo, exploramos os procedimentds simples até chegar aos mais

complexos.
QUESTAO 2:
2) No enunciado: “Renovei a 4gua do vasa, anidor empalidecia.(...)”
a) Qual o valor semantico da conjungddS? Reescreva o enunciado, substituindo-a

por outra que mantenha o sentido pretendido péty.au

b) Reescreva o enunciado acima, transformando o nipalidecigoela estrutura
estava+ adjetivo referente a empalidecia.

C) Compare o enunciado original e o reescrito por vQel ficou mais extenso?
Justifique a escolha feita pelo narrador do texto.

d) Levando em consideracdo o uso atual da linguaguetia, qual enunciado vocé
usaria? Por qué?

Essa segunda questdo, também, é dissertativajidosia diferencia um pouco da
anterior, visto que favorece, sobretudo, a molgipade habilidades quanto aos conteudos
procedimentais no que se refere a reescrita decEmlas completos os quais exigem a
substituicdo de uma Unica palavra (item (a)), asfamacao de um verbo em um sintagma
(item (b)), a comparacado da estrutura sintaticamciados (item (c)) e o estabelecimento de
relacdes entre os usos da lingua portuguesa (@pm (

No item (a), destacamos a necessidade de o dissmatghecer o valor semantico da
conjuncgdo coordenativillAS assim como escolher uma outra conjuncao quéedsta o
mesmo sentido desejado pelo autor. Além dissoymogbrecisa atentar a estrutura sintatica
do enunciado, visto que adicionar uma conjuncadeigaada pode prejudicar a organizacao
estrutural do periodo.

Em (b), almejamos que o estudante modifique aites&r do enunciado conforme
solicitado, para que observe a possibilidade deuorar a mesma ideia utilizando duas

estruturas sintaticas distintas.
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No item (c), enfocamos a capacidade de andlifeacdo aluno, em relacdo a escrita
do autor e a sua reescrita, uma vez que precisdirmaolp conhecimento sobre a estrutura
sintatica dos enunciados. Na sequéncia, deve éstabaima hipotese sobre a escolha do
autor em usar uma determinada estrutura ao investda

Em (d) temos o objetivo de favorecer a ampliacdo da coempet comunicativa do
aluno, pois a propor¢cdo em que ele é levado armascdiversas estruturas linguisticas,
compreendendo seus sentidos, sua estrutura sing&tgeus usos, mais aptidao tera para

escolher as que Ihe convém quando for solicitadawas diferentes esferas comunicativas.

QUESTAO 3:
3) No préximo fragmento: “(...) Nao adiave restitui-la ao jardim.Nem apelar para o
meédico das flores. Eu a furtara, eu a via mordarmurcha, e com a cor particular da
morte(...)"
(@) O narrador utiliza o recurso da omissdoune ou mais termos que podem ser
recuperados pela estrutura do texto par evitapatiggio. Se reescrevéssemos o fragmento
destacado acima, colocando detalhadamente os teroms ele ficaria?
(b) Observando o fragmento reescrito por yao@écluimos que ele é composto por
quantas orac¢des? Justifique.
(c) Reescreva o fragmento original, subsitto “(...) com a cor particular da morte
(...)” por uma Unica palavra.
(d) Compare os trés fragmentos: o originakalois reescritos por vocé. Coloque numa
sequéncia crescente, qguanto a estrutura frasal.
(e) Qual dos trés fragmentos, levando em cersgdo a estrutura, vocé usa habitualmente
em seus textos? E qual vocé néo usaria? Por qué?

Essa terceira questdo, assim como a anterior, r@xpk procedimentos de reescrita
(itens (a) e (c)), a andlise de fragmentos e coag@arde estrutura frasal (item (d)), reflexdo
sobre o0s usos da lingua (item (e)) e, igualmenfeca os contetdos conceituais (item (b)).

No item (a), pretendemos que o aluno perceba gseeexdiversos termos omitidos
e que podem ser resgatados pelo contexto, revelandaestrutura sintatica bastante diferente
do enunciado emitido pelo autor do texto. Sendoragsedimos que o discente reconstrua o
enunciado original trazendo para a superficie tadagrmos que foram omitidos.

Na sequéncia, com o item (ljemandamos que o estudante analise a estrutura

sintatica do periodo reescrito por ele, identifd@muantas oragcdes o compdem e, em
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seguida, justifique a resposta demonstrando qu@m@andeu a no¢do de oragdo ja abordada
em outras questodes.

Dando continuidade, com o item (c), exigimos ageesde uma parte do fragmento
original para que o aluno perceba a modificacéestraitura sintatica do periodo em questéao.

Em (d), nossa finalidade é fazer o aluno compreeqde trés diferentes estruturas
frasais podem ser usadas com objetivos distintesindy € possivel ampliar a competéncia
discursiva do aluno, a medida que possibilita astagdo do conhecimento sobre a
elaboracdo de diferentes estruturas sintaticassépa, através dessa atividade de cunho
epilinguistico, esperamos que o aprendiz possgiatiim certo amadurecimento quanto a
escrita e a reescrita de enunciados diante des;8#s de producdo que lhe sdo impostas.
Desse modo, paulatinamente, atingira autonomiatquweanuso da lingua.

No item (e), nosso objetivo € levar o estudant®raparar os diferentes usos das
estruturas linguisticas disponiveis na Lingua Roesa, assim como, observar qual
construcdo melhor se adéqua a sua finalidade coativa.

QUESTAO 4:

(4) Leia o enunciado: “Temi por sua vida. Nd@iantava restitui-la ao jardim. Nem apelar
para o0 médico das flores.” Como podemos percebemhadnenhuma conjuncéo ligando as
oracfes. Reescreva o0 enunciado, unindo as oragdesocauxilio de conjuncgfes, e em
seguida, descreva os valores semanticos estalmdqumd elas.

Na questdo acima, queremos que o aluno compreesdaalores semanticos
implicitos entre as oracdes, o que requer um ceraidl nivel de conhecimento conceitual
Coll (1986, apud ZABALA, 1998, p.42) sobre o conteudo explorado nfoogéo
coordenativa). Em seguida, o estudante necessitalhes as conjun¢gfes que usara na
reescrita do enunciado de modo a manter os senpdetendidos pelo autor. Dando
continuidade, o discenteve expor quais sdo os valores semanticos dasngdgs usadas
por ele na reescrita do enunciado.

Essa questdo tem uma relativa complexidade, umaqguez ndo ha nenhuma
conjuncdo que direcione o sentido pretendido pektorado texto, cabendo ao aluno um
esforco cognitivo muito maior em comparacédo asasusolicitacdes referentes a conjuncao,
pois ele deve raciocinar, estabelecer relacoegniar hipteses até decidir pela conjungéo
adequada para unir as oracoes.

QUESTAO 5:

5) No periodo: “Logo senti que ela ndo estalia.” Observe que na oracédo principal -

Logo senti, o verbosentitem seu sentido completado por outra oracgoe-ela ndo estava
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feliz. Portanto, temos um periodo composto por duasiesagima oracdo principaldgo
sent) e uma subordinada substantiva objetiva dirge €la ndo estava feiz

(@) Se quiséssemos reescrever o periodo acamsformando-o em periodo simples,
como ele ficaria?

(b) No periodo reescrito por vocé, houve mgdade sentido com relacdo ao periodo
original? Justifique.

(c) Compare o periodo original e o reesqoibo Vocé. Se o objetivo do autor € ser
conciso, qual o periodo deve ser escolhido porfete?ué?

(d) Qual dos dois periodos, um autor @@ deseja ser tdo conciso adotaria em seu
texto? Explique.

Essa quinta questdo se baseia no conhecimentoitt@h@®bre periodo simples e
periodo composto por oracdo subordinada substaativautiliza para se apropriar de um
conhecimento procedimental sobre reescritura do@ado (item (a)) e analise dos usos das
construcdes de acordo com a finalidade discurgieas((b), (c) e (d)).

Tratamos, no item (a), da reescrita de um periodgposto por subordinacdo em um
periodo simples, o que demanda o conhecimento@eaperiodo simples s6 ha uma oracéo,
e, portanto, um unico verbo. Isso exige do aluma@acidade de compreender a ideia que o
autor pretende passar, sob a pena de alterar ids@nétendido por ele, e assim ndo atender
ao objetivo do que foi solicitado.

Nos itens (b), (c) e (d), almejamos que seja coitkdra habilidade de comparacéo
entre dois fragmentos, o original e o reescrito, & esperamos que o discente se sinta capaz
de estabelecer critérios claros que lhe permitaatisam criticamente o discurso proferido por
outrem e por ele mesmo. Esses itens visam a cgéstrde leitor-escritor mais consciente dos

recursos linguisticos de que dispde para se comyrsieja por escrito ou oralmente.

4.1.2 Segunda Atividade

A nossa segunda atividade de Andlise Lingui&tisa baseia na AVAL. ESC. COL.
2 pertencente ao nosso corPus é composta por questdes, cujo intuito é expEsanarcas
linguisticas presentes no teRdangas,responsaveis pela construcdo dos sentidos do texto,

qual é considerado como base para o ensino dalingu

18 \ver APENDICE G.
¥ Ver ANEXO C.
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Nossa sugestdo se difere da AVALIACAO ESC. COE%, 2ma vez que esta
prioriza, sobretudo, o uso de guestdes objetivamdléipla escolha, ao passo que a nossa
busca valorizar as questbes dissertativas, poslae conseguem explorar com maior
profundidade as habilidades de intervencéao esiwi@uno.

A seguir, apresentamos cada questédo, como tangbguligitamos quais 0s aspectos
abordados.

QUESTAO 1:

1) Que palavras sdo usadas pelo narrador, no pringeisegundo paragrafos, para
destacar sua “suposta” vergonha em estar colhatatgps?

Nessa questdo, abordamos um aspecto referentangm dexical, pois de acordo
com os PCNs (1998a, p.33) é funcdo do componemntewar Lingua Portuguesa ampliar o
“(...) I1éxico e suas respectivas redes semanficdscomo fundamentais para fomentar os
esquemas cognitivos dos alunos.

Essa primeira questdo tem como objetivo mobilizdguns conhecimentos
conceituais assim como conhecimentos procedimensassque sejam: reler os paragrafos e
identificar as palavras que pertencem ao mesmo @dexical, ou seja, que foram usadas
pelo narrador para enfatizar os sentimentos deleretatdo a atitude de estar colhendo
pitangas. Para realizar tal acdo, o discente néxesstabelecer comparagdes, raciocinar,
descartar hipoteses, pesquisar em dicionérios tefebam os colegas e/ou professor, lancar
mao de seu conhecimento de mundo para refutarrdroar suas conjeturas.

Caso o docente perceba a dificuldade do alunoésrda resposta, pode concluir que
0 estudante ainda se encontra no NDP, no qual siecéa ajuda de alguém mais experiente
(colega ou professor) para desenvolver as habédsladigidas pelo exercicio. Ao final dele,
esperamos que o discente tenha se apropriado tieaorento, o qual passara a fazer parte
da seu NDR (VYGOTSKY, 1991).
QUESTAO 2:
2) No fragmento abaixo:

“(...) Uma delas: fui menino de convivéncia comapdueiras. Isso marca a gente,

deixa uma caréncia insolavel quando se muda padaapento numa metrépole. Ninguém

liga para os sem-pitangueira, € problema menordaae grande. (...)"

20yver ANEXO C.



93

Reescreva o0 fragmento acima, colocando os verbospratérito perfeito ou
imperfeito. Em seguida, compare o sentido do fragmeriginal e do reescrito por voceé.
Houve permanéncia ou alteracao do sentido inicetepdido pelo autor? Explique.

Comecamos, nessa questdo, a explorar a tematiceerdo, que foi abordada na
AVAL. ESC. COL. Z' .Entretanto, damos énfase a objetivos especifaioda n&o
abordados, como por exemplo, os aspectos verbmispraelacdes entre os tempos e 0s
sentidos pretendidos pelo enunciador.

Para nos apoiarmos na elaboracdo dessa quest@amus 0s questionamentos e
sugestdes de Travaglia (2011), jA que seus estapgostam como 0 assunto pode ser
abordado nas aulas de Lingua Portuguesa.

Almejamos mostrar o aspecto dos verbos com “@Ernés de presente marcando
relevo emocional em narrativas passadas (...)” (TRBLIA, 2011, p. 165). Buscamos fazer
o aluno perceber que os verbos usados no presemeenpse referir a fatos que aconteceram
no passado, mas que ainda repercutem na vida dadogristo é, esses verbos apresentam
um aspecto diferente do habitualmente ensinad@lao®s. Normalmente se diz: “Usa-se o
verbo no presente quando uma acéo acontece no nwdeefala’.

Esperamos, também, que os alunos percebam queloaarcos verbos no passado, 0
sentido da frase fica totalmente modificado. Entiaso dos verbos no tempo presente tem
uma motivacgao forte e a alteracdo temporal ndcgipel nesse contexto de uso.

Nessa questdo, abordamos contetdos conceituaide ne pretérito perfeito e no
pretérito imperfeito - e procedimentais, a mediolageie demandamos que o aluno reescreva
o fragmento modificando o tempo do verbo, compais dnunciados e observe os sentidos
desvelados por eles. Todas essas etapas exigemumim a mobilizacdo de habilidades
especificas que podem ser construidas e ampliadasgo processo de ensinoaprendizagem,
mediadas pelo professor e pelos colegas de sa@ale

QUESTAO 3:

3) Observe o uso da conjunc@JANDO no fragmento seguinte: “(...) quangai do
sitio no feriado passado, minha pitangueira estaxtdicando. Quando voltar no préximo
feriado, os micos nao terdo deixado nada para mim.”

Podemos afirmar que ela foi usada com a mesmaciotalidade pelo narrador?

Ela apresenta a mesma ideia e a mesma funcaojéexpli

2Lyver ANEXO C.
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Ansiamos com essa questdo que os discentes percejp@ a conjuncgao
subordinativa adverbial temporguando pode ser usada tanto para se referir ao tempo
anterior, quando acompanhada de um verbo no pasga@iato a um tempo posterior quando
acompanhada de um verbo no futuro, segundo astaxdes de Koch (198&pud
CASTILHO e ELIAS, 2012, p. 378).

Mais uma vez, fazemos a utilizacdo de diferenséstggias para que o aluno tenha
uma aprendizagem significativa, conforme Ausub@B88l apud ZABALA, 1998, p. 37),
sobre os diversos usos das estruturas linguisticas.

QUESTAO 4:

4) Releia o seguinte trecho:
“(...) se houvesse pitangas a venda, eu nao sfauth-las nas arvores com os bem-
te-vis de Perdizes.”

(@) Como poderiamos reescrever o endo@aima, mantendo a ideia de condicdo?
(b) Se reescrevéssemos o enunciado da seguinte farmae (houver pitangas a venda,
eu nao irei disputa-las nas arvores com os benstdevPerdizes.

Alteramos o0 seu sentido inicial? Ha alguma relag@ime o sentido pretendido e o
tempo dos verbos? Explique.
(c) Observe as construgdes abaixo:

“(...) Ainda assim, se houvesse pitangas a vendade iria disputa-las nas arvores
com os bem-te-vis de Perdizes.”

“(...) se houvesse pitangas a venda, eu nao sfauth-las nas arvores com os bem-
te-vis de Perdizes.”

Em qual dos enunciados, o narrador compraria asgas? E em qual, ele néo
compraria de jeito algum? Que elemento linguisticesponsavel pela mudanca de sentido?
Explique o uso dele.

Nessa questdo, mais uma vez, damos énfase a agdalizdos conteudos
procedimentais fundamentados pelos conceituais sfee tratados na perspectiva da
epilinguagem.

No item (a), queremos que 0 aluno coloque em ugoacconjungdo que nao
modifiqgue o sentido expresso pelo narrador, quené aoondicional irreal, pois a primeira
oracdo faz “(...) uma afirmacao falsa, contrarreaidade”. (CASTILHO e ELIAS, 2012, p.
378).

Em (b), desejamos que o aluno observe que, quasdtéempos verbais séo

modificados, pode ocorrer alteracdo nos sentidesepdidos pelo narrador. Nesse caso,
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houve mudanca de uma condicional irreal (no itejhgara uma condicional eventual (em
(b)) na qual a primeira oracdo “(...) expressa aton possivel, (...) e a segunda oracéo (...)
confirma a condicdo que ela verbaliza. (...)” (CAST0 e ELIAS, 2012, p. 378).

No item (c), esperamos que o discente percebferedca de sentido entre as duas
oracOes exibidas devido a presenca dos elemamads assimgue modificam o sentido do
enunciado. Nessa questdo, almejamos que os discantalizem as capacidades de reflexao
sobre os enunciados, a fim de que percebam quitimls pretendido pelo narrador.

QUESTAO 5:

5) No excerto:

“(...) Ndo sei se ha pitangas em outros paisesztando. E uma obrigacdo nossa,
nacional, tornar disponivel a geleia de pitangaoSge estrangeira, haveria, importada, como
h&a a deblueberry.

a) A palavraSEé usada duas vezes. Ela estabelece a mesma ajgiesenta a mesma
funcao? Explique.

b) No enunciado: “(...) Nao sei se ha pitangas emosupaises, talvez ndo. (...)" a
segunda parte do enunciado esta subentendida préssa potalvez ndo.Reescreva-a de
forma que a frase figue expressa claramente par deepalavras.

C) Qual teria sido o objetivo do narrador ao enungtdizando a forma reduzida e né -
a forma desenvolvida?

d) Observando agora o enunciado, incluindo a frasscrié® por vocé, quantas oracdes
ele apresenta? Podemos afirmar que se trata detiodp simples ou composto?

No item (a) dessa questdo, exploramos 0s conceigoxonjuncdo subordinada
integrante e conjuncdo subordinada adverbial camthit N&o abordamos a questdo com
enfoque metalinguistico, mas sim, destacando s#idses sua funcdo, sem nomear a classe a
gue a palavra pertence, pois nosso objetivo € famarque o discente perceba que, mesmo se
tratando de uma mesma palavra, ela estd sendo gadpreom sentido e funcdes diferentes.
Significa que optamos por adotar um enfoque epilstgco, centrado na reflexdo e no uso
que a palavra tem no enunciado.

Em (b) ambicionamos que o usuario compreenda que os desivez néo
retomam toda a oragdo anterior, s6 que a oracdeapde forma reduzida no enunciado e
que para desenvolvé-la basta repetir a estrutupaimh@ira oracao, acrescentandtvez néo

No item (c) aspiramos que o aluno perceba que a intencdo dadoaré pautada
pelo principio da coeséao textual, ja que é possealperar a informacao através da oracao

anterior.



96

Em (d), pretendemos que o discente se aproprieodaonde que a oracdo é um
enunciado que apresenta verbo e que desta mameiragescrever a oracao reduzida
representada pdalvez néofica nitida a presenca de trés verbos, portanttv@saoracdes o
que justifica o fato de o periodo ser composto. iAgieixamos a cargo do professor
desenvolver ou ndo a estrutura do periodo comptstando em consideracdo 0s niveis
cognitivos, as habilidades e aptiddes dos alun@BM.A, 1998). Ele pode, inclusive,
destacar a importancia de compreender as relagddspkndéncia e independéncia entre as
oracdes num mesmo periodo, como também a difemrigaperiodo simples e composto e o
grau de relevancia dos dois na estrutura do texto.

QUESTAO 6:

6) No fragmento:

“Foi automatico: passei as compras de um saquimhsugermercado ao outro e
comecei a colheita. Dava-me o prazer de escolhenas bonitas. Quando ficaram mais
dificeis, apanhei uma vassoura velha numa cacamblamolicdo ali perto e com ela verguei
os galhos mais altos, engordando o saquinho. Geletke pouco, e a fartura de matéria-prima
me empolgava.(...)"

Observe o uso dos verbos: foi, passei, comeceg-ae; ficaram, apanhei, verguei,
me empolgava.

Por que os verbodava-mee me empolgavando sdo usados no mesmo tempo dos
outros verbos? Se conjugassemos, todos os verbamsesmo tempo acarretaria algumnia
mudanca no sentido pretendido pelo autor? Explique.

Nessa questdo, qgueremos mostrar as nuances dosoaspes verbos dos pretéritos
perfeito e imperfeito, pois “O imperfeito tendex@pemir eventos continuos; o perfeito tende
a exprimir eventos descontinuos” (PERINI, 2010,2B80). Implica asseverar que néo é
possivel substituir uma forma pela outra, nesse¢egtm de uso, posto que o sentido seria
totalmente modificado.

QUESTAO 7:

7 No fragmento:

“(...) Nesse momento, passava de carro um ex-calegarnal, que me reconheceu
parou. Eu me senti ridiculo. J4 estava ensaianplicagdes, longas talvez, que nos cansariam
os dois, quando ele contou:

___Maravilha! Eu sempre quis fazer igsounca tive coragem!

Desceu do carre me ajudou.”
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a) No fragmento, “(...) Nesse momenfmgssavade carro um ex-colega de jornal, que
me reconheceu e parou.(...)"

Podemos substituir o verbo em negrito gassou?A frase tera 0 mesmo efeito de
sentido? Explique.
b) “(...) Eu mesentiridiculo. Jaestava ensaiande@xplicacdes (...)", o verbsentie a
locucdo verbalestava ensaiandexpressam acgfes pontuais ou duradouras em redacao
enunciador? Justifique.
C) O narrador tinha uma expectativa em relacéo a oedgax-colega de jornal. Ela foi
correspondida? Que marca linguistica demonstr& iggplique.
d) A conjuncackE aparece trés vezes no fragmento acima. Ela apaeseanesmo valor
semantico nas trés? Explique.
e) Reescreva o enunciado, substituindo a conjuri€goor outras conjuncdes que
mantenham o mesmo valor semantico estabelecidelgor

Nos itens (a) e (b)nais uma vez, esperamos que o discente observeEdas de
sentido existentes entre as formas verbais do rjteeténperfeito e pretérito perfeito do
indicativo, as quais sdo bastante sutis e, por syezausam equivocos que podem
comprometer a compreensdo do texto. Desse modgsena@al que o aluno perceba os
sentidos desejados pelo narrador.

Em (c) aspiramos que o usudrio note que ha uma quelsgpaetativa do narrador
em relacdo ao comportamento do ex-colega de jqueak marcada pela estrutura linguistica:
___Maravilha!

No item (d),almejamosque o aluno reflita sobre o valor seméantico da wagfo
coordenativaE e observe que ela, nesse contexto de uso, foi usahatrés matizes
diferentes. A respeito disso, Cunha e Cintra (19%8%psentam os valores particulares da
conjuncdo coordenativi, entre eles o adversativo e o conclusivo, 0s gj#aisstdo se
tornando bastante comuns.

Em (e), ambicionamos que o discente saiba suipstitaonjuncdo por outra de
igual valor semantico para se apropriar das pdskides de uso que o sistema linguistico
pode |he proporcionar, tanto em textos orais quaggoritos, para evitar repeticoes
desnecessarias e enriquecer a sua competéncialldyicdamental ao exercicio pleno da
producédo de textos na vida escolar e nas pratataanas de exercicio da lingua.

Essa sétima questdo retoma diversos aspectos [dadbs nas outras questdes,
serve, entdo, como um resumo dessa segunda aéviBalientamos que damos prioridade ao

uso das questdes dissertativas, posto que elasnabspaco a diversos métodos de
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ensinoaprendizagem e, especialmente, favorecenoaegso de escrita que € fundamental
para a apropriacdo dos contetdos de forma sigiinvcgoor isso Zabala ( 1998, p. 132)

afirma que

A necessidade e elaboragéo pessoal do conheciraeatreta, sobretudo para os
alunos mais jovens, a necessidade de favorecévidade mental do aluno através
de acdes que nao se limitem a escutar as exposipdefessor ou da professora.
A observacdo, o didlogo ou o debate, a manipulagd® experimentacdo sdo
atividades imprescindiveis para favorecer os psaesonstrutivos dos alunos (...)

O autor deixa evidente que diversos métodos - canamalise, observacéo, o
didlogo ou debate, entre outros - sdo basilares eeéfitos para o0 processo

ensinoaprendizagem de nossos discentes.

4.1.3 Terceira Atividade

A nossa terceira proposta de Andlise Linguiéticae baseia na Aval. Esc. Col. 3
pertencente ao nosso corpudPara realizar esta atividade, focamo-nos em usntextos
abordados na avaliacdo estudada, para que possapiogar melhor as relagdes linguisticas
presentes nele.

O texto escolhido para nosso trabalhoeé ajuda a escrever€umpre-nos esclarecer
que a escolha ndo se deu em funcdo de concordawnododas as idéias contidas nele.
Nossa Unica justificativa para a sua utilizacdofato de ele estar na Aval. Esc. Col. 3, na
gual nos embasamos.

QUESTAO 1:
1) No segundo paragrafo, o autor faz referéncia avgaleiverso Que vocébulos sdo
usados no texto para nos remeter a palanigers® Podemos substitui-los por outros sem
modificar a ideia central do texto? Como podemesarever este paragrafo?

Nessa primeira questdo, abordamos o conteudo toalcsbbre campo semantico e
campo associativo para ampliar a competéncia legigaaluno. Para isso, mobilizamos as
suas habilidades de reler o texto, discutir contaegas e com o professor, pesquisar em
dicionarios, analisar as possibilidades de respostaeescrever o paragrafo. Sendo assim,

22\/er APENDICE H
2 \er ANEXO E.
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desenvolvemos, também, os conteldos procedimenqiaés sdo indispensaveis para a
consolidacéo da aprendizagem.

Temos, entdo, a finalidade de trabalhar com an@miago Iéxico e das redes
semanticas para o fortalecimento das estruturasito@s do aluno (PCNs, 1998a). Na
sequéncia, demandamos ao aluno que encontre aedibulos poderiam substituir os usados
no texto sem modificar o sentido pretendido peloralNeste caso, cumpre orientar os alunos
gue nao existe sinonimia perfeita e que o conteéet@ sempre ser considerado (ANTUNES,
2012). Em seguida, pedimos que o discente reesorpagagrafo, logo, ele deve observar que
esta mudanca pode acarretar ndo s6 modificacGentido, mas também estruturais, as quais
devem ser analisadas para nao prejudicar os ssqrdtendidos pelo autor.

QUESTAO 2:

2) No segundo paragrafo do texto, a autora aptesemndeia de que *“ (...) quem Ié
norteia sua escrita sobre trés pilares: o daickdiite, o do conhecimento e o da apreensao da
lingua.”

Encontre, no texto, os elementos textuais quarfazderéncia a esses trés pilares,
retomando-os. Em seguida, reescreva o paragmalbstisiindo estes elementos por outros
gue estabelecam os mesmos sentidos desejadosiflo a

Nessa questdo, nosso objetivo é abordar os cortecmitceituais sobre coeséo
anaférica, pois fazemos referéncia aos elementbgais que retomam informacdes ja dadas
no texto (KOCH, 2002). Para realizar tal atividédereciso que o aluno releia o texto, discuta
com os colegas e o com o professor, para tomareconknto dos elementos textuais aos
quais nos referimos na questdo. Na sequéncia, psdjoe o estudante reescreva o paragrafo,
substituindo os termos encontrados por outros goestruam as mesmas ideias,
mobilizando, assim, os conteludos de natureza piroeetal, a medida em que o discente
precisa colocar em a¢cao o conceito abstrato adquianteriormente.

Devemos salientar que esse tipo de questdo € mptartante, visto que ela aborda
a coesao entre os periodos de um grande paragrafoe implica afirmar que o grau de
dificuldade € um pouco maior que nas outras questiss quais nos prendemos a analisar
partes de uma oracao e/ou um periodo. Portantéemla objetivo de conscientizar o aluno
de que a estrutura de um paragrafo deve obedegendpios préprios que vao além dos
limites das frases analisadas isoladamente.

Outro aspecto importante € que, nessa questaoe ma@bpalhada a metalinguagem

por ela mesma e julgamos, mais importante, prioozenfoque da epilinguagem, pois utilizar
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0s elementos textuais na construcao dos sentidosxtio € mais relevante que saber apenas

nomea-los.
QUESTAO 3:
3) No ultimo paragrafo do texto, temos: “Assim, podsndzer que a leitura é mestra-

mae da escrita, ela alimenta em seu seio o texoagsce.”

a) A conjuncdoAssimpoderia ser substituida por outra conjuncdo sesjuigo das
ideias do autor. Reescreva esse periodo, fazesdsabstituicao.

b) Podemos separar o periodo acima em dois blocos:

1° bloco: “Assim, podemos dizer que a leitura étraemde da escrita, (...)

2° bloco: “(...) ela alimenta em seu seio o tejte nasce.”

Reescreva o periodo acima, alterando a ordem Idossbe a conjungcadssimpor
outra com mesmo sentido. Fique atento a possigesdruturacdes a serem feitas para manter
a coesao do periodo.

C) Conclua: qual das duas sequéncias - a originakesxrita por vocé — apresenta uma
estruturacao linguistica mais facilmente assimfPagaplique.

Na terceira questdo, com o item (a) queremos abardeonteudo - conjuncao
coordenativa - sob o enfoque epilinguistico. Napprgdo em que solicitamos a troca da
conjungdo por outra, o aluno necessita identifgaal o matiz semantico da conjuncao
elencada e decidir por um termo substituto queatt@oe o sentido inicial usado pelo autor do
texto. Na sequéncia, o discente deve reescreveragménto atentando para possiveis
modificacdes estruturais do enunciado, mobilizasus estruturas mentais para a efetivacao
de movimentos cognitivos superiores responsaveita pativacdo dos conteudos
procedimentais (HAYDT, 1997).

Em (b), desenvolvemos uma atividade que extrapajaeofoi pedido no item (a),
pois demanda, além da alteracdo da conjuncéo, dicagdo da ordem dos blocos, ou seja, a
atividade enfatizou uma gradagdo na complexidade @mhecimentos que devem ser
mobilizados pelo aluno, fazendo com que haja umdifrnacdo ou ampliagdo das suas redes
mentais responsaveis pela resolucao da questao.

Essa atividade tem como grande contribuicio a qungis critérios
sintaticossemanticos para a constru¢do da coestxto Mais uma vez, este tdpico aparece
de forma bastante sucinta e rapida, ja que adiadé é fazer com que o aluno se aproprie do
conhecimento, centrando-se na sua funcionalidaaindo de uma reescrita feita por si

mesmo. Portanto, mais uma vez, focalizamos o emsinimgua na epilinguagem.
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Mostramos nossa concordancia com Zabala (1998) pd&ndo este afirma que
“(...) para melhorar nossa habilidade de escrendy,basta escrever muito, embora seja uma
condicdo imprescindivel; possuir um instrumentcadélise e reflexdo — a morfossintaxe —
ajudara muito a melhorar nossas capacidades coonboess, sempre que saibamos, quer
dizer, que tenhamos aprendido a utilizar estegsestem nosso processo de escrita”.

No item (c), pretendemos que o discente compad®issfragmentos, estabelecendo
um parametro de uso para ambos, suscitando higdéesaplicando qual deles seria mais
facilmente compreendido - se o original na ordewelisa das oracdes ou se 0 reescrito por
ele, na ordem direta. Logo, nosso objetivo é levaluno a perceber que a ordem em que as
oracdes aparecem e a conjuncdo usada pelo auemgdadilitar a compreensao do texto.

Desse modo, almejamos contribuir para a ampliagdoriticidade do estudante em
relacéo a lingua, pois segundo os PCNs (1998&3)pe3undamental o aluno “(...) usar os
conhecimentos adquiridos por meio da pratica ddisandinguistica para expandir sua
capacidade de monitoracéo das possibilidades ddaifioguagem, ampliando a capacidade
de analise critica”. Acreditamos que € igualmentpartante, porque amplia sua habilidade

de manejar com mais prontidao a escrita e os ssnpicbduzidos por ela.

QUESTAO 4:
4) Observe o seguinte fragmento: “(...) podemos diger a leitura é mestra-mée da
escrita (...)"
a) Qual o complemento da locucéo verpatlemos dizér
b) Esse complemento aparece na forma de um objeto diraples ou na forma de um

objeto direto oracional? Comente.
C) Baseando-se, na sua resposta anterior, pode-seafijjue se trata de um periodo
simples ou composto? Justifique nomeando as oracdes

Nessa questdo, de um modo geral, objetivamos @lieno analise o periodo quanto
a sua estrutura sintatica mobilizando os conteddoseituais necessarios para a consolidacao
dos conteudos procedimentais essenciais ao poodesnsinoaprendizagem.

Na alternativa A, temos como finalidade que o emttel encontre (identifique) o
complemento da locucéo verbal. Dessa maneira, ipainibs o conteido conceitual sobre o
tema que aparentemente é facil, porém o alunogarextentar para o fato de que o objeto
(“(...) que a leitura é mestra-mae da escritd)(.neste caso, é formado por uma grande parte
do periodo em estudo.

Em seguida, em (b), demandamos que determineceenplemento verbal (objeto

direto) aparece na forma simples ou oracional. Cemtrata de uma oracéo inteira que se
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inicia pela conjuncdo, o objeto se apresenta emdode oracdo. Aqui, o professor pode
fomentar o debate sobre a diferenca sintaticoss@aéntre o objeto simples e o oracional,
como também nos usos que um determinado tipo pexiemér no texto. Por fim, o discente

deve elaborar sua resposta em forma de comenfdas uma vez, movimentamos 0

contetdo conceitual para a resolugdo da questdodigorsamos outros conteldos

procedimentais - 0 debate, a criacdo de hipéteseescrita de comentério- 0s quais néo
foram usados no item (a).

Em (c), solicitamos que o0 estudante se baseiesp@sta dada anteriormente com a
finalidade de classificar o periodo em simples omposto. A medida em que o aluno é
levado a constatar que o complemento da locucd@aMmrdemos dize¢ um objeto direto em
forma de oracao, ele concluird que o periodo aptasduas oracdes, logo € composto. O
movimento do docente serd conduzir o aluno a percgbe as oracfes sado dependentes
sintaticamente e, por isso, uma € chamada de omg&mpal e a outra oracdo subordinada
substantiva.

Salientamos que, nessa questdo, fazemos o estuliiogda, apropriando-nos das
nomenclaturas preconizadas pela metalinguagengtanto elas foram abordadas de forma a
movimentar as habilidades de reflexdo do discemteetacao a lingua, portanto, utilizamos
enfoque da epilinguagem.

As nossas atividades de AL nascem da necessidadmrdgruir propostas que
abordem os critérios sociodiscursivos, enunciatigesnantico-pragmaticos, lexicais, entre
outros importantes para a ampliagdo da competé@uarraunicativa do aluno na sua lingua
materna.

Nossas atividades retomam os conteudos abordadas pealiacbes Escolares
Coletadas e observam quais deles sédo possivesrelm gstudados de acordo com o texto
presente na prova, ou seja, averiguam quais asppotem ser explorados através dele,
tendo em vista que a Analise Linguistica deve ipdgiunidade basica de ensino da lingua
gue é o texto. Por sua vez, exploramos alguns @wdoseconceituais e procedimentais os
quais néo figuram nas avaliacdoes analisadas. [smwen em virtude de considerarmos tais
conteudos como essenciais a compreensao da estsuitaticosssemantica e sociodiscursiva
dos textos-base.

Destacamos que encontramos dificuldades em abasianesmos conteddos das
AVAL. ESC. COL., porque elas ndo utilizam, em suaaria, o texto-base como fundamento
para as questdbes de cunho gramatical, ou seja,uestdgs nao revelam a estrutura

sintaticossemantica e sociodiscursiva do texto. ileplica afirmarmos que o estudo do texto
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€ visto como uma atividade desconexa do estudoagieahe este é explorado, apenas, sob a
Otica da metalinguagem.

Partindo dessa constatacdo, abordamos, em nossdadss, o texto como unidade
essencial, pois é nele que se concretizam as aghéaguagem de todos os usuarios da
lingua. Tomamos, entdo, o uso e reflexdo como txpeelevantes para o estudo da AL, por
Isso, focalizamos nossa proposta na utilizacagpdaguagem, uma vez que acreditamos ser
adequado investir nas habilidades de reflexdo smlirggua, como também asseveramos ser
importante dominar os conhecimentos cientificogcacea lingua os quais sdo explanados
pela metalinguagem.

Com nossa primeira proposta, sugerimos um estuddafoentado nos contetdos
conceituais, tais como: conjuncao coordenativagawaperiodo, usos da lingua, entre outros,
0s quais abordam os mais diversos conteudos proeatiis, como reescrever paragrafos,
substituir uma palavra por outra, identificar ogok@s semanticos, comparar estruturas e
sentidos pretendidos pelo autor do texto-base.

Dando sequéncia, na segunda proposta, empreendemogdo de campo lexical,
diversas nuances relativas aos aspectos verbaisr@$acdes entre indicativo e subjuntivo,
conjugagbes verbais, conjungbes subordinativasgriauées e adverbiais, conjuncdes
coordenativas, oracdo subordinada reduzida e delsétey, as definicdes de periodo simples
e composto, como também, os fatores que levam oncemlor a escolher uma estrutura ao
invés de outra para efetivar os sentidos pretesdido ele.

Finalizando com a terceira atividade, enfocamos@io de campo semantico para a
ampliacdo do léxico, o uso da coesdo anaforicajung@o assim, locugdo verbal,
complemento verbal simples e oracional, periodplEme composto, e oracdo principal e
subordinada.

Esclarecemos que nossas atividades ndo esgotaas possibilidades de estudo, uma
vez que o docente pode formular suas propriasdatiés de ensino, conforme as
necessidades e aptidbes de seus alunos, de maneiesenvolver suas capacidades de
reflexdo e uso tdo importantes para a construcaondgsuario competente e proficiente em

sua lingua materna.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, que esta situado no campo da lstigaiAplicada, versou sobre o
ensinoaprendizagem de Lingua Portuguesa, mais ikspeente, sobre como figura a
Andlise Linguistica no instrumento avaliativo Aegliio Escolar Coletada do 9° ano do
Ensino Fundamental.

No primeiro capitulo, foram feitas as ponderac@esca do arcabouco tedrico sobre
o ensino de Lingua Portuguesa ao longo de alguéeadds. Em seguida, refletimos sobre
gramatica, comec¢ando pela sua definicdo e explansolate seus trés tipos, a internalizada, a
descritiva e a normativa, sendo esta Ultima a goebeu mais destaque, em virtude de ser a
mais usada pelos docentes em sua pratica cotidtamaeguida, apresentamos a proposta de
AL desenvolvida por Geraldi ([1984] 2006; 1996; 1p@ reiterada e adaptada por diversos
autores, os quais podemos citar: Parametros Qlamgs Nacionais (1998a), Mendonca
(2006), Angelo e Loregian-Penkal (2010), BezerrRemaldo (2013), entre outros.

Na sequéncia com o segundo capitulo, exploramosoasepcoes teoricas que
servem de alicerce para a compreensao do compdeoneno da avaliacdo. No caso deste
trabalho, abordamos esse componente do processati®dy sob varias concepcdes: a da
Pedagogia Tradicionabu classificatoria a daAvaliacdo com Intencdo Formati@adii,
2001),Avaliacdo MediadorésocioconstrutivistdHoffmann, 2008; 2011) e Vygostky ([1930]
1991), eAvaliacdo ConstrutivgLuckesi, 2011), sendo esta ultima a adotada psrcoéo
sendo a mais adequada ao contexto educaciondebmadtxplanamos, também, sobre os
critérios avaliativos quanto ao ensino da AL compastituinte da Avaliacdo em LP, para
realizar tal proposta, embasamo-nos nas assergdeémuines (2003), Bronckart (2006),
Suassuna (2007), Mendonca (2007), entre outros.

Dando continuidade com o terceiro capitulo, obsaebps que, em sua maioria, as
questdes se detém a utilizacdo da Gramatica Naranadimo um todo e a exploracdo apenas
da variedade padrdo determinada pela GN. Mais wnal@stacamos que a discussao nao se
pauta sobre ensinar ou ndo a GN, mas, sobretudee amecessidade de se estudar a lingua
de modo mais integral que seria 0 uso da propa@skendlise Linguistica.

Outro aspecto que nos chama bastante atencdo éetagdo aos critérios usados
como embasamento na formulagédo das questdes, assim na pesquisa desenvolvida por

Neves ([1990]2010), os professores utilizaram roaisritérios morfossintaticos, e em menor
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namero 0s semantico-pragmaticos, sociodiscursivegieais. 1sso nos leva a crer, conforme
foi abordado na introducéo e retomado no terceditalo, que os professores ainda néo
conseguem se apropriar das contribuicoes da Liticauipara embasar suas concepcgdes de
lingua, de gramética e de analise linguistica. f&s visivel, posto que das 16 questdes
analisadas, 14 delas focalizam o critério destaeadna, restando apenas uma questao com o
critério semantico e outra com o lexical.

No que diz respeito ao tipo das questdes, do detdlé, 15 sdo objetivas, sendo 10 de
assinalar X, e as outras 5, incluem completarsefrassinalar C ou E, associar colunas, entre
outros. Apenas uma questao é pode ser considessgatdtiva. Podemos concluir, entdo, que
as avaliacbes de LP quase ndo exigem a escritpapi@ dos alunos, j4 que elas se baseiam
qguase na sua totalidade de questbes objetivasuais @ exigido um conhecimento que deve
ser decorado e repetido tal como esta nos livrdatidbs, sem demandar do aluno um
trabalho de reflexéo e de escrita individualizado.

Com relacdo ao tipo de atividades desenvolvidas,sean maioria, elas enfatizam
questbes de metalinguagem (12 quesitos) em detomeerepilinguagem (4 quesitos), o
oposto do que determinam os Parametros CurricuNae®nais (1998a) e toda a bibliografia
apresentada no primeiro capitulo deste trabalho.

Constatamos que os professores envolvidos na neessguisa tém seu arcabouco
tedrico muito atrelado pedagogia tradicionalna qual ha a necessidade de se realizar uma
Avaliacdo Escolar Coletada como instrumento majgomante paranedir a aprendizagem
dos alunos.Afirmamos isso, porque nenhum dos trés professeses outro instrumento
avaliativo para com os seus alunos.

Em relacdo aos questionarios respondidos, obtiveasosnais variadas respostas
quanto aos critérios de avaliacdo. Os docentes apfiesentam em suas respostas uma
consisténcia tedrica sobre o tema, confundind@rgrg avaliativos com instrumentos de
avaliacdo e contetdos conceituais, conforme vinessconteudos apresentados pelos PCNs
(1998 b) e em Indagacgbes sobre Curriculo (2007).

Ainda com relacdo aos questionarios respondidass gebfessores, averiguamos que
nenhum deles conseguiu definir satisfatoriamertescrever alguma atividade desenvolvida
por eles que tenham como base tal perspectiva dapélls as respostas dadas nos
questionarios remetem a um conhecimento muito v@agoagmentado sobre a proposta
defendida neste trabalho.

Concluimos nossa pesquisa com o0 quarto capitutwesentamos trés atividades com

foco na perspectiva de ensino da AL. Elas tomaramocapoio os textos utilizados nas
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AVAL. ESC. COLS. e desenvolveram 0os mesmos contewdmceituais apresentados por
elas e quando necessario, acrescentaram outrofreEnconteddos explorados, podemos
destacar: conjuncbes coordenativas, conjuncdesrdinhtivas integrantes e adverbiais,
oracdo, periodo, oracdo subordinada reduzida endas&la, usos da lingua, a nocao de
campo lexical, diversas nuances relativas aos txspeerbais, as correlagdes entre indicativo
e subjuntivo, conjugac¢bes verbais, como tambémfatitses que levam o enunciador a
escolher uma estrutura ao invés de outra.

As nossas atividades buscaram favorecer a constdggiconteddos procedimentais,
a medida em que exploraram diversas habilidadasere@s em varios tipos de questdes,
como por exemplo, explique, compare, reescrevaimgsor diante.

Elas também partiram do propdsito de favorecemastges com cunho epilinguistico
associadas as de cunho metalinguistico, uma vezaguebuem para a reflexdo sobre o uso
das estruturas linguisticas como elementos esséaaanstrucdo dos sentidos desejados pelo
autor.

Contrariamente as AVAL. ESC. COL., priorizamos asgides dissertativas, posto
que as consideramos como fundamentais para a ipaglib das estruturas cognitivas
necessarias a construcao de um aluno proficienpgaducéao textual.

Quanto aos critérios de AL, objetivamos exploraméximo possivel, entretanto
tinhamos uma limitacdo que era empreender questdes mesmos conteldos conceituais
das AVAL. ESC. COL. , todavia sempre que possivaktruimos exercicios que abordaram
0s critérios lexical, semantico, sociodiscursivoredativos a construcdo dos sentidos
pretendidos pelo autor do texto base.

Tornamos claro que nossas atividades podem seraddls como instrumentos
avaliativos na medida em que o professor utilizeedama estratégia de ensinoaprendizagem,
para que a atividade seja coerente com os movimeidaticos realizados em sala de aula.

Acreditamos que esta pesquisa foi bastante proficoe vez que possibilitou o
crescimento académico da pesquisadora, no quéese a® contato com diferentes teorias da
Linguistica, como a Linguistica Aplicada, a Sen@mtia Pragmatica e tantas outras, que
instigaram a vontade de querer aprender cada \&g, anfim de exercerRrofissdo Docente
com bases sélidas de conhecimento e, entdo poderibcir de alguma forma para o

engrandecimento dos estudos sobre o0 ensino da dingRortuguesa.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECI DO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobra ‘Avaliacdo Escolar de Lingua Portuguesa de 9° armio
Ensino Fundamental: Qual o espaco da Andlise Lingsiica?” e estd senddesenvolvida
pela pesquisadora DANIELLE RODRIGUES PEREIRA VELOSMuna do Curso de
Mestrado em Linguistica pelo Programa de Pés-g@Eduam Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientag&yafessora Dra. M6nica Mano Trindade
Ferraz.

O objetivo do nosso estudo é observar a presengdividades de analise linguistica
(epilinguistica e\ou metalinguistica) nas Avalia&scolares de Lingua Portuguesa de 9° ano
do Ensino Fundamental nas Escolas Municipais edasda

Outra finalidade é observar em quais critériosuisticos as avaliacdes estudadas se
baseiam com énfase nos sociodiscursivos e semdumgmaticos para averiguar em que
medida elas partem das orientacbes didaticas pespqselos Parametros Curriculares
Nacionais, entre outros. Sendo assim, nosso tmbaglrer fornecer subsidios para os
educadores repensarem suas posturas avaliativeedag@o a Lingua Portuguesa.

Solicitamos a sua autorizagdo para fotocopiar adisgdes de Lingua Portuguesa
realizadas no ambito escolar e apresentar os adssltdeste estudo em eventos da area de
Linguistica e Educacdo e publicar em revistas ifieas. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Irdoras que essa pesquisa ndo oferece
riscos, previsiveis, para a sua aprendizagem @daoo, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo étadle, portanto, o (a) senhor (a)
nao é obrigado (a) a fornecer informacdes e/oubooda com as atividades solicitadas pelo
(a) Pesquisador(a). Caso decida nao participagstiodo ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, neerdavwodificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicéo (se for o caso).

Os (as) pesquisadores(as) estardo a sua dispgsic@aualquer esclarecimento que

considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamenteaescido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e pdiacagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
Ou Responsével Legal

Contato com a Pesquisadora Responsavel:
Caso necessite de maiores informacdes sobre smpeesstudo, favor ligar para o (a)
pesquisadora DANIELLE RODRIGUES PEREIRA VELOSOIefene: (83) 99271466 ou

Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPB — Cidadeeksitaria/ Campus |
Bloco Arnaldo Tavares, sala 812 - Telefone: (83)&32791

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representanpegquisador responsavel deverao rubricar

todas as folhas do TCLE apondo suas assinatunatima pagina do referido Termo.
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APENDICE B - QUESTIONARIO CROLING

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA.
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA
PESQUISADORA: DanieRedrigues Pereira Veloso
ORIENTADORA: Dra. MéridMano Trindade Ferraz
PROJETO DE MESTRADOAAaliacdo Escolar de Lingua Portuguesa de
9° ano do Ensino Fundamental: Qual o espaco dasénahguistica?

Escola:
Municipio:
Professor:
Questionério:
1) Como vocé faz a avaliacdo do seu aluno, ou melinoaijs critérios utiliza para
avalia-lo?
2) Quais as estratégias que vocé usa para ensinamatiga em sala de aula?
3) Que aspecto em relacdo a gramatica vocé considais relevante para que seja

cobrado na Avaliacdo Escolar?

4) Vocé julga o atual ensino de gramatica na escaisfa@rio, ou seja, ele consegue
munir 0os alunos de capacidade reflexiva sobre gudinportuguesa? Vocé mudaria alguma
coisa no seu meétodo de ensino? Explique.

5) Qual o0 seu conhecimento sobre Analise Linguistitda?o utilizou em alguma
atividade em sala de aula? Conceitue e descreva vidaate.

Obrigada pela participacéo!
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APENDICE C - RESPOSTAS DA PROFESSORA 1 AO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. :
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES (PROLING,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

PESQUISADORA: Danielle Rodrigues Pereira Veloso

ORIENTADORA: Dra. Mbénica Maneifidade Ferraz

PROJETO DE MESTRADO: A AvaliagBscolar de Lingua Portuguesa de 9°
ano do Ensino Fundamental: Qual o espaco da Arlahggiistica?

Escola:
Municipio:
Professor: Professora 1

Questionério:

1) Como vocé faz a avaliagdo do seu aluno, ou metjuais critérios utiliza para avalia-
lo?
Observando a participacdo, o interesse e as atlédafeitas em sala. Além de
avalia-lo com provas, trabalhos de pesquisa, préduge texto.

2) Quiais as estratégias que vocé usa para ensinamatiga em sala de aula?
Aulas expositivas seguidas de atividades.

3) Que aspecto em relacdo a gramatica vocéddsmasmais relevante para que seja
cobrado na Avaliacdo Escolar?

E interessante que o aluno saiba das regras grmaiat mesmo que ele seja livre
para utilizar as outras variantes da lingua.

6) Vocé julga o atual ensino de graméatica na escaisfa@rio, ou seja, ele consegue
munir os alunos de capacidade reflexiva sobre gudimportuguesa? Vocé mudaria alguma
coisa no seu método de ensino? Explique.

N&o sei se é satisfatorio, mas acho necessarfaz& uma analise reflexiva muitos
alunos ndo conseguem, mas alguns conseguem. A gaui@emparte da vida e nos de alguma
maneira mudamos.

7 Qual o seu conhecimento sobre Analise Linguistida?o utilizou em alguma
atividade em sala de aula? Conceitue e descrexdaate.

Analisar linguisticamente deve ser perceber qliegua é utilizada por falantes que
dependendo do grau social, regional entre outresrdugsta lingua de uma maneira ou de
outra. E ndo cobrar tanto as regras gramaticais.

Obrigada pela participacao!
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APENDICE D - RESPOSTAS DA PROFESSORA 2 AO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. :
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES (PROLING,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
PESQUISADORA: Danielle Rodrigues Pereira Veloso

ORIENTADORA: Dra. Mbnica Mano mdade Ferraz

PROJETO DE MESTRADO: A Avaliacascilar de Lingua Portuguesa de 9° ano
do Ensino Fundamental: Qual o espaco da Analisgulistica?

Escola:
Municipio:
Professor: Professora 2

Questionério:

1) Como vocé faz a avaliacdo do seu aluno, ou melingais critérios utiliza para
avalia-lo?
Eu o avalio qualitativamente e quantitativamente.

2) Quais as estratégias que vocé usa para ensinamatiga em sala de aula?

As estratégias que eu uso, sdo aulas expositivas geamatica relacionada a

composicao textual.

3) Que aspecto em relacdo a gramatica vocé considais relevante para que seja
cobrado na Avaliacao Escolar?
O aspecto mais relevante da gramatica para ser adbma Avaliacdo Escolar é a

concordancia verbal e nominal.

8) Vocé julga o atual ensino de graméatica na escaisfa@rio, ou seja, ele consegue
munir os alunos de capacidade reflexiva sobre gudimportuguesa? Vocé mudaria alguma
coisa no seu método de ensino? Explique.

O ensino da gramatica ndo é satisfatorio, pois alas séo expositivas. Desse modo
0 aprendizado se torna abstrato e o ensino mecanico

Eu gostaria de mudar, mas nao sei a formula.
9) Qual o seu conhecimento sobre Analise Linguistida?o utilizou em alguma
atividade em sala de aula? Conceitue e descrexdaate.

Nenhum.

Obrigada pela participacao!
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APENDICE E - RESPOSTAS DA PROFESSORA 3 AO QUESTIONRIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. :

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES (PROLING,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

PESQUISADORA: Danielle Rodrigues Pereira Veloso

ORIENTADORA: Dra. Ménica Mano Triade Ferraz

PROJETO DE MESTRADO: A Avaliacdo &lse¢ de Lingua Portuguesa de 9° ano
do Ensino Fundamental: Qual o espaco da Analisgulistica?

Escola:
Municipio:
Professor: Professora 3

Questionério:

1) Como vocé faz a avaliacdo do seu aluno, ou melipgais critérios utiliza para
avalia-lo?
A avaliacao é continua e os critérios que uso giteradizagem e a avaliacdo escrita.

2) Quais as estratégias que vocé usa para ensinamatiga em sala de aula?

Eu uso o método metalinguistico, mas estou mudamgio pouco para o
epilinguistico.
3) Que aspecto em relacdo a gramética voeogidegra mais relevante para que seja
cobrado na Avaliacdo Escolar?

A gramatica hoje tem que ser inserida em génevdades.
4) Vocé julga o atual ensino de gramatica na esailafatorio, ou seja, ele consegue
munir os alunos de capacidade reflexiva sobre gudimportuguesa? Vocé mudaria alguma
coisa no seu meétodo de ensino? Explique.

O ensino da gramatica ainda hoje é o método tradial, mas estamos tentando
mudar para o uso epilinguistico.
5) Qual o seu conhecimento sobre Analise Linguistida?o utilizou em alguma
atividade em sala de aula? Conceitue e descrexdaate.

Eu tinha pouco conhecimento, mas com a formacadint@da da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa, me aprofundei mais solagsunto.

Obrigada pela participacéo!
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APENDICE F- PRIMEIRA ATIVIDADE
Furto de uma Flor

Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do ediificochilava, e eu furtei a flor.
Trouxe-a para casa cologuei-a no copo_com agud.ogo sentigue ela ndo estava feli®
copo destina-se a beber e flor r@para ser bebida. Passei-a para o vaso e noteilajnece
agradecia, revelando melhor sua delicada composigdantas novidades ha numa flor se a
contemplarmos bem. Sendo autor do furto, eu asawrbrigacdo de conserva-la. Renovei a
agua do vasomas_a flor empalidecia Temi por sua vida. Nado adiantava restituala
jardim. Nem apelar para o médico de flores. Eurtarfa, eu a via morrer. JA& murcha, e com a
cor particular da morte, peguei-a docemente edposlita-la no jardim onde desabrochara. O
porteiro estava atento e repreendeu-me:

- Que ideia a sua, vir jogar lixo de sua casa rjastan!

(Carlos Drummond de Andrade)

1) Releia o seguinte fragmento:

“Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do édif cochilava,e eu furtei a flor.
Trouxe-a para casacoloquei-a ho copo com agua. (...) O copo desa-bebee flor ndo &
para ser bebida.”

(@) Na primeira frase: “Furtei uma florgdele jardim.(...)” Qual palavra poderia ser
empregada como o sentido mais aproximadBudeei. Justifigue o emprego da palavra usada
por voce.

(b) Compare os dois primeiros periodos dgnfrento acima. Podemos afirmar que ambos
apresentam 0 mesmo numero de oragfes? Como poddgemasninar esses periodos?
Justifique.

(c) Com relacédo ao segundo periodo, comermpod separar as ora¢cdes? Existe alguma
palavra as unindo? Qual? Nesse contexto de usbaduacao dela?

(d) A conjuncad aparece trés vezes no fragmento acima. Ela apaesenesmo valor
semantico nas trés? Explique.

(e) Reescreva o fragmento acima, substituandonjuncadc por outras conjuncdes que
mantenham o mesmo valor semantico estabelecidelgor

2) No enunciado: “Renovei a agua do vasas a flor empalidecia.(...)”

(@) Qual o valor seméantico da conjunig&S? Reescreva o enunciado, substituindo-a
por outra que mantenha o sentido pretendido pet.au

(b) Reescreva o enunciado acima, transfodma verbempalidecigpela estrutura
estava+ adjetivo referente a empalidecia.

(c) Compare o enunciado original e o rees@or vocé. Qual ficou mais extenso?

Justifique a escolha feita pelo narrador do texto.



118

(d) Levando em consideracdo o uso atual da linguagueeia, qual enunciado vocé
usaria? Por qué?

(3) No préximo fragmento: “(...) Nao adiava restitui-la ao jardim.Nem apelar para o
meédico das flores. Eu a furtara, eu a via mordarmurcha, e com a cor particular da
morte(...)"

(@) O narrador utiliza o recurso da omissaardanais termos que podem ser recuperados
pela estrutura do texto par evitar a repeticdoregscrevéssemos o fragmento destacado
acima, colocando detalhadamente os termos, conicata?

(b) Observando o fragmento reescrito por yao@écluimos que ele é composto por
quantas orac¢des? Justifique.

(c) Reescreva o fragmento original, subisiito “(...) com a cor particular da morte
(...)” por uma Unica palavra.

(d) Compare os trés fragmentos: o originasalois reescritos por vocé. Coloque numa
sequéncia crescente, quanto a estrutura frasal.

(e) Qual dos trés fragmentos, levando em cersgdio a estrutura, vocé usa habitualmente
em seus textos? E qual vocé néo usaria? Por qué?

4) Leia o enunciado: “Temi por sua vida. Néiantava restitui-la ao jardim. Nem apelar
para o0 médico das flores.” Como podemos percebemhadnenhuma conjuncédo ligando as
oracOes. Reescreva o0 enunciado, unindo as oragdesocauxilio de conjuncfes, e em
seguida, descreva os valores semanticos estalmqumd elas.

(5) No periodo: “Logo senti que ela ndo estieliz.” Observe que na oracgao principal -
Logo senti, o verbosentitem seu sentido completado por outra oracgoe-ela ndo estava
feliz. Portanto, temos um periodo composto por duashesagima oracdo principaldgo
sent) e uma subordinada substantiva objetiva dirgi@ €la ndo estava feiz

(@) Se quiséssemos reescrever o0 periodo acamsformando-o em periodo simples,
como ele ficaria?

(b) No periodo reescrito por vocé, houve mgdade sentido com relacdo ao periodo
original? Justifique.

(c) Compare o periodo original e o reesqoibo vocé. Se o objetivo do autor € ser
conciso, qual o periodo deve ser escolhido porfte?ué?

(d) Qual dos dois periodos, um autor @@ deseja ser tdo conciso adotaria em seu

texto? Explique.
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APENDICE G - SEGUNDA ATIVIDADE

Pitangas

Fui flagrado apanhado pitangas no bairro de Pesdidéo apenas comendo algumas,
como pode acontecer com qualquer humano ou passa@om humanos, quando tocados
por subita tentacdo ou nostalgia; com passarirdmsuidarem da propria subsisténcia.

O nome justo e certo para 0 que eu estava fazermwhéndo: eu estava colhendo
pitangas na rua Itapicuru. Gordas pitangas, descamgando do vermelho roxo. Havia um
disfarcado constrangimento na atencdo com que iay r#@p olhava para lado nenhum que
nao para as pontas dos galhos, com receio de emcatgum olhar de censura. Aquelas
frutas pertenciam por direito aos passaros doddties néo tinham supermercados ou feiras
para se abastecer, os alimentos deles talvez ¢iveescasseado durante a losgearecém-
terminada. As chuvas trouxeram alivio para as g@ueaimas, que parece, estavam se
arrebentando de vontade de dar pitangas.

Havia duas ou trés circunstancias a meu favor. defas: fui menino de convivéncia
com pitangueiras. Isso marca a gente, deixa unménciar insoluvel quando se muda para
apartamento numa metrépole. Ninguém liga para ospg&ngueira, € problema menor na
cidade grande. Que eu soubesse, seria um probtematse dos sabias.

Outra circunstancia a meu favor: a minha geleigbleaticaba estava no finzinho. Fiz eu
mesmo essa geleia, com as frutas da safra passadssgaparam da voracidade dos micos
gue saem da mata para catar comida no nossoMdéilbor comerem as jabuticabas do que os
ovos dos passarinhos. De repente, achei uma dliereafazer geleia de pitanga.

Ainda uma coisa a meu favor e foi mais um detalle gassou pela minha cabeca no
instante da minha estouvada decisdo: quando sasitio no feriado passado, minha
pitangueira estava frutificando. Quando voltar méxpno feriado, os micos ndo terdo
deixado nada para mim, E, quase por Gltimo: feirasercados ndo vendem pitandgagruta
gue recusa comércio: ndo dura, amassa ha manipufacé-se, fica passada, meia, fermenta.
Ainda assim, se houvesse pitangagenda, eu nao iria disputa-las nas arvores conmens b
te-vis de Perdizes.

Minha ultima justificativa: ndo se encontra geld&a pitangas no comércio de rotina.
Pode haver, no Norte talvez, mas ndo encontreaqor. E facil achar de abacaxi, laranja,
macd, amora, damasco, frutas vermelhas, morangtlompéssego, até de jabuticabavia
Outra que sumiu foi a de marmelo, mas essa mingpa $az, no tempo da fruta. Nao sei se
ha pitangas em outros paises, talvez B&obrigacido nossa, nacional, tornar disponivel a
geleia de pitanga. Se fosse estrangeira, haven@ortada, como ha a ddueberry, Entéo,
retomando o inicio: vinha eu de volta do supernmtgrcaom dois saquinhos de compras
miludas, caminhando atento as armadilhas das calcag@ando vi, no chdo, o cenario
perturbador: pitangas caidas, maduras, vitimaslgigmavento da manhd, muitas delas
comidas pela metade, quantidade de carocos limpérsitihhas ja degustadas ... Olhei para o
alto: afe! Pé carregado, do verde ao roxo. Adiaoi&p pe, igual! Ah, o que a chuva e o sol
haviam feito em quinze dias ...

Foi automatico: passei as compras de um saquinhsugermercado ao. outro e
comecei a colheita. Dava-me o prazer de escolhenas bonitas. Quando ficaram mais
dificeis, apanhei uma vassoura velha numa cacamberdolicdo ali perto e com ela verguei
os galhos mais altos, engordando o saquinho. Gedeide pouco, e a fartura de matéria-
prima me empolgava. Nesse momento, passava de warrex-colega de jornal, que me
reconheceu e parou. Eu me senti ridiculo. Ja estas@ando explicacdes, longas talvez, que
nos cansariam os dois, quando ele contou:

- Maravilha! Eu sempre quis fazer isso e nuncadovagem!
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Desceu do carro e me ajudou.
(lvan Angelo)

Vocabulario:
Estouvada: estabanada, imprudente, inconsequente, travessa.
Flagrado: descoberto, surpreendido.
Insolavel: que nao se pode resolver.
Nostalgia: melancolia causada pelo afastamento da terra natal
Vergar: dobrar, arquear.
Voracidade: grande apetite ou vontade de comer, gula.
1) Que palavras sdo usadas pelo narrador, no prineeisegundo paragrafos, para
destacar sua “suposta” vergonha em estar colhatatogps?
2) No fragmento abaixo:

“(...) Uma delas: fui menino de convivéncia comapgueiras. Isso marca a gente,
deixa uma caréncia insoluvel quando se muda padaapento numa metropole. Ninguém
liga para os sem-pitangueira, € problema menordaale grande. (...)”

Reescreva o fragmento acima, colocando os verbospretérito perfeito ou
imperfeito. Em seguida, compare o sentido do fragmeriginal e do reescrito por voceé.
Houve permanéncia ou alteracao do sentido inicetepdido pelo autor? Explique.

3) Observe 0 uso da conjunc@JdANDO no fragmento seguinte: “(...) quandai do
sitio no feriado passado, minha pitangueira estaxtdicando. Quando voltar no préximo
feriado, os micos nao terao deixado nada para mim.”

Podemos afirmar que ela foi usada com a mesmaciotalidade pelo narrador?
Ela apresenta a mesma ideia e a mesma funcaogiepli
4) Releia o seguinte trecho:

“(...) se houvesse pitangas a venda, eu ndo sfuth-las nas arvores com os bem-te-vis

de Perdizes.”
(@) Como poderiamos reescrever o enun@eiioa, mantendo a ideia de condicao?
(b) Se reescrevéssemos o enunciado da seguinte farmae (houver pitangas a venda,

eu nao irei disputa-las nas arvores com os benstdevPerdizes.

Alteramos o seu sentido inicial? H& alguma relagdive o sentido pretendido e o
tempo dos verbos? Explique.
(c) Observe as construcdes abaixo:

“(...) Ainda assim, se houvesse pitangas a vendade iria disputa-las nas arvores

com os bem-te-vis de Perdizes.”
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“(...) se houvesse pitangas a venda, eu nao sjauth-las nas arvores com os bem-
te-vis de Perdizes.”

Em qual dos enunciados, o narrador compraria amgas? E em qual, ele néo
compraria de jeito algum? Que elemento linguisticesponsavel pela mudanca de sentido?
Explique o uso dele.

5) No excerto:

“(...) Ndo sei se ha pitangas em outros paisegztando. E uma obrigacdo nossa,
nacional, tornar disponivel a geleia de pitangaoSsge estrangeira, haveria, importada, como
h& a deblueberry.

a) A palavraSEé usada duas vezes. Ela estabelece a mesma ajgiesenta a mesma
funcdo? Explique.

b) No enunciado: “(...) Nao sei se ha pitangas emosupaises, talvez ndo. (...)" a
segunda parte do enunciado esta subentendida préssa potalvez ndao.Reescreva-a de
forma que a frase figue expressa claramente par deepalavras.

C) Qual teria sido o objetivo do narrador ao enundeaforma reduzida e ndo de forma
desenvolvida?

d) Observando agora o enunciado, incluindo a frasscrné® por vocé, quantas oracoes
ele apresenta? Podemos afirmar que se trata detiodp simples ou composto?

6) No fragmento:

“Foi automatico: passei as compras de um saquimhsugermercado ao outro e
comecei a colheita. Dava-me o prazer de escolhenas bonitas. Quando ficaram mais
dificeis, apanhei uma vassoura velha numa cacamblamolicdo ali perto e com ela verguei
os galhos mais altos, engordando o saquinho. Geleike pouco, e a fartura de matéria-prima
me empolgava.(...)"

Observe o uso dos verbos: foi, passei, comeceg-ae; ficaram, apanhei, verguei,
me empolgava.

Por que os verbodava-mee me empolgavando sdo usados no mesmo tempo dos
outros verbos? Se conjugassemos, todos os verbamsesmo tempo acarretaria alguma
mudanca no sentido pretendido pelo autor? Explique.

7) No fragmento:

“(...) Nesse momento, passava de carro um ex-calegarnal, que me reconheceu
parou. Eu me senti ridiculo. Ja estava ensaianplicagdes, longas talvez, que nos cansariam
os dois, quando ele contou:

___Maravilha! Eu sempre quis fazer igsounca tive coragem!
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Desceu do carre me ajudou.”
a) No fragmento, “(...) Nesse momenpassavade carro um ex-colega de jornal, que
me reconheceu e parou.(...)"

Podemos substituir o verbo em negrito passou?A frase terd o0 mesmo efeito de
sentido? Explique.
b) “(...) Eu mesentiridiculo. Jaestava ensaiande@xplicacdes (...)", o verbsentie a
locucdo verbalestava ensaiandexpressam acfes pontuais ou duradouras em redacao
enunciador? Justifique.
C) O narrador tinha uma expectativa em relagdo a oedg&x-colega de jornal. Ela foi
correspondida? Que marca linguistica demonstr& iggplique.
d) A conjuncaokE aparece trés vezes no fragmento acima. Ela apeesenesmo valor
semantico nas trés? Explique.
e) Reescreva o enunciado, substituindo a conjuri€door outras conjuncdes que

mantenham o mesmo valor semantico estabelecidelgor
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APENDICE H - TERCEIRA ATIVIDADE

Ler ajuda a escrever?

Os olhos do leito sustentam as méos do escritdeitdra e a escrita estdo intimamente ligadas
porque a primeira nutre a segunda.

E praticamente impossivel que um leitor sensivelsgatorne um bom escritor. Quem I& norteia
a sua escrita sobre trés pilares: o da criticidad# conhecimento e o da apreensédo da lingua.tQuan
ao pilar da criticidade, podemos dizer que a laiteritica permite-nos uma melhor compreensao da
intrincada realidade que vivemos: ler o mundo éerdgar 0 humano. Ja o conhecimento é desvelado a
guem Ié num encontro cosmogonico, ou seja, pelardeo universo se abre ao homem. Finalmente, no
didlogo linguistico, o leitor encontrara o sémena fpcundara a criacdo transfigurada na escrita.

Assim, podemos dizer que a leitura é mestra-masciéta, ela elimenta em seu seio o texto que
nasce.

(Sandra Aparecika Silva)

1) No segundo paragrafo, o autor faz referéncia avgmalmiverso Que vocabulos sao
usados no texto para nos remeter a palanigers® Podemos substitui-los por outros sem
modificar a ideia central do texto? Como podemesarever este paragrafo?

2) No segundo paragrafo do texto, a autora apreseittaiaade que *“ (...) quem |é
norteia sua escrita sobre trés pilares: o daickditz, o0 do conhecimento e o da apreensao da
lingua.”

Encontre, no texto, os elementos textuais que faséenéncia a esses trés pilares,
retomando-os. Em seguida, reescreva o paragmalfstisiindo estes elementos por outros
gue estabelecam os mesmos sentidos desejadosiflo a
3) No ultimo paragrafo do texto, temos: “Assim, podsndzer que a leitura é mestra-
mae da escrita, ela alimenta em seu seio o tex@ogsce.”

a) A conjunca@dssimpoderia ser substituida por outra conjuncéo sejuigo das ideias
do autor. Reescreva esse periodo, fazendo esgdlsg@s.
b) Podemos separar o periodo acima em daglgs blocos:

1° bloco: “Assim, podemos dizer queituta € mestra-mae da escrita, (...)

2° bloco: “(...) ela alimargm seu seio o texto que nasce.”

Reescreva o0 periodo acima, alterandodano dos blocos e a conjuncAssim por
outra com mesmo sentido. Fique atento a possigesdruturacdes a serem feitas para manter
a coesao do periodo.

C) Conclua: qual das duas sequéncias - anatigi a reescrita por vocé — apresenta uma
estruturacdo linguistica mais facilmente assimiPadzplique.
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4) Observe o seguinte fragmento: “(...) pooerdizer que a leitura é mestra-mée da
escrita (...)"

a) Qual o complemento da locucao verpatiemos dizér

b) Esse complemento aparece na forma de um objeto diraples ou na forma de um

objeto direto oracional? Comente.
C) Baseando-se, na sua resposta anterior, pode-seafijjue se trata de um periodo

simples ou composto? Justifique nomeando as oracdes
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ANEXO B - AVAL. ESC.COL. 1

ESCOLA MUNICIPAL MAJOR ADOLFO PEREIRA MAIA
ALUNO(A) 9°ANO__ DATA
Avaliacdo de Portugués
Furto de flor
Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do edificio cochilava, e eu furtei a flor. Trouxe-a para casa ¢ coloquei-a
10 copo com gua. Logo senti gue ela niio estava feliz. O copo destina-sca beber e flor ndo & para ser bebida. Passei-a
para o vaso e notei que ela me agradecia, revelando melhor sua delicada composigo. Quantas novidades ha numa flor
se a contemplarmos bem. Sendo autor do furto, eu assumira a obrigagio de conservé-la. Renovei a dgua do vaso, masa
flor empalidecia. Temi por sua vida. Nio adiantava restitui-la ao jardim. Nem apelar para o médico de flores. Eu a
furtara, eu a via morrer. Ja murcha, e com a cor particular da morte, peguei-a docemente ¢ fui depositi-la no jardim
ondedesabrochara. O porteiro estava atento e repreendeu-me:
- Que ideia a sua, vir jogar lixo de sua casa neste jardim!
(Carlos Drummond de Andrade)

1) Leia as afirmativas abaixo e coloque V para VERDADEIRO ou F para FALSO

a)( ) O texto Furto de Flor é predominantemente narrativo.

b)( ) Apenas pela leitura do titulo do texto, pode-se afirmar que o texto € narrativo.

¢)( ) O autor parece supor que no copo a flor estava satisfeita, pois ela poderia se sentir

amedrontada, uma vez que corria o risco de ser bebida.

d)( ) Ao longo do texto, o personagem vai gradativamente buscando manter a flor viva, mas ndo &

feliz no seu intento, pois a retirou de seu habitat natural.

e){ ) Segundo o texto de Drummond, a condigo para haver novidade numa flor, sem agredi-la, € apenas admira-la.

2) Das oragdes destacadas no texto escreva a que for uma oragéo:
a) coordenada sindética aditiva:
b) coordenada sindética adversativa:
¢) subordinada substantiva objetiva direta:

3) Enumere a 2°coluna de acordo com a 1* com relagio as oragdes coordenadas sindéticas sublinhadas.
(1 )Aditiva ( ) venceu a corrida, mas no foi premiado.

( 2 ) Adversativa () Perdoa o irmdo que isso te fard bem.

( 3 ) Alernativa ( ) Fechou a porta e saiu logo depois.

( 4 )Explicativa () Ele ndo chegou, portanto ndo podemos comegar a reunido.

( 5 )Conclusiva () Nao sei se vou ou fico

4) Uma das oragdes a seguir destacadas ndo € oragdo coordenada sindética. Marque-a:
a) Sonhos sdo mitos privados e mitos sdo sonhos piiblicos. b) O som estava alto, mas havia quem gostasse.
c) Nio se altere, pois ninguém ¢é seu capacho! d) Comen pela dltima vez, morreria logo.

5) Com relagdo a classificagfio das oragdes destacadas, coloque C para as que foram corretamente analisadas e E para as
incorretamente analisadas:

a)( ) Os atores disseram que voltariam logo. ( Oragdo subordinada substantiva subjetiva)

bY( ) E importante que todos entendam o assunto. ( Oraggio subordinada substantiva objetiva direta)

¢)( )Ninguém duvida de que o cio ¢ o melhor amigo do homem. (Oragdo subord. substantiva objetiva indireta)

d)( ) Euespero que vocé seja feliz. ( Oragdo principal )

6) Complete os periodos com oragbes subordinadas substantivas adequadas.
a) E necessério
b) Logo notei
¢) E evidente
d) Lembre-se

7) Leia:
E importante que sejam colocados avisos nos estabelecimentos, comunicando que a venda de bebidas alcodlicas para
menores de idade é proibida, mas ndo podemos nos esquecer de que s pais devem orientar seus filhos quanto aos
perigos do alcool

a) Retire do trecho acima uma orag&o subordinada substantiva:

-subjetiva:
- objetiva indireta:
- objetiva direta:
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ANEXO C - AVAL.ESC.COL. 2

Pitangas

Fui flagrado apanhado pitangas no bairro de
Perdizes. Ndo apenas comendo algumas, como pode
acontecer com qualquer humano ou passarinho.
Com humanos, quando-tocados por subita tentagéo
ou nostalgia; com passarinhos, ao cuidarem da
prépria subsisténcia.

O nome justo ¢ certo para o0 que eu estava
fazendo é colhendo: eu estava colhendo pitangas na
rua Itapicuru. Gordas pitangas,.de cores variando do
vermelho  roxo. Havia um  disfargado
constrangimento na atengdo com que cu agia, ndo
olhava para lado nenhum que ndo para as pontas
dos galhos, com receio de encontrar algum olhar de
censura. Aquelas frutas pertenciam por direito aos
passaros do bairro. Eles ndo tinham supermercados
ou feiras para se abastecer, os alimentos deles talvez
tivessem escasseado durante a longa scca recéin-
terminada. As chuvas trouxeram alivio para as
pitangueiras, que parece, estavam se arrebentando
de vontade de dar pitangas.

Havia duas ou trés circunstdncias a meu
favor. Uma delas: fui menino de convivéncia com
pitangueiras. Isso marca a gente, deixa uma
caréncia insoliivel quando se muda para
apartamento numa metrépole. Ninguém liga para os
sem-pitangueira, é problema menor na cidade
grande. Que eu soubesse, seria um problema s6 meu
¢ dos sabids.

Outra circunstincia a meu favor: a minha
geleia de jabuticaba estava no finzinho. Fiz eu
mesmo essa geleia, com as frutas da safra passada
que escaparam da voracidade dos micos que saem
da mata para catar comida no nosso sitio. Melhor
comerem as jabuticabas do que os ovos dos
passarinhos. De_repente, achei uma 6tima ideia
fazer geleia de pitanga.

Ainda uma coisa a meu favor e foi mais um
detalhe que passou pela minha cabega no instante
da minha estouvada decisdo: quando saf do sitio no
feriado passado, minha pitangueira estava
frutificando. Quando voltar no proximo feriado, os
micos nfio terfo deixado nada para mim.

E, quase por ultimo: feiras e mercados ndo
vendem pitangas. E fruta que recusa comércio: néo
dura, amassa na manipulagéo, fere-se, fica passada,
mela, fermenta. Ainda assim, se houvesse pitangas
a venda, eu ndo iria disputé-las nas arvores com os
bem-te-vis de Perdizes.

()

Minha ultima justificativa: ndo se encontra
geleia de pitangas no comércio de rotina. Pode
haver, no Norte talvez, mas ndo encontrei por aqui.
E facil achar de abacaxi, laranja, magd, amora,
damasco, frutas vermelhas, morango, mirtilo,
péssego, até de jabuticaba ja vi. Outra que sumiu foi
a de marmelo, mas essa minha sogra faz, no tempo
da fruta. Ndo sei se ha pitangas em outros paises,
talvez ndo. E obrigagdo nossa, nacional, tornar
disponivel a geleia de pitanga. Se fosse estrangeira,
haveria, importada, como hd a de blueberry.

Entdo, retomando o inicio: vinha eu de volta
do supermercado, com dois saquinhos de compras
mitdas, caminhando atento as armadilhas das
calgadas, quando vi, no chéo, o cendrio perturbador:
pitangas caidas, maduras, vitimas de algum vento
da manhd, muitas delas comidas pela metade,
quantidade de carogos limpos de frutinhas j&
degustadas... Olhei para o alto: afe! Pé carregado,
do verde ao roxo. Adiante, outro pé, igual! Ah, o
que a chuva e o sol haviam feito em quinze dias...

Foi automdtico: passei as compras de um
saquinho do supermercado ao.outro € comeci a
colheita. Dava-me o prazer de escolher as mais
bonitas. Quando ficaram mais dificeis, apanhei uma
vassoura velha numa cagamba de demoli¢do ali
perto € com ela verguei os galhos mais altos,
engordando o saquinho. Geleia rende pouco, € a
fartura de matéria-prima me empolgava. Nesse
momento, passava de carro um ex-colega de jornal,
que me reconheceu e parou. Eu me senti ridiculo. J4
estava ensaiando explicagdes, longas talvez, que
nos cansariam os dois, quando ele contou:

- Maravilha! Eu sempre quis fazer isso e
nunca tive coragem!

Desceu do carro e me ajudou.

Ivan Angelo =T

Vocabulario
Estouvada: estabanada, imprudente, inconsequente,

travessa.

Flagrado: descoberto, surpreendido.

Insolivel; que néo se pode resolver.

Nostalgia: melancolia causada pelo afastamento da
terra natal.

Vergar: dobrar, arquear.

Voracidade: grande apetite ou vontade de comer,
gula.
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1. Destaque, do texto, os trechos que sinalizam a preocupacdo do narrador em relagfio ao bem-estar dos
passaros.

2. Que argumentos o narrador usa para justificar o direito dos passaros as pitangas.

3. A agfio narrada tem como cendrio a rua Itapicuru.
a) O que o leitor pode, a partir do texto, saber a respeito dessa rua?

b) Essas referéncias séo positivas?
¢) Por que aparece na cronica o nome especifico de uma rua?

4. Ao final da crbnica, o narrador descreve mais uma vez as pitangas. Que aspecto da fruta essa descri¢do
destaca?

5) Assinale a alternativa em que o verbo esté flexionado corretamente.

a) Nunca assisto filmes de terror. b) Quem assistiu essa aula?

b) Que filmes vocé quer assistir? d) Quantos assistiram a esta peca?

6) “O acordo ndo as reivindicacdes, a ndo ser que 0s nossos direitos e da
luta.”

A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) Substitui —abdicamos — desistimos. b) substitue — abdicamos — desistimos.

¢) Substitui — abdiquemos — desistamos. d) Nenhuma das respostas.

7) Em qual das alternativas todos os verbos estio em tempos do pretérito?

a) Chamei-lhe a atengo porque teria de perto seu progresso.

b) Concordei que assim era, mas aleguei que a velhice estava agora no dominio da compensag&o.
¢) Lembra-me de o ver erguer-se assustado e tonto.

d) Meu pai responde a todos os presentes.

8) Pode ser que eu levar as provas se vocé tudo para que eu onde ela estdo.”
A alternativa que corresponde a sequéncia correta &:

a) Consiga — fara — descobriria. b) consiga — fizer — descubra.

b) Consigo — fez — descobre. d) Todas estdo corretas.

9) Marque com um X a alternativa que corresponde ao periodo composto.
a) A zebra é um animal muito moderno.
b) O menino namorava o brinquedo o dia inteiro.
¢) Milagres podem acontecer na vida das pessoas.
d) A mulher desviou o rosto e piscou o olho vérias vezes.
Boa prova!
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ANEXO D - TEXTO E QUESTOES EXTRAIDOS DO LIVRO DIDAT ICO
Pitangas

Fui flagrado apanhando pitangas no bairro de Perdizes. Nao apenas
comendo algumas, como pode acontecer com qualquer humano ou passa-
rinho. Com humanos, quando tocados por siibita tentacao ou nostalgia; com
passarinhos, ao cuidarem da propria subsisténcia.

O nome justo e certo para o que eu estava fazendo € colhendo: eu eslava
calhendo pitangas na rua Itapicuru. Gordas pitangas, de cores variando du
vermelho ao roxo. Havia um disfarcado constrangimento na atengao com que
eu agia, ndo olhava para lado nenhum que nao para as pontas dos galhos, com
receio de encontrar algum olhar de censura, Aquelas frutas pertenciam por
direito aos passaros do bairro. Eles ndo tinham supermercados ou feiras para
se abastecer, os alimentos deles talvez tivessem escasseado durante a longa
seca recém-terminada. As chuvas trouxeram alfvio para as pitangueiras, que,
parece, estavam se arrebentando de vontade de dar pitangas.

Havia duas ou trés circunstincias a meu favor. Uma delas: fui menino de
convivéncia com pitangueiras, Isso marca a gente, deixa uma caréncia insoldvel
quando se muda para apartamento numa metropole. Ninguém liga para os
sem-pitangueira, é problema menor na cidade grande. Que eu soubesse, seria
um problema s6 meu e dos sabids.

Outra circunstincia a meu favor: a minha geleia de jabuticaba estava no
finzinho. Fiz eu mesmo essa geleia, com as frutas da safra passada que escapa-
ram da voracidade dos micas que saem da mata para catar comida no nosso
sitio. Melhor comerem as jabuticabas do que os ovos dos passarinhos. De
repente, achei uma Gtima ideia fazer gelela de pitanga.

Ainda uma coisa a meu favor — e foi mais um detalhe que passou pela minha
cabeca no instante da minha estouvada decisio: quando sai do sitio no feriado

passado, minha pitangueira estava frutificando. Quando voltar no proximo
b feriado, os micos nio terdo deixado nada para mim.

E, guiase por dltime: felras ¢ mercados ndo vendem pitanga. Efruta "‘
g recusa o comércio: ndo dura, amassa na manipulagao, fere-se, fica
passaca, mela, fermenta, Ainda assim, se houvesse pitangas & venda, eu
i irin disputi-las nas drvores com os bem-te-vis dle Pordizes.

tinha dltima justificaliva: nao se encontra geleia dlev pitanga no
camério de roting, Pode haver, no Norte talvez, mas ndo encontrel
por aqui. E ficil achar de abacaxl, laranja, maga, amara, damasco,
frutas vermelhas, morango, mitilo, pesscgo, oé de jabuticaba Ji vi,
Outra que sumiu foi a dé marmelo, mas essa minha sogra faz, no
termpo da fruta, Nio sei se hi pitangas em outros palses, talvez nao,

E obrigagao nossa, nacional, wernar disp nivel a geleia de pitanga, 5¢
fasse estrangeira, haveria, imponada, coma hd a de hltreherry.



130

Entio, retomandn o infcio: vinha eu de volta do supermencada,
com tiots saquinhos de compras middas, caminhando atento as arma-
dilhas das calcadas, quandovi, no chag, o cendrio perturbador: pitan-
pas cafdas, maduras, vitimas de algum vento da manha, muitas delas
camidas pela metade, quantidade de carogos limpos de frutinhas |4
depustadas... Olhel para o alto: afe! Pé carregadlo, do verde a0 roxo,
Adiante, outra pé, igual! Ah, o que a chuva & o sol haviam feito em
guinze dias..,

Fol automdtico: passei as compras de um saquinho do supermer-
cado a0 outro & comecei a colheita, Dava-me o prazer de escolher a8
mais bonitas, Quando ficaram mals diffcels, apanhel uma vassoura
vielha numa cacamba de demoligio all perto € com ela visrguel os
galhos mais altos, engordando o saquinho. Geleia rende pouca, € a
fartura de matéria-prima me empolgava, Nesse momento, passava de
carro um ex-colega de jornal, que me reconheceu e parou. Eu me
centi Fdiculo. 13 estava ensaiando explicacies, lungas lalvez, que nos
cansariam os dois, quando ele cortou:

—. Maravilhal Eu sempre quis fazer isso e nunca tive coragem|

Descey do caro e me-ajudou,

tvan Angelo, Pitargas. Bevisa b Slo Ao b Pauilo Ahl, T4 poy, 217, B 220

ﬂ—-

GLOSSARID

Entouvada: entabanada, tmpradente, meohniguestie, Nosbaligla: relanealls esunada polo afastamento
travensa. il beriia niatal

Flagrador dascmhesta, aurpreendida Vargar: dobirar, arguesr

Lasoliwel; que nfia s pode seanbver, Voracldade: grande apetite ou vontada de comar, gula,

I Para entender o texto

KB Na primeira frase do texto, o narrador reveia ter sido "flagrado apanhan-
do pitangas”. O verbo flagrar costuma ser empregado em um contexto
ern que se usa um vocabuldrio policial, por exempla, “efetuar o flagrante”,
"prender em flagrante”. Qual é o sentido que o verho flagrar confere a
acdo de apanhar p1tanﬁas no texto lido?

[ Acntido de alge scrad, gignn degilinkgia
I3 0 que fez com gque o narrador tenha, segundo o texto, agido com "disfar-
ado cunstrancl;imentn" e "receio de encontrar algum olhar de censura”?

phad qum as pllangas Deriencen aas pisEar 0

EN Destaque, do texto, os trechos que sinalizam a preccupacdo do narrador
em relagdo ao bem-estar dos passarus.

¥ Cue argumentos o narrador usa para justificar o direito dos pdssaros as pitangas?
| Y

1w rlio LATAT Upermorcadas ou fairas pfara + abastecer |

IEB Observe os seguintes fragmentos.
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*Gordas pitangas, de cores variando do vermilho 2o /%0,
“...}as pntangueiras, que, parece, estavam se amebentando de visntade de dar

pitangas.”
“|,..] a farura de matéria-prima mi empalgava.”

al 'E.‘Iual:i s80 a3 r:araftenstlcas das pltangas gue esses trechos reccaliam’
h}{.‘u.lal b3 |mpnft.§nc|a deaaaﬁ de&crlcﬁﬂe} no t@x'tn?

a0 )| T i E 3t o SP AR | b i i i 1
& | Ao final da crénica, o narradnr desr.:re'.le mais Uma vez as pl.langas {.‘Iue
a5pectu da fruta Bs5d tiascrl-:;ﬁn desl:a.::a?a il 1ise riSel st maie tiem AT

TF o5 1 i

ks retadne

| 7 | A a::f-.'.n:u narraua tem como cenénn a rua 'Itapu:uru
2} 0 que o leitor pode, a partir do texto, sabera respeito dessa ruar -«

B E_f.sas refern-nmas 5au ;:m-slhvas?

'I||.|||

c) Fnr que ; a' rece na _crﬂn_i:a o I'IEI'I"IE EE-t:nEn:fflccl de uma rua?

TE LA T (T EER T4 DL AR

ar 117 ="

Frequentemeite a cromica aprasents espagos, t.ﬂltl:-n;ﬂm u:-nhaﬂﬂw peln
lettor, o que cria um efeito dﬂfmnﬂ:aﬂdﬂﬂ.

X 2 pitanga evoca, na meméria do narrador, sua infancia, o tempa em que
fal “menino de convivéncia com pitangueiras”. Quais sao as palavras ou
expressies que marcam, Na textd, saldade da terra natai?

Um dos motivos (e SPARECe na crfmica & 2 lembranca do passado. O |
cromssta, além de rearar de e do cotidians, pode troper elamentos di |
memaria, da infanca, par compor seu texto,

EA Apenas ao final do texto o leitor & capaz de contextualizar a primelra frase
da cranica; “Ful flagrado apanhande pitangas no bairro de Perdizes™.

) Quem foi o respon mwel peln Flagrante?

i TR T B o nar

k) .ﬁ. reagao dessa é:\essua : fol & esperada pelo narrador?

i et T B AR

C) Esse ﬁesfﬂchn esperado ﬂ:Eﬂﬂ leitor?
a1 dEmenTl ir 1T ARt B 6L MiE I T panfiecini il TIETHT i | ol
il _-::.-_ L J. i i b = O rl |I| TS R, |||I ||I.-,.h -.:.-_mur i |I|l ,.-'1: it ||I| i |i.'||1 il
_-|:.- iy o fiecly tpie el b U Cr TR RET & g e G AEgLUE) sl B TRpresr -

COSTA, Cibele Lopresti et. al. (2009, p. 98-100)



ANEXO E - AVAL. ESC. COL. 3

ESCOLA
ALUNO(A): ANO:

Ler ajuda n escrever?

0s olhos do leitor sustentam as méos do escritor, A leitura ¢ a escrita estfio intimamente
ligndas porque a priieira nutre a segunda,

E praticamente impossivel que um leitor sensivel ndo se torne um bom escritor. Quem
|& norteia sua eserita sobre Wrés pilares: o da efiticidade, o do conheciimenta & o da apreensio da
lingua. Cuanto ao pilar da criticidade, podemos dizer que a leitura critica permite-nos uma
melhor compreensio da intrincada realidade que vivemos: ler o mundo é engendrar o humano,
Ja o conhecimento é desvelado a quem & num encontro cosmogdnico, ou seja, pela leitura o
universo se abre ao homem, Finalmente, no didlogo linguistico, o leitor encontrard o sémen que
fecundard a eriagfio transfigurada na eseriia.

Assim, podemos dizer que a leitura ¢ mestra-mile da escrita, ela alimenta em seu seio o
texto que nasce.

{Sandra Aparecida da Silva)

01. E praticamente impossivel que um leitor sensivel nilo se torne wm bom escritor. A oragio
em destaque &

a. subordinada substantiva objetiva direta

b. subordinada substantiva objetiva indireta

¢, subordinada substantiva completiva nominal

d. subordinada substantiva subjetiva

02. 0 conhecimento ¢ desvelado... "No texto, a oraglo que completa a oraglio principal tem a
fungdo de:

a, ohjeto direto

b, complemento nominal

¢, objeto indireto

d. predicativo

03, Leia: ;

I importante que sejam colocados avisos nos estabelecimentos, comunicando que a venda de
bebidas aleodlicas para menores de idade é proibida, mas ndio podemos nos esquecer de que
08 pais devem ovientar seus filhos quanto aos perigos do dleool. Considerando as oragies
subordinadas substantivas, ha, no periodo acims,

a) uma objetiva direta, uma completiva nominal e wma objetiva indireta.

b) uma subjetiva, uma objetiva direta e uma objetiva indireta.

) uma objetiva direta, uma predicativa ¢ uma objetiva indireta

d. d) wna subjetiva e duas objetivas diretas.

Fsse trinsito que maltrat

Fumaga, fuligem, ruldo de motores, tédio, cansago, carros e dnibus que andam
lentamente: assim & o triinsito nas cidades grandes, Principalmente nas primeiras horas da
manhi, quando as pessoas se dirigem ao seu local de trabalhe ¢, no fim da tarde, quando dele
estiio voltando,

Além do tempo perdido, do gasto excessivo de combustivel e do aumento da poluigio,
esse trinsito maltrata as pessoas: a ansiedade de chegar logo acusa acidez no estbmago; ficar
sentado muito tempo causa dores nas articulagdes; inalar poluentes di sonoléncia, dor de cabeca
e problemas respiratorios.

Todos sfio prejudicados: os que estilo confortdvels em seus automdveis e, mais ainda, os
que estllo espremidos nos Snibus, E o principal responsdvel por esse solvimento sllo os
Aulomovers que ocupn as ruas e avenidas das cicades,

Para acomodar o erescente nimero de autemdaveis, casas sio demaolidas, ruas sio
alargadas, avenidas e viadulos sfo construidos, e os estacionamentos invadem pragas ¢ parques,
com a derrubada de drvores centéndrias e monumentos histdricos, Vale tudo para dar passagem
a esse dens dos tempos modernos.
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Apesar de causarem tantos transtornos, os automadveis carregam menor numero de
pessoas que os transportes coletivos. Cada automével costuma circular com uma ou duas
pessoas, enquanto um 6nibus transporta, nas horas de movimento, até oitenta passageiros em
cada viagem.

Os dnibus sdo o melhor transporte para as cidades, ¢ dele depende a maioria da
populagdo. Apesar disso, as linhas sdio insuficientes, sdo mal conservadas e os motoristas, mal
pagos. O pior € que o preco das passagens consome boa parte do saldrio dos trabalhadores,
(Rocicler Martins Rodrigues. Cidades brasileiras : o passado e o presente. SSio Paulo : Martins
Fontes, 1992, p. 64. } (Fragmento adaptado).

04, O objetivo global do autor com o texto foi:

(A) apontar as principais consequéncias da polui¢do urbana.

(B) comentar os efeitos do transito nas grandes cidades.

(C) ressaltar os prejuizos de quem apenas dispde do transporte coletivo.
(D) indicar os males fisicos decorrentes do excessivo transito de carros.

05. O segundo pardgrafo comega com a expressdo "Além do tempo _perdido". Com essa
expressdo o autor pretendeu:

(A) fazer uma ressalva. (C) indicar um acréscimo.

(B) contrastar opinides. - (D) introduzir uma concessfio.

06. A expressdo 'inalar peluentes' mantém o seu significado em:
(A) aspirar poluentes.
(B) ingerir poluentes.
(C) expirar poluentes.
(D) langar poluentes.

07. Em relagfo as grandes cidades, o texto € visivelmente a favor:
(A) do crescente numero de automaveis,

(B) do alargamento de ruas e avenidas,

(C) de novos viadutos e estacionamentos.

(D) dos meios de transporte coletivos.

08. Pela compreensio do texto, pode-se concluir que, para o autor, "o deus dos tempos
modernos" é o: '

(A) combustivel. , (Cj automovel.

(B) 6nibus. (D) motorista.

09. O trecho: "O pior € que o preco das passagens consome boa parte do salario dos
trabalhadores." implica dizer que:

(A) o prego das passagens € pior que os salarios dos trabalhadores.

(B) quase todo o saldrio dos trabalhadores ¢ gasto com transporte.

(C) os assalariados ganham o que consomem fora de casa.

(D) o pior dos trabalhadores paga com seus baixos saldrios o transporte que usa.

10. O autor no final do texto, termina, expressando-se de forma
(A) séria.

(B) critica,

(C) reflexiva.

(D) engragada.



