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RESUMO

Este trabalho apresenta como propdsito investigar o tratamento do grau dos substantivos e dos
adjetivos em dois livros didaticos (LD) de lingua portuguesa: “Portugués: leitura, produgao,
gramatica”, usado em quatro escolas publicas municipais de Coremas-PB ¢ “Portugués:
linguagens”, utilizado nessas escolas publicas ja citadas como também em uma escola
particular do referido municipio, ambos do 6° ano do ensino fundamental. A partir do
contetdo referente ao grau dos substantivos e dos adjetivos presentes nestes LD, procuramos
explicitar que modelos tedrico-metodoldgicos eles apresentam quando tratam do ensino do
grau na lingua portuguesa. O que justifica nossa decisdo em selecionar os referidos livros
como fonte de pesquisa, além do fato de serem adotados em nossa cidade, € que eles possuem
0 selo de aprovacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) expedido pelo Ministério
da Educacdo e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). A
organizacdo desta dissertacdo é composta por quatro partes: introducdo, panorama teorico,
exposicdo e andlise dos dados e consideracfes finais. A pesquisa assume como base os
conhecimentos advindos do ensino de lingua numa perspectiva funcionalista, pautando-nos
em trabalhos como os de Neves (2002), Travaglia (2002, 2004), Possenti (2002), Gongalves
(2005, 2009), Perini (1996, 2005), Christiano (2007), Tavares e Furtado da Cunha (2007),
Silva (2008a, 2008b e 2012), Bechara (2009), além de outros autores.

PALAVRAS-CHAVE: Gramatica. Grau. Livro Didatico.



ABSTRACT

This work aims to investigate the management of the degree of nouns and adjectives in two
textbooks of portuguese language, namely: “Portugués: leitura, producéo, gramatica”, which
is used in four municipal public schools of the city of Coremas-PB, and ‘“Portugués:
linguagens”, which is used in those public mentioned already and in a private school of the
city previously mentioned. Both textbooks are from the 6th grade of elementary school. From
the content related to the degree of nouns and adjectives in these textbooks, we intended to
elucidate which theoretical and methodological models they present when they deal with the
teaching of degree in the Portuguese language. The choice of taking these textbooks as the
source of this research lies on the fact that, besides of being adopted in our hometown, they
have the seal of approval of the Brazilian National Plan of Textbooks (PNLD) which is issued
by the Ministry of Education and by the National Fund for Education Development (FNDE).
This research is organized in four parts, such as: introduction, theoretical framework, data
presentation and analyzes and final remarks. This research takes into account the functionalist
perspective to the language teaching and it is based on the works of Neves (2002), Travaglia
(2002, 2004), Possenti (2002), Gongalves (2005, 2009), Perini (1996, 2005), Christiano
(2007), Tavares e Furtado da Cunha (2007), Silva (2008a, 2008b e 2012), Bechara (2009),
and some others.

KEYWORDS: Grammar. Degree. Textbook.
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INTRODUCAO

A linguistica, nos seus diversos paradigmas, dentre 0s quais mencionamos: as teorias
semanticas, a pragmatica, a sociolinguistica, o interacionismo, o funcionalismo, tem
contribuido significativamente no &mbito do ensino, considerando os inlmeros avangos que
tem conquistado e as influéncias estabelecidas no decorrer dos Gltimos anos. Devemos
destacar que muitos sdo os beneficios proporcionados ao ensino de lingua materna nas varias
vertentes — ensino da leitura, da escrita, e de aspectos gramaticais (analise linguistica), a partir
dos resultados de pesquisas que focalizam tanto a formacgéo do professor e a elaboracéo de
materiais de avaliacdo de aprendizagem, como também, do material didatico-pedagdgico, por
exemplo, o livro didatico.

Acreditamos que, grosso modo, embora alguns Livros Didaticos (LD) apresentem
propostas que atendem as diretrizes para o ensino (cf. PCN), este instrumento ainda precisa
apresentar inovagdes consistentes em sua composicdo no que se refere a abordagem didatico-
pedagdgica, pois determinados contetdos ndo tém sido tratados adequadamente, como é o
caso da abordagem do grau em portugués, conteddo que é incluido nos capitulos destinados
ao estudo dos substantivos e dos adjetivos.

Podemos pensar, de antemdo, que esse tratamento, provavelmente, por ser
mecanicista e de base metalinguistica, ndo tem contribuido para uma pratica pedagogica
eficaz. Alguns professores do ensino fundamental ainda continuam utilizando métodos
obsoletos, considerados repetitivos, estereotipados, centrados apenas em formas linguisticas
tradicionalmente referendadas como exemplos de variacdo de grau, sem apresentar situacoes
concretas de uso das formas diminutivas e aumentativas, capazes de fazer com que o aluno
perceba as varias nuances de significados que elas assumem.

Essa préatica se efetiva em contextos desfavorecedores de um melhor dinamismo para
0 ensino da gramatica, no tocante, especificamente, a morfossintaxe, influenciando a baixa
produtividade da aprendizagem. O que se sabe é que o ensino, predominantemente, esta
dissociado do uso que o discente faz como falante nativo, contribuindo para que se sinta
pouco a vontade em relacdo a sua propria lingua.

O professor precisa conhecer bem o seu instrumento de trabalho, para que faca
escolhas conscientes sobre qual material Ihe dara um bom suporte para o estudo dos diversos
conteddos. Assim pensando, nos propomos a investigar o tratamento dado a formacao do grau

dos substantivos e dos adjetivos em LD do 6° ano do ensino fundamental.
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O material analisado foi coletado em dois LD: “Portugués: leitura, produgéo,
gramatica” usado em quatro escolas publicas municipais de Coremas-PB e ‘“Portugués:
linguagens”, utilizado nessas escolas publicas ja citadas, como também, em uma escola
particular do referido municipio, ambos do 6° ano do ensino fundamental. Deles, retiramos o
conteldo acerca da formacdo do grau dos substantivos e dos adjetivos. Os referidos LD
possuem o selo de aprovacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) expedido pelo
Ministério da Educacdo e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Tais consideragOes justificam nossa decisdo em selecionar estes livros como fonte de
pesquisa.

E possivel observar que os LD de lingua portuguesa tanto podem apresentar um
paradigma teorico-metodolégico fundamentado num grupo de teorias linguisticas que
priorizam os padrbes funcionais e interacionais, quanto podem exibir em si 0s componentes
tedricos concernentes ao estudo da lingua de forma compartimentada, sendo um recurso para
tratar da dimens&o estética da lingua apartada de outros aspectos que lhe sdo peculiares.

O primeiro paradigma corresponde a um ensino reflexivo e visa capacitar o aluno
para a ciéncia dos aspectos formais e funcionais da lingua, realizando vinculos entre o
conteddo e a estrutura da lingua. O referido procedimento impulsiona o aluno ao uso eficiente
da lingua nas diversas circunstancias de interacdo, nas quais 0s principios basilares da
dinamicidade da lingua e sua materialidade sdo agrupados ao ensino pela variedade de textos
que circulam na sociedade. O segundo paradigma, mesmo privilegiando somente o0s
parametros formais da lingua, continua sendo utilizado em muitas escolas, 0 que,
provavelmente, traz como consequéncia um prejuizo no desenvolvimento apresentado pelos
alunos do ensino fundamental.

No que tange ao grau no Portugués do Brasil, percebemos, a priori, uma certa
superficialidade por parte de alguns compéndios gramaticais, livros didaticos e, também, no
desenvolvimento de algumas praticas escolares.

Em nossas leituras, constatamos que a fundamentacéo teérica em que se sustentam os
PCN apresenta um carater predominantemente funcionalista, isso é corroborado pelo fato de
que sua bibliografia € marcada pela utilizacdo de estudos relacionados a esse modelo tedrico.
A partir dessas constatacdes, surge a preocupacao em observar se tem ocorrido a aplicacdo de
teorias linguisticas que deem conta, de modo mais reflexivo, da questdo do grau.

Por isso, nossa pesquisa assume como base os conhecimentos advindos do ensino de

lingua numa perspectiva funcionalista, pautando-nos em pesquisas como as de Neves (2002),
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Travaglia (2002, 2004), Possenti (2002), Gongalves (2005, 2009), Perini (1996, 2005),
Christiano (2007), Tavares e Furtado da Cunha (2007), Silva (2008a, 2008b e 2012), Bechara
(2009), além de outros autores. Entendemos que a abordagem dessa corrente pode contribuir
de forma produtiva para uma melhor descri¢do do fendmeno linguistico aqui enfocado.

Pretendemos, assim, contribuir para uma reflexao por parte dos professores do ensino
fundamental, no que se refere a aspectos morfossintaticos do Portugués; sobretudo, quando se
trata das especificidades presentes na formacdo do grau nos substantivos e nos adjetivos.
Esperamos, portanto, que as analises apresentadas nesta dissertacdo contribuam para uma
melhor compreenséo do fendmeno do grau, sua variacao e diversidade de usos.

Para dar suporte a analise e discutir os resultados, estruturamos este trabalho
dissertativo em trés capitulos, a saber: no capitulo I, procuramos apresentar como tem sido
abordado o ensino de lingua portuguesa e de gramatica, no momento atual, pautando-nos na
visdo de estudiosos desse campo. Também, arriscamo-nos em averiguar quais sdo as
propostas consideradas consistentes, segundo o entendimento desses mesmos tedricos, para
que se consiga desenvolver um ensino de lingua com qualidade, j& que sdo inimeras as
exigéncias e os desafios a serem vencidos nessa area do conhecimento. Nesse sentido,
buscamos esclarecer que o ensino de lingua e o de gramatica ndo sdo considerados sinbnimos
— a lingua ndo se limita a gramatica. Além disso, buscamos expor que papel tem assumido o
LD, j& que € considerado um instrumento didatico-pedagdgico que possui como funcao
proporcionar a melhoria do ensino-aprendizagem.

No capitulo 1I, tratamos da concepcdo de grau, esbocando a visdo de alguns
gramaticos — ha aqueles que pertencem a um parametro mais tradicional e aqueles que
demonstram possuir uma postura mais contemporanea; e ainda, apresentamos as questfes
levantadas e o posicionamento tomado por alguns linguistas — que fazem investigacdo sobre
esse topico. Ainda, mencionamos como se procede a manifestacdo do grau na classe dos
substantivos e dos adjetivos.

No capitulo Ill, apresentamos a analise dos LD ja identificados, detendo-nos no
tratamento do grau dos substantivos e dos adjetivos, com o objetivo de verificar se as
propostas de ensino visualizadas estdo embasadas em teorias e metodologias didatico-
pedagdgicas de cunho predominantemente tradicionalista ou se manifestam tambem
proposicdes, reveladoras de uma abordagem mais inovadora. Nesse sentido, buscamos
analisar se 0 ensino de lingua portuguesa esta centralizado somente em aspectos formais e

estruturais da lingua, ou se existe a preocupacdo em apresentar um ensino que estimule o
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aluno a refletir e a compreender a lingua condicionada aos seus inimeros aspectos de uso.
Preocupamo-nos, também, em expor o posicionamento e o entendimento de alguns tedricos
em relagdo ao ensino do grau, quais tém sido as questdes mais relevantes até entdo levantadas
e que contribuicbes sdo oferecidas pelos estudos linguisticos para esse segmento ora
enfocado.

Em seguida, expomos as nossas consideracdes conclusivas, no que se refere ao
ensino de lingua materna e ao ensino de gramatica, a importancia do livro didatico e o ensino

do grau no portugués do Brasil.
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CAPITULO |

1 O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Ao estudarmos uma lingua natural, ndo podemos considera-la como algo inerte,
estagnado; nem deixar de lado os individuos que a falam. Ndo podemos, também, esquecer a
rigueza que ela possui: a dinamicidade, a possibilidade de variagdo e de mudanca, as
alteracbes decorrentes do tempo, da acdo dos usuérios, dos contextos sociais e das
necessidades informacionais que os atingem.

Quando se trata, particularmente, do ensino de portugués, Travaglia (2002) destaca
quatro propostas que, no seu entendimento sdo essenciais: a) desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua; b) conduzir o aluno a dominar a norma culta e ensinar a
variedade escrita da lingua; c) levar o discente a compreender a instituicdo social que a lingua
é; d) fazer o aluno raciocinar e pensar sobre a lingua.

Seguindo a perspectiva das propostas supracitadas, podemos compreender, que 0
ensino de portugués, conforme defendem Travaglia (2002) e Possenti (2002), deve se
fundamentar no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes, visando ao
dominio da norma culta, para levar o discente a conhecer a instituicdo social que a lingua € e
fazé-lo pensar cientificamente sobre ela.

Neste sentido, queremos ressaltar que investigar as peculiaridades que sdo inerentes
a sistematizacdo da lingua constitui um valor imensuravel, pelo fato de que, segundo Kato
(1988, apud TRAVAGLIA, 2002, p. 216): “sendo a lingua natural a propriedade/capacidade
que distingue 0 homem de outros seres, a compreensdo de sua forma e fungdo € téo
importante quanto o estudo da morfologia das plantas, da taxionomia dos animais ou dos
fatores que determinam a evolugao da histéria da humanidade [...].”

Nos ultimos anos, muito se tem discutido sobre a necessidade de respeitar as
variedades linguisticas, especialmente, aquelas presentes na fala dos alunos pertencentes a
camadas socais desprovidas de acesso a informacao e a recursos sistematicos responsaveis por
uma formacdo de boa qualidade. Esse respeito e essa atencdo sdo, de fato, necessarios, mas
tém ocasionado um grave equivoco: o de que se pode negligenciar o ensino da lingua padréo e
gue ndo se deve perseguir na escola o dominio de uma linguagem considerada culta.

Acreditamos, em conformidade com Possenti (ibid), que a funcdo da escola é ensinar

0 portugués padrdo ou fornecer condi¢Bes para que ele seja aprendido. Querer agir de outra
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forma é um engano politico e pedagdgico. Defender a tese de que ndo se deve lecionar ou
exigir o dialeto padrdo dos alunos que fazem uso de dialetos ndo padréo esta fundamentado,
em parte, no entendimento de que haveria dificuldade em assimilar o padrdo. Estariamos,
portanto, diante de um preconceito as avessas, 0 que € muito importante considerar nesses
tempos em que se defende tanto a liberdade de expressdo e a igualdade de oportunidades
sociais.

Segundo Perini (2005), ‘saber gramatica’ ou ainda ‘saber portugués’ € visto
popularmente como um privilegio de poucos. Raramente, os individuos se manifestam
dizendo que conhecem a lingua. Para esse autor, dois motivos proporcionam essa certeza téo
generalizada:

a) o fato de falarmos com espontaneidade, sem necessidade de pensar na forma com

gue vamos nos expressar, e termos o habito de agregar conhecimento a uma reflexao

consciente, trabalhada e até mesmo dolorosa;

b) o ensino escolar nos fez inculcar que ndo temos dominio do portugués pelos

constantes insucessos em redacOes, exercicios e testes. Destaque-se que nenhuma

reacao é desencadeada para amenizar tal situacéo.

Diferentemente dessa percepcdo tdo disseminada, temos a conviccdo de que
sabemos, com certa (ou muita) habilidade, a nossa lingua. Sem excecdo, todo falante de
portugués tem um conhecimento implicito (uma habilidade natural e espontanea)
eminentemente elaborado da lingua, que ndo foi adquirido na escola. Da mesma forma que
adquirimos uma habilidade natural para andar, dancar, nadar, tal € 0 nosso conhecimento
implicito de lingua, apesar de nem sempre ndo possuirmos a capacidade de explicitar esse
conhecimento com plenitude.

Podemos atestar que para toda pessoa que tenha o portugués como lingua materna,
conforme assevera Perini (2005, p. 11), seu “conhecimento da lingua ¢ a0 mesmo tempo
altamente complexo, incrivelmente exato e extremamente seguro”.

Considerando a concepcdo de lingua implicita nos argumentos acima aludidos,
podemos refletir sobre o que fazer para reverter o quadro de desanimo e desprestigio que o
ensino de lingua enfrenta na atual realidade escolar brasileira. Nesse sentido, atentemos para o
que defende Possenti (2002, p. 56) ao falar que “as Unicas pessoas em condi¢des de encarar

um trabalho de modificacdo das escolas sdo os professores. Qualgquer projeto que ndo
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considere como ingrediente prioritario os professores — desde que estes, por sua vez, fagam o
mesmo com o0s alunos — certamente fracassara”.

Para que o fracasso do ensino da lingua seja combatido e a situacdo de insucesso
seja revertida, é necessario, basicamente, reformular as concep¢des sobre a lingua e suas
condicdes de uso para rearticular a pratica docente, considerando que o ensino deve estar a
servico do atendimento das necessidades informacionais socialmente vivenciadas pelos
falantes.

Vejamos, a respeito desse tipo de situagdo concernente ao ensino, 0 parecer de
Possenti (op. cit., p. 21):

Alguns dos problemas que levam ao fracasso tém a ver com a forma como se
concebem a funcdo e as estratégias de ensino da lingua. A Unica opgdo de
uma escola comprometida com melhoria da qualidade do ensino esta
entre ensinar ou deixar aprender [...] qualquer outra implica em conformar-se
com o fracasso ou, pior, em atribui-lo exclusivamente aos alunos.

Na otica de Neves (2002), tanto as teorias quanto as praticas hodiernas tem mostrado
que ndo ha nenhum registro linguistico considerado superior ou inferior a outro. O que
realmente tem acontecido € a existéncia de alguns registros, que somente sao convenientes e
eficientes, se forem usados em determinadas situac6es, e ndo em outras.

Visando ao conhecimento da lingua por parte do aluno, em que deve consistir a
contribuicdo da escola para a realizacdo de tal fenémeno? De acordo com Neves (2002, p.
231): “para que a crianga cada vez mais ‘saiba’ a sua lingua, a escola tem de expd6-la a
diferentes registros, levando-a a compreender as funcbes que a propria existéncia de
subcodigos tem na sociedade.”

Nessa perspectiva, queremos enfatizar que ndo se pode ignorar que, conforme
declara Neves (op. cit., p. 231), “ndo ha duvida de que uma enorme parte da clientela de
ensino fundamental e médio entra na escola com uma apropriacdo apenas de padrbes
linguisticos extremamente distantes dos que a sociedade aceita e respeita”. Por isso, €
necessario termos um grande cuidado para que o conhecimento que € exclusivo dessa
clientela estudantil ndo seja vitima do preconceito e do desprestigio linguistico, alegando-se
que a utilizacdo de sua linguagem ndo contém eficiéncia e ndo condiz com o0s parametros
linguisticos instituidos.

Achamos muito véalido frisar, usando a afirmacdo de Bagno (2002, p. 32), que

“parece muito mais interessante (por ser mais democratico) estimular, nas aulas de lingua, um
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conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades sociolinguisticas”. Agindo
assim, estaremos contribuindo para fazer da sala de aula um espaco de apoio e de estimulo as
investigacdes sobre a lingua portuguesa, considerando como pontos imprescindiveis sua
multiplicidade de formas e 0s seus usos.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no segundo segmento do
ensino fundamental, acreditamos ser indispensavel destacar que ele € composto de
caracteristicas particulares, por ter em vista o perfil escolar dos discentes pertencentes a esse
segmento. Para tanto, o que se espera do discente ingressante no nivel de ensino ora referido é
que possa apresentar significativamente o cumprimento de um certo dominio do processo de
letramento e alfabetizacdo, pelo qual passou em etapas anteriores; e, inclusive, demonstre
possuir apropriacdo de determinadas praticas consideradas complexas no uso cotidiano da
lingua e na sistematizagdo dos conhecimento linguisticos mais relevantes.

Por isso, é incumbéncia do ensino de lingua materna, nesse segmento de ensino-
aprendizagem acima citado, procurar aprimorar o processo de inclusdo qualificada do aluno

no &mbito da cultura da escrita, conforme retrata o Guia de livros didaticos (2010b, p. 19):

¢ Aperfeicoando sua formagdo como leitor e produtor de textos escritos;

¢ Desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos nhiveis e tipos de letramento;

¢ Ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

¢ Desenvolvendo as competéncias e habilidade associadas a usos escolares,
formais e/ou publicos da linguagem oral.

Entendemos que o professor ndo deve ser considerado o vildo dessa trajetéria de
embaracos e fracassos que tém caracterizado o ensino de lingua no Brasil. Um suporte
material consistente e a competéncia de secretarias de educacdo, de direcGes e de
coordenacBes pedagogicas sdo elementos indispensaveis para um ensino de qualidade.
Havendo apoio, o professor, provavelmente, tera meios para conduzir a sala de aula novas
praticas de ensino, desde que atualizadas por proposicdes tedricas contemporaneas e
alicercadas em solidas bases didatico-metodoldgicas (CHRISTIANO, 2007).

Para que o ensino seja eficaz, os professores precisam estar convencidos de que o
dominio ativo de uma lingua ndo depende de saber uma metalinguagem. Nesse sentido, é
importante cercar-se de um bom livro didatico para que os conteudos essenciais ao ensino da

lingua possam se servir deste recurso, que € da maior importancia em experiéncias de
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aprendizagem. No entanto, é preciso estar atento ao risco que pode representar ficar na
dependéncia do LD. O professor ndo pode se transformar em refém de um Unico recurso e
fazer do livro sua tabua de salvacdo. Pelo contrario, deve usa-lo a favor de suas estratégias, as
quais devem ser tragadas considerando todos 0s outros recursos criativos que potencialmente
estdo a sua m@o, como jornais, revistas, textos diversos, a fala viva da comunidade, enfim,
recorrendo ao LD somente quando tiver certeza de que determinadas passagens nele presentes
podem contribuir para ativar a capacidade reflexiva dos alunos.

Insistimos em defender que memorizar metalinguagem nédo significa aprender uma
lingua. E nesse aspecto, muitos dos exercicios propostos pelos LD podem ser desprezados.
Esse ponto de vista significa, especialmente, que a metalinguagem ndo pode ser o objetivo-
fim - apesar de passarmos por ela —, na resolucdo de tarefas referentes as classes gramaticais.
Para que se aprenda verdadeiramente a lingua, é basilar descobrirmos coisas novas do ponto
de vista seméantico e discursivo. E so refletindo sobre os fendmenos linguisticos nos mais
variados contextos de uso é que conseguimos explicitar a estrutura e o funcionamento da
lingua, facultando a percepcdo dos efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem
produzir nas diversas situacdes de interlocucéo.

Lembramos que ndo se pode deixar de lado a atividade de reflexdo, nem de trabalhar
sobre como se processa a lingua nos diversos contextos de uso. Reportando-nos as palavras
de Neves (2002, p. 238), “¢ preocupante verificar que professores contemplam a gramatica,
especialmente, como atividade de exercitacdo de metalinguagem. [...] Desprezam quase
totalmente a atividade de reflexdo e operagdo sobre a linguagem”.

Né&o se trata, portanto, de condenar o LD ou de aconselhar que se o despreze como
um recurso ultrapassado. Pelo contrario, defendemos a autonomia do professor para que
exerca a liberdade de escolher, responsavelmente, as estratégias e 0s recursos que considere
adequados e eficientes na complexa tarefa de ensinar a lingua padrdo aos alunos. No entanto,
é imprescindivel ter em mente que esse aprendizado se faz completamente independente do
estimulo que os referidos recursos podem fornecer a competéncia comunicativa dos
estudantes.

E de fundamental relevancia que o ensino de lingua materna esteja alicercado no
principio de que “a lingua é como ¢, ndo como deveria ser” (PERINI, 2005, p. 56). Abordar o
ensino tendo como escopo a lingua em uso em seus mais diversos contextos e a dindmica da
variacdo e da mudanca linguistica, pela qual ela passa, pode tornar-se uma estratégia

produtiva. A finalidade primeira do ensino gramatical deveria girar em torno do essencial, que
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é explicitar o que a lingua é, e ndo tdo somente apresentar o ponto de vista da gramatica —
como deveria ser a lingua.

No topico a seguir, buscaremos explicitar como alguns tedricos tém se posicionado, e
quais séo as consideracdes relevantes evidenciadas por eles, no que se refere ao ensino de

gramatica na atualidade.

1.1 O ensino de gramatica

No senso comum, ainda persiste a ideia de que saber uma lingua significa saber
gramatica — no sentido de um conjunto de regras que determinam como falar correto. Para
Perini (2005) e Neves (2002) — sO para citar alguns autores que vdo além dessa nogdo —,
conhecer a gramatica de uma lingua ndo é somente dominar mentalmente algumas normas
que se aprende na escola ou ter condigdes de realizar algumas analises morfologicas e
sintaticas, mas conhecer o funcionamento dos recursos linguisticos nos textos em uso (orais
ou escritos) e os efeitos de sentido neles produzidos.

De acordo com Travaglia (2002), o ensino gramatical nas escolas de educacédo bésica
do Brasil tem se baseado, primordialmente, em contemplar 0s aspectos prescritivos e
descritivos da lingua. A percepcéo dessa predominancia é que faz autores como Perini (1996)
e Bagno (2005) defenderem a concepcao de um ensino de gramatica na perspectiva de uma
disciplina viva, em constante revisdo e (re)elaboracdo, e que procura esquivar-se, sobretudo,
de qualquer ranco de cunho puramente gramaticalista.

Atentemos para as diversas definigdes e/ou caracteristicas mencionadas por Antunes

(2003) em relacdo a gramatica:

¢ A gramatica compreende um conjunto de regras que especificam o
funcionamento de uma lingua; (p. 85)

¢ A gramatica existe ndo em funcgao de si mesma, mas em funcdo do que as
pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso da
lingua; (p. 89)

¢ A gramatica reflete as diversidades geogréficas, sociais e de registro da
lingua; (p. 89)

¢ A gramatica existe em fungdo da compreensdo e da produgéo de textos
orais e escritos; (p. 92)

¢ A gramatica da lingua deve ser objeto de uma descri¢cdo rigorosa e
consistente; (p. 94)

¢ Existem regras e descricdes gramaticais que particularizam o uso da
norma-padréo da lingua ou o uso linguistico do grupo de prestigio da
sociedade. (p. 95)
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A nossa percepgdo a respeito dos varios dados levantados acima € que o ensino da
gramatica, grosso modo, ndo esta condicionado a se restringir prioritariamente a aspectos de
carater normativo, descritivo, taxindmico, e nem deve se coloca-la como algo que se basta a si
mesma. Mas, faz-nos apreender que diversas sdo as perspectivas existentes que podem
englobar sua demanda investigativa a respeito do conhecimento linguistico.

O conhecimento gramatical tem vinculos intrinsecos com o texto, pelo fato de que
ndo existe texto sem gramatica. Essas relagdes se comprovam na constituicdo da tessitura do
texto, e quando o texto exige e estimula o aluno a fazer uso do dominio de sua gramatica
internalizada, para adequar os inimeros enunciados textuais as situacdes linguisticas. Nesse

contexto, fazemos coro as palavras de Neves (2002, p. 225-6):

A boa constituicdo dos textos passa pela gramatica, e ndo apenas porque as
frases que compdem o texto tém uma estrutura gramatical: na producgdo
linguistica, com certeza, desemboca todo o dominio que o falante tenha dos
processos conceptual e amarramento textual, altamente dependentes de uma
‘gramdtica’ organizatoria.

Em relacdo aos compéndios gramaticais, Perini (2006, apud ANTUNES, 2007, p.
116), comenta que elas sdo “claboradas através da copia de gramaticas mais antigas, e nunca
através de pesquisas originais ou, pelo menos, atraves da consulta aos resultados mais
recentes da pesquisa gramatical.”

Para Bagno (2000), a gramatica € que necessita da lingua como instrumento para
desenvolver seus estudos e ndo o contrario. A esse respeito, observemos as seguintes
colocagdes feitas por Antunes (2007, p. 115): “o gramatico é que precisa da lingua como
matéria, como fonte para seu estudo e suas descricdes, o que o pde em confronto com a
realidade e lhe permite ado¢do de uma postura eminentemente cientifica.”

E importante trazermos para o interior dessa discussdo aquilo que se pensa sobre a
gramatica. De que forma ela é tratada na escola e como os materiais didaticos, especialmente
os livros didaticos, a concebem?

Inicialmente, € essencial partirmos da certeza de que a gramatica normativa nao € a
lingua. A lingua é repleta de dinamicidade, ndo se prende em si mesma, pelo contrario, se
apresenta atrelada aos contextos sociais e dos momentos histéricos. Nesse sentido, para
Possenti (2002, p. 30), “saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa

saber uma gramatica”. Poderiamos parafrasear o autor, afirmando que saber uma gramatica ¢é
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0 mesmo que saber dizer e poder compreender frases e, ao dizer e compreender frases,
fazemos isso porque possuimos um controle da estrutura da lingua. Também é 6bvio que
“nem todos sabem tudo, mas todos sabem muito” (idem, p. 31).

Né&o podemos deixar de comentar o ponto de vista de Neves (2002), quando afirma

que determinados topicos se integram na gramatica. Afirma essa autora (ibid, p. 226):

Basta lembrar que saber expressar-se numa lingua ndao é simplesmente
dominar 0 modo de estruturacdo de suas frases, mas é saber combinar essas
unidades sintaticas em pecas comunicativas eficientes, o que envolve a
capacidade de adequar os enunciados as situacdes, aos objetivos da
comunicacao e as condi¢cdes de interlocucao.

Baseando-nos em alguns estudiosos, podemos afirmar que, do ponto de vista
cientifico, na lingua ndo ha falha. Para endossar esses argumentos nos remetemos a Bagno
(2002, p. 71), quando frisa que “nao existe erro na lingua, o que existe € variagdo e mudanca,
e a variagdo ¢ mudanca ndo sdo ‘acidentes de percurso’: muito pelo contréario, elas sdao
constitutivas da natureza mesma de todas as linguas humanas vivas.”

Nesse sentido, a funcdo do gramatico seria desenvolver uma capacidade com um
potencial tal, capaz de manifestar e expor aquilo que a lingua €, e ndo o que ele acha que
deveria ser. As gramaticas pedagogicas, portanto, devem apresentar algo légico, ou seja, seus
conteddos precisam ter sentido, facilitando a compreensdo dos conceitos que veiculam.

Contrariamente a crenca do senso comum, cOmo j& mencionamos no inicio dessa
secdo, lingua e gramatica ndo sdo sinbnimos. Para Antunes (2007, p. 160), “[...] a lingua nem
cabe na gramatica. [...] Portanto, as duas ndo rimam.” Comenta Possenti (2002, p. 54) que
conhecer uma lingua € uma coisa e saber sua gramatica € outra, apontando a necessidade de

que fique bem claro que:

[...] saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra. (...) saber usar
suas regras é uma coisa e saber explicitamente quais sdo as regras é outra.
(...) se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada “sobre” ela, por um
lado, e que, por outro lado, é perfeitamente possivel saber muito “sobre”
uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em situagdes reais.

Nessa perspectiva, € possivel aprender uma lingua sem ter o dominio dos termos
técnicos com os quais ela é analisada. Isso é legitimo pelo fato de que, em diversos lugares do
mundo, os falantes se expressam sem que existam gramaticas sistematizadas. Os gregos, por

exemplo, ja escreviam muito antes de ser sistematizada a primeira gramatica grega; essa
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mesma situacdo vale, obviamente, para o0s escritos latinos, portugueses, espanhois, entre
outros.

Ao refletirmos sobre o ensino do contetudo gramatical na aula de lingua portuguesa é
necessario destinar atencéo para o desproposito de insistir na memorizagdo de nomenclaturas,
que, as vezes, inclusive, precede a analise das construc@es linguisticas basicas presentes nos
usos rotineiros da lingua. Luft (apud BAGNO, 2005, p. 63) comenta algo salutar: “um ensino
gramaticalista abafa justamente os talentos naturais, incute inseguranga na linguagem, gera
aversdo ao estudo do idioma, medo a expressao livre e auténtica de si mesmo”.

Por isso, defendemos que o ensino gramatical ndo pode ser realizado sem estar
endossado na vivéncia cotidiana. E para que os professores devem possuir um excelente
dominio vivencial da gramética? “N&o, necessariamente, para ensiné-la a todo custo aos seus
alunos. Mas para usa-la como instrumento analitico e explicativo da linguagem de seus
alunos.” (FRANCHI, 2006, apud ANTUNES, 2007, p. 156)

Para que as aulas de gramatica sejam mais produtivas e isenta de muitos embaracos,
talvez fosse importante utilizar estratégias envolvendo atividades que acomodem as analises
linguisticas ao ensino da leitura, da escrita e da oralidade, visando aos processos interativos e
as diferentes formas de expressdo. Vejamos 0 seguinte argumento apresentado por Antunes
(2007, p. 169):

Lingua e gramética podem ser uma solucdo se sabemos ter olhos para ver
bem longe e enxergamos uma travessia ndao totalmente pronta, mas que vai
se fazendo; se cremos que ha muito o que fazer nas aulas, envolvendo as
aulas em atividades de analises, de leitura, de escrita, de oralidade; propondo
perspectivas interativas e diferentes modos de expressdo; desfazendo
preconceitos e valorizagdes discriminatorias.

Vaérios trabalhos de investigacdo tedrica e de pesquisa em sala de aula citados ao
longo deste texto — realizados no Brasil e no restante do mundo —, ha mais ou menos 30 anos,
deixam claro que ndo é decorando as paginas da gramatica normativa que um individuo estara
habilitado para falar, ler e escrever convenientemente nas variadas situacdes de uso. O ensino
gramatical praticado dessa forma é visto pelos alunos como algo alheio a sua realidade
cotidiana, ¢ compreendido tdo somente como a disciplina do certo e do errado. Por isso,
defendemos que tal modelo de ensino precisa mudar para desempenhar seu verdadeiro papel,

que, no fundo, é investigar, por meio de elementos linguisticos, a atuacdo da mente humana.



24

Gagne, citado por Bagno (2005, p. 181), afirma que “o uso da lingua procede da
intencdo para a convencao [...] ao passo que a escola procede infelizmente ao contrario, isto é,
das convenc0es linguisticas para as intengdes de comunicacdo; intengdes, além disso, quase
sempre artificiais e impostas ou sugeridas pelo mestre”.

Por que os discentes acham tdo desagradaveis as aulas de lingua portuguesa? Na
visdo de Costa (apud CHRISTIANO, 2007) a provavel causa se deve ao fato de haver um
desencontro entre a norma linguistica que o aluno tem dominio (seu instrumento fundamental
de comunicacdo e expressdo) e a norma que lhe é ensinada na escola com as mais
diversificadas e complexas regras, de assimilacdo néo tdo facil.

J& ndo sdo novidades as discussfes e 0s questionamentos que tomam como mote 0
ensino de lingua e nele o lugar ocupado pela gramatica. Quase sempre 0s resultados dessas
reflexdes chegam a conclusdes que apontam a necessidade de reformulagdo de programas de
ensino e de uma inovagéo na pratica pedagogica dos professores. Comum entre elas, emerge a
certeza de que ha que se ensinar gramatica, porque seu dominio deve estar inerentemente
associado ao conhecimento que o falante deve ter para atingir a realizacdo de suas
necessidades comunicativas, nos mais diversos contextos, neles incluidas as experiéncias em
que se requisita um dominio da linguagem considerada padrdo. Sabemos, ainda, que €
indispensavel uma formacdo cientifica de boa qualidade para o professor de Portugués,
esperando que nela prevaleca uma concepcdo de gramatica como uma disciplina viva, em
revisao e elaboracdo permanentes (PERINI, 1996).

Durante muito tempo, de acordo com Neves (2002), considerou-se o livro didatico
como vildo do fracasso do ensino de lingua. Por esse motivo, ndo se obtinha sucesso no
ensino de gramatica, na visdo de muito professor, pelo fato de ndo possuirmos excelentes LD.
Temos percebido que essa realidade tem mudado no momento atual. Na concepcdo de Neves
(ibid), ‘o professor faz o livro’; mesmo sendo usado o mais bem elaborado LD, os discentes
da educacdo bésica, geralmente, ndo conseguirdo fazer suas atividades — sobretudo as de
gramatica — por conta propria. Além disso, nas palavras dessa autora, a maioria dos mestres
tecem criticas ao LD que possuem pelo pretexto de ele ndo servir como ‘professor’, ou seja,
ndo haver condicdes de, no momento das aulas, estando em posse dos alunos, que eles
interajam com o LD e, a partir disso somente, tenham um excelente aprendizado.

Refletindo sobre esse aspecto, entendemos, com Neves (2002), que essa postura do

professor pode ser consequéncia de dois fatores:
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a) O professor se convence de que o ‘saber’ do autor do livro € mais
consistente do que o seu, sendo assim, pode ser melhor mestre que
ele;

b) ele ndo tem tempo para preparar suas licoes de tal modo que, antes
de entregar o livro ao aluno, tome distancia do que ali esta, e faca
0 seu plano de agéo. ( p. 233)

Na proxima secdo, faremos a explanacdo de algumas questbes consideradas
relevantes a respeito do livro didatico — como um instrumento didatico-pedagdgico promotor
do ensino — em que se fundamenta a justificativa de que sua importancia é indispensavel para

0 ensino de lingua portuguesa.

1.2 O papel do livro didatico

Pelo fato de o LD ser considerado atualmente um instrumento didatico-pedagogico
que deve favorecer a melhoria do ensino, e por ser regido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), entendemos ser imprescindivel explicitar como esse instrumento
pedagdgico (o LD) tem proporcionado resultados eficientes para o ensino-aprendizagem e
como se procede na realidade a atuacéo desse programa de carater nacional em relagéo ao LD.
Na sequéncia comentaremos sobre as contribuicdes e a importancia do LD para o ensino de
lingua portuguesa.

De acordo com Coracini (1999), o PNLD foi criado oficialmente em 1997. Mas,
convém lembrar que esse programa de avaliacdo ja havia sido iniciado no primeiro semestre
de 1996, a partir da analise e da avaliacdo de 263 livros julgados improprios para figurarem
como material pedagdgico no ensino publico de 1% a 42 séries, nas seguintes disciplinas:
Ciéncias, Matematica, Estudos Sociais e Lingua Portuguesa.

Destacamos que é muito importante sabermos para que foi criado e em que
especificamente se concentra a atuacdo do PNLD. A respeito disso, vejamos 0 que menciona
Nobrega (2012, p. 37):

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FNDE), o PNLD foi criado para prover as escolas publicas de ensino
fundamental e médio com livros didaticos, diciondrios e obras
complementares de boa qualidade. Através do PNLD adquirem-se e se
distribuem obras didaticas aos alunos do ensino fundamental e médio,
regulares ou da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse trabalho de
subsidio pedagégico é realizado em ciclos trienais alternados: a cada ano um
segmento diferente é contemplado com a distribuicdo dos LD. Os livros, em
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sendo ndo consumiveis, sdo devolvidos as escolas pelos alunos e
redistribuidos nos anos seguintes.

Além disso, até se chegar ao processo de escolha do LD, sdo necessérias diversas
etapas basicas, como a inscricdo e a aprovacao das obras; estas, uma vez aprovadas, passam a
ser avaliadas criteriosamente, e somente depois de tais procedimentos, vao fazer parte do
material que constitui o Guia de livros didaticos que serd consultado por diretores, professores
e equipe pedagdgica no momento do processo seletivo dos LD.

Como podemos ver no Guia de livros didaticos (2009), o PNLD, por ser de carater
nacional, apresenta-se como um programa que assume enormes dimensdes e complexidades,
com vantagens e desvantagens; envolvendo ainda diversos outros aspectos de cunho
econdmico. Assim, a sua eficiéncia esta condicionada, em parte, a que a escolha do LD seja
realizada de forma cuidadosa e marcada por uma intensa reflexao.

O que impulsiona o LD a ser alvo de interesses politicos e ideoldgicos é o poder de
interferéncia que ele exerce na forma de compreender e dirigir a aquisicdo do conhecimento e
da cultura na sociedade. Neste sentido, é pertinente ressaltarmos o seguinte argumento de
Nobrega (2012, p. 39), sobre a interferéncia de fatores externos na escolha dos livros: “a
avaliacdo dos livros, que deveria priorizar fatores historicos, sociais, politicos, didatico-
pedagdgicos, acaba incluindo, também, questdes externas de ordem econémica e de controle
ideologico”.

Ainda a respeito da escolha do LD, o Guia de livros didaticos (2009) menciona como
ponto fundamental a necessidade de que esse processo seja um instante marcado por uma
reflexdo partilhada. Seguindo essa perspectiva, o Guia de livros didaticos (2009, p. 8), nomeia
como sendo sua proposta principal “colaborar para que o processo seja organizado, coletivo e
consciente, em vez de um exercicio apressado, solitario e irrefletido de uma lista de titulos”.

E importante frisar, citando N6brega (op. cit., p. 39), que ndo seria um exagero se
defendéssemos que “a melhor escolha do LD seria, potencialmente, aquela discutida e
realizada com base em um consenso, pautada na realidade da comunidade atendida pela
escola e no trabalho em equipe que os professores desenvolvem”.

Outro ponto que merece ser lembrado, também ressaltado por Nébrega (2012), é o
fato de que, embora grande parte dos professores tenha contato com o PNLD e conheca a sua

finalidade, tendo em vista o0 Guia de livros didaticos ser distribuido indiscriminadamente para
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todas as escolas publicas do pais, ndo tem um conhecimento profundo das propostas
veiculadas nesse programa, pois ndo hd uma analise critica minuciosa a respeito.

Segundo dados advindos de algumas pesquisas — como por exemplo, podemos citar
a pesquisa feita por Costa Val em 2002 — identificam que os professores ndo estdo
consultando o Guia de livros didaticos e quando isso acontece é feito de maneira apressada e
superficial. Grosso modo, deduzimos que esse trabalho é desempenhado na realidade por
representantes da equipe pedagdgica municipal e talvez pela estadual. Observemos o que em
respeito a isso € mencionado por Costa Val (2002, p. 8):

Ndo ha propriamente uma consulta ao Guia, ou seja, ele é tdo somente
utilizado para se verificar se os titulos escolhidos — através do exame de
exemplares cedidos pelas editoras — estdo ou ndo nele incluidos, se podem
ou nao ser pedidos ao FNDE, e qual a sua classificacao.

Sendo assim, podemos ressaltar que uma quantidade expressiva de professores ndo
faz parte efetivamente da escolha do LD e aqueles que procuram participar se tornam vitimas
do marketing e de “cortesias” das editoras, 0 que tem como consequéncia uma sucessao de
outros acontecimentos que comprometem a autonomia pedagogica do professor. Tendo em
vista tal realidade, o livro passa a simbolizar um bem de consumo perecivel apenas e em
relacdo a autonomia do professor que € algo fundamental, “embora ressalvada nos termos dos
Guias e Catalogos do PNLD, precisa realmente, ser preservada e praticada”. (RANGEL,
2007, p. 12)

Em nossa percepcdo, os seguintes fatores, dentre outros, podem provocar resultados
negativos, além de comprometer o momento de efetuar decisdes concernentes ao LD: a
disputa entre as editoras, a oferta costumeira de brindes aos professores, propagandas, o
empenho do Estado para diminuir gastos, a falta de compromisso e de seriedade de alguns
para com esse evento pedagogico, a auséncia de atencdo e de posicionamento critico dos
docentes.

Nesse sentido, vale destacar que, a partir de uma pesquisa envolvendo 24 escolas de
11 Estados distintos do Brasil, Costa Val (2002, p. 10) verificou que o processo de escolha do
LD realizado nas escolas publicas por ela visitadas tem tomado um caminho oposto daquele
projetado e objetivado pelo PNLD. Ela chega a afirmar que “o Guia tem fungdo limitada e
distorcida, e o fator efetivamente decisivo na selecdo e encomenda de livros didaticos é a

influéncia das editoras nas escolas e nas redes de ensino”.
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Em consonéncia com Noébrega (2012), é possivel considerar que, geralmente, o
professor enxerga o LD como um facilitador da aprendizagem por fornecer modelos que
podem ser seguidos e por possuir 0 pensamento, assim como os discentes, de que quem ‘sabe
mais’ € 0 autor do livro. Para essa autora, indubitavelmente, preparar um recurso didatico que
favoreca as diferentes necessidades de distintas salas de aula, tendo a avaliacdo e a
aprimorada analise de um programa de natureza nacional, como o (PNLD), requer um grande
dominio de conhecimento a respeito das teorias mais pertinentes e que sejam adequadas aos
objetivos e as exigéncias do ensino. E ressalta: “neste sentido, as ‘novas teorias’ acabam
sendo atrativos para que se adote ou se concorde com a adocdo de determinados livros.”
(NOBREGA, ibid., p. 41)

Acerca dessa tematica, é pertinente o pensamento de Neves (2002, p. 233), quando

apresenta o seguinte posicionamento:

Vemos que faz parte do despreparo do professor esperar do livro didatico
que em parte ele o substitua. Em primeiro lugar, o professor assume que o
livro ha de “saber” mais que ele, e que, portanto, deve ser melhor mestre do
que ele; em segundo, ele ndo tem tempo para preparar suas licdes de tal
modo que, antes de entregar o livro ao aluno, tome distancia de tudo o que
ali esta, e faca o seu plano de acéo.

Somos conscientes de que o LD ndo € o Unico instrumento didatico-pedagdgico
acessivel para a utilizacdo do professor, porém, ndo temos duvida, de que ele se tornou num
mecanismo formal de expressiva utilidade e indispensavel para o andamento do processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, 0 que consideramos basilar é que a sua utilizacdo consiga
influenciar com resultados satisfatérios o desenvolvimento dos discentes na realizacéo de seus
exercicios escolares cotidianos.

E relevante salientar que alguns objetivos devem ser levados em conta,
criteriosamente, pelos programas de distribuicdo do LD, para que se obtenham resultados
eficientes em tal empreitada. Confiramos abaixo quais sdo eles, segundo o Guia de livros
didaticos (2010a, p. 8):

I — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas,
com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas;

Il — democratizagdo do acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV — fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e
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V — apoio a atualizacéo e ao desenvolvimento profissional do professor.

Né&o restam duvidas de que é um grande desafio capacitar os cidadaos-estudantes de
tal forma que eles consigam ler, traduzir e decifrar o mundo. Para tanto, segundo Manguel
(2006 apud GUIA de LD (2010a, p. 9), “cabe a escola oferecer aos alunos os instrumentos —
textos — e mecanismos — processos de leitura — necessarios para essa tarefa, que devera ser
realizada dia a dia, ao longo de toda a jornada escolar e durante toda a vida.”

Compreendemos ser muito importante que o professor esteja a par dos significados e
das estratégias de aprendizagem referendadas pelo LD, que analise se sdo condizentes com as
propostas com as quais ele se compromete e se estdo em consonancia com 0s objetivos que
espera alcancar. Consideramos que, conforme defende Neves (2002, p. 233), “por mais bem—
feito que seja o livro didatico usado, os alunos do ensino fundamental e médio, em geral, ndo
aprenderam suas licdes — especialmente gramatica — sozinhos”.

Para que atue como um suporte verdadeiramente eficaz no trabalho do professor, o
LD deve seguir impreterivelmente uma série de critérios, para so entdo ser possivel seu uso
em sala de aula. Observemos a seguir, de acordo com o Guia de livros didaticos (2010a, p.

12), quais devem ser eles:

VI — respeito a legislacdo, as diretrizes e as hormas oficiais relativas ao
ensino fundamental,

VIl — observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

VI — coeréncia e adequac¢do da abordagem tedrico-metodoldgica assumida
pela colecdo, no que diz respeito a proposta didatico — pedagogica
explicitada e aos objetivos visados;

IX — correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;

X — observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequacédo da colegdo a linha pedagogica nele apresentada; e

X1 — adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da colecao.

De acordo com informacdes oriundas do PNLD 2011, os titulos que estdo sendo
apresentados para avaliacdo tém mostrado um crescimento de forma geral no que se refere a
sua qualidade, mas algumas obras ainda demonstram problemas que as impossibilitam de
serem utilizadas em sala de aula.

Podemos afirmar que, pelo seu carater pedagdgico e curricular, a auséncia ou a

participacdo parcial na escolha do LD pelos professores coloca em jogo o andamento do
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processo tal qual é defendido pelo PNLD. E ainda, compromete a fungdo do Guia de livros
didaticos, que explicita um grupo de lembretes, dicas e sugestdes que devem ser considerados
para se chegar a uma selecdo com um bom éxito e sucesso. Atentemos para 0S pontos que

consideramos basicos apresentados pelo Guia de livros didaticos (2009, p. 10-2):

¢ O que transmite a um LD o0 seu carater e exceléncia na qualidade
didatico-pedagdgicos, esta além do seu modo proprio de organizagao
interna, é o tipo de uso que se faz dele;

¢ O que pode tornar o livro atraente ¢ o uso adequado a situagao
particular de cada escola, por isso, é indispensavel que o professor
tenha um bom conhecimento de suas necessidades e entenda os
limites do livro enquanto componente pedagogico;

¢ O melhor de todo livro estd condicionado as oportunidades que ele
oferece de acesso ao mundo da escrita e a cultura letrada;

¢ 0O LD precisa estabelecer links com outras leituras, isto € sem
deixar de dar adeguadamente o seu recado, o livro precisa
impulsionar o espirito de curiosidade tanto do professor quanto dos
alunos e estimula-los a pesquisar;

¢ O bom uso de um LD depende de sua articulacdo adequada a outros
materiais didaticos e a recursos diversificados;

¢ O LD virtuoso ndo pode desconhecer as conquistas propiciadas
pelas teorias da aprendizagem;

¢ Um LD para ser adequado precisa estar em conformidade com o
projeto pedagdgico e curricular da escola, e demonstrar clareza e
precisdo na selecdo de conteudos, nas atividades propostas e na sua
linguagem.

Além dos pontos mencionados acima, segundo Nobrega (2012, p. 42), “convém
assinalar aqui mais trés funcdes do LD: guia, prolongador e complementador da a¢do do
professor”.

O Guia de livros didaticos (2009) trata de um dos pontos mais importantes e que
deve ter particular atencdo, o qual esta relacionado ao valor que o LD representa para a vida
dos estudantes: ndo podemos deixar de destacar que o LD é considerado um dos instrumentos
fundamentais (as vezes praticamente Unico) de que os alunos dispdem para ter acesso a
cultura letrada, a literatura e a leitura em si.

Assim, dar-nos a entender, nesse sentido, que em relacdo ao LD existe uma

dependéncia comum tanto de professores quanto de alunos. Podemos ressaltar, ainda, que 0s
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professores séo conscientes de que ndo participam de forma direta e efetiva da escolha do LD.
Entretanto, fazem questdo de enumerar varios motivos para justificar porque ndo podem
deixar de fazer seu uso, conforme destaca Coracini (1999, p. 35): “os alunos ficam perdidos,
sem referéncia para estudar; o professor tem parametros (reconhecidos) para definir o que
deve ensinar e ndo perde tempo com conteldos menos importantes, além, é claro, da
economia de tempo para preparar as aulas.”

Reportando-nos, mais uma vez, ao Guia de livros didaticos (2009), a legibilidade dos
textos que o LD agrega tem um valor estratégico. Ou seja, um LD consistente é aquele que
estda vinculado com o que a escola projetou para difundir a escrita, e colabora para que
aconteca progressivamente a incorporacdo pelos alunos da linguagem padréo. Um livro
eficiente valoriza e estimula o aluno como leitor em formacdo, ndo estigmatiza a sua
linguagem e nem supervaloriza as formas que sdo ainda alheias ao seu dominio e realidade
linguistica.

Pelo fato de ndo depender apenas do conteddo do livro, a legibilidade pode ser
compreendida como algo possivel de ser transformado na propria prética. Nesse caso, a
funcdo do professor € agir como mediador: aprimorando e estabelecendo semelhancas e
diferencas na maneira de falar/escrever, construindo estratégias tdo eficazes que impulsionem
0s proprios discentes a ultrapassar os empecilhos existentes na compreensdo de um texto.
Sendo assim, o LD sera visto como um componente facilitador da leitura e da escrita com
uma atuacéo eficaz.

N&o podemos nos esquecer de uma outra peculiaridade significativa do LD: a
selecdo de alguns contetdos em detrimento de outros. Isso fica claro no que é exposto pelo
Guia de livros didaticos (2009, p. 15):

¢ Efetua uma selecdo de matéria a ser dada:

¢ Estabelece para um certo tipo de abordagem um tratamento didatico
particular;

¢ Propde um trajeto proprio para sua exploracéo.

Nessa perspectiva, o Guia de livros didaticos (2009) incentiva aos professores que
adotem os exemplares de uma mesma colecdo durante todo o segundo segmento do ensino
fundamental. Para que aconteca eficiéncia, esse percurso ndo pode ser interrompido; ele
precisa ser continuo nos anos posteriores com a utilizacdo dos demais exemplares da cole¢éo.

Pelo fato de o LD ser distribuido em ciclos trienais, € muito pertinente que a colecdo ndo se
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aparte dos objetivos propostos em momento algum, sem que tenha havido o término de todo o
processo.

A utilizacdo do LD torna-se significativa, quando é realizada de modo contextual.
Por isso, o professor deve permanecer sempre alerta, para averiguar se 0 LD oferece uma
sequéncia em sua estrutura que seja progressiva, e adequada ao projeto e ao curriculo
adotados pela escola. Dessa forma, a utilizagdo do LD podera proporcionar “um planejamento
e um agir didatico-pedag6gico mais coesos, assim como uma progressdo satisfatoria da
aprendizagem.” (GUIA de LD, ibidem, p. 15)

Segundo preconiza o Guia de livros didaticos (2010a, p. 12), o PNLD tem
configurado no decorrer de toda a sua trajetoria de existéncia, “um importante instrumento de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem, ajustando-se, continuamente, as mudancas e as
novas demandas colocadas para atendimento aos objetivos tanto do ensino fundamental como
do ensino médio.” E para reafirmar sua atuacdo e meticulosa atencdo as inovagdes do ensino,
a partir de 2011 esse mesmo programa, pela primeira vez, expandiu a oferta de livros
didaticos, incluindo também como componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
(LEM), oferecendo a partir de entdo as disciplinas espanhol e Inglés.

O Guia de livros didaticos (2010a) esclarece, ainda, que trés passos ndo podem
deixar de ser observados: a conservacdo dos livros, a sua devolucdo quando finaliza o ano
letivo e 0 seu remanejamento para outras escolas quando isso for necessario para atender o
enorme fluxo de alunos nessas instituicdes.

A respeito do Guia de livros didaticos, estamos de acordo com Ndébrega (2012), pois
verificamos que consiste em um documento solido: esta alicercado e fundamentado na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), possui 0 aval do MEC, é visivel sua atualizagdo em consonancia
com os PCN de lingua portuguesa, possui uma leitura e uma compreensdo acessivel; e que
demonstra fundamentar-se em teorias linguisticas eficazes e de parametros inovadores.

Entendemos que, conforme ressalta Nobrega (2012, p. 44), as propostas evidenciadas
pelo Guia de livros didaticos sdo muito explicitas ao mencionar que o LD ndo estard

atendendo aos objetivos do ensino quando:

¢ Sua metodologia e conteudos ndo forem adequados ao ano de ensino em
queo aluno se encontra;

¢ A visao de mundo, sociedade ¢ lingua que ele contempla s&o artificiais e
colocam em xeque 0 compromisso com a realidade da comunidade a que a
escola serve;

¢ Seu uso se da sem planejamento e adequacao.
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Geraldi (1997) declara que o LD, ao se tornar popular em um determinado momento,
apareceu como uma maneira de solucionar o despreparo do professor. O que se sucedeu, de
fato, é que bastaria dispor-se de um LD, para que ele sozinho, ensinasse tudo aos alunos.
Tomando tal proporgdo, os LD conseguiram assumir um duplo significado: “verdadeiros
livros de textos para os alunos, e livros-roteiros para os professores, para que aprendessem
servir-se bem daqueles. Automatiza-se, a um tempo, 0 mestre e o0 aluno, reduzidos a maquinas
de repeticdo material”. (GERALDI, Ibid., p. 117)

Seguindo as recomendacGes indicadas por determinados 6rgdos competentes da
educacdo como as diretrizes, os parametros curriculares oficiais, 0 Guia de livros didaticos
(2010b) destaca que o ensino de lingua portuguesa do segundo segmento do ensino
fundamental precisa estar estruturado de maneira a proporcionar ao aluno: o desenvolvimento
da linguagem oral, a apropriacdo e o desenvolvimento da linguagem escrita, tendo em vista
situacbes cotidianas e formais de uso da lingua, ou no proprio processo de ensino-
aprendizagem escolar, como também, Ihe garantir o seu acesso pleno ao mundo da escrita.

Nesse contexto, elencamos alguns pontos que, segundo o Guia de livros didaticos
(2010Db) precisam ter prioridade no ensino-aprendizagem do referido nivel de escolaridade em
relacdo a proposta pedagdgica do livro didatico de portugués (LDP): as atividades de leitura e
escrita, de producdo e compreensao oral, efetivadas em situacGes contextualizadas de uso;
como também, as praticas de reflexdo, a construcdo correlata de conhecimentos linguisticos e
a descricdo gramatical, devem ser sempre justificadas por sua funcionalidade, sendo exercidas
com fundamento em textos produzidos em condicdes sociais efetivas de uso da lingua, e ndo
em situacdes didaticas elaboradas de forma artificial.

Com base nas prioridades supracitadas, vale a pena destacar que o LDP somente
estara desempenhando eficazmente seu papel no nivel de escolaridade para o qual for
designado e se efetivando como instrumento pedagdgico do ensino de lingua portuguesa,
quando tais requisitos forem identificados com consisténcia na sua constituicdo teorica,
metodoldgica, didatica e pedagogica.

Rumando por essa perspectiva, as colecGes didaticas de lingua portuguesa aprovadas
pelo processo avaliatdrio oficial trazem como proposta colaborar com a escola e o professor a
respeito da (re)organizacdo do segundo segmento do ensino fundamental. Assim, recorremos
ao Guia de livros didaticos (2010b, p. 10), por ele servir como suporte para que o professor

possa:
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¢ Ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a
complexidade da cultura da escrita;

¢ Desenvolver sua proficiéncia, seja em usos menos cotidianos da oralidade,
seja em leitura e em producdo de textos mais extensos e complexos que 0s
dos anos iniciais;

¢ Propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistematica quanto a construcao
progressiva de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem;

¢ Aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o
desempenho escolar e o prosseguimento nos estudos.

Considerando os diversos aspectos discutidos até 0 momento, sejam eles tedricos,
metodoldgicos, didaticos, pedagdgicos, institucionais, regulamentadores, respeitantes ao
ensino-aprendizagem, relacionados ao tratamento da lingua ndo somente no seu aspecto
formal-estrutural, mas condicionado a sua funcionalidade e ao seu carater discursivo-
pragmatico, semantico-lexical e semantico-funcional, todos sdo assuntos indispensaveis e
pertinentes ao LD de portugués.

Sendo assim, o LD se apresenta como um mecanismo potencialmente benéfico para
o favorecimento e o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Contudo, ndo podemos
esquecer, de que, se ele for usado de modo incorreto, poderdo aparecer desvios, vicios e

influéncias maléficas que podem comprometer o bom andamento do referido processo.

No proximo capitulo, apresentaremos como ¢é tratada a abordagem do grau, nosso
objeto de pesquisa, tendo em vista a visdo de alguns gramaticos e linguistas, detendo-nos

sobre como acontece o processo de formacgéo do grau nos substantivos e nos adjetivos.



35

CAPITULO Il

2 ANOCAO DE GRAU NA OTICA DE GRAMATICOS/LINGUISTAS

Nesta secdo, expomos a nocdo de grau, iniciando pela abordagem de gramaéticos
tradicionais, tais como: Cunha e Lindley Cintra (1985), Almeida (1992), Nicola e Infante
(1997), Cegalla (2005), Rocha Lima (2006), passando por gramaticos com uma Visao que ndo
se limita a perspectiva tradicional, como Azeredo (2008) e Bechara (2009), complementando
com o parecer de linguistas, a exemplo de Gongalves (2005, 2009), Tavares e Furtado da
Cunha (2007), Camara Jr. (2007) e Silva (2008a, 2008b e 2012).

Antes de atentarmos para a definicdo de grau segundo o entendimento de alguns
gramaticos e linguistas, consideremos o que revela um renomado dicionario brasileiro. Neste
caso, Houaiss e Villar (2004, p. 1479) vem definir o grau, tendo em vista seu sentido mais
abrangente, como “[...] cada uma das posicdes, estagios que escalonam um processo ou uma
ordem classificatoria; situacdo, estado considerado em relacdo a uma série de outros
progressivamente superiores ou inferiores; [...]”.

Pelo ponto de vista gramatical, portanto, numa significacdo mais restrita, o grau é
conceituado como a “[...] categoria linguistica que acrescenta a uma palavra ou a um
semantema a nocdo de quantidade, intensidade ou tamanho [...]”. (HOUAISS E VILLAR,
idem)

E ainda, nesta mesma perspectiva gramatical, a definicdo do grau pelo dicionario de
Ferreira (2001, p. 353) é abordada como a “[...] categoria que exprime aumento ou diminuicéo
de um ser (grau do substantivo), ou maior ou menor intensidade de um atributo ou de uma
circunstancia (grau do adjetivo e do advérbio) [...]".

Com base nas abordagens acima indicadas, Silva (2008b, p. 121) argumenta que
“pode-se depreender que o grau inclui (1) a ideia de escalonamento; (2) a atividade
comparativa; (3) a relacdo direta com categorias linguisticas; (4) as nocdes de hierarquia,
quantidade, tamanho e intensidade”. Na concepc¢do desse autor, 0 grau e a intensificacdo estdo
interrelacionados, mas ndo sdo equivalentes; isto €, o grau incorpora o conceito de
intensificacdo, mas ndo se limita a isso.

De acordo com Flores (2004 apud SILVA 2008b, p. 121), “a concepgao de grau esta

intimamente vinculada a de escalaridade, tal como os degraus a uma escada. Assim, 0 grau
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tem a ver com tudo o que pode ser escalonado em diferentes niveis ou estados”. Essa mesma
autora destaca, ainda, a nomenclatura multipla que h& acerca desse topico, podendo variar
entre grau, gradacdo, gradualidade, intensificagdo, assim como outros conceitos mais
inusitados, como elevagdo e acentuagdo, mas ressalta que toda nomenclatura depende da
perspectiva considerada pelo estudioso.

Apresentaremos a seguir, como é abordado o grau nos substantivos e como se

procede sua formagdo, tomando como base a concepcdo de alguns gramaticos e linguistas.

2.1 O grau nos substantivos

Para Cegalla (2005) e Nicola e Infante (1997), os graus do substantivo s&o dois: o
aumentativo e o diminutivo, 0s quais sdo expressos por dois recursos linguisticos: por meio
do processo sintético — atraves da adicdo de sufixos ao grau normal: amigo (amigéo,
amigalh&o, amiguinho) e pelo processo analitico — que é formado pelo auxilio dos adjetivos
grande/pequeno ou por outros que possuam sentido idéntico: amigo grande, amigo pequeno,
casa pequenina, semente minuscula.

Sobre o0 processo sintético, Rocha Lima (2006) entende que o aumentativo se forma
com os sufixos azio, orra, ola, az e, preferencialmente, &0, com suas variantes eirdo, alhéo,
arao, arrdo, zarrdo; e o diminutivo se forma com os sufixos ito, ulo, culo, ote, ola, im, elho e,
principalmente, inho e zinho, destacando que o “zinho” é de uso obrigatorio quando o
substantivo finalizar em vogal tdnica ou ditongo: café — cafezinho, pai — paizinho. Na Otica
desse autor, em ambos 0s casos — diminutivo e aumentativo sintéticos — encontra-se um
processo de derivacao.

Ja em relacdo ao processo analitico, segundo Rocha Lima (2006), o aumentativo se
constrdi acrescentando o adjetivo grande, ou outro de significado equivalente (exemplo:
“nariz grande”), e 0 diminutivo analitico se forma com o adjetivo pequeno, ou com outro de
sentido semelhante (exemplo: “nariz pequeno’). Argumenta o0 autor que, neste caso, trata-se
de um processo de adjetivacao.

Mas € indispensavel citar algumas ressalvas feitas por Rocha Lima (op. cit.): o
aumentativo sintético, em certos casos, manifesta desprezo ou valor pejorativo (sabichao,
ministraco, espertalhdo, poetastro) e ainda pode exprimir certa intimidade (“Ele é um

amigalhdo!”). Em Geral, o diminutivo sintético ¢ propenso a ideia de carinho. Nesse sentido
g ) prop )
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atua unindo o sufixo a adjetivos, como: limpinho, bonitinho, pequenito etc. Além disso, hé a
constatacdo de alguns casos pejorativos, como: professoreco, livreco, casebre, entre outros.

E relevante mencionar, citando Nicola e Infante (1997), que, muitas vezes, fazemos
uso dos substantivos no aumentativo ou no diminutivo sintético para manifestar ndo uma
variacdo de tamanho, mas de afetividade ou de pejoratividade, como nesses exemplos a
seguir: a) “Fulano é um amigao”, b) “tal romance é um livrinho agradavel”. E, por isso, ndo
devem ser classificados como flexdo de grau; entretanto, destacam esses autores, que, N0 uso
do processo analitico, a flexdo de grau é encontrada com muito mais obviedade.

Ainda em relacdo a afetividade, observemos o que destaca Rocha (1998 apud
GONGCALVES, 2009, p.152): “a afetividade estd sempre presente na sufixagdo gradual, ao
passo que a nocao de aumento ou diminuicdo pode estar presente ou ndo, COMO Ocorre em
“carrdo”, que pode indicar valoragdo, e “timinho”, que tende a veicular conteudos
pejorativos”. Alem disso, Loures (2000 apud GONCALVES, 2009, p. 152) da énfase a
importancia discursiva dos afixos de grau e destaca que “sufixos diminutivos tém como
principal funcdo a afetiva: diminutivo e aumentativo ndo expressam necessariamente a
dimensdo do referente, mas a afetividade do falante, podendo carrear aspectos positivos
(“carrinho”, “mulherago”) ou negativos (“leizinha”, “papeldo”). Sendo assim, o0 objetivo
fundamental dos afixos de grau é o de destacar qualidade e/ou quantidade, sempre
considerando os padr@es individuais e subjetivos do falante.

Rocha Lima (2006), Nicola e Infante (1997) e Cunha e Lindley Cintra (1985)
destacam que, devido a influéncia do dinamismo da lingua, certos substantivos nos graus
aumentativo e diminutivo passaram a ter um significado novo, especial, ndo devendo ser mais
denominados de aumentativo ou diminutivo, como se pode conferir na listagem seguinte:
portdo, cartdo, cartilha, folhinha (calendario), ferrdo, flordo, cavalete, corpete, flautim,
lingueta, pastilha, dentuca, papeldo, corpinho (peca de vestuario) e vidrilho.

E imprescindivel mencionar as palavras de Cunha e Lindley Cintra (1985, p. 192)
quanto ao sentido expresso pelos sufixos: “os sufixos aumentativos de regra emprestam ao
nome as ideias de desproporcéo, de disformidade, de brutalidade, de grosseria ou de coisa
desprezivel. Assim: narigdo, beigorra, pratalhaz ou pratarraz, atrevidago, porcalhdo, etc.”
Facamos a apreciacdo das colocacBGes desses mesmos autores (op. cit., p. 192) no que diz

respeito a atuacao dos sufixos diminutivos:



38

O emprego dos sufixos diminutivos indica ao leitor ou interlocutor que
aquele que fala ou escreve pde a linguagem afetiva em primeiro plano. N&o
quer comunicar ideias ou reflexdes, resultante de profunda meditacdo, mas o
que quer é exprimir, de modo espontaneo e impulsivo, o que sente, 0 que 0
move ou impressiona — quer seja carinho, saudade, desejo, prazer, quer,
digamos, um impulso negativo: troga, desprezo, ofensa. Assim se encontra
no sufixo diminutivo um meio estilistico que elide a objetividade sébria e a
severidade da linguagem, tornando-a mais flexivel e améavel, mas as vezes
também mais vaga.

Para Bechara (2009), a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) ndo deixa nitida
a distingdo entre flexdo e derivacdo, e indica dois graus de significacdo para o substantivo —
aumentativo e diminutivo. A partir dai, acontece a derivacdo gradativa do substantivo se
estabelecendo por meio de dois processos, que atuam como prova evidente de que se trata de
um processo de derivacdo, e ndo de flexdo: sintético — aqui se acrescenta um sufixo
derivacional aumentativo ou diminutivo: homenzarrdo, homenzinho; analitico — utiliza-se o
emprego de uma palavra que indique aumento ou diminuicéo (grande, enorme, pequeno, etc.)
agregado ao substantivo: homem grande, homem pequeno.

Ainda de acordo com o autor supracitado, € necessario mencionar gque, sem contar
com a ideia de tamanho, as formas aumentativas e diminutivas tendem a manifestar desprezo,
critica, descaso por determinados objetos ou pessoas, sempre tendo em vista o significado
lexical da base, assessoradas por uma entoacdo especifica (euforica, critica, administrativa,
lamentativa, etc.) e os entornos que abrangem falante e ouvinte. Podemos vislumbrar isso nos
exemplos a frente: poetastro, politicalho, livreco, padreco, coisinha e issozinho, e assim
sendo, pode-se dizer que tais substantivos se apresentam com sentido pejorativo.

Por fim, ressaltamos o comentario de Bechara (2009, p. 141) de que “a ideia de
pequenez se associa facilmente a de carinho que transparece nas formas diminutivas das
seguintes bases Iéxicas: paizinho, méezinha, queridinha”, como podemos visualizar nos
respectivos exemplos aqui apresentados.

Na secdo seguinte, exporemos como se processa o estudo e a constituicdo do grau

dos adjetivos, posicionando-nos com fundamento na Gtica de gramaticos e linguistas.

2.2 O grau nos adjetivos

Considerando a visdo de Nicola e Infante (1997), o grau no adjetivo esta relacionado

a flexdo, apresentando enorme complexidade, ao trabalhar o vinculo de igualdade, de
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superioridade ou de inferioridade entre 0s seres (substantivos), os quais s&o modificados pelos
adjetivos. E consensual entre os autores citados que, em portugués, o adjetivo é constituido
por dois graus — 0 comparativo e o superlativo.

Quando tem a funcdo de comparar uma qualidade entre dois ou mais seres ou duas
ou mais qualidades entre um mesmo ser, podem ser classificados em trés espécies: igualdade,
superioridade e inferioridade, como comprovam o0s exemplos: a) “Joana ¢ tdo disciplinada
quanto Maria, b) “Joana ¢ mais disciplinada que Maria” e ¢) “Joana ¢ menos disciplinada que
inteligente”. (NICOLA e INFANTE, 1997, p. 179)

Quanto ao uso de “que” ou “do que” para expressar a comparagdo, Almeida (1992, p.
148) ressalta que ndo existe nenhum problema em fazer uso do termo “que” nos comparativos
de superioridade e inferioridade no lugar de “do que”: “¢ infundado dizer que o emprego da
particula que, em vez de do que, nos comparativos de superioridade e de inferioridade,
constitui galicismo; ¢ maneira mais aproximada do latim e tdo certa quanto a segunda”.

No caso dos comparativos de superioridade, que séo oriundos do latim, aos adjetivos
bom, mau, grande e pequeno correspondem as formas sintéticas melhor, pior, maior, menor,
que sdo utilizadas em lugar das analiticas mais bom, mais mau, mais grande, mais pequeno.

Quando se tem a comparagdo entre duas qualidades, o correto é utilizar a forma
analitica, como nos exemplos a frente: “Aquela casa ¢ mais grande do que confortavel” e “O
aluno é mais bom do que mau ”.

Em relacdo ao grau superlativo, distinguem-se em dois tipos: grau superlativo
absoluto e grau superlativo relativo. No primeiro caso, o superlativo modifica a coisa
expressa pelo substantivo, sem possuir nenhuma relacdo a outra coisa congénere; como é o
caso de: “Esta cidade ¢ muito antiga” (denominado, pela sua forma, de grau superlativo
absoluto analitico) ou “A cidade ¢é antiquissima” (denominado, pela sua forma, de grau
superlativo absoluto sintético). No caso do grau superlativo relativo, o superlativo, além de
conceder a certa coisa uma qualidade no grau maximo, faz a ligacdo dessa coisa com outras
congéneres, como em “Paloma € a mais alegre de minhas netas”.

O superlativo absoluto € expresso quando se modifica a coisa expressa pelo
substantivo, sem haver nenhuma relacdo a outra coisa similar, e se apresenta como:

¢ Analitico — aqui o0 adjetivo, normalmente, € modificado por um advérbio:

“Manuel € muito feliz” e “Manuel ¢ imensamente feliz”
¢ Sintético — neste caso, o adjetivo é acrescido de um sufixo (issimo, rimo, etc.):
“Manuel ¢ felicissimo” (NICOLA e INFANTE, 1997, p. 179)
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Vejamos como se da a formacdo do superlativo sintético e de onde vem a origem das

terminacdes “issimo”, “limo” e “rimo”, de acordo com Almeida (1992, p. 151):

O superlativo sintético forma-se mediante acréscimo, ao radical do adjetivo,
das terminacdes issimo, limo ou rimo, terminagdes provindas da forma latina
timo, que ainda se conserva em intimo (lat. intimus = extremamnete
profundo). Issimo proveio de timo mediante abrandamento do t em s,
aparecendo antes a terminagdo is, incremento latino que finaliza a forma
positiva: legalis + simo, familiaris + simo. Limo e rimo provieram de simo,
mediante assimilacdo progressiva do s em | (facilsimo - facilimo) em r:
salubersimo - salubérrimo.

Em relagdo a superlativizacdo dos pronomes, Almeida (1992, p. 147) assim se

posiciona:

S6 os adjetivos sdo suscetiveis de grau superlativo, pois s eles encerram
ideia de qualidade, que pode ser elevada em sua significacdo. Dai a razdo por
que sdo incompreensiveis superlativos como muitissimo, tantissimo. O
pronome adjetivo ndo comporta variagdo gradual. Pelo mesmo motivo,
condenada ¢ a expressdo “coisissima nenhuma”, tolerada apenas na
linguagem caseira, porquanto, se nem 0 pronome adjetivo é suscetivel de
grau, muito menos se poderdo empregar no superlativo os substantivos.

Ainda que Almeida (1992) defenda que o superlativo de pronomes adjetivos seja
inaceitavel, uma vez que ndo comportam variagdo gradual, essas variedades, embora
coloquiais, ja se encontram propagadas e legitimadas no senso comum. Assim passa pelo
mesmo processo o prefixo super, que, segundo Yuri (2011, p.8), “é a superlativagdo na
linguagem dos jovens. O super € um misto de prefixo e advérbio de intensidade e € bem
aceito entre os jovens de todas as idades e sem distin¢do de classe social”.

Em uma grande parte dos adjetivos, o superlativo é advindo do superlativo latino. Da
mesma forma, aconteceu com bem que se transformou em étimo, e depois se transformou em
bonissimo.

Em relacdo a flexdo do grau, Almeida (1992) entende que, ndo tratando as formas
latinas do comparativo de superioridade de bom, mau, grande e pequeno, como flexao,
realmente, existe apenas o superlativo absoluto sintético em formas tais como: docissimo,
fragilissimo, agilimo e macérrimo, por meio das flexdes issimo, limo ou rimo.

Nesta perspectiva, comunga da mesma ideia o gramatico Azeredo (2008), o qual
defende que, como mecanismo morfoldgico, o grau do adjetivo restringe-se a formacao do

superlativo absoluto sintético, mediante o acréscimo do sufixo -issimo ou de suas variantes
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-érrimo e -imo a forma do adjetivo. Justifica Azeredo (2008) que o fato se trata de um uso
particular da variedade culta formal e ultraformal da lingua, como belissimo, larguissimo,
paupérrimo e nigérrimo. Ele afirma que a variedade coloquial faz amplo uso dos sufixos -8o e
-inho como bonitdo, fininho e que na linguagem do jovem a superlativagdo é expressa por
meio de super, que é misto de prefixo e advérbio de intensidade, tais como: superlegal,
supertranquilo.

De acordo com Cegalla (2005), existem outras formas de superlativo absoluto que
admitem superlativar a ideia contida no adjetivo, mediante determinados prefixos: garota
supersimpatica, nave ultra-rapida, temperamento hipersensivel; ou, ainda, com a repeti¢do do
adjetivo: Ela era linda, linda!; com a flexdo diminutiva do adjetivo: A igreja ficou cheinha.; e
com a flexdo aumentativa do adjetivo: boi grandéo.

O superlativo relativo, aléem de conceder a certa coisa uma qualidade no grau
superior, faz referéncia dessa coisa com outras similares. O superlativo relativo, normalmente,
se processa na forma analitica, fazendo-se a anteposicdo do artigo definido (a, 0) ao
comparativo do adjetivo, sem esquecer os advérbios de intensidade (mais, menos), e pode se
apresentar como:

¢ de superioridade — a partir do uso de o mais...do:

Ela é a mais bela do baile

¢ de inferioridade — obtém-se com o uso de 0 menos...do:

Ela foi a menos fiel da turma (NICOLA e INFANTE, 1997, p. 180)

Segundo Cunha e Cintra (1985) e Rocha Lima (2006), a preferéncia na lingua atual
pelas formas superlativas serissimo, necessarissimo, docissimo, nobrissimo, no lugar de
seriissimo, necessariissimo, dulcissimo, nobilissimo e de outras semelhantes se da porque
estes ultimos superlativos citados sdo oriundos dos radicais latinos dos adjetivos, enguanto
que os primeiros sdo constituidos com os radicais destes mesmos adjetivos s que em sua
forma portuguesa.

Cegalla (2005) faz uma observacéo de que determinados adjetivos ndo comportam as
variacOes de grau, a exemplo de seguinte, mortal, eterno, onipotente, celeste, mensal e anual.
De acordo com Cunha e Cintra (1985), o mesmo acontece com o0s adjetivos de tipo
classificatdrio com origem nas terminologias cientificas com sentido especifico: atmosférico,
morfoldgico, oviparo, ruminante, sincronico.

E importante considerar a colocacdo de Gongalves (2005, p. 50) sobre o fato de os

afixos de grau serem propensos a se manifestar na interface morfologia-pragmatica: “a
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gradacdo é relevante pragmaticamente porque dimensdo e intensidade sdo significados que
necessariamente envolvem avaliagdes/julgamentos por parte do falante”. Assim, leva-se em
conta, em sua interpretacdo, o contexto interacional especifico, o que, segundo Gongalves
(2009, p. 160), “depende de fatores como a) o nivel de envolvimento entre o falante e o
ouvinte; b) os propdsitos comunicativos do emissor diante da audiéncia; e ¢) o grau de
formalidade do discurso”.

Para Bechara (2009), existem trés espécies de grau de adjetivo, assim distribuidos: o
positivo, 0 comparativo e o superlativo, quando se procede a estabelecer relagdes entre o que
s80 ou se mostram duas ou mais pessoas.

Sendo assim, 0 processo sintatico da gradacao do adjetivo na 6tica de Bechara (2009)
é dividido em: a) positivo, que ndo se constitui a rigor em gradacdo, mas que enuncia
meramente a qualidade, como no exemplo “O rapaz é cuidadoso”; b) comparativo, que
confronta qualidade entre dois ou mais seres, ressaltando uma igualdade, uma superioridade
ou uma inferioridade “O rapaz ¢é tdo cuidadoso quanto os outros”; por ultimo em c)
superlativo, em que é possivel estabelecer, com vantagem ou desvantagem, a qualidade do ser
em relacdo a outros seres “O rapaz ¢ cuidadosissimo”.

Por haver dois tipos de superlativo (relativo e absoluto), o autor supracitado explica
que para se formar o superlativo relativo basta seguir o mesmo raciocinio do comparativo de
superioridade ou inferioridade, por meio da anteposi¢cdo do artigo definido e seguido de
sintagma preposicionado iniciado por de (0 mais...de ou 0 menos...de); ja para se formar o
superlativo absoluto, a superioridade é ressaltada sem nenhum vinculo com outros seres. O
superlativo absoluto pode se subdividir em analitico ou sintético: forma-se o analitico com a
anteposicdo de vocabulo intensivo como muito, extremamente, extraordinariamente ao
adjetivo. Em relacdo ao superlativo absoluto sintético é que se constata o fato de que,
exatamente com ele, se explica o processo de gradacdo em portugués por sufixos
derivacionais como -issimo (ou outros idénticos), acrescentado cada um deles ao adjetivo na
forma positiva.

Pelo acréscimo de um morfema, determinados adjetivos manifestam a qualidade
elevada ao seu mais alto grau, como podemos visualizar a seguir: “Ela tinha um rosto belo” /
”Ela tinha um rosto belissimo”.

O fato é que algumas gramaticas de lingua portuguesa ainda definem o processo de
indicar mediante um morfema gramatical, adicionado ao adjetivo (nome), o alto grau da

qualidade que expressa, como flexdo de grau. Por exemplo, belo > belissimo; facil > facilimo.
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Compreendemos que nédo existe obrigatoriedade na utilizagdo dos adjetivos com esse sufixo
de superlativo, aqui se trata de uma questdo de estilo. E, além disso, ndo existe uma
sistematizagé@o coerente ou regularidade que englobe todos os adjetivos como se sucede com a
flexdo de namero, género e verbo. Realmente, 0 que acontece com os superlativos ¢ uma
possibilidade de derivacdo em inimeros adjetivos. Atentemos para o parecer de Camara Jr.

(2007, p. 82-3) em relagdo as inconsisténcias da gramatica tradicional sobre tal assunto:

Em primeiro lugar, ndo ha obrigatoriedade no emprego do adjetivo com esse
sufixo de superlativo, ou grau intensivo. E a rigor uma questdo de estilo ou
de preferéncia pessoal. Ou, antes, trata-se de um uso muito espacado e
esporadico, em regra, e de tal sorte que certa freqliéncia nele logo parece
abuso e excentricidade. Em segundo lugar, estamos muito longe de uma
sistematizacdo coerente, para todos os adjetivos ou pelo menos para uma
classe formal bem definida, como sucede para a flexdo de feminino com os
adjetivos terminados em -0. Nenhum jogo de concordancia, por outro lado,
como héa para o nimero e o género entre substantivo e adjetivo.

Segundo Bechara (2009) e Cunha e Cintra (1985), tendo em vista a espontaneidade
da lingua, é possivel se chegar a manifestacdo afetiva do superlativo por intermédio da
repeticdo do adjetivo ou do advérbio. Observemos os casos citados por Bechara (op. cit. p.
148): “Ela ¢ linda linda” e “Ela ¢ muito muito linda”; ¢ Cunha e Cintra (op. cit. p. 251): “E
um Abril de pureza: — ¢ lindo, lindo!”.

De acordo com Cegalla (2005), Almeida (1992) e Nicola e Infante (1997), a flexéo
de grau ocorre nos substantivos, assim como nos adjetivos, sendo que, em relagdo aos
substantivos, essa flexdo se exprime como aumentativo e diminutivo, e, quanto aos adjetivos,
como comparativo e superlativo.

Na definicdo de Rocha Lima (2006), o grau deve ser entendido como 0 aumento ou a
diminuicdo de um ser, em relacdo ao seu tamanho normal — gradacdo dimensiva — inerente
aos substantivos e, ainda, como a intensidade maior ou menor de uma qualidade — gradacgéo
intensiva — inerente aos adjetivos. Segundo esse mesmo autor, € possivel que o grau se
manifeste extraordinariamente nos pronomes, verbos e advérbios, como demonstram 0s
exemplos: “Elezinho ¢ um encanto!” — “Nené estd dormindinho” — “Irei agorinha mesmo”.

N&o podemos deixar de ressaltar a seguinte observacao feita por Travaglia (2002, p.
168) ao dizer que, “embora as gramaticas ndo apresentem os graus aumentativo e diminutivo
para o adjetivo, é frequente, sobretudo na lingua falada coloquial, encontrarmos adjetivos

usados com 0s mesmos sufixos que a gramatica registra como marcando esses graus para oS
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substantivos”. Vejamos alguns desses exemplos como ilustracdo de tal constatacdo:
“bonitinha”, “cheirosinho”, “gostosdo”, “bonitdo”, “cheinho”, etc.

Nesse contexto, recorremos a Travaglia (2002) para explicitar que os sufixos
aumentativos geram no adjetivo uma espécie de superlativo, como podemos visualizar em:
gostosdo (muito gostoso) e bonitdo (muito bonito). Na concepgdo desse autor, 0 que se
observa com muita frequéncia, entre os falantes, é o emprego de adjetivos no aumentativo e
com valor negativo, utilizados para desqualificar seres humanos: ‘ricdo, feiosdo, grand&o,
altdo, serido’, e, além disso, essa mesma ideia é constatada também em adjetivos que nao
estdo relacionados a seres humanos, como no exemplo: “O carro é amareldo, mas ndo é feio”.
(idem, p. 169).

Esse mesmo fendmeno visto nos sufixos aumentativos tem acontecido com oS
sufixos diminutivos, como podemos perceber no adjetivo ‘cheinho’, em que ele funciona
como um superlativo (muito cheio), expressando uma ideia de intensidade que tem sido
frequente ocorrer com o adjetivo no diminutivo, conforme é possivel demonstrar a partir dos
exemplos seguintes: “A cidade esta limpinha, Oscar fez regime e esta magrinho e Ele tem um
olho azulzinho”. (TRAVAGLIA, 2002, p. 170, grifo nosso)

Rocha Lima (2006) e Bechara (2009) argumentam que o tratamento do grau em
portugués se manifesta pelo viés sintatico ou derivacional, tendo em vista a gradacdo em
portugués ndo constituir um processo gramatical e por isso ndo pode ser mais tratado como
tal, da mesma forma que as gramaticas de outras linguas romanicas. Bechara (2009) expressa,
ainda, que a questdo do grau em portugués sé aparece nas gramaticas pelo fato de este ainda
ser capitaneado pela Normal Gramatical Brasileira (NGB). O autor reitera que a gradacdo em
portugués, tanto no substantivo como no adjetivo, identifica-se por sufixos derivacionais ou
por mecanismos sintaticos e ndo morfolégicos como o era em latim. Essa mesma ideia €
compartilhada por Gongalves (2005, p. 59), que apresenta o seguinte parecer: ‘¢ consensual,
entre os morfélogos que trabalham com o portugués, a ideia de que a expressao de grau é
derivacional na lingua”.

De acordo com o entendimento de Camara Jr. (1970, p. 83), “a expressdo de grau ndo
é um processo flexional em portugués, porque ndo € um mecanismo obrigatorio e coerente, e
ndo estabelece paradigmas exaustivos e de termos exclusivos entre si”. Na visdo desse autor, a
relacdo do grau com opera¢des flexionais somente se justifica quando consideramos o ponto
de vista histérico, pelo fato de que os sufixos latinos como -ior (comparativo) e -issimus

(superlativo) eram obrigatérios — dependiam de um contexto sintatico, os quais eram exigidos
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pelo que se denomina de natureza da frase. Atentemos para o exemplo do adjetivo latino felix
(feliz), havia duas formas que se colocavam como obrigatorias e coerentes em determinadas
circunstancias sintaticas, o que era imposto o uso dos sufixos pela sintaxe: felicier (mais feliz
que) e felicissimus (o mais feliz do/da). Podemos frisar que semelhante fendmeno ndo se
visualiza no portugués, quando lembramos que ndo existe obrigatoriedade na gradacao, e que
a sua manifestacdo nao requer a exigéncia de um contexto sintatico.

Atentemos para a justificativa de Bechara (2009, p. 140) sobre a necessidade de o
grau dos substantivos e dos adjetivos ser apreendido como um procedimento derivacional e
nao como flexional: “a flexdo se processa de modo sistematico, coerente e obrigatorio em
toda uma classe homogénea, fato que ndo ocorre na derivagdo, o que ja levara o gramatico e
erudito romano Varrdo a considera-la uma derivatio voluntaria”. E, ainda, a respeito do que
foi justificado por Bechara anteriormente, acrescenta Goncalves (2005) que a flexdo é
considerada como um tipo de “morfologia aprisionadora” — ndo proporciona livre-arbitrio
para o falante e, por outro lado, a derivagdo pode ser vista como “morfologia libertaria” — ndo
se apresenta como camisa de forca para o falante.

De acordo com Gongalves (2009), a maioria das abordagens linguisticas referentes
ao grau aderem a linha descritiva de Mattoso Camara Jr. e tratam a gradacdo afixal como um
processo caracteristicamente derivacional em portugués. Concordando com o entendimento
de Mattoso Camara Jr., Gongalves (2009, p. 152) exibiu trés argumentos para se posicionar

em relacdo ao grau como um processo de derivacao:

a) A utilizacdo dos afixos de grau ndo resulta de uma imposicao sintatica;

b) A manifestacdo do grau pode ocorrer ndo somente pela afixacdo, mas
também pela aposicdo de um adjetivo indicador de tamanho ou de
intensidade;

c) Os itens lexicais formados pelo acréscimo de marcas morfolégicas de
gradacdo apresentam possibilidade de evolugdo semantica, acarretando
significados imprevisiveis ou idiossincraticos.

Salientamos que nenhum tedrico, atualmente, conforme Gongalves (2009) — nédo se
sabe se em respeito aos argumentos consistentes e incontestaveis de Mattoso Camara Jr. —
compreende a gradacdao morfoldgica pelo ambito flexional, nem também, a maior parte das
gramaticas normativas no momento ja investigadas. Contudo, segundo este referido autor,

observa-se que a grande maioria dos livros didaticos designados para 0 ensino persiste em
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apresentar os afixos de grau no padrdo idéntico ao de género e de nimero; propendem a
trabalhar esse assunto tendo em vista uma lista dos essenciais afixos intensivos e dimensivos,
restringindo-se normalmente a expor tipologias advindas de gramaticas de ordem normativa.

Um outro fato que é peculiar aos livros didaticos em relacdo ao ensino do grau é a
auséncia de referéncia aos varios conteudos apresentados pelos afixos de grau. Neste sentido,
é indispensavel destacar que tal fendmeno ja era observado por Gongalves (op. cit., p. 165),
quando menciona que “varias obras limitam-Se a afirmar que -0 e -inho expressam
aumentativo e diminutivo, nessa ordem, negligenciando, portanto, todos os empregos mais
usuais desses sufixos”.

E pelo contexto sociointeracional, na visdo de Gongalves (2009), que se chega a
significacdo dos afixos dimensivos. Como esses elementos morfologicos transmitem carga
emocional diversa e emprestam a mensagem uma grande for¢ca comunicativa — seu
dimensionamento ndo € pleno, “pois s6 contextualmente se pode depreender (a) seu
verdadeiro significado e (b) a real intengdo do emissor.” (GONCALVES, ibid, p. 165)

No topico a seguir, procuraremos sumarizar como se estabelece o posicionamento de
alguns linguistas em relacdo ao estudo do grau do substantivo e do adjetivo, no ambito da

lingua portuguesa.

2.3 Um estudo linguistico sobre o grau do substantivo e do adjetivo

O estudo da gradacdo nas gramaticas tradicionais remete apenas a uma classificacdo
do grau dos substantivos e dos adjetivos; ndo indicando os diversos contextos de uso em que o
grau ocorre e quais as possibilidades de sentidos que sua utilizacdo ativa. No portugués em
uso, ha um recurso linguistico — a superlativizacdo - que tem vinculo com o principio da
iconicidade, de tal forma que este principio desempenha papel imprescindivel.

Tavares e Furtado da Cunha (2007, p. 138) investigam “a relacdo entre forma e
funcdo motivada pelo principio de iconicidade na codificacdo das estratégias de

intensificacdo”, usando como base enunciados como:
(1)... Pelotas é uma cidade quase do tamanho de Natal... linda... linda...
linda... linda... (Corpus D&G, p. 102).

(2)... “ah sabe o que eu fazia com esse pinico? Um jarro ... fazia um jarro ...
assim bem bonit&o” ... (Corpus D&G, p. 339).
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(3)... Eu acho isso que o namoro de hoje estda muito avancado demais
principalmente esses rapazes que usam brinco, cabelo cumprido e tatuagem
porque eu ndo gosto desse de rapazes. (Corpus D&G p. 363).

(4)... I: ai 0 menino que era muito fofinho ... muito bonitinho ...
E: era pequeno?
I: era bem pequenininho ...(Corpus D&G, p. 30).

Em (1), a repeti¢do do adjetivo “linda” expressa a atitude do locutor em destacar um
item entre os demais, buscando chamar a atencdo do interlocutor para esse item. No exemplo
(2), a intensificagdo acontece através do acréscimo de “do” ao adjetivo, resultando em
“bonitdo”, que ¢ precedido pelo advérbio de intensidade bem. No enunciado (3), além da
anteposi¢do de “muito” ao adjetivo - avangado, o processo de superlativacdo é reforcado pelo
uso do advérbio de intensidade “demais”. Observamos que nos trés ultimos exemplos o
falante faz uso de dois morfemas de intensificacdo diferentes para veicular o conteudo
superlativo: bem bonitdo em (2), muito avancado demais em (3) e muito fofinho e bem
pequenininho em (4). De acordo com Tavares e Furtado da Cunha (2007), ao lado do
componente semantico-cognitivo na emergéncia dessas estruturas, coatuam pressdes de
ordem discursivo-pragmatica, ou seja, elementos que tém a ver com as estratégias de
enunciacdo, subjacentes ao jogo ilocucionario que se processa na interacdo verbal.

Notamos que essas construcdes superlativas fogem aos paradigmas candnicos
apresentados pela gramatica normativa, mas podem ser justificadas valendo-se do
subprincipio iconico da quantidade, ao qual se agrega a complexidade semantica dessas
formas.

Essas mesmas autoras demonstram que, mesmo nas construcdes tradicionais do
superlativo, a motivacdo icOnica € transparente, ja que, tanto na forma analitica (muito rico)
como na sintética (riquissimo) ha um morfema a mais (um advérbio ou um sufixo
intensificadores), expressando o acréscimo de um traco semantico (elevagédo de grau) a nocao
basica do vocabulo. Portanto, ha uma relagdo motivada entre conteido e expressdo, 0 que nos

leva a crer, conforme defende Silva (2005, p.61) que

Uma possivel ndo depreensdo da iconicidade pode ser resultante das
pressdes de uso, por via das quais atritos fonoldgicos causam corrosdes
sobre a forma, enquanto a func@o se altera ao sabor da criatividade do
falante, da pressdo de informatividade e das circunstancias de producéo do
discurso.
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Silva (2012 apud CARVALHO, 2012) adotando uma postura de estudo diferente das
abordagens das gramaticas tradicionais, precisamente por abordar a lingua como um
instrumento de interacdo social que necessita ser estudada em seu uso real, propde a divisdo
do grau em quatro espécies distintas: dimensivo, quantitativo, intensivo e hierarquico.

O grau dimensivo diz repeito ao escalonamento, em nivel aumentado ou diminuido,
do tamanho, estatura ou proporcdo/extensdo fisica de uma determinada entidade (ser ou
coisa). O sufixo —inho, no exemplo seguinte, refere-se ao pequeno tamanho do bar:

(5) ... tem um barzinho... do lado [...]
(Corpus D&G/RJ, 1995, p. 45)

O grau quantitativo estd vinculado, exclusivamente, a quantificacdo, indefinida de
referenciadores ou de informacdes contaveis/mensuraveis, para mais ou para menos. Nas duas
ocorréncias que seguem, o sufixo —eiro expressa a ideia de abundancia de agua bem como de

lama:

(6) Fas da musica pop no festival de Glastobury, na Inglaterra, terdo
de lidar com mais um dia de aguaceiro, neste sabado, em que o
evento entra em sua segunda jornada. Partes do local viraram um
lamaceiro devido a chuva forte que substituiu uma semana de sol na
fazenda de Michael Eavis em Somerset [...]
http://oglobo.globo.com/cultura/mat/2007/06/23/296486657.ap.
Acesso em: 01/10/2011.

O grau intensivo estd relacionado ao incremento semantico aplicado ao dado(a)
conteldo/nocdo para além de sua concepcdo normal ou ja& graduada. Entdo, acontece a
manifestacdo da intensidade do grau, caracterizada pelo reforco escalar, de direcdo para mais
ou para menos, atribuido a um determinado conceito (SILVA, 2008b). Na sentenca a seguir, a

intensificacdo de puto e tranquilo acontece por meio dos sufixos —ao e —issimo:

(7)...ele saltou do carro... p6... putdo... e 0 motorista do taxi
tanquilissimo [...]
(Corpus D&G/RJ, 1995, p. 10)

O grau hierarquico é verificado a partir da inferéncia a posicdo de uma dada entidade
ou estado de coisas, considerado(a) possuidor(a) de status/condi¢do superior ou inferior, numa

escala de valores. Esse tipo de entendimento gradual pode ser atribuido tanto a conceitos que


http://oglobo.globo.com/cultura/mat/2007/06/23/296486657.ap
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indicam relagdes sociais como aos ligados a julgamentos apreciativos. No dado a seguir, 0

sufixo —8o faz a descri¢do de uma posicdo de superioridade:

(8) A disputa vai além dos bens deixados pelo chefdo, metralhado em
2004. Estd em jogo uma das maiores e mais lucrativas areas de
contravencgao.
http://odia.terra.com.br/portal/rio/html/2011/9/193112.html.

Acesso: 02/10/2011.

Na concepgéo de Silva (2012, apud CARVALHO, 2012), o grau tem sido enfocado
como um fendmeno semantico que tem projecdo sobre uma dada forma linguistica,
transformando seu contedo basico em termos escalonaveis. Ainda segundo essa autora, 0
entendimento do grau esta vinculado a uma atividade semantico-cognitiva e discursivo-
pragmatica alicercada em nossas experiéncias individuais e socioculturais, no qual se
escalonam, em alguma proporcéo, nogdes referentes a entidades, eventos e estados de coisas
em geral que sdo vistas como suscetiveis a essa nogao.

Parece ser ponto pacifico entre os pesquisadores desse assunto que a concessdo de
intensidade a um adjetivo, mesmo sendo atribuida a elementos mais concretos (aqueles
identificados pelos sentidos), “[...] ¢ um fendmeno que tem como base parametros de carater
subjetivo, revelador da atitude individual do falante em relagdo a algo referido” (SILVA,
2008a, p. 8). Segundo esse mesmo autor, a manifestacdo do superlativo absoluto ndo esta
restrita somente a expressao de conteido semantico, “[...] mas esta também diretamente
vinculada as potencialidades expressivas da lingua, através das quais o falante expde seu
mundo interno (isto €, um estado de sua consciéncia) e exerce um juizo de valor.” (SILVA,
2008a, p. 8)

No préximo capitulo, buscaremos analisar o tratamento dado a formacéo do grau dos
substantivos e dos adjetivos em livros didaticos do 6° ano do ensino fundamental, conforme

referido na Introducéo deste trabalho.


http://odia.terra.com.br/portal/rio/html/2011/9/193112.html
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CAPITULO Il

3 A ANALISE DA FORMACAO DO GRAU DOS SUBSTANTIVOS E DOS
ADJETIVOS NO LIVRO DIDATICO

Para estudar a abordagem do grau dos substantivos e dos adjetivos em LD, optamos
por dois livros do 6° ano do ensino fundamental, por constatarmos, em leituras prévias, ser
neste nivel de ensino que esse assunto geralmente € abordado. O primeiro titulo de LD —
“Portugués: leitura, produgdo, gramatica” — pertence a uma edicdo menos atual (ano 2002) e o

segundo — “Portugués: linguagens” — contempla uma edi¢do mais recente (ano 2009).

3.1 No LD I: “Portugués: leitura, producio, gramatica”

No intuito de verificar como este LD, utilizado por varias escolas publicas do
municipio de Coremas-PB!, trata 0 grau no volume da 5 série (hoje 6° ano do ensino
fundamental)?, consideramos indispensavel expor como é a sua estrutura, para, logo apés,

tecermos comentéarios acerca da abordagem do contetdo em estudo.

3.1.1 Descricéo do livro:

O compéndio “Portugués: leitura, produgdo, gramatica” ¢ composto por 4 unidades, e
cada uma delas é dividida em 2 capitulos. Cada unidade aborda um tema, sendo este
desenvolvido sob enfoques diferentes nos diversos capitulos. Estes sdo subdivididos em trés
partes que podem apresentar uma, algumas ou todas as sec¢@es seguintes: Linguagem artistica,
Interpretacdo de textos, Producdo, Avaliacdo, Linguagem gramatical, Revendo,
Gramatica textual, A escrita em foco, Variac@es linguisticas, Pesquisa, Conhe¢a um pouco

mais e Secdes especiais.

1 O municipio de Coremas esté localizado no sertdo da Paraiba, a 392 km de distancia da capital, Jodo Pessoa.
Possui uma populacéo constituida por 15. 152 habitantes. Atualmente, a cidade tem 19 escolas municipais com o
ensino fundamental, dentre essas, 4 escolas possuem o ensino fundamental de 6° ao 9° ano — e nessas referidas
escolas ja foi utilizado o livro ora em estudo.

2 0 livro em anélise, de autoria de Leila Lauar Sarmento, possui o selo de aprovacéo do Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), expedido pelo Ministério da Educacéo e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE) referente ao ano de 2006.
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O objeto de nossa analise ¢ o exemplar do LD direcionado ao professor. Assim
sendo, séo oferecidas as respostas dos exercicios e as observagfes direcionadas aos alunos e
professores. Nesta analise, procuramos expor as bases tedricas evidenciadas no livro, como
também buscaremos constatar se o estudo da lingua ali realizado se enquadra nos principios
determinados pelos PCN de Lingua Portuguesa. Como foi ressaltado, procuramos realizar
uma leitura critica do livro.

Percebendo que um dos propdsitos do PNLD é colocar para os professores uma
amostra dos LD escolhidos e aprovados para a adocdo, havendo, nesse caso, uma pré-
categorizacdo do LD, é imprescindivel ndo s investigar a categoria de LD na qual o livro
“Portugués: leitura, produgdo, gramatica” esta incluida, como também, por meio da analise,
buscar mostrar as potenciais ou concretas virtudes da abordagem do grau dos substantivos e
dos adjetivos existentes neste livro e suas possiveis ineficiéncias.

Na pagina de apresentacdo deste livro, a autora ressalta que seu objetivo é ampliar e
despertar o prazer pelo deslumbrante mundo da lingua portuguesa, como também,
aperfeicoar as possibilidades de reflexao e expressdo sobre a lingua a partir da depreensao dos
mecanismos que lhes sdo inerentes. A autora diz, ainda, que as se¢des que compdem a obra
foram criadas com a intencdo de que “a leitura dos textos e a resolugdo dos exercicios”
possam proporcionar ndo somente aquisicdo de conhecimento sobre a lingua, mas privilegiar
0 aprimoramento do prazer de ler e de escrever.

Olhando para o que é exposto pela autora do referido livro, queremos destacar que o
estudo da lingua deve estar incondicionalmente vinculado a reflexdo, considerando nao
somente seu aspecto formal, mas também, procurando dar énfase aos diversos contextos de
uso que lhes séo inerentes. Acreditamos também que, a partir da leitura e da producéo de
textos diversificados, os alunos poderdo adquirir um conhecimento mais abrangente sobre a
lingua.

Percebemos que a proposta de estudo visualizada neste LD em rela¢do aos pontos
gramaticais em analise contempla uma linha de cunho tradicional e metalinguistico, apesar de,
na pagina de apresentacao, a autora ter mencionado que sua proposta € tratar a gramatica

levando em conta um estudo com possibilidades de reflexdo (epilinguistico) sobre a lingua.

3.1.2 Analisando as se¢des: “Linguagem gramatical”, “Revendo” e “Gramatica textual”
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Feito um panorama da estruturacdo do LD em estudo, fagamos a anélise do
tratamento da formacdo do grau dos substantivos e dos adjetivos, verificando as secdes
“Linguagem gramatical”, “Revendo” e “Gramatica textual”, partes que integram o capitulo 2
da unidade 2 e do capitulo 2 da unidade 3 do livro ora citado. Nesta analise, procuramos
explicitar como € feita a exposicdo do conteldo — a abordagem do grau — e citamos alguns
exemplos de atividades sugeridas, observando a dindmica de como sdo estudados 0s
conceitos.

No entendimento da autora desse LD, na secdo “Linguagem gramatical”, a proposta
é que a aquisicdo dos contetdos referentes a lingua seja feita por meio de um dialogo com os
alunos, levando-os a refletir e a descobrir suas proprias respostas fundamentados em textos.
Entende ela que, desse modo, a aprendizagem ocorreria sem automatismos, através da
reflexdo, com base em respostas que estdo vinculadas a uma intencao légica.

Atentemos para a questdo que se segue, retirada do LD em tela (p. 94):

3. Releia o seguinte trecho e observe que alguns substantivos estdo destacados.
“Na maioria das espécies, as tarefas dos machos e fémeas séo diferentes, pelo
menos na hora de cuidar dos filhotes.”

[...]

d) Um dos substantivos grifados expressa um grau de diminuicdo. Identifique-o e

indique o grau aumentativo.

Percebemos, na questdo acima, que o direcionamento dado ao aluno para que chegue
a compreensao do contetdo é muito restrito, pois 0 suporte e a estratégia apresentada para que
ele tenha condicOes de refletir e sistematizar seu conhecimento pressupde um dominio prévio
do assunto, cuja inexisténcia impediria a consecu¢do daquilo a que a autora se propde, isto é,
promover uma atitude reflexiva e produtiva.

Vejamos um outro recorte do LD, o qual expde a abordagem tedrica dada ao

contetido em foco:

Os substantivos flexionam-se em género (masculino ou feminino), numero

(singular ou plural) e grau (diminutivo e aumentativo). (LD, p. 94)
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Os adjetivos apresentam trés flexbes: de género (masculino e feminino), de

namero (singular e plural) e de grau (comparativo e superlativo). (LD, p. 150)

Tomando como base as informagdes contidas nos fragmentos supracitados, podemos
compreender que, neste LD, o grau, tanto dos substantivos quanto dos adjetivos, é abordado
seguindo uma linha tedrica arraigada a tradicdo gramatical, a qual persiste na compreensao de
que o grau deve ser tratado na perspectiva da flexdo. Como ja relatamos antes, é importante
enfatizar que, segundo Bechara (2009), a gradagdo em portugués, referente tanto aos
substantivos quanto aos adjetivos, manifesta-se por sufixos derivacionais ou processos
sintaticos e ndo morfolégicos (flexionais) como era tratada antes, em latim.

Vejamos a proposta de exercitacao deste contetdo:

6. Empregue os substantivos a seguir em frases, expressando as ideias de diminuicao

ou aumento: animal, chefe, festa, cabeca, céo e rapaz. (LD, p. 94)

7. Agora, empregue o0 adjetivo forte em frases, nas trés formas do comparativo:
mais (do) que: superioridade
menos (do) que: inferioridade
tdo como: igualdade (LD, p. 150)

8. Crie quatro frases com o adjetivo simpatico, no grau superlativo. (LD, p. 150)

Analisando as questfes expostas acima, € possivel constatar que o estudo do grau nos
substantivos e nos adjetivos se fundamenta, basicamente, buscando a fixacdo da
taxionomia/metalinguagem. O contetdo nédo é trabalhado com provocacGes que fomentem a
reflexdo, alimentando uma proposta que se conecte a uma perspectiva epilinguistica, como
tanto enfatizam os PCN (1998). Mesmo se tratando da exploracdo de frases, ndo se percebe
uma preocupacdo em explorar os diversos efeitos de sentido possiveis, que nelas sdo atuantes
e perceptiveis.

Passando a se¢do “Revendo”, esclarecemos que, segundo a autora do LD em estudo,
tal secdo tem como objetivo, por meio de uma revisdo sobre o conteddo gramatical, levar os

alunos a consultar e avaliar seu conhecimento. Foi criada baseada em exemplos, visando a
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uma aprendizagem mais objetiva, e, sendo assim, vem antes de o aluno comegar 0s exercicios

gramaticais.

Os substantivos apresentam como grau:

Aumentativo — exprime ideia de aumento: gatarrdo ou gatdzio, gato grande ou
enorme.

Diminutivo — expressa diminuicdo de tamanho: gatinho, gato pequeno ou minusculo.
(LD, p. 95)

Os adjetivos expressam como grau:
Comparativo: de superioridade — mais alegre (do) que, de inferioridade — menos
alegre (do) que e de igualdade — téo alegre (quanto) como.
Superlativo: a) absoluto — sintético (alegrissimo) e analitico (muito alegre)
b) relativo — de superioridade: o(a) mais alegre e de inferioridade: o(a)
menos alegre . (LD, p. 151)

Os trechos apresentados acima, pertencentes a secao “Revendo”, revelam-nos que o
topico grau dos substantivos e dos adjetivos é estudado a partir de um resumo sucinto e com
limitada explanacdo de informagdes referentes ao conteddo linguistico propriamente dito.
Nesse sentido, provavelmente, o aluno ndo conseguird avaliar e checar seu conhecimento de
forma produtiva, dificultando ou inviabilizando o desenvolvimento de competéncias
linguisticas relacionadas ao dominio deste assunto, as quais sdo demandadas em situacdes
interacionais realizadas tanto dentro como fora da escola.

E relevante explicitar, ainda, que, quando se faz referéncia ao grau dos adjetivos
nesta secdo, ocorre o acréscimo de algumas informacfes, as quais, a nosso ver, nao
aprofundam as explanac@es, limitando-se a superficialidade de caracteristicas gerais que
podem ou ndo auxiliar na identificacdo da classe e do fenémeno do grau a ela inerente. As

informacGes a que nos reportamos sao as seguintes:

Quanto ao grau, os adjetivos bom, mau, grande, pequeno, alto e baixo formam o

comparativo e o superlativo de modo especial.
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Alguns adjetivos apresentam uma forma popular e outra culta ou literaria, no

superlativo absoluto.

No que tange a se¢do “Gramatica textual”, sua fungéo, de acordo com a autora desse
LD, é auxiliar o aluno para que ele possa solucionar davidas existentes quanto a compreensdo
dos novos fatos da lingua, interpretados com base na leitura de textos selecionados
convenientemente. Na visdo dessa mesma autora, aqui se procura dar prioridade ao trabalho
com a semantica, a estilistica, a estruturacdo de frases e o emprego das palavras, com o
objetivo de enfatizar o discurso e a producéo escrita.

De acordo com Favero e Koch (1983, p. 14), “a gramatica textual surgiu com a
finalidade de refletir sobre fendmenos linguisticos inexplicaveis por meio de uma gramatica
do enunciado.” Importa mencionar que a gramatica textual ndo € uma especie particular de
gramatica, semelhante a estrutural, a gerativo-transformacional ou a funcional. Na concepcéo
das citadas autoras (1983, p. 17), “a gramatica textual define-se em termos do tipo de objeto
que se propde descrever de maneira explicita — o ‘texto’ ou ‘discurso’”.

Apos desenvolvermos essas consideracdes com informacdes basilares a respeito da
gramatica de texto e da linguistica de texto, passaremos a analisar como sdo abordadas e
como se manifestam, realmente, tais questdes no ambito organizacional da se¢ao “Gramatica
textual”.

Tomemos, como ponto de partida, 0 recorte exposto a seguir, no qual a autora utiliza

0 género poema como base para exploracédo de algumas noc¢des de grau:

% percebendo que seria impossivel constituir um modelo teérico que desenvolvesse em relagdo ao elemento texto
um tratamento formal e exaustivo, “os estudiosos comegaram a elaborar uma teoria do texto, que, ao contrario
das graméticas textuais, preocupadas em descrever a competéncia textual dos falantes/ouvintes idealizados,
prople-se a investigar a constituicdo, o funcionamento, a produgdo e a compreensdo dos textos em uso”
(BENTES, 2012, p. 267). A partir desse acontecimento, o tratamento dos textos no seu contexto pragmaético
passa a ter privilegiada relevincia, o que significa dizer que, “o ambito da investigagdo se estende do texto ao
contexto, este Ultimo entendido, de modo geral, como o conjunto de condic8es externas de produgdo, recep¢do e
interpretacdo dos textos.” (BENTES, idem)
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Leia 0 poema de Thiago de Mello a seguir:

d

Cantiga de Claridao

Camponés, plantas o grao
N0 escuro — e nasce um clardo.
Quero chamar-te de irmao.

De noite, comendo o pdo,
sinto 0 gosto dessa aurora
que te desponta da méo.

Fazes de sombras um facho
de luz para a multidao.

Es um claro companheiro
mas vives na escuridao.
Quero chamar-te de irmao.

E enquanto ndo chega o dia
em que o chdo se abra em reinado
de trabalho e de alegria,

cantando juntos, ergamos

aarma do amor em agao.

FERNANDA GUEDES

MELLAO, Thiago. Faz escuro mas e canto, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

6. Passe 0 substantivo destacado no verso a seguir para 0 aumentativo e o diminutivo,
e observe a diferenca de sentido que o substantivo flexionado expressa em cada caso.

“Quero chamar-te de irm&o.” (LD, p. 96)

Observando a questdo acima, respeitante ao contetdo grau dos substantivos, podemos
perceber que, neste caso, existe a intencdo de trabalhar o conteudo gramatical no &mbito do

texto, mas tal atitude é desenvolvida de maneira timida, ndo ocorrendo em sua plenitude e
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nem como sugerem os PCN: em funcdo da dinamicidade do uso linguistico. Nesta situacéo,
percebemos que a atividade estimula o aluno a desenvolver genericamente um conhecimento
metalinguistico e semantico-lexical em relagdo ao assunto em foco. Além disso, o grau dos
substantivos é apresentado como assumindo um carater genuinamente flexional,
diferentemente do que se requisita numa abordagem mais coerente com a natureza gramatical
do contedo, que seria um tratamento do grau como fenémeno derivacional, conforme tem
sido defendido por Bechara (2009).

Um detalhe que consideramos muito importante discutir € que a escolha do género
“poema” para trabalhar a nogdo de grau ndo foi uma alternativa muito proveitosa e nem

13

conveniente. Isto porque além de o sufixo “-30” visualizado na composi¢do da maioria das
palavras desse texto ndo expressar necessariamente nogcdo de grau, o texto termina por ser
esquecido. Assim, desperdicou-se uma excelente oportunidade de explorar aspectos subjetivos
da construcdo do texto. A estratégia utilizada tem como consequéncia a inducdo do aluno a
associar a presenga do sufixo “-ao” exclusivamente a um elemento constituinte da nogao de
grau, 0 que constitui uma incoeréncia analitica.

Vejamos o tratamento veiculado nos exercicios que selecionamos a seguir:

7. Cite duas formas do diminutivo do substantivo gréo.

8. Quais sdo as duas formas do aumentativo do substantivo méo? Empregue cada uma
delas em uma frase. (LD, p. 96)
[...]

17. Dé o substantivo referente aos diminutivos abaixo:

a) rapazelho e) espadim

b) grupelho f) flautim

c) saleta g) glébulo

d) maleta h) homunculo (LD, p. 97)

Investigando as atividades propostas acima, constatamos que elas estimulam o aluno
a desenvolver um conhecimento linguistico concernente ao assunto grau dos substantivos com
um fundamento meramente estrutural, formalistico. Neste sentido, podemos especular que o
conhecimento e as investigacdes efetuadas pelo discente estariam condicionados e restritos a

identificacdo da classe e a sua estrutura.
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Atentemos para mais um recorte:

18. ldentifique o substantivo que tanto no aumentativo quanto no diminutivo pode
expressar desprezo dependendo do contexto.

a) O figurante tinha uma barbaca branca.

b) Seu vozeirdo incomodava a todos.

¢) Via-se um fogaréu no alto da colina.

d) Andava com uma gentalha estranha.

e) O balazio acertou a parede do prédio.

) No cais havia uma naviarra de carga.

g) Com aquela bocarra comia mais que todos nos.

Em relacdo a esse exercicio, diferentemente do que apontamos anteriormente,
podemos identificar que em sua proposta € posta ao aluno a possibilidade de investigar o
conhecimento linguistico vinculado ao seu contexto, ndo se restringindo apenas ao campo
formal e estrutural. Tal oportunidade, vislumbrada aqui, suscita a possibilidade de ampliar o
repertorio linguistico do discente, contemplando aspectos relacionados a multifuncionalidade
das formas e a interferéncia que as intencfes e 0s contextos podem exercer sobre a lingua em
situacdo de uso.

Nessa perspectiva, defendemos que o estudo da lingua deve ter em vista seus
multiplos contextos comunicativo-interacionais, relacionando os aspectos formais aos
mecanismos pragmaticos que podem contribuir no processo de desenvolvimento de
habilidades linguisticas, considerando a amplitude e dinamicidade da linguagem verbal.

Observemos, ainda, as atividades seguintes, concernentes ao grau dos adjetivos:

e) Em que grau estd o adjetivo nesta frase: “(...) a modelo mais pesada do mundo™.

[..]

g) Identifique, no texto, o superlativo relativo de superioridade do adjetivo grande.

i) Passe o adjetivo destacado para o superlativo relativo de inferioridade: “O

automovel mais longo do mundo ¢ uma limusine”. (LD, p. 155)
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Nosso entendimento em relagdo aos exercicios expostos acima € que, neles, o estudo
do grau esta sendo aplicado prioritariamente com énfase em algumas frases isoladas, como
vemos nas letras “e” e “i”, e com uma abordagem que contempla basicamente aspectos
lexicais, como podemos visualizar na letra “g”. Sendo assim, entendemos que o discente,
nessa situacdo, estara explorando seu conhecimento e trabalhando seu acesso ao dominio da
lingua com fundamento em fragmentos de frases e itens lexicais, sem conexdo com 0s
contextos e suas interferéncias na construgdo dos sentidos. Ou seja, neste caso, o aluno esta
sendo privado de investigar o conhecimento da lingua no que se refere aos vérios efeitos de
sentido presentes em sua multifuncionalidade.

Observemos o seguinte texto e o exercicio que Ihe sucede:

2, Leiaatira:

HAGAR

Chris Browne

MAS E BOM o
ESTAR PREVINIDO. :

ACHA QUE O INVERNO
DESTE ANO VAL SER
RIGOR0SO?

DIK BROWNE © 2002 KING FEATURES/

INTERCONTINENTAL PRESS

c) O adjetivo prevenido refere-se a que palavra, no segundo quadrinho?
d) Qual é o comparativo de superioridade e o superlativo absoluto sintético do adjetivo

bom, no segundo quadrinho? (LD, p. 156)
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Identificamos que o grau dos adjetivos é abordado, neste caso, usando-se como texto
base um exemplar do género tira. E importante apontarmos que, embora a diversificagio do
género textual possa prender a atencdo do aluno, a proposta veiculada no exercicio ndo se
contextualiza em relacdo ao ambiente vivenciado pelas personagens. Isso alimenta a
impressdo de que o texto é tomado como mero pretexto para fixacdo de um conteldo com o
qual ndo registra nenhuma vinculo significativo. Ou a escolha do texto ndo foi feliz ou a
abordagem do grau dispensa, na visao da autora, uma relagdo com situacdes interacionais que
ressaltem a vivacidade da lingua em uso.

De qualquer modo, podemos afirmar que a alardeada intencdo da autora de trabalhar

numa perspectiva da “gramatica textual” ndo se concretiza.

3.2 No LD II: “Portugués: linguagens”

Passemos a andlise do livro “Portugués: linguagens”, do 6° ano do ensino
fundamental®, na busca de identificar como este LD, utilizado tanto em escolas publicas
quanto em escolas particulares, aborda a formacdo do grau dos substantivos e dos adjetivos.
Antes, porém, é importante descrever a sua organizacdo, para em seguida comentar a

abordagem do conteudo em foco.

3.2.1 Descricéo do livro:

O livro “Portugués: linguagens” é composto de 4 unidades, cada uma dividida em 4
capitulos. As unidades sdo organizadas por temas variados, que, segundo o0s autores, levam
em conta as orientacdes dos PCN, dos temas transversais e, ainda, em conformidade com a
faixa etaria e o grau de interesse dos alunos. As aberturas de unidade contém uma imagem
artistica relacionada ao tema da unidade e um pequeno texto (com perguntas e inferéncias);
completando, hd uma secdo intitulada de Fique ligado! Pesquise!

Cada capitulo é formado por cinco se¢des essenciais: Estudo do texto, Producéo de

texto, Para escrever com adequacao, A lingua em foco e De olho na escrita. Salientamos que

* 0O livro em estudo, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cocchar Magalhaes, ostenta o selo de
aprovacao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) expedido pelo Ministério da Educagdo e pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) para os anos de 2011, 2012 e 2013.
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nem todos os capitulos apresentam a mesma estrutura; em alguns ndo consta a se¢do Para
escrever com adequagao.

O objeto de analise é o exemplar do LD destinado ao professor. Assim sendo, estéo
disponiveis as respostas dos exercicios e as ressalvas/observacfes destinadas aos alunos e
professores. Nesta analise, procuramos apresentar 0s eixos tedricos evidenciados neste livro,
assim como buscaremos verificar se ele comunga da abordagem do ensino de lingua conforme
capitaneiam os PCN de Lingua Portuguesa.

Conforme mencionado na introducdo dessa analise, procuramos fazer uma leitura
critica do livro. Considerando que uma das particularidades do PNLD é exibir para 0s
professores uma amostra dos LD escolhidos e aprovados para a adogao, ocorre, entdo, uma
pré-categorizacdo do LD. E importante nfo s6 investigar a categoria de LD na qual o livro
“Portugués: linguagens” esta inserido, como também, por meio da analise, procurar mostrar as
potenciais ou concretas virtudes da abordagem do grau presentes neste livro e suas possiveis
deficiéncias.

Na pégina de apresentacdo, os autores dirigem aos discentes alguns comentarios

sobre o perfil esperado de quem utilizara o livro em estudo, dentre os quais destacamos:

¢ Para vocé que, “plugado no mundo”, viaja pela palavra, viaja pelo som,
viaja pela imagem ou navega pela internet;

¢ Para vocé, dindmico e criativo, ndo dispensa um trabalho diferente com a
turma (visitar um museu, entrevistar uma pessoa, encenar uma peca teatral,
discutir um filme, montar um livro com poemas, desenhar histéria em
quadrinhos, tornar o mural da escola um espaco de divulgacdo, participar de
seminario/debate pablico);

¢ Para vocé que transita livremente entre linguagens e que usa a lingua
portuguesa para emitir opinides, expressar duvidas, desejos, emoc0es, ideias
e receber mensagens;

¢ Enfim, para vocé que deseja aprimorar sua capacidade de interacdo com as
pessoas € Com 0 mundo em que vive.

Esse trecho remete-nos, de alguma forma, aos PCN (1998, p. 18) e as novas
propostas do ensino: “as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidam-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada ¢ o uso da linguagem”; além disso, ¢ exposto que, “hoje € praticamente consensual
que as praticas devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas

habilidades linguisticas”.
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Provavelmente, ao se posicionarem na perspectiva explicitada nos comentérios
expostos acima, os autores do LD em foco visam a atender as recomendacdes dos parametros
oficiais, situando seu “produto” numa concepg¢do mais atualizada de ensino de linguagem.

Na secdo de introducdo do manual do docente (p. 3), 0s autores apresentam as
inovacgdes e novidades que os professores encontrardo inseridas nesta obra no que diz respeito
ao ensino de Lingua Portuguesa. Elencamos abaixo 0s pontos que entendemos como

fundamentais:

¢ Uma abordagem de gramatica que, mesmo fazendo uso de alguns
conceitos de gramatica normativa, basilares ao exercicio de metalinguagem,
alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoiando- se nos recentes
estudos da linguistica e da analise do discurso;

¢ Para o alargamento do horizonte das atividades que envolvem leitura,
producdo de textos e reflexdo sobre linguagem, a adocdo de medidas basicas:
a revisdo dos objetivos do curso de lingua portuguesa; a incluséo de novos
contetdos; a reavaliagdo do peso de conteidos tradicionalmente
supervalorizados; a mudanca de postura em relacdo a lingua (eliminando a
noc¢do de erro e inserindo a noc¢do de adequagdo, ou abrindo espaco para as
variedades linguisticas); a introducdo de situacdes concretas de interacéo
discursiva; a abordagem da lingua e da linguagem na perspectiva do texto e
do discurso;

¢ Esta obra parte do principio de que o caminho para a renovacdo do
ensino de lingua, principalmente de gramatica, ndo implica uma ruptura com
0s conteddos historica e culturalmente adquiridos, o seu esforgco consiste em
dar um novo tratamento a esses conteldos pela perspectiva da semantica, da
estilistica, da linguistica e da analise do discurso;

¢ Em sintese, pensamos que 0 ensino de portugués, hoje, deva abordar a
leitura, a producdo de textos e os estudos gramaticais sob uma mesma
perspectiva de lingua — a perspectiva da lingua como instrumento de
comunicacdo, de acao e de interacao social.

Tendo em vista as colocagdes elencadas acima, podemos destacar que elas apontam
para uma possibilidade de inovacéo, e, também, demonstram a consciéncia dos autores em
relacdo a necessidade de insercdo de novas propostas voltadas a dinamizacdo do ensino de
lingua portuguesa. A questdo que surge e demanda respostas diz respeito a necessidade de
saber se essas proposi¢cdes sdo, no desenvolvimento do LD, efetivamente, transformadas em

atividades e reflexes que materializem tal inovacao.

3.2.2 Analisando a se¢do: “A lingua em foco”
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Realizado esse panorama da sistematizacdo do LD em tela, passemos a andlise do
tratamento da formag@o do grau dos substantivos e dos adjetivos, observando a segdo “A
lingua em foco”, parte do capitulo | da unidade 3 do referido livro. Nesta analise, buscamos
esclarecer como acontece a explanacdo do conteudo — a abordagem do grau — e
exemplificamos algumas atividades propostas no livro, tecendo comentarios acerca da
maneira como as defini¢des sdo exploradas.

Na concepcdo dos autores dessa obra, na secdo mencionada anteriormente, a
proposta de ensino de lingua procura alterar o enfoque tradicional dado a gramatica — a quase
exclusividade a classificacdo gramatical (morfoldgica e sintatica). Ainda na versdo desses
autores, 0 seu objetivo ndo € eliminar esse tipo de contetdo, mas redimensiona-lo e incluir no
curso de Portugués uma serie de outras atividades que proporcionem a aquisi¢do de nocoes de
fundamental importéncia, como: enunciado, texto e discurso, intencionalidade linguistica, o
papel da situacdo de producdo na construcdo do sentido dos enunciados, preconceito
linguistico, variedades linguisticas, a semantica, as variacdes de registro (graus de
formalidade e pessoalidade) e avaliagdo apreciativa. A lingua ndo é tomada como um sistema
fechado e imutavel de unidades e leis combinatdrias, mas como um processo dindmico de
interacdo (como um meio de realizar acdes, de agir e atuar sobre o0 outro).

Entendemos que a lingua € um sistema flexivel e dinamico, de signos especificos,
historico e social, que proporciona situagdes para 0s usuarios significarem e re-significarem o

mundo e a sociedade. De acordo com 0s PCN (1998, p. 20), aprender a lingua consiste em:

Aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas.

Talvez pautados nessa mesma perspectiva, para os autores do LD em foco, o trabalho
linguistico ndo pode se limitar a frase, mas deve também ser levado em consideracdo o
dominio do texto e do discurso, o texto incluido numa situagdo concreta, tendo em vista que o
que se fala e a forma como se fala estdo diretamente relacionados a certos aspectos
situacionais — para quem se fala e com que finalidade se fala.

Provavelmente, por esse motivo, este LD contempla aspectos que dizem respeito

tanto a gramética normativa (aspectos descritivos e prescritivos), quanto a gramatica de uso
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(através de exercicios estruturais, expande a gramatica internalizada do falante), quanto ainda,
a gramética reflexiva (aborda aspectos relacionados a semantica e ao discurso).

Dessa forma, firmam os autores da obra em estudo que defendem mudancas na
prioridade dispensada aos contetdos, inclusdo de novos conceitos, dimensionamento mais
abrangente do objeto linguistico (a substituicdo da palavra e da frase pelo texto e o discurso),
assim como uma transformacdo na postura do professor e do aluno no que diz respeito ao
curso de lingua portuguesa. Tendo em vista essas transformacgdes, almeja-se que o aluno
abandone o aprender apenas a descrever a lingua — em particular as normas da variedade
padrdo e consiga efetivamente operar a lingua como um todo — dominar seus recursos de
expressdo, orais e escritos e fazer uso deles de forma consciente. (MANUAL DO
PROFESSOR)

A segdo “A lingua em foco” apresenta os Seguintes tdpicos/subsecdes em sua
constituicdo: Construindo o conceito, Conceituando, Exercicios, O grau na construcdo do
texto e Semantica e discurso.

De acordo com os autores do livro, a subsecdo Construindo o conceito tem como
finalidade impulsionar o aluno a construir 0 conceito gramatical, a partir de um conjunto de
atividade de leitura, observacdo, comparacao, discussdo, analise e inferéncias; levando em
consideracdo normalmente a observacdo de um fato linguistico em texto (literario ou
jornalistico, quadrinho, propaganda, cartum, entre outros) ou de exercicios operatérios. Logo
apos, solicita-se que seja observado e comparado a outros, o determinado aspecto, para
finalmente se chegar ao conceito.

Vejamos o0 enunciado exposto nessa subsecdo do LD (p. 134):

Leia este poema, de Sylvia Orthof:

Santo do dia

Dia de S&o Jodo Mas tadinho de S&o Nunca,
fogueira e clardo seu dia custa a chegar:

ndo foi ontem, ndo é hoje,
Dia de S&o Pedro, amanha... Nunca sera?

barquinho no mar.
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1. Na primeira estrofe do poema, foi empregada a palavra clardo. Veja seu
significado no dicionario:

a) No contexto do poema, essa palavra significa “claro grande” ou “claridade
intensa”?

b) Neste caso, ela é adjetivo ou substantivo?

c) De onde surge o claréo no dia de S&o Jodo?

2. Na segunda estrofe:

a) Que palavra apresenta uma particula que significa “pequeno”?

b) Troque ideias com os colegas: Por que tem barquinho no mar no dia de Sao
Pedro?

3. Na terceira estrofe, o eu lirico refere-se ao dia de S&o Nunca.
a) Por que esse dia custa a chegar?
b) Que adjetivo o eu lirico emprega para caracterizar S&o Nunca? Nesse caso, 0

diminutivo indica algo pequeno ou dé ideia de afeto, ternura? (p. 135 do LD)

Ao observarmos as questBes exibidas acima, compreendemos que existe uma
preocupacao em aplicar as propostas de inovacao sugeridas para essa subsecao do livro, na
forma de abordar o ensino de lingua, mas isso é colocado de maneira muito sutil. E verdade
que ha um cuidado em estimular o aluno a fazer leitura, inferéncias e comparacdes, em vez de
dar imediatamente o conceito, por isso o topico: “Construindo o conceito”.

A abordagem desenvolvida dessa maneira pouco estimula a reflexdo. Nela
encontramos a predominadncia da leitura superficial dos dados. O leitor é convidado a
encontrar as respostas dos exercicios na superficie do texto base. Ndo existe uma estratégia
que favoreca o raciocinio do discente no sentido de que ele possa construir seu conhecimento
a partir da leitura, da observacdo, da intuicdo, da inferéncia e da reflexdo.

Observemos no exercicio (1) acima, como é explanada a palavra clarédo: pede-se
que, a partir do significado do dicionario, o aluno responda se ela significa “claro grande” ou

99 <6

“claridade intensa”, “adjetivo” ou “substantivo”. Tendo em vista somente essa perspectiva de



66

consulta ao dicionario, o aluno ndo encontra subsidios necessarios para desenvolver um
conhecimento consistente envolvendo o conteudo em foco.

Passemos agora para a subsecdo “Conceituando”, que aponta como proposta: ao
assinalar o conceito, ¢ momento de formaliza-lo e logo ap6s, amplia-lo (com exemplos,

explicagdes e observacoes).

Observe as palavras destacadas nestes versos: (p. 135 do LD)
“Dia de Sao Pedro
barquinho no mar”

“Mas tadinho de S3o Nunca”

Esta situacdo, em particular, colocada para trabalhar o conceito de grau dos
substantivos e dos adjetivos, faz-nos entender que nao existe a devida consisténcia de dados e
argumentos que alimentariam a reflexdo e instrumentalizariam o aluno a formular seus
conceitos. Desse modo, entendemos haver necessidade de aplicacdo de mecanismos mais
motivadores na proposta apresentada.

A partir das palavras barquinho e tadinho (forma popular de coitadinho),
desenvolve-se a definicdo de grau que, a nosso ver, parece limitada a forma e pouco
esclarecedora no tocante a riqueza de possibilidades semanticas e discursivas mencionadas na
apresentacdo do LD. O fragmento de texto apresentado acima ndo proporciona ao aluno
oportunidades de reflexdo sobre o assunto em estudo de maneira mais abrangente. O que
visualizamos aqui é uma explanacdo apenas sobre o diminutivo, a partir de sua dimensédo
estrutural; ndo existe nenhuma mencdo ao aumentativo e ndo encontramos a ocorréncia de
exemplos de situacdes de uso do grau que busquem considerar 0s contextos semantico,
discursivo e pragmatico, conforme propdem os autores desse LD na sua introducao..

Vejamos o recorte a seguir:

“Assim, 0 substantivo e o adjetivo podem ter sua significacdo alterada por

estarem nos graus aumentativo ou diminutivo.” (p. 135 do LD)

Com base no fragmento acima, € indispensavel argumentar que a possibilidade de

alteracdo no significado dos substantivos e adjetivos, por estarem nos graus aumentativo ou
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diminutivo, ndo se deve prioritariamente & semantica lexical; é, certamente, consequéncia das
influéncias atuantes no contexto discursivo-pragmatico.

Passemos a um outro recorte:

Ha& situacbes em que os sufixos aumentativos emprestam aos substantivos uma
ideia de desproporcdo, de brutalidade, de desprezo, isto é, um valor pejorativo e

depreciativo: ‘O pezao, passa a bola’.

Os sufixos diminutivos podem acrescentar uma ideia de carinho, ternura, prazer,
desejo, e também uma ideia negativa de troca, desprezo, ofensa: ‘Que menininha
intrometida!’ (p. 135 do LD)

Tais constatagdes, evidenciadas nos trechos do LD em estudo, em respeito aos
sufixos aumentativos e diminutivos dos substantivos, sdo também mencionadas e tratadas por
autores como Cunha e Cintra (1985), além de Bechara (2009). Seguindo esses autores, além
das caracteristicas ja citadas por esse LD, referente aos sufixos aumentativos, podemos citar
outras, como disformidade, grosseria. Como também, em relacdo aos sufixos diminutivos é
oportuno acrescentar a ideia de saudade.

Neste sentido, autores como Cunha e Cintra (1985) e Rocha Lima (1998 apud
GONCALVES, 2009) procuram evidenciar que a afetividade e/ou a linguagem afetiva esta
constantemente presente na sufixacdo gradual, o que ndo acontece da mesma forma com a
nocdo de aumento ou diminuicdo, pelo fato de que o falante tende a exprimir de maneira
espontanea, 0 que sente, 0 que 0 move ou o impressiona. Sendo assim, ressalvamos que tal
caracteristica, contendo uma atuacdo significativa no ambito da sufixacdo do grau, conforme
destacam os autores citados, ndo é encontrada fluentemente na abordagem do LD em foco.

Conforme visualizamos na pagina 135 do referido LD, a proposicao é a de que nédo
se pode deixar de enfocar que o sentido concedido aos sufixos aumentativos e diminutivos
dos substantivos € sempre dependente do contexto.

Embora a maioria dos estudiosos afirmem que os sufixos aumentativos e diminutivos
sejam formadores prioritariamente de grau do substantivo, os autores desse LD, a p. 137,
ressaltam que eles sdo aplicados também a adjetivos, conforme podemos constatar nos
exemplos: “bonitinha”, “bonitona”, “engragadinha”, etc. E ainda apresentam, na mesma

pagina, outro exemplo baseado no texto do anincio que se segue: a forma diferentona é
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formada tendo em vista o adjetivo diferente acrescido de um sufixo aumentativo.

Observemos, no anuncio apresentado abaixo, tal constatacao:

Quanto a subsecdo “Exercicios”, para os autores do livro, é muito especial, por ser o
momento de propor ao aluno exercicios praticos de reconhecimento da categoria gramatical
em foco e de criacdo do fato linguistico observado. Os autores do LD defendem a ideia de
que, mesmo sendo apresentadas atividades de reconhecimento e classificacdo do contetdo
gramatical, o objetivo central do trabalho com a lingua é outro: garantir um minimo de
metalinguagem que proporcione ao aluno progredir expressivamente do ponto de vista
semantico ou discursivo.

De modo geral, observamos que o0s exercicios trabalhados nesta subsecdo giram em
torno dos géneros tira e anuncio. Espera-se que, a partir da leitura e de inferéncias, o aluno vai
poder chegar as respostas solicitadas pelas questdes. Essa € a estratégia que aparentemente
conseguimos visualizar na sistematizacdo dessa subsecdo em relacdo a metodologia utilizada
para explorar os conteudos gramaticais abordados.

E relevante ressaltar que esses conhecimentos linguisticos precisam fazer parte do
repertério do professor de lingua, para que ele ndo fique aprisionado nas teorias de tradigdo
normativa e tenha subsidios consistentes para exercer seu oficio de ensinar.

Observemos a questdo abaixo: (p. 138 do LD)
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4. Leia a tira a seguir e observe que nela hd um adjetivo empregado no superlativo

absoluto sintético: felicissimo (de feliz).

Mo RS0 Col R

ESTou FeuZ
SeA0 ESTRAGA!

0 LATA'

Teuclsamo! NA iR
Moo ?eu— PoR 7 QA(’:PE%OM

¢issito!
——}]J

Draforcor: Coamanto_com arolisoce cuoafammnmmebot Lt

Reescreva as frases a seguir, colocando o adjetivo no superlativo analitico e depois no
superlativo sintético, a partir das formas eruditas entre parénteses. Veja o exemplo:

Essa bebida é amarga. (amaro)

Essa bebida é muito amarga. (superlativo absoluto analitico)

Essa bebida é amarissima. (superlativo absoluto sintético)

a) Meu professor de filosofia é sabio. (sapiente)
b) Sua familia é pobre. (pauper)

c) Esse lugar é frio. (frigido)

d) A balconista foi amavel. (amabile)

e) Essas pecas de porcelana chinesa sdo antigas. (antiquo)

Ao analisarmos esta atividade, percebemos que seu objetivo é mostrar a diversidade
de meios de expressdo do superlativo, o que fica claro a partir da apresentagdo do “modelo”
dos trés recursos (erudito, superlativo absoluto analitico e absoluto sintético), a ser seguido na
execucdo da atividade, nas alternativas de “a” a “e”. Por outro lado, ndo € feito nenhum
questionamento que relacione o exercicio ao tipo de emprego ilustrado na tira. Sendo assim, o

gue conseguimos compreender nesta situacdo é que o texto da tira é utilizado como pretexto
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para a reescrita de superlativos de alguns adjetivos aqui enfocados, mas ndo se discutem as
razGes dos dois usos feitos na tira, em particular o uso de muito felecissimo, que
aparentemente seria uma redundancia. O livro se propde a trabalhar usos préprios de
oralidade, mas, embora traga uma construcdo que permitiria explorar esse aspecto, como a
construcdo muito felicissimo, ndo a aproveita como poderia.

A abordagem de dados da lingua em uso é vista, na atualidade, como mecanismo
relevante para aquisicao e desenvolvimento do dialeto padréo. Nessa perspectiva, 0 continuum
USO > REFLEXAO > USO, defendido pelos PCN, é visualizado aqui, tendo em vista a
oportunidade de se trabalhar com a modalidade oral em ocorréncias efetivas de uso da lingua.
Sabemos que abordar o funcionamento da lingua a partir de padrdes sintaticos ou discursivos
capturados em contextos de uso pode facilitar a compreensdo de seu funcionamento e a
aquisicdo dos modelos normativos cultos.

Em relacdo a subsecdo “O grau no contexto do texto”, na dtica dos autores do LD,
aqui se analisa o papel de determinacdo do grau na organizacao e na construcdo dos sentidos
de um texto. Nesse sentido, o intuito das atividades ndo e puramente o de averiguar o
emprego dessa categoria gramatical, mas observar sua funcdo semantica e estilistica; e ainda,
pela regularidade de atividades desse porte, espera-se levar o aluno a desenvolver a

capacidade de ver/ler o texto pela perspectiva da lingua em situacéo de uso.

LA U LLLALU,

Orlon

. A pnmelra namorada : ‘ao alta
. .j__que 0 beijo ndo alcanc;ava
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f'Lu21a na ]anela‘do ob dﬁq.‘

(Carlos Drummond de : fe. Pogsia completaea: ;
prasa Rio deJane|ro Agunlar 1973 p 392) e

(p. 139 do LD)
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I. O eu lirico do texto, isto é, a pessoa que fala no poema, caracteriza a primeira
namorada com um adjetivo.

a) Qual é esse adjetivo?

b) Como se classifica o grau desse adjetivo?

3. O ultimo verso do poema menciona o substantivo sobradéo.
a) Em que grau esté esse substantivo?
b) Esse grau de sobrado aumenta ou diminui ainda mais a distancia entre o eu lirico e

a mulher amada? Por qué? (p. 139 do LD)

Apos analisar o exercicio (1), que vem explorando o grau do adjetivo alta nas letras
“a” e “b”, é perceptivel que o fator determinante do entendimento relativo a categoria
linguistica em analise, é merito da organizacdo e da construcdo de sentidos advindos desse
texto. Isso pode ocorrer pelo recurso ao conhecimento prévio adicionado de inferéncias

autorizadas pelo texto. Esse mesmo fato ocorre na letra “a” do exercicio (3).

6. Com base em todas as suas respostas anteriores, conclua:

a) Qual o sentido da palavra alta no poema?

b) De que forma o adjetivo e o grau do substantivo contribuem para construir a ideia central
desse poema, que é o distanciamento amoroso entre o eu lirico e a mulher amada? (p. 139
do LD)

Nossa percepcdo em respeito as letras “a”e “b” do exercicio (6) € que, nessa situacao,
para se chegar a compreensdo do conceito linguistico das estruturas em analise,
aparentemente se faz necessario recorrer a organizacdo e a construcdo dos sentidos
autorizados explicita e implicitamente no texto. Mencionamos também que esse mesmo
episodio € vislumbrado na letra “b” do exercicio (3), exposto anteriormente.

Nessa subseg¢ao, intitulada “Semantica e discurso”, o objetivo, segundo 0s autores do
LD, € ampliar o contetdo linguistico, investigando-o pela perspectiva da semantica e da
analise do discurso. Para os autores, € o instante em que, com base em situacdes concretas de
comunicacdo, o foco se volta para determinadas questdes semanticas e enunciativas, como: 0s
diferentes sentidos atribuidos pelos diminutivos, o emprego intencional de uma variedade

linguistica ndo padrdo, entre outras. Refere-se a um topico que tem como fungéo,
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fundamentado em atividades que propendem a observacdo de fatos linguisticos numa situagdo
concreta de interacdo verbal, a interpretacdo de textos, a reflexdo sobre os recursos seméantico-
expressivos da lingua. Além disso, objetiva promover estudos capazes de desenvolver a
competéncia linguistica do aluno e explicitar os mecanismos de funcionamento da lingua,

tendo em vista que ele se sirva deles com maior consciéncia e dominio.

Vejamos o texto abaixo:

(Laerte. Surid, a garota do circo. Sao Paulo: Devir, 2000. p. 47)

2. No 2° quadrinho:
a) Qual é o sentido da expressdo podre de rico?

b) Em que grau esta essa expressao? (p. 140 do LD)

Investigando as questdes levantadas nas letras “a” e “b” desse exercicio (2), devemos
considerar que o contexto é de situacOGes reais de comunicacdo, para, consequentemente,
chegarmos a compreensdo semantica de que a expressao podre de rico € uma construcdo que
estd relacionada ao superlativo absoluto analitico (muito rico) e ao superlativo absoluto
sintético (riquissimo). Ou seja, 0 usuario da lingua lanca méo de estratégias ndo candnicas
para formacdo de uma expressao que reestrutura o grau do adjetivo. E essa é uma estratégia
bastante frequente, cuja funcionalidade em contextos reais de comunicacao é linguisticamente

produtiva.
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Nessa mesma direcdo, vejamos o recorte a seguir:

5. Leia as frases:

Vocé ja teve aula de Ciéncias? Nossa! O professor novo é hiperlegal.

O café que a mamae acabou de fazer esta doce, doce.

a) Reescreva as duas frases, evitando o emprego do prefixo hiper- e a repeticdo
do adjetivo doce, mas mantendo o sentido original delas.

b) Qual grau vocé empregou?

c) Crie duas frases para descrever um objeto (livro, brinquedo, jogo, roupa,
etc.), empregando prefixo e repeticio como recursos de formacgdo de
superlativo. (p. 140-1do LD)

Ao observarmos a proposi¢do acima, visualizamos que a palavra hiperlegal, advinda
da primeira frase, constitui um superlativo formado a partir de um prefixo, diferentemente da
construcdo doce, doce, presente na segunda frase, que compde o superlativo langando méo de
outro recurso linguistico, dessa feita, a repeticdo. Em relacdo a construcdo superlativa doce,
doce ndo é somente 0 mecanismo da repeticdo que influencia o contetdo veiculado por tal
estrutura. Ocorre que, auxiliado pelo componente semantico-discursivo, na emergéncia dessa
estrutura, ha o trabalho conjunto de pressdes de natureza discursivo-pragmatica, que levam
em consideracdo as estratégias enunciativas, inerentes ao jogo ilocucionario tipico da
interacdo verbal. Nesse universo, somam-se recursos como entonacdo, gesticulacdo e
expressoes fisiondmicas que influenciam a construcdo dos sentidos veiculados.

Em relagdo as alternativas “a” e “b” do exercicio supracitado, constatamos que
tendo em vista o que nelas € sugerido, a constituicdo do grau superlativo ndo se restringe
exclusivamente a utilizacdo de prefixo e da repeticdo, mas outros recursos podem ser
utilizados, como o0 wuso do adjetivo precedido por advérbio de intensidade,
(muito/extremamente legal) e sucedido pelo sufixo -issimo (dulcissimo). Ja na alternativa “c”
desse mesmo exercicio, é retomada a questdo do prefixo e da repeticdo, como mecanismos de
formacdo do superlativo. Nesta perspectiva, podemos ressaltar que a veiculacdo do prefixo e
da repeticdo tem uma significativa atuacdo na linguagem coloquial e/ou na lingua em uso,
quando se trata da formacgédo do grau superlativo.

Observemos o texto abaixo:
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6. A tira apresenta uma frase-titulo e trés cenas.

a) Em qual das cenas foi empregado o diminutivo do substantivo frango?

b) Considerando-se o contexto, que outro sentido, além de “pequeno”, essa
palavra pode ter?

9. O humor da tira estd no jogo de palavras feito a partir do substantivo
frango. Seguindo a légica do grau dos substantivos, que palavra se esperaria
na ultima cena? (p. 141 do LD)

O exercicio (6) trata do diminutivo do substantivo frango e da semantica desse
diminutivo, que tende a considerar o contexto no enunciado exposto pela linguagem visual
nas cenas da tira. Da mesma maneira, no exercicio (9), explora a questdo do grau aumentativo
do substantivo frango, o que exige recorrer ao contexto do enunciado e ao conhecimento
prévio do aluno para se atingir a semantica desse elemento linguistico.

Observando as explanac@es feitas por esse LD, pudemos entender que a questdo do
grau ¢ tratada aqui, ndo numa perspectiva flexional, geralmente proposta em titulos, como: “o
substantivo e o adjetivo flexionam-se em género, nimero e grau”. Este LD apresenta como
titulo “o grau dos substantivos e dos adjetivos”, e alicercados nessas constatagoes,
entendemos que esse conteldo é exposto numa perspectiva derivacional, visivelmente

influenciada pela efetiva atuacdo prefixal e sufixal.
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Ensinar preocupando-se em aprofundar o conhecimento linguistico do aluno, sem
desperdicar oportunidades de explorar questées dircursivo-pragmaticas peculiares aos usos
interacionais, considerando o0s contextos da oralidade ou tendo em vista os padrdes
estabelecidos, mesmo que sejam os mais inflexiveis da modalidade escrita, é fundamental
para um ensino de lingua mais reflexivo e funcional. Nesse sentido, podemos defender que,
embora ainda se revele de modo contido, vislumbramos nesse LD indicios de atitude
desafiadora e instigante em algumas atividades propostas.

Constatamos que existe uma preocupacao em aplicar novos métodos e teorias mais
consistentes, que tratem do ensino de lingua em sua amplitude e complexidade. Contudo, esse
procedimento de inovacdo necessita ser cada vez mais aprimorado; ndo podemos considera-lo

como concluso e suficiente.

3.3 O Ensino de lingua e o ensino do Grau

Percebemos que qualquer estratégia e/ou proposta que contribua para reverter o
estado de desanimo e desprestigio que o ensino de lingua enfrenta na atual realidade brasileira
pode ser encarada como um desafio. Atentemos para o0 que destaca Christiano (2007, p. 52),
referente aos requisitos que considera fundamentais para se atingir as melhorias de que o

ensino carece:

Um ensino de qualidade requer, e muito, 0 apoio e a competéncia de
secretarias de educacdo, de direcBes e de coordenacbes pedagogicas de
escolas. Esse aporte é fundamental para que o professor tenha condigfes de
levar para a sala de aula novas perspectivas de ensino, atualizadas com as
propostas tedricas contemporaneas e calcadas em sélidos fundamentos
didatico-metodolégicos.

O ensino hodierno deve estar vinculado ao estudo da lingua numa perspectiva
dinamica, fluida e ampla. E podemos ressaltar, ainda, que se percebe essa realidade no ensino,
pela simples razdo de que a lingua ndo € um sistema fechado e imutavel de unidades e leis que
se combinam, mas é pontuado pelo seu carater dindmico e flexivel, influenciado pela
interacdo.

Para um melhor desempenho da préatica pedagogica é necessario ter o entendimento
de que a variacdo é uma caracteristica inata das linguas humanas, passivel de ocorréncia em

todos os niveis; sua existéncia se perpetua e independe de qualquer atua¢do normativa. Como
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exemplos de variagdo, podemos mencionar algumas construcdes superlativas presentes no LD
“Portugués: linguagens” que sdo proprias da oralidade: “muito felicissimo”, (LD I, p. 138),
“podre de rico”, “meio bocd”, “doce, doce”, etc. (LD I, p. 140). Neste sentido, é pertinente
observarmos as consideracdes tecidas pelos PCN (1998, p. 29):

A imagem de uma lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente as prescri¢des normativas da gramatica escolar, dos
manuais e mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o que se deve ¢
0 que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na analise empirica dos
usos da lingua.

Quando tomamos como fundamento a analise empirica dos usos da lingua, é possivel
constatar concretamente que o ensino da lingua ndo deve se limitar exclusivamente a
modalidade escrita vinculada as doutrinas normativas da gramatica escolar, e nem, sobretudo,
a argumentos que propagam e defendem o que se deve e 0 que ndo é admissivel falar e
escrever.

E uma incoeréncia abordar a aprendizagem da lingua desconsiderando a reflexo
sobre seu uso nas diversas situacfes de interacdo. Vejamos sobre este assunto o que discute
Travaglia (2002, p. 107):

Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a linguagem,
formulacdo de hipdteses e verificacdo de acerto ou ndo dessas hipoteses
sobre a constituicdo e funcionamento da lingua. Quando nos envolvemos em
situacbes de interacdo ha sempre reflexdo (explicita ou ndo e neste caso
automatica) sobre a lingua, pois temos de fazer corresponder nossas palavras
as do outro para nos fazer entender e para entender o outro.

A construcdo do conhecimento do aluno ndo deve estar fundamentada em qualquer
informacao disponivel, mas na forma como € tratada essa informacéo e se ha sistematicidade
e adequacdo para se chegar a aprendizagem desejada. A esse respeito, lembremos o que é
preconizado pelos PCN (2001, p. 48):

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questdo nao é
apenas qual informag&o deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de
tratamento deve ser dado a informacdo que se oferece. A questdo entdo é de
natureza didatica. Nesse sentido, a intervencdo pedagdgica do professor tem
um valor decisivo no processo de aprendizagem e, por isso, é preciso avaliar
sistematicamente se ela estd adequada, se estd contribuindo para a
aprendizagem que se espera alcancar.
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Na perspectiva de que o professor tem um papel essencial ao atuar no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem da lingua, no nosso entendimento, ele
necessita do auxilio de mecanismos e de estudos tedricos que lhe deem suporte para trabalhar
com o ensino de lingua em sua plenitude, para que ndo fique acorrentado as doutrinas do
ensino tradicional e as teorias que nao oferecem subsidios sélidos e consistentes.

Em consondncia com os argumentos apresentados pelos PCN (1998), podemos
considerar que o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa sdo processos oriundos da
articulacdo de trés varidveis essenciais: 0 aluno, o conhecimento da lingua e a mediacdo do
professor.

Neste sentido, é importante destacar que o ensino de lingua portuguesa sera
produtivo e eficiente, se tratarmos dos contetdos linguisticos imprescindiveis ao
conhecimento e a assimilacdo do aluno, considerando as necessidades explicitadas por ele; e
ndo se mantendo apegado a sistematizacdo conteudistica da gramatica escolar.

Entendemos que o estudo da significacdo e da compreensdo do topico grau ndo se
limita apenas a classe dos substantivos e dos adjetivos, ndo se trata somente do dominio de
aspectos formais e normatizadores, e, que esta intrinsecamente ligado ao contexto discursivo-
pragmatico e a multifuncionalidade de uso da lingua em sociedade. Portanto, a abordagem de
tal fendmeno linguistico € propensa a um alcance linguistico abrangente — devendo ser
levados em consideracdo ndo somente os padrdes de ordem formal e normativa, mas,
sobretudo, sua funcionalidade e variacdo em situacdes diversas de interacao.

No nosso entendimento, a relevancia do estudo do grau em componentes linguisticos
como os substantivos e os adjetivos, torna-se eficaz e produtivo quando ndo se considera
somente o modelo descritivo-normativo tradicional e/ou a categorizagdo semantico-formal
desses componentes, mas se tem uma atencdo ao contexto discursivo-pragmatico e aos
diferentes valores semantico-funcionais, presentes no uso linguistico cotidiano.

Compreendemos que, no que se refere ao ensino desse topico de morfologia, mais
produtivo que categorizar € proporcionar para os discentes, ndo frases soltas e sem
contextualizacdo, mas disponibilizar textos que ponham em evidéncia o uso real dos afixos. E
partindo dessa perspectiva do uso efetivo do grau, considerando seus diversos contextos,
chegaremos a conclusdo de que inmeros sdo os efeitos de sentido veiculados pelos afixos de
grau.

Tendo como foco a maneira como os livros didaticos e os professores poderiam tratar

do assunto grau, lembrando que ndo sdo regras impostas ou receitas prontas, e que tais
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recomendagdes destinam-se somente ao ensino médio e direcionam-se a aspectos
morfoldgicos, do emprego de afixos denotativos, Gongalves (2009, p. 165-7) registra as

seguintes recomendagdes:

¢ Desvencilhar a abordagem de grau das do género e do niimero;

¢ Evitar a expressdo “flexdo de grau”. Seriam mais interessantes expressoes
do tipo “modificagdo/variacao de grau”;

¢ Desmiistificar a ideia de que os afixos dimensivos expressam apenas
tamanho;

¢ Investir nos valores expressivos da gradagdo sempre com base em textos
variados;

¢ Descrever 0 grau amparando-se em nog¢Bes como formalidade e
modalidade;

¢ Atentar para os casos de lexicalizagdo. [...] E possivel mostrar ao aluno que
palavras com -inho e -80 — ‘avidozinho’, ‘quentinha’, ‘pistoldao’ e a recente
‘mensaldo’, deixando, nessa acep¢do especializada, de ser interpretadas
como marcadoras de grau;

¢ Vincular o estudo do grau com a abordagem das chamadas “figuras de
linguagem”. E interessante levar o estudante a perceber que a metafora e a
metonimia ndo estdo presas nas obras literarias;

¢ Optar por atividades que articulem esse topico de graméatica com leitura e
producéo.

Defendemos que, dentre as recomendacgdes mencionadas acima, ha a possibilidade de
trabalhar e aproveitar algumas delas, para serem também exploradas no ensino fundamental,
mesmo gue seja de maneira introdutoria e/ou informativa. Assim, elencamos como exemplos
de possibilidade de trabalho neste nivel de ensino, as propostas que se seguem:

a) Tratar a abordagem do grau separada das do género e do numero;

b) No lugar de “flexdo de grau”, o uso das expressdes “modificagdo/variagdo de grau”;

c) Defender que os afixos dimensivos ndo se limitam apenas ao sentido de tamanho;

d) Apresentar os valores expressivos da gradacdo, fundamentado em textos diversos;

e) Descrever o grau, amparando-se em significados como formalidade e modalidade;

f) Mostrar que em certos casos de lexicalizacdo constituidos por -inho e -4o, como nas
palavras ‘avidozinho’, ‘quentinha’, ‘pistoldo’ e ‘mensaldo’, nessa acepg¢ao particular,

elas deixam de ser tratadas como marcadoras de grau;
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g) Explorar a interface em exercicios que englobem esse tdpico da gramatica com

leitura e produgdo.

Dessa forma, a abordagem do grau toma um rumo que ultrapassa as abordagens
tradicionais do género e do nimero. O grau ndo se restringe a flexdo, mas esta atrelado a
variagdo dos afixos graduais. Considerando o aspecto formal, as modalidades oral e escrita e
os variados contextos de uso, seus efeitos de sentido ndo se prendem aos paradigmas
dogmaéticos normativos.

Silva (2008b), quando se refere aos usos linguisticos, desaconselha qualquer postura
de cunho normatizador. O que podemos e devemos fazer, aconselha este autor (2008b, p.
289), “[...] € desenvolver atividades em sala de aula de modo a criar condigdes favoraveis a
gue nossos alunos adquiram progressivo espirito critico-reflexivo e maturidade como usuarios
da lingua [...]".

Além das valiosas recomendagdes feitas por Gongalves, queremos trazer a tona,
também, os seguintes encaminhamentos para o estudo da intensificagdo (em particular) e do
grau em geral, expostos por Silva (op. cit., p. 290), destacando que tais encaminhamentos
objetivam incentivar e despertar no professor a promocédo de atividades que favorecam aos

alunos:

¢ Diferenciar 0s variados tipos de conceitualizacdo do grau (dimensivo,
intensivo, etc.) e as diversas estratégias linguistico-textuais para sinalizar
tal conceito;

¢ Observar em que género(s) de discurso ha maior ou menor tendéncia para
0 recurso ao grau intensivo;

4 Perceber a diversidade de nuances e matizes semanticos envolvidos nesse
conceito, a partir da variedade de configuragdes formais utilizadas,
considerando os mapeamentos conceituais envolvidos e as implicaces
discursivos-interacionais;

¢ Examinar aspectos da coeréncia textual-discursiva estabelecidos através do
recurso a intensificacéo;

¢ Trabalhar a reproducdo de texto(s) retirando as atribuigbes intensivas
existentes, a fim de testar o quanto isso afetard o contelldo semantico dos
componentes textuais;

¢ Analisar criticamente suas producdes textuais, avaliando ndo sO a
funcionalidade semantica e discursivo-pragmatica destas, como também as
estratégias de significacao.
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Em relacdo as propostas supracitadas, Silva (2008b) ressalta que € necessario
considerar o nivel de ensino e a faixa etéria dos alunos, e ainda, que tais propostas ndo se
esgotam em si mesmas. O professor fica livre para utilizar outras préaticas que incentivem e
proporcionem o éxito dos objetivos respeitantes a aprendizagem e o uso das multiplas nocées
graduais/intensivas.

E pertinente nos reportarmos ao objetivo do ensino e da aprendizagem de Lingua
Portuguesa, conforme propagam os PCN (1998, p. 32):

[...] que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacoes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas no uso da linguagem, de
modo a possibilitar sua insercédo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas
possibilidades de participacdo social no exercicio da cidadania.

Acreditamos que é alicercado no desenvolvimento efetivo do dominio da lingua que
0 ensino proporcionard ao aluno um progresso satisfatorio no uso da linguagem e uma
habilidade competente da escrita no exercicio de sua cidadania no ambito social. Em
consonancia com essa perspectiva, Tavares e Furtado da Cunha (2007, p. 152) acreditam que

o0 professor possa contribuir, encarando como uma prioridade do seu exercicio a opg¢ao por

[...] uma prética de ensino centrada na orientacdo dos alunos para a leitura e
a producdo de textos, acompanhadas de reflexdes sobre o funcionamento da
gramatica da lingua a fim de que melhor a compreendam e, assim, passem a
emprega-la com eficacia em situacGes variadas de interlocucao.

Alinhados a essa perspectiva, Gorski e Freitag (2007 apud SILVA, 2008b, p. 288)
defendem que ¢ responsabilidade da escola, “além do ensino reflexivo de gramatica, trabalhar
especificamente o aprimoramento das habilidades discursivas e atitudes sociolingiiisticas”.

Neste sentido, portanto, o estudo linguistico no ensino fundamental deve dar
destague ao aprimoramento da competéncia comunicativa do aluno. Segundo Travaglia
(2004, p. 97), isso quer dizer:

[...] possibilitar que ele seja capaz de utilizar, de modo adequado, variedades
da lingua em que ele ndo tem competéncia ou tem competéncia limitada,
levando-0 a usar adequadamente cada vez um maior nimero de recursos
disponiveis na lingua para a producdo de efeitos de sentido e,
consequentemente, para a comunicagdo competente.



81

E a partir de um dominio competente e seguro do uso da lingua em situacdes diversas
de interacdo, que o aluno experimentara que sdo fendmenos peculiares a lingua: sua
dinamicidade, sua variacdo e sua facilidade em promover efeitos de sentido nas situagdes
diversas de comunicacéo e interacdo. Nessa perspectiva, podemos acomodar o estudo do grau,
seja de substantivos seja de adjetivos ou de outras classes.
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CONSIDERAGCOES CONCLUSIVAS

O valor pedagdgico que representa o livro didatico tanto para o aluno como para o
professor em muitas realidades escolares do Brasil ¢ um fato ja constatado por diversos
pesquisadores. O LD, em muitos estabelecimentos de ensino, funciona como Unico recurso de
pesquisa e auxilio para atender as necessidades de informacédo, inerentes ao estudo do aluno e
as consultas necessarias que professores realizam.

A respeito do PNLD, que rege o LD, queremos ressaltar que se apresenta como um
instrumento eficaz na condicdo de favorecer a regulamentacdo da qualidade oferecida por tal
componente pedagoégico (o LD). Porém, ndo podemos deixar de mencionar que, se as
propostas presentes nesse referido programa ndo forem seguidas com seriedade e
responsabilidade compartilhada, diversos serdo os vicios que poderdo surgir, ocasionando,
portanto, o0 ndo alcance dos objetivos educacionais predeterminados.

Em relacdo ao fendbmeno linguistico aqui observado, constatamos que alguns
autores, conforme exposto no capitulo 11, por seguirem e estarem presos ainda as tendéncias
tradicionalistas do ensino da lingua, permanecem defendendo que o grau dos substantivos e
dos adjetivos deve ser tratado como flexao, seguindo unicamente procedimentos morfolégicos
como acontecia com o latim. Mas, por outro lado, ha outros autores, aqui ja referendados,
ostentando uma visdo mais contemporanea e afastada das doutrinas de tradicdo gramatical,
entendem que a gradag@o em portugués concernente aos substantivos e adjetivos, manifesta-se
por sufixos e prefixos derivacionais ou procedimentos sintaticos.

Ja para os linguistas citados ao longo deste trabalho, os afixos de grau sdo tendentes
a se manifestar nas interfaces morfologia-pragmatica e discurso-pragmatica, ndo se podendo
desconsiderar os diversos contextos de uso em que O grau ocorre e as varias nuances de
sentido que ele ativa quando é utilizado.

No que se refere a abordagem do grau dos substantivos e dos adjetivos no LD de
lingua portuguesa, podemos afirmar, em conformidade com a observacdo realizada nos dois
titulos investigados, que ha diferentes posturas no trato desse contetdo.

Em nossa analise do LD | “Portugués: leitura, producdo, gramatica”, averiguamos
que as teorias e as metodologias didatico-pedagogicas adotadas por ele sdo propensas a seguir
uma abordagem do ensino de lingua em que predomina uma postura tradicionalista. De modo
diferente, constatamos que no LD Il “Portugués: linguagens”, apesar de haver resquicios de

uma perspectiva de ensino de lingua contemplando o modelo tradicional, procura-se explanar
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0 contetdo linguistico de uma maneira mais inovadora. Os autores parecem abordar 0 ensino
de lingua portuguesa considerando ndo somente o0s aspectos formais e estruturais da lingua,
mas procuram apresentar um ensino que impulsione o aluno a refletir e a entender a lingua
condicionada ao uso. Nele, sdo contempladas, por exemplo, abordagens com 0s seguintes
parametros: géneros textuais, oralidade e producdo escrita, 0 componente semantico-
discursivo, os diferentes valores semantico-funcionais e questdes de procedéncia discursivo-
pragmaticas.

Retomando o posicionamento de Silva (2008b), ja relatado anteriormente, em
respeito aos usos linguisticos, ndo é admissivel que o ensino se paute exclusivamente em
posturas de natureza normatizadora. O que € possivel realizar, recomenda Silva (2008b, p.
289), “[...] é desenvolver atividades em sala de aula de modo a criar condi¢des favoraveis a
gue nossos alunos adquiram progressivo espirito critico-reflexivo e maturidade como usuarios
da lingua [...]".

Diante dos posicionamentos tomados por diversos gramaticos e linguistas, nosso
entendimento em relacdo a abordagem do grau dos substantivos e dos adjetivos é que ela deve
seguir uma direcao diferente daquelas de que séo alvo o género e o numero. O grau ndo se
limita tdo somente ao processo da flexdo, mas esta vinculado a variacdo dos afixos graduais,
tendo em vista o aspecto formal, as modalidades oral e escrita, 0s diversos contextos de uso,
os efeitos de sentido. Portanto, ndo se restringe e nem se prende exclusivamente aos

paradigmas normativos.
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APRESENTACAD

Esperamos que esta obra amplie
seu interesse pelo fascinante universo
da Lingua Portuguesa. A compreensio
dos mecanismos da lingua aprimora
nossas possibilidades de reflexio e de
expressio. Ajuda-nos a explorar nosso
potencial criativo ¢ a construir recur-
sos para transformar aquilo que estd no
plano da imaginagéo em obra concreta.

Cada volume da colegdio estd organi-
zado em quatro grandes unidades, desen-
volvidas em torno de quatro temas dife-
rentes, A unidade estrutura-se em dois
capitulos, cada um representando um
subtema dentro da unidade. Os capitu-
los organizam-se com base em leituras.

As segdes foram especlalmente elabo-
radas para que a leitura dos textos e a re-
solugio dos exercicios pudessem resultar
nio $6 na aquisigdo de conhecimento,
mas principalmente na ampliagéo do pra-
zer de ler e de escrever.

Embarque conosco nessa aventura e
descubra um pouco mais sobre o real sig-
nificado da liberdade de expresso,

—
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Prodig.o de uma narrativa em 3 pessea

Os dols taxtos "A volta do Pdssaro Encantade' & "0 cavalo de madesra” sdo,
- como vecd jd viu, namatives em 3° pessoa, em que o narador relata deteminados
-~ fatos, da uma mane¥a clara @ abjetiva,
Agora voceé serd o narrador da uma histdria bem Interessanta. Pesquisa
com seus calpgas sobre Uisses, personagem miloldgios da obra Quissdia, do
- escrior grego Homero,
Depeis de realzada a pasquisa, relina-se em grupo & rogue idéias sobre o
que leram, Finamante redijam o texto narrativo em 3* passoa, contando a empol-
- ganle aventura do valente querreiro Ulisses,

Avaliag.ao
X Um aluno de um dos grupos faed a beitura do exto peoduzido.

- X Se aloum fato for omitido, apds a leftura dodal colega, os cutros grupos poderdo
completar a histona,

- X Cada grupo vai reescrever seu texto, depois das obsenagies feitas pelofy) peo-
fessorla) e pelos colegas,

RINGUAGEM: [BRAMATICAL

SUBSTANTIVO — FLEXOES
Leia O lexto a seguir:

REGRAS DOS ANIMAIS
94 nilo existissem regras, ndo ha-  outros atacam. Na maicria das espa-
- veria geeledade, As regras gjudam & @5, a8 tarefss dos machos ¢ fémeas
- convivangls entre 82 pessnas e o trae 540 diferentss, pedo menos na bora de
balho de sobreviver, sofa cagando,  cuidar dos filhotes.

- plantando ou apestanco parafusgs 4m Essa, divigilo do teabalho, au esps-
fabricas, As proibiges existam por  eiglisacdo, 4w tpo de ragrs que diz
qua &8 nagras exigtem. quem fa2 0 QU o0 quando dave fazar,

08 animals sambim téon ragras & HA rogras que estabelocom quem é o

. qua todos obedeoam, Bntre o6 letes,  chefs ¢ quam val 8¢ casar som quesn.

- Jobos o animads que cagam et bando, 8¢ hllo fossam egaas ragras, tods hore
alguns animais csrcam & press, 808 haverls brigas e agresabo.

COSTA, Polre Padlo F: R. Folka de 5. R, 14 our, 2000,

4




1. De scoedo com o texto, & importante haver regras numa seciedade, O que vocd

pensa sobre issol
Raacora porweedl

2. Em sua casa, hi mwltas proibicies ou hordrios que devem ser obedecidos? Co-
mante sabire 0 fato.
Pogpoes pomod

3. Releia o sepuinte trecho e observe que alguns substantivos esiio destacacks.

“Na maioria das espécies, as tarefas dos machos e fémeas so dijerenies, pefo
menos na hora de cuidar dos filhotes,”

Responda:
Zikwarh ik iz d -

. al Que substantivos destacados estdo no masculina? E o TomIninD? s rrcs s Srees
FEAALVCN DT G WL ST Py

b) Coma vocé identificou o género masculin € feminino desses substantivos?
P el do eraregd 90 S Sa000 dOBE S0 rmmaying 0, 64 4, 10 v el

¢ Qual deles esti empregado no singular? Explique como vocé chegou a essa

CONCIUST0, ©vawarevotom g rhopoemd o Nviaho -6, ces adin 2 e o (el

- d) Um dos substantivos grifados expressa um grau de diminuicio. Kentifique-o ¢
indique © frau AumEntalv, D b/ Arurai Wi

Podamos concuir que:

l Oz substantivos lexonam-se ém género
{masculing ou fsminio), ndmero (singuiar &y
plural) & grau (diminutive @ aumentativo), I

14 substantives que epresentam uma dnice forma para oS dois ganaros,
Por lss0, charmam-se substantivos uniformes, ou comum de dols géneros. Ex
{ofa) artista, (o/a) esludante, (o/a) chante. Hé substaniives que lé&m sempre 0 mes:
mo génere, tanto para o sexe masculing quanto para o taminino, ou seja. séo
invaridvels, Sio os substantivos sobrecomuns, Ex; (a) crignga, () testemunba.
E ha os substantivos epicenos, pera anmais. Ex: cobra (mache ou lémea),

4 Reiire da 12 pardgrado da texto un substantivo sobrecomum.

5. Releia a seguinte passagem do texto:

“Entre s leies, Jobos e animais que cagam em bando, alguns animais cercan a
presa, @ 05 0Unos atacam.”

a) Vock J pereabey que existem substantivos que tém umd forma para cada gé-
nero: 530 05 substantivos biformes, D8 o femining plural dos substantives des-

tacados acima, e e bz
b) Clite exemplas dé substantivos bifarmes. (i paras s % v #or 4. .

6, Empregue 05 substantivos a seguir em frases, expressando a5 iddias de diminuigio

ou aumento: animal, chefe, festa, ¢ GO € (APaL,
Cw Wil ATl o atevelo), (heeno, enha, NG Da SAIrBo, BearEin (mebidd (s Opaseda)
E ARV ariraiche, chibi, WALWGA, Sa2eqams au cebeole, (0N, Mpagta A

B A N L W g Sy L W AT A e = TV
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Revendo
Os substantivos podem ser, quanto a:
Género — uniformes, ov comum de dois génevos: (o/al colega, (ofal intés-
prete.
soliracomuns: 3 criianga (tanto para o sexo masculing quanto par
0 feminina).
aplcencs cobra imacho ou fémeal.
bifarmes -uma forma para cada génerce rel - ralnha, c2ar - czadng,
Ntimero —» singular - referese 3 um ser ou 2 um grupo de seres: animal,
chefie, pdo, botada,
plural - Indica mals de um ser ou grupo de seres: animais, che-
fies, pies, botacks.
Gray v gumentativo - exgrime &iéia de aumente: galarrin ou gatizin,
gato geande cu enorme,
diminitivo - expeessa diminuicio de tamanho; gatinho, gato pe-
queno o mindsculo.

Gramatica textual
Lela o poema de Thiago de Mello a seguir:

Cantiga de Claridag

Camponés, plantas o grio T
00 eS0Ur - € BEsce um clardo, o
Cuera chamarte de irmio,

De noite, comendo o pho,
§into 0 gosto dessa auries
que te desponta da mio,

Fazes de sombras um facho
de Juz i it el

Es um ¢laro companheiro
1048 VIves na escunddo,
Quero chamarde de irmit.

E enquanto nao chega o dia
em gue o ¢ldo se abra em reinadoe
de trabalho ¢ de alegria,

cantando juntos, ergamos
2 armmi o amer em agio.

A i AT Tl Pt @ Lot S By 0 e s e

MELLO, Thiege, Fits wmtwen v ow cavio, Rio & Jansees Bertrand Beaal, 19990,

o
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1. Aquenm o poeta homenageia nesses versos? Como é feita a homenagem?

Az sl £l fue wre ARG 43 vabei) 3 CARINA, U (WAL & TR T L LY R L

Frrerd) (4 30 (ReaALY WA CALY Viser
2. Coma 0 camponés ¢ tratado pelo poeta no texto? Por quéd
0 Carperin  DRAKINDED U rile # U COTOATRR) wwa*mmommwm
3. Podese dizer que hd um sentimento de esperanca na dltima estrofe! Como se
roebe issed

P
Spuie: Sew Humoumunwaﬁdmmwumm

4. Retire do texto Irés substantivosmasculings e dé o seu feminino.
Carmoonks (argieats | rrde vk | Comparbend Creartent

5, Identifique o5 substantivos terminados em «30, N0 poema, @ flox no plural.
il casdten i o (rla / cake et A orvios [ i il ) eyt el rou el | o e el

e $0 dan | il f » P
6. Passe 0 substantivo destacado no verso a seguir para o aumentativa &0 diminuti-

vo, & obsenve a diferenga de sentido que o substantvo flexionado express em
cada caso,

o = v s chares 00 wnicole. (Baveits 23l & kg |

7. Cite duas formas do diminutive do substantivo grio. J
Fhetrt) o gk

8. Quais sio s duas foemas do aumentative do substantive mdo? Empregue cada
urma delas em uma [rase, s s e

9, Cite trés substantivos masculinos terminados em és e do ¢ {lexione-os para o femi-
nino, Hasaes
covpnadn Sogudn beieia, aoNTIee, Yarada T
sris Capalovath spboasl. wua sl ' !
10, Verifique, na gramatica, se necessdrio, qual € o feminina dhos seguintes substantic
voss bifarmes. Observe a formagdo especial de cada um deles, F

a) Monge srek ) sultio s
L b cbnsul s g Ugre spws
o padre we h bode ces

d) froi sew i) abade wem

@) genrp wa ' f) javalki s

11, Reescrena no femining plural as frases a seguir
a) Este someterra & um home trabalhador, e s e s isradint
) Aquele mEdico LOMOL-5e LM AMOSO CTUIRIA0. Ansies ki e wirmiss Sumpls
¢} Meu cliente considera-se um cidaddo experiente, 8= porcaune Ko KON
@ © juiz conclui que 0 réy era um herGi. s s as o sn i lewist

12, Classifique, de acordo com o género, 05 substantivos destacados a seguir.
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13. Identifique o substantivo, na seqliéncia a seguir, que forma o femining mudando-
! se samente o artigo. DE quatro exemplos semalhantes.

- @ individuo 0 padrasto _
| o cavalbeiro oavd O imigrante
O ugwin 8 ingarss, Outa casrples 3 |X) paciern, o () Secsiea. O (11adigean 2 1) josam, 3 JX) ascace s

14. Kentifique o substantiva invaridvel (sobrecomum) na seqiéncia a seguir:

capiau testenmuniia ' profets
cavaleiro presidente mestre

15. D exemplos de trés substantivos que permiter formar o plural da mesma manei-
ra que o substantive de cada item &, flexioneas.

al [b) {ch id)
s = {o6) gases virus = (os)vinss - Weax @ (o) tdrax  hotel = {os) hoidis
(@) i (@ o

pdlen = (os) pdlers  funil = fos) funks  jornal = (os) jormais  farol = fes) fardis

16, Que substantives apresentam mais de uma farma no plural, nas frases & sepuir?
Flexione-os, Consufte um diciendrio ou uma gramilica, se necessdrio,

a) Em meio a0 tumalto, um projétil atingiu um manifestante,
PR O S ; ! A
b) Nesta regiao foi encontrada um réptil parignsp, 9 =ois

Bl L] v ]
Fatec o rese LY L L
GG SATME SADSC  papii

17, D¢ o substantivo referente aos diminutivos abAIX0! Sy stk 2 swee e
oo scdobue miek nla

al rapazelho; wou € espadiny e

) grupelhe; g o 1) FOUM; e N e Gt
! L] L T L
' cl sa'm; 2L oo 9 g!dbllb; Ao MW M

d) maleta; ru v I homGncule,

| 18, Igentifique o substantiva que tanto no aumentative quanta ko diminutivo pode
expressar desprezo depandends do CONExXIO, e ¢ gwern

al O figurante tinha uma barbaga branca.

b} Seu vozeirio incomodava a todos.

¢) Viase um fogaréu no alto da calina.

di Andava com uma gentalha estranha,

) O baldzio acertou a parede do prédio.

fI Neo cais havia uma naviarea de carga. {
' g) Com aquela bocarea comia mals do que todos nds,




Loia as sequintes comparagoes:

+ ) rel ara mais trista (do) que seu poe.

+ () re era menos triste (o) que 38U pono.

« 0 rei era 180 biste COMO §6U BOVO.

Negsas {rases, hd Uma comparagio enlre & ristoza 4o rel @ a de S6u povo, 0
comparative pode indicar.

* QU8 UM $er aprasanta Uma carta suaideds em grau supsnav, igualou infovior
3 oulro,
* QUB NUM MESMD S & MESMA qualidade é supesior, Infarie ou ual a OArA.

7, Agora, empeegue o adjetivo forte em frases, nas trits formas do comparativo:
mals (do) que: superiondade Aol pd S s e 1 s e YO
menos (do] que; inferiondade

tio como: igualdade

- Vejaainda;
"+ rel era tistissimo, + O rei ara muito trste.
!
| trgte + I54imo advésbio + adjetive

Nessas Irases, & qualidade trisfe es1 sero expressa ro grau mals ohevade
am um mesmo sar. No prmeino caso, temos o supenaivo absoluto sintddico forma-
o pelo acréscimo das terminagdes -ssimo ou -Imo ao adjetive.

No segundo, temos o superiativo absofuto analitico, formade pela colocagio
de um advértio g8 intansidade antes oo adjetive.

Qbsarve:

« O rai 0ra © mals lriste de todos.
+ O ral ara © menos triste de todos,
Nossas frases, & cualdade frisfe estd sendo expressa em ralagio a um con-

junto. No primelro caso, lemos & suparkativo ralative de supsnondade. No segun-
do, temos o superlativo relative de infenoridide.

B. Crie quatro frases com o adjetive simpdtico, no grau superlativo,
Pespoohy fatkod. Suganitan A moj A KTascharss Nask he'e codm s RARTANER
Concluimos que i) © Cujda pans L S SRNECR n kv B Aratad o mEna sOiRn & prpe

I Os adjetivos apreeantam trés llexbes: de género (mas-
cuino & famining), de ndmero {(sngular & plural

' ) &t grau l
{comparativa & supedativo).

- DA O TR e —

Prrmion gt AL V8 5% 8 St Pt
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Revendo

Fiies dos adjethon
1. Género — maaculna: el plildo
N femintivg: ralning péi iy

2. Niimers = sngular; &riho #co
s puns: acehion o

3. Grw —* covpanatie ¥ de superonasde: mais dleye (4] que

l b e fercridads menos alegre (do) que
de lgualdade: tio alzars (quanto) como

superlatho — sbsauto —> sintétice: degrlsime
L s altico it alegre
' relithg — do euperioridade o(a) maie alsgre de
b de ifmriordade: ofa) menos degs de

Quanto a0 grau, o¢ adtivos bam, may, grande, pequeno, allo e baixo formam
0 comparaiivo @ © superalivo de medo espacial, Veja:

| Comparativo Superlativo

AN | do superiordade absoluto relativo
bom malhar timo & malhor
mau plor phesimo o plor
qgrands maior maxime © malor
pegueno | manor minimo © menos

alta supenor supremo (ou sumo} | © supenar
balxo inferior infimo © Infarior I

Alguns adjetivos apresentam ume forma popular @ outra culla ou literada, no
supeviahivo absoluto:

AMIQD — amiguissime, 8mics3imo  negro ~ negrissimo, nigérimo
humilde — humildissimo, humilime  magro — magrissime, macénino

9, Consulte uma gramitica ¢ escreva o sugerlativo absoluto dos adjetivos:

el erae s pwft jagerec
VRlOZ viand livie eeves
JI‘HJI’BO NI ﬂel T w)

T
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Gramatica textual

1. Leia algumas infeemaghes registradas no livro Guiness World Records — 2000,
solare recordes mundials @ responda as qUesides a seguir:

Festival de Excentricidades

0 Jivro dos Recondes & tommbén wm coguetel de esquisitices

1. A norteamericans Teighlor ¢ a model mais pesada do mundo: no inicio da '
dicadn de 0. ela pesava 326 quilos e apereceu de hiquini em diversos péetires, =
culenddrios ¢ cartdespostais da Florida

2. Fn 1558, Jim Clichon, do Estaco da Pensilvinia, EUA, conse- o
suit lancar um jato de kigrimes a quase 2 metros de disthncia, - /e

4. O texano Jackie Bibby sentou-se em uma bunheira com 35 cas-
cavéis {sem retivar s presas nem o veneno), em juniio de 1998

4. O malor funeral espacial ocorren em 1997: 48 cinzas de 24 pessnas fi-
ram langadss em drbita.

|

i

H

mével no deserto de Nevada, Estados Unidos, em 1997 i
§. O terremoto com mais fatabidades da histdria teria msstado mais : . g
i

i

‘ de 1 milhiie de pessoss no Mediterrineo, no ano de 121,

- T 0 cachoero mais rico da histarta fol umn poodle chamacdo Toby, 'fi ..
que, em 1961, receben uma heranga de 15 milhtes de ol RS Y
res dle sua dona em Nova York, &

" & O maior jogo de pbquer registradn rendeu a Huck Secd, de
Las Vegas, 2.3 milhbes de ddlares, em 1556,

- 9. 0 sutomdvel mais loago do mundo ¢ umi limusine montada peki
f californiano Jay Ohrberg. Els mede 30 metros ¢ tem alé pisce
, na com trampolim o seu interior.

":' 10, A maior caminbada de todus o8 tempos foi feita par
Arthur Blesstt, da Fiorida, Em jornada inscada em 1963,
ple andou 53,000 quildmetras a0 redor do mundo.
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a) Explique por que as noticias publicadas no Guiness sio consideraddas excéntri-

casou uquisitas. © VI ol acoricirord FANRh § ATCAY MALATIE UCAPAL 190AIMAS DT SORE)
Co Sewrten apiedn ¢ GOMM TR AL

b) Qual noticia he parece mais abstrda dentre as narradas no texto? Por qui?
Peaoces eanzd

¢) Imagine um fato interessante a ser publicado no Guiness & contesn pass 0

‘ colegas.
et e al

di Na primelra noticla, identifique os adjetivos e flexione, no feminino plural, o

A EEIVO COMPOSIO, e armsiams s donesca jasnca)
WA S A RSO CON L

e) Em que grau estd o adjetivo nesta frase: *(...) a modelo mais pesada do

i Identifique; no texto, trés adjetvos pdtrios ou gentllicos,
e, AR, kA, (e Arekra

g) ldentifique, no texto, o superativa relativo de superioridade do adjetivo
grande. B el [ O A g /4 P CaTuada

h) Retire do texto exemplos de adjetivos uniforme e biforme,
e e ] DRavar ogo, seascie, 100, 20rM-orarcoe. Svened, M belhwo e fen

il Passe 0 adjedivo destacado para o superlativo relativo de inferioridade:
*0 automével mais longo do mundo é uma limusine”,

O aomavet rwsos koo e Pt 4 Ui Waars

il Substitua os I, colocando os adjetivos destacados nas trés formas do com-
parativo, identificando o grau do adjetivo em cada resposta,

Teighlor é !paada [ [l p————
Qe
OMETO’Y tornou-se M WM.OGOUUOS C0S. tonpamtve o makrdac
O californiano Jay Ohrberg parece.me l excéntrico W o texano Jackle Buhb',

2. Leda a tira:
l
",-" HAGAR Chris Browne
. N - "

ACHA QUE O INVERNO
DESTE ANO VAT SER
RIGOROSO?

B OACAAY S P S POLE
T AN -




100

} a) De que forma Hagar resolve s prévenir conira o inverno?

\ Aasacenc-28 <o L bal de oivg

b A que substantivo se refere o adjetivo do primeino quaddiaho?

N, © B8V FGrmIE SATMENATE € BAMN NS Iverc,

o) O adietivo prevenido refere-se a que palavra, no segundo quadrinho?
Thobore-an 20 Le e ou Gab bl 20U

 d) Qual é o comparativo de superioridade ¢ o superlativo absoluto sintético do

1 adjetivo bom, no segundo guadrinho?

Compantin maivs ) Salddativia’ barkianas & S8

el Como se classiicam o6 adjetives dessa tirm quanto ao género € a0 nimeno!
S0 10008 Maacinog © oo 1 Wi

'lt 3. Flexione 0s adjetivos indicados nos parénteses, se possivel,
v al As negociagdes (afro-asidticol foram inicladas esta semana,
0

) b) As banduiras (verde-amarelol estavam hasteadas nus prédios pblicos,
| YO YA
| ¢) Os recentes acordos {franco-espanhol) alwancaram a economia curepéia,
| beud sgpatdn
| | i As torcidas (azul-celeste) e (rubro-negro) disputavam o cspago nas arquibanca-
s do campo de futebol,
w1 A o
) 05 acessdrios (cafd) o os tecidos (azul pavio) estio na moda este ane,
ol ( unioenle
| i As crlancas (surdo mudo) receberam a visita dos secretirios de sadde (anglo-
americanal.
| ST | geaTataTe
4, Mdenlifique a frase em que a flexio do adjetive destacado estd incometa, Rovscre:
| va-a Comretamente, ¢m scu Cademo,

a) As chdadis afegas ndo tém muitos privilégios.

B R . B ARG B St Pt B o S . we— - —

by O cliente foi recebido por uma secrokinia cortesd. <ew
¢l Minhas amigas inglesas sio elegantes e juvenis,
N dEse grapo social apresenta uma tendiinia atéia.

5. Reescreva as frases, estabelecendo com o adjeti\o testacado, comparagies en

| gau superior, inferior e de igualdade e v o
al A viagern & Foz do lpuagu foi asradaivel. rpped by

. bOam impactado continua acess fvel para o consumider.
nl mmm uw
o) Acoaversa estava interessante. 1 sewie g

topem

O wber 06 (S8 LONERE K1 38 St SvtaT 1 o
o cokndo ja] a0 bed|

! o) Os desenhos coloridos divertiam a crianga, s soes beal
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projetos, jornais, murais, cartazes, entrevistas, jogos, j(ris simulados,
teatras, dramatizagdes, shows, propagandas, ec.). £ necessérla, en-
fretanto, a elabarag3o de um curriculo baseado no desenvolvimento
& na construcio do aluno, que lhe permita formar sews valores e inte-
wri-lo 2 sociedade como um cldaddo capacitado ¢ criativo, ¢ nio um
sor estitico e submisso. Coma afirma Luckesi: “Avaliar ndo € julgar o
aluna®,

METODOLOGIA DESTA OBRA

Na elaboracio desta obra, 0s alunos foram considerados nao re.
ceptores de Informagdes, mas sujeitos da agio no processo de apren-
dizagem, & serem estimulados a se tomar cada vez mais crilicos na
Interpretagio e andlise das indmeras informagdes recebidas, Tem sido
necessario entio substitulr processos tradicionais baseados em teoria
e memorizagao por um trabalbo dialético fundamentado em uma vi-
<30 mais democedtica da fingua,

A exigincia de novas propostas que noreassem os caminhos de
uma metodologia dindmica, pertinente i realidade dos alunos, incen-
tivounos na realizagio deste trabalho que tem como objetivo price.
tério a valorizagio da leitura, do discurso e da produgdo de textos.
Com esse infuito, 0s estudos de linguagem e de gramitica baseiam-se
em reflexdes seminticas, lingiifsticas e estilisticas, a partir de endo-
ques contextualizados, em que a oralidade ¢ a comunicagio escrila
530 abordadas de forma enfitica,

Outra preocupacan no deseavolvimento da obra fol a abordagem
de informagdes a respeito de variantes lingiiisticas, de diferentes ni-
wois de formalidade no uso da lingea e da adequagdo entre linguagem
e contexto. A intertextualidade ¢ apresentada come mais um recurso
da produgio escrita que é explorado para o enriquecimento da ex-
pressdo e a criagdo de textos. As propostas de elaboragdo dos mais
variados textos literdrios, téenicos, poéticos, oficiais, elc. visam & pre-
paragio do aluna para o dominio da linguagem escrita,

Esperamos com este material contribuir, portanto, para que o ensi-
no da Lingua Portuguess constitua um instrumento de comunicagio
¢ integragdo social, baseando-se na leitura e na produgdo de textos
de géneros e conteddos varlados que favoregam inclusive a integras
G0 com outras dreas. Esse recurso fepresenta mais um processo oe
ampliacio no estudo do Portugués. £ importante esclarecer que 05
comedidos gramaticais estio peesentes e ganham um enfoque novo na
obra, através de um estudo reflexivo e funcional dos fasos da lingua,
vistos de forma contextualizada, para a aplicagio em estudos de lei-
twra e na produgio de textos.
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R2e |

PLANEJAMENTO DA OBRA

Cada volume desta colegio apresenta quatro diferentes unidades
divididas em dois capditulos. Em cada unidade & desemolvido um tema
e em cada um dos capitulos esse tema € abordado sob um enfoque
distinto, Os capitulos sio subdivididos, em geral, em trés leituras ¢
elas podem conter uma, algumas ou todas as segdes que apresantare-
mos a Sepuir, ;

"~ LINGUAGEM ARTISTICA

Nega colegio hd, em cada série, algumas repreducics de pintu-
ras cujos lemas estio relacionados ao conteGdo dos textos escritos
trabalhados na unidade, Os alunos sio convidados a abservar as re
predughes e a identificar o terma da obra, a maneira como fol elabora-
da, o significado do jogo de cores, Esse trabalho pode ser realizado
juntamente com os pratessores de arte ¢ ampliado poe meio da andli-
se ¢ autras abras de arte.

10 INTERPRETAGCAO DE TEXTOS

(A palavra é..., Relendo, Conversando, Extrapolando, Interagindo)

Os textos foram sefecionados, criterinsamente, por isso sio has-
tante divessificados quanto ao género e ao conteddo, atendendo A
faixa etiria do aluno. Os textos deamaticos visam 3 encenagio ¢ a
despertar o gosto do aluno pela dramatizagio e pela transformagio
da linguagen escrita em oral,

Adém dos textos literdrios, foram explorados textos a respeito de
sadde, ecologia, adolescéneia, familia, etc., contribuindo para que os
alunos possam desenvolver cada vez mals a possibilidade de atuarem
como cidadios conscientes e dindmicos.

Os textos sdo precedidos por um pequeno pardgrafo introduté-
rio que permite fazer um aquecimento para a leltura, £ a secio Pre-
parando. Logo apds o texto, o vocabulirio & trabalhado na secio A
palavra é....

A partir e cada texto hd segdes especials de interprelagio. Em
Relendo o texto, verificamos a compreensio ¢ a interprelagic das
Idélas abordadas pelo autar. Na parte intitulada Conversando sobre o
texto, abre-se um espago para um didlogo entre a turma e o professar
sobre o contedde do texto, incentivando-se assim a comunicac3o, a
onalidade e a argumentagic. Com o objetive de explorar o discurso,
foi criada a parte Extrapolando o texto que, com base no tema lido,
permite a ampliagio do universo cultural do aluno, com questiona-
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mentos e sugestdes de pesquisas que ensefam a troca de opinides,
informagoes e a integragin com as demais dreas de ensino, como
Cincias, Geografla, Histdria, etc, Na segio, Interagindo com o tex-
to, coorre uma intera¢io da lingua com as questdes lingiiisticas, se-
minticas e estilisticas do texto,

~ PRODUCAO

Nio 56 a interpretacao, mas também a énfase na produgio de
textos constitui um dos pontos mals relevantes da obra, Na segdo Pre-
parando a produgdo, foram inseridos desde o estudo inicial do pard.
arafo até a composicdo de textos priticos (como bilhete, corwite, tele-
grama, etc.), textos narratives, descritives, dissentativos, podticos, ver-
bais e ndo-verbais {por exemplo, charges, quadrinhos, gravuras, fotos,
elc.), textos aficiais (como reguerimento, oficio, certiddes, cuericu-
lum vitae, etc.), resenhas, letras de misica, editoral, jomal falade,
elc. A pratica da producdo se realiza na segao que aparece em segui-
da, Pradugio, trabalho cuja conclusio acontece com a Avaliacio.

 AVALIACAO

Nessa parte, o5 alunos tém a opartunidade de fazer a resscritura
de seu texto, buscando aperfeigod-lo; de trocar idéias com os colegas
ou de trabalhar em equipe. Essa atividade preporciona a secializagao
entre o5 colegas e a panticipacao mais cfetiva dolal professor(a), como
orientador de um trabalho integrado e proveitoso, o qual deve apre-
sentar resultados positives, registrados através de um melhor rendi-
menio e interesse da turma. As redagdes dos alunos podem ser utiliza-
das para novos trabalhos com a lingua, expestos em murdis ou jor-
nais; podem ser organizadas em um cordel ou folbeto de poesias,
charges, quadrinhes, ou em um jomal falado, dramatizagio, etc. Ofal
professorial deve sempee incentivar a producio dos alunas, valari-
rando os acertos e aparando as falhas, sem discriminagdes ou julga-
mentos negatives que prejudiquém a criatividade e o crescimento dos
alunos,

~ LINGUAGEM GRAMATICAL

No estudo sobre as questies da lingua, intitulado Linguagem gra.
matical, hil uma proposta que visa a aquisico dos contetdos, através
de um didlogo com o0s alunos, fazendo-os refletir e encontrar suas
préprias respostas, As vezes sio apresentados modelos ou exemplos
que o5 ajudam a concluir, mais rapidamente, seu raciocinio. Dessa
forma, 56 apds a construegdo das idéias dos alunos sobre o assunto,
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cam base em textos, ocorre a formulagdo de conceltos ou definigdes,
A aprendizagem acontece, portante, lentaments, mas sem automatis-
mos & sim, com a reflexdo, baseada em respostas que seguem uma
intengdo Kaica,

REVENDO

Alravés de uma revisio sobre cada conteddo gramatical, os aly-
nos 16m um resumo para consulta e avaliagio de seu conhecimento,
de forma simples e objetiva. Essa parte foi elaborada com base em
exemplos; para tomar a aprendizagem mais clara, e, por isso, aparece
antes de o aluno Iniclar as atividades gramaticais.

~ GRAMATICA TEXTUAL

A secdo Gramitica textual ajuda o alumo o desfazer as dividas
que possam ainda existir quanto 3 apreensio dos novos fatos linglls-
ticos, Intarpretados a partir da leltura de textos escolhidos adequada.
mente, Priceizamaos o trabalho com a semintica, a estilistica, a estru-
turagdo de frases e o emprego das palavras, com a finalidade de privi.
legiar o discurso e a produgio escrita,

1 A ESCRITA EM FOCO

Outra secao importante @ intitulada A Escrita em foco que apre-
senta certas dividas mais Tregiientes sobre a odogradia e o seu om-
prego. Sao facalizadas também, nessa parte, a significagio e a grafia
de palavras homdnimas e pardaimas. Q) professona) deve verifi-
car as dificuldades ortogrificas mais comurs dos alunos e selecio-
nar textos ou frases com o emprego dessas palavras. A leitura de
livros paradiditicos representa um excelente recurse para o traba-
lho com a artografia,

" VARIACOES LINGUISTICAS

Com o enfogue dado s Variagoes lingiisticas, descjamos que os
alunos identifiquem as diferentes variantes da fingua e suas possibili-
dades de comunicacao, niio s2 atendo & um dnico padrie lingiistico,
Cabe a0 professor ensinar a lingua padrio ao aluno, mas também
informar-the a existéncia de outras formas de expressdo que merecem
estudo. Sao feitas referéncias & linguagem formal, informal, regional,
a0 uso de girias, cstrangeinsmos, neologismos, etc, Esse conbecimen-
to da linguagem dieve ser aplicado na construgio de textos.
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PESQUISA

Uma proposta de pesquisa acompanha cada unidade, O objetivo
& criar oporunidades para que o aluno desenvolva 4 habilidade de
selecionar, organizar e apresentar diferentes informagies,

CONHECA UM POUCO MAIS

No final ¢ cada unidade, hi sempre uma segdo com ¢ titulo Co-
nhega um pouco mais. Nela sio oferecidas sugestdes de livros paradi-
ddticos e filmes. Esse trabalho serd, com ceteza, uma valicsa contri-
buigin ¢ um referencial na formacio dos alunes.

* SECOES ESPECIAIS

 ADIVINHE,,. SE PUDER!

Na 3* ¢ na 6 séries, ha um momento [Gdico em que se trabalha
também o raciocinio do aluno em Adivinhe... se puder!, Essa parte
pade ser ampliada pelola) professor(a) com outros jogos de adivinha-
g sugericdos pelos alunos ou por eleda) mesmafal.

" LETRAS DE MUSICA

Essa secdo & substituida, na 7* e na 8" séries, por uma oulra —
Letras de misica —, em que os alunos ndo sa padem cantar ¢ inter-
pretar conbecidas letras de madsica, comn também <o estimulados a
criar suas praprias composicies, Com esea atividade, exercitise a
leitura e a producio escrifa. Seria interessante que os alunos sugeris-
sern oulras letras de misica para serem trabalhadas,

~ PARA REFLETIR

Em Para refletir, sio introduzidos pensamentos destinados 3 inter-
pretagio e b conseiznte reflexio sobre o comportamento humano e
a vida, Ora) peofessona) deverd aproveitar esses textos para um deba-
te com o5 alunos, Newos textos semedhantes poderiam ser criados cu
pesquisados pelos alunos, para a troca de opinioes.

 ANEDOTA

A segao Anedota, além do apelo lddico, incentiva a expres-
$30 oral e escrita do aluno ¢ cria novas habllidades de leitura do
mundo.
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HUMOR EM QUADRINHOS

Na segao intitulada Humor em quadrinhos, os alunos sdo conyi-
dados & interpretar textos que n30 $30 apenas verbiais, mostrando sen-
sibilidade & capacidade de leitura. £sse trabalho também pode ser
enriguecido com o estudo de novos textos ndo-verbass.

- DEOQLHO NO MUNDO

A inclusdo desta secao tem come abjetivo informar o aluno sabre
fatos interessantes que permitem a evolugin de seu conhecimento @
uma melhor visie do mundo, contando com a parceria dos colegas
professores. Sio curiosidades que contribuem para uma maior forma-
giao cultural do aluno e constituem novas fontes de leitura,

- LIGANDO REDES

Em Ligando Redes, o5 textos favorecem a leitura € o enriqueci-
mento de conteldos relativos s mals diferentes matérias. Com isso
S50 criadas novas estratégias que objetivam expandir € somar conhe-
cimentos sobre outras dreas de ensino, Além das sugestdes de pesqui-
&35, visa-se com esse trabalho 2 wma maior integragio entre o5 alunos
¢ 05 professores de diferentes disciplinas.

..... INTERYEXTUAUDADE

A intertextualidade ¢ vista através da leitura de textos em que oz
AUMDFES EMPregam esse recurso para a produgio escrita. Com base
nessa atividade, os alunes podem criar também seus proprios textos,
usando o processo da intertextualidade, Serla conveniente gque ofa)
professonal sugerisse NOVOS 1exIos, para incentivar essa técnica de re-
dagio em que hi a influéncia de um ou mais textos, na elaboracdo de
U outro,

TEXTOS EXTRAS

Com a finalidade de dar uma malor contribuicdo ao trabalho doda)
professor(a), foram sugeridos alguns textos, em cada série, para leity-
ras, tarefas, avaliagoes, etc. Cabe a0f3) professorial utilizé-los nas ati-
vidades que julgar mais eficientes e adequadas. Leia os textos e sele-
clone-cs, de acordo com seus objetivos.
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APRESENTACAO

Caro egudanie:

Este bvro for escnto para voce.

Para vocd que ¢ curioso, gostx de apeendey, de realizar colsas, de trocar ldelas com a
rma sobye 08 mats variados assunios, que nio se intimida ao dar uma opinde... porque
lem opinido,

Para voed que pasta de trabathar 35 vezes indnadualmente, &5 vezes em grupo, pard
voct que leva a sério os estudos, mas godta de se desoonrraly, porque, afinal, ninguem ¢
de fermo.

E ambeém para voc? que, “plugado” no mundo, viajs pela pataves, lendo vros, jor-
nas oa Tevistas, v pelo som, ouvindo misica ou tocando um instrumento; vaja peia
imagem, aprecuando uma pintura, lendo quadrinhos, assistindo & 1evé ou 3 um video, ou
naves pels Iternet, procurando outros saberes e javens de outras terms para corversar.

Para voce que i vezes ¢ pura emoglo, ds vezes sentimental, 4 veaes bem-humara-
o, 88 vezes inequieto, € multss veaes tido Isso junta.

£ também para voce que, dindmico e cTitivo, ndo dispensy um trabolbo diferente
COM 2 TIma: Visitar wm musey, entrevistar Wi pessoq MISISsanie, encenar uma peca
de weatto para owtess classes, discutir um filme, monzar um liveo com posmas seus ¢ de
seus amigos, desenhar uma histéria em quadrinhos, tormar o mural da escola um espago
dcdﬁmlpmodcmmdcmmgmhpmiapatd:mmiﬁo.dtumdgbqw
poblico, etc., et A

Para voof que transita invemente entre linguagens ¢ que usd, como um dos seus,

donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, pars expressar dividzs, desejos, emogdes,
xlens ¢ pars recebet mensagens,

Para vocd que gosta de ler, de criar, de falar, de rir. de criticar, de partkipar, de angu-
mentar, de debaer, de cxnever,

Enfim, ese livro foi escrito para voct gue desefa aptimorar sus capacidade de intera.
gt COML 35 PESS0RS € COM O MU0 em que vive:

Um abrago,
Qs Autores,
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$30, como ¢ ¢ relaclonsmento entre vy

voots, etc. Voot pode tambem dizer Avalie son relato pessoal

quals s1o seus gostes: lvios, revistss, Oibeervayse o3 farcs redaredos acortecem no pavads,
USICH, €3POTTES, games, Cinema, wlevi-  em m sempo € emum espco bem-ednidos, ¢ se o sar-
0, prates predilelos, passeios, kobby, W‘mt.m 05 verbas ¢ Pm
etc., que colsas detesta, quals 580 SUAS  engo predominamersente ra pl,’&n'; Nerlidgee 4 o re-
Inias, 0isas ¢ atitudes que lhe agra- Lo apecsema wechos descritives ¢ s & bnguagem e
dam ou que Ihe desagradam, o que o3)  pregada esid odequadi sos Ieitores e 2o ginem sl
encants 1o mundo ¢ v natureza, quais o

=30 eus sonhos, s vontades,

No tanel do tempo — Inspire-sc et wma [ctografia em que voce, bem cranga, estejs em algum
lugar com outras pessois, Gamiliares, colegns de escol au amiges. Olsetve-s com atengdo ¢
embargue no tanel do tempo: relate o que voot ¢ as pessois rettmadas faziam naquele momen-
to, de que everto panicipavam, o que flavam, do que rfam, o que acantecta, et¢, Para 1o0mr
s velme mais veal. pega informagdes a seus pais sobre © que acantecia no momento em que &
fotografia fot tirnda.

b) Terne organszar # informsagdes de forma 2 prender a atengio do Jeior, Caracterize pessoss, luga
res, obyetos, etc. e procure empregar didlogo, quando passivel. Lembre-se: voct ¢ o peotagenisiy
das fatas ¢ deve, partanto, escrewer ta 1 pesson. Empregue uma vantedade linguistica adequida 3
55t pEnero ¢ a0 pilblico kitor. Quando terminar, d@ um salo a sew rekito,

€ Fagh um riscunho € 59 passe o texta a limpo depois de uma revisho cuidados, seguindo a5 ones-
lagdes do baxe Avalle seu relato pessoal, Refaga o texto, se necessino,

A lingua em foco

O GRAU DOS SUBSTANTIVOS E DOS ADJETIVOS

o CONSTRUINGO O CONCEITO
P8y T L . 8 B O S S
Leia este poema, de Sylvia Orthof;
- santododla
- Dinde 90 Joo, Mas tdinho de S50 Nunca,
 [ogueira e dario, sz dia custa a chegar:
RN 0 fui ontem, nio & hoje,
Din che S30 Pedro, amanhd... Nuca sers?

et S e 550y e 0l
I Na primetm estrofe do poems, loé empregada o palavia clardio. \eja s dgnificado no dictons-
rio ¢ responda;

_A) No contexto do poema, essa palavra significa "claro grarde” ou “daridade tntensa®? s o
b} Nesse cas0, ela € adjetivo ou substantive? + e,
c) De onde surpe 0 clario no dia de 550 JoS0? ubbmnse 4 s b o enn
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B -

2. Na segunda estrofe:

#) Que polayra spresents uma particula que significa *pequeno™ 4w s,
b) Troque ideins com os colegas: Por gue tem barquinho no mar no dia de Sto Pedro?

Nu.umnu:amu\nmwwmm
5. Naterceira extrofe, o eu lirico refere-sz 20 dia de Sa0 Nunca.
K) quucmcducmtaachcpr" Prgen 00 T e § A S § i, WA g ) b i B e
b) Que aljetivo o eu lirico emprega para canacterizar S90 Nunca? Nesse caso, o diminutivo Inds-
ch ago pequeno ou da iclein de alelo] rmur? o s i s 0 S o ki s s

. CONCEITUANDO __
. g L E DT

Observe 45 palavras destacadas nestes versos:

“Doa de Sao Pedro,
hmuhhonomu‘

“Mes tadinho de S0 Nusca®

No segundo verse, o substantivo barquinho ¢ forma-
tho pee barco + inho ¢ significa *barco pequeno, menoe”.

No terceiro verso, 0 cu linco, pars mostrar sua compaixio por S8 Nunca, cujo dias nunc chega,
empregs o adjelivo tlinho, forma popular de coitadinho, formada por coitado + inho.

Vemos, entdo, que adjetvos ¢ substanzivos podem assumir dererménacas formas para indlcar
aumento ou diminuigio

Assim, 0 substantivo ¢ o adjetivo podem ter s significacio alterada por estarem nos graus
aumentative ou diminutivo.

Grau dos substantivos
0¢ substantivos apmmﬁm dois graus de significagio:
* aumentative: meninio
+ diminutivo: menininho
A gradacio dos substantivos sz realiza por dois processos;
* analitico: cocwsste em empregar, junto 20 subsantive, urma palnva que indique aumento o dimdmngio

* sintético: consisle em acrescentar po substantivo

uma particala especial chamada sufixo aumentativo Usu! Que gatinho!
ot sufixo diminutivo: I S S N wm;
CIVO% CRIPTESIT 205 Sehaanchos wna Ka
animalago ansmalzinho de deseaddade, de. degreso,

No uso popular ¢ coloquiat da lingua, 0 aumentatt. 940 & um valor peppeen ¢ depreciative; °0
vo sintéticn ¢ feso quase exclusivamenie com os sufixos mmummm P
-#0 ou -z80: buracko, plozio; e o diminutivo sintético, o v ¥cia e Caetnide, e, g, e
com a5 sifixes -inho ou -zinho: buraguinho, pdozinko. jo. ¢ tambers uma dela negariva de e, des-
Na variedixle podrao formal, entretanto, hi outros  peess, ofema: “Quue mesininia miromeetidal”
sulixos formadores de aumencative ¢ diminwive, como, O serodo dado a0 sebsanaivos por ,
par exeriplo, -ago, -Azio, -isc, -ico: bulago, copdaio, wmmwam
chuniseo, verarico,
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| Lot estacim, de Laene: {
e T (T T { POORSTEZANS
TG MIN[D 52
M!J&\M'!! Ao &
RASG,
") cav s
Oofade £ fowk, B %00A )

Ha, ma mga portuguesa, multos substantivos que trazem sufixos formadores de susentaivo e diminue
livo, mas perdeean 00 kego do tempo cxses valoses ¢ adquirisam significados especims.

a) Que palivta da tira exemplifica 6556 RAOEENIT Apsons s
) Cite cutros desses subsTAstngs, potse oot St bleis o Al Spats (a0, while sl g, pedrcos ponity, e

Leis eses sulssiaeeivos:
a_.l,; m forao  jogo  becha  pudher  corpo.  pona  baca  ledor
Tenre desoobnr qual {ou guals) Selels)

T

0} Tazlem) o aumertative comt O Nl QR ppe g seer s iwpe s, i boc
b) faziem) o aumentativo co o sl -ina; e i

o) faz{em) o aumencanivo cons o safive <alba ey

d) faz{em) o diminuive com o 2T ~Ola, s by s pomobon

o) Taelem) o diminuiive com o safi dchafa e sl tatce

I Uniee s frivees 2 seyuir, B apenas wea ens qoe 05 diminuteos ndo éo idea de aletvadade, Qual ¢ dlat

a) Ameezinhe ver oo colinho da mamée, vem!

b) N ser, maninka, <oino vou [azer para coevvencer nosso pal

) Ora, o' Nao chare! Vo sempre serd mew querdinho.

Ay N fon ki, fillea! Dieixe-ene dar wen beljinho ne sew machmcadino, que che sam 5, j&
3 ¢) Que sujeitinho & wa! Nao passa die um sepocserzinho icompetenic

Grau dos adjetivos
Na Itgua postuguesa, o adjetive apresenta dois gras; o comparative ¢ o superlativo.
Comparativo
Ovorre quando o adjetivo destaca 8 guatidade de um ser em relagso a cutro. Pode ser:
* de igualdade: 1o + adjetive « quantaicomo:
Ol  tho cwrioso quanto o i
* e superioridade: mas + adjesvo + (do) que
0l & e curioss que s pa
* de inferioridade: menos + adjetive « (do) que:

0 fiTho & mesos curioso que o p
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Superlative

Ocorre quarddo o adjervo destaca a quabdade de um ser soladamente (superlativo absoluta)
o4 e relagio a um conjunta ao qual penence {superlative relativo).
O superlativo absolute pede ser:

* sinletico: expressa-se pov uimd 50 palaven: adjetvo + sufixo (ssimo, -imo);
ik filha & alisin
Dlexame fo frclima,

* analitico: expressa-2 com o auxtdio de advirbios de intersidade: muito, extremamente, bastan-
fe, ete:

Mira e muito mieligente.
A U eslava extremamente congestlos

O superlativo relativo pode ser:
* de superioridade; o + mais + adjetivo + de;

Fe o £ o mais g de minka e

* de inferioridade: o/ + meoos + adjetnvo o de: ‘ ’

Haula ¢ 0 mesnas preguiaso dos s,

cﬁmwmm.mmmmam
Selrliatve, O sda erpenpadon tarbes 0om Adethis, G0n, Pt

ol il Gaioon, mpvyosinte, o e wéndo, 8 Fra
R Cidale 20 My el ATe0d0 6 BT QD 2RO

{ Atengio - — -
Oz adjesives bom, man, grande ¢ pequeno fonsam o comparicive ¢ o superlative e mocks espe-
ctal Vo coma
COMPARATIVO D SUPERLATIVO

SUM DAL ABSOLUTO

EXERC|CIOS

I Nk 1 frames a segir, 0 adjetive estd no grau companaive, Em gl deles » comparagdo expressa tualdade?

2} Sandre ¢ mais simpdnico do que 2 . ) O eelriperante esi4 o gelado quantn o sco.
h) Ek & menor do que e,
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Leta esta tir, <he Lawrie

A HA, a1, um substemrivg eempregacdo fo diminucen, Kennfoue-o. waws
b} Em que grou e < adjetiva lisdisSimar st b vat
<) Consdderando-s: o contesto, & palavra minineo ¢ odietivo ou substantivo?

sl frd Sy el N AT & WA O

Translorme as duas frases em uma tnica, segamcks o exemplic

Exta fruna ¢ shoce. O monnte & i dove
O soevete & mae doce do qee esta fruis.
Mo ¢ Mo v qrem vt O 00k 1 Vo D000 90 € 20
2) Pexleo ¢ jovem, Jodo & jones ¢) O poo esid macto. O bolo est mats macio.
by Séepio & iabaltador. Jed ¢ mae crabalhador. d) O suco esd doce. O cakt e memos doce,
b 0 1l Vbl gt Sl Orc il e fooe 94 9 000

Leka o tira a seguir ¢ ohserve que nela ha um adictivo emprogade 50 superlalive Al sintigica: Geli-

cissimo (de feliz).
s
i

Bl P

[t Goorales, ANl Ao - e s
o ot cax So Paustx Dews, 2006, p 550

Py Aeacd [imdyn s 1 Kamwr, o 4 1 i s Wb irinion Clos ¢ 000t ik s i BASs 1iinvb 00w Pacoaano, pod Wit Jaonetn 4 kil o0 oo Al
Erm lelicissimo, o sufiso -issime jurease & felic, uma palavea de origem buna. Como esze, muitos ou:
tres adjecives ch lingua ponuguesa foemam o saupertaivo absoluto sneetico 3 partic de formrs erudits,
=0 ¢, originanas do b, £ o caee, por exemplo, dos adietivos Bl ¢ acre, que forman o superhinivo
bl sintélico & partic e Gdel ¢ acer, respectivamente:

Sdelissimo armme

Riescreva 5 rases @ segir, colozando o adfeivo no supedacive analiiteo ¢ depots no supeslathvo siniésl.
o, 2 ety s formms coudines indicads enue parénieses Veja o exemplo:

Esza bebida & amang. (asssro) '

Esias bebinds € o anenga. {sieeriating abeoiuto aealine)

Essa beberda ¢ smortsams. Gaiperlatin sbacloo vielétic)

ab Mew profesoe de filosofia & zahio. (sapiente)  cnmmns s spnmins

Iy) Sua familia & pobre. (paper) o po s

o) Este lugar & frio. [fn’g’dﬁ) s ik N g

d) A halcoalsta fof avdrvel. {araabile) - s wsss

ey Essas pecas de poroclana chinesa 230 antigps, (sgo) s v sapsie
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O grau
) Copis i) 06 T Kol

Lela o texnee

Orion

A primerra namecada, 1o oka

que 0 betjo ndo alcangava,

O Pascogo o alcangava,

DRI IGO0 A W2 2 abangava.
Eram quilometras de S¥nio.

Lzl na janeka do sobradlo.

P (v oot b Wdde Moy ps ey &
Fona, P de hewre Ap e, F05 0 10

v E .
© eu Hrico do texto, 110 ¢, a pessoa que [alz ne poema, caractenza a primeira namorala com um

adjelivo
2 Qual ¢ esze adjetnvo? w b} Come % classifica o grau desse 2d1UINY o et wotss wsscn

A primelra namarada ¢ visia ra posong como urn ser inocdsel, mpossivel de aleangar O en -

<o tlenta chegar ate ela de vanas tormas, com o corpo ¢ até com o som, mas tuclo ¢ tneil.

. . . 2o
At Que expresstes demensicam 2 tentativa de atingir o mulher amaca com o corpol -y

b) Que expressio demonsiea @ lentativa de atingi-la pelo som? 4w
<) Que verso resame o distanciametne do e litioo em relacdo i mulber a7 nes omeess s

1. O ehimo verso do poema mencions ¢ substantiva sobradio,

2) Em que grau estd esse suhSIanivoT i meosss s
b) Esse grau de sobrado sumenta ou diminui ainda mais a distanca entre 0 eu linco ¢ a mulber
amada? Por (]Ut'?" Sumoorne, posant 0 e € purde € 8 £ 0l 1k 1 2adi porweirens M oeRt PR

CQrion € v nome de uma constelagd. Duas das camoertsiicas das esirelzs sdo a distinga ¢ 2
frieza {tém brilbo proprio, mas emitem luz =em wlor).

9) Na verdade, 2 guem se refere 2 palavra Orion, que di tiulo 2o poema? 1w wd
by Que seenelhangss b entre 2 atitude dessy pesson ¢ s estrelas em geral? o vy waessn

Ageea athe o poema (ndo leiek coma s fosse wm desenho ou uma pintue. ele s¢ compde do 1itu-
lo, no topo, € de seis versos quase do mesmo wmanho.

) Que pare do poeens pode representir o sobraddo? o i e nom
b) Que pane do posma pode represeniar a mulher amada? ) W e e
) Que pane pode represeniar 0 ew 10T 0obws o

0. Com base em todas as suas respostas anteriores, conclua:

wr Qual 0 sentido da padavea alta N0 poemas? suw vdsm
b) L\: que forma o ad'cmo ¢ o grau do subganivo conntbuem para oonstruly a idela concral

‘E‘o-:m:., uc o ‘distarciamento amorozo entre o eu lirco ¢ 2 mulber amada?
Ilaiﬂn P A G Wl A A0 O e W e ) O B B e nicts Ol At 2 e iie O e N0,
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Semdntica(Zy e discurso

Leta a tira 2 seguir para responder ds questies de 12 3.

Paese Sarrd 0 ot o v, S0 P D, 200 0. 41}

I Na I quadrinko, Two Flip faz um comentario sabee Marcelo, Qual & a sentido da expressio meio
DOCOT wn powa v vhemt

2, No 2t quadrinho;

#) Qual ¢ o sentido da expressdo podre de rico? b} Em que grau estd essa expressdo?
LR Vwdirn

), Observe o eleito do grito de Marelo ¢ o comentario que Surid faz & respeno do ganxe,
) De acorclo com o contexta, que expressiodes) entre as seguintes pocdersai(m) substinule acle-

quadamente um grito especial?
vo um senhor grito e i grito ahissimo o um gritinho
e um grito muito alto £+ um supergrito o umn grso lindo

b)Y Em que grau estaria(m) essa(s) expresshaldes)! s ‘
<) Na sua opiniso, o gltw}:’eﬂ..d ,‘.!,‘,, Marcelo canfinma o cameniario do Tio Flip a respeilo deke?

(ol bl bl 030 d0v0 1 e colevms b s

4. Cervis expressoes da linguager colequial, coma, por exemplo, um senhor, win sealara, como
o qué, ete., sk uillizadas junco de odjetivos e substantivos para foemar o supecativo,
Leta as frases n seguir e observe o dgnificado das expressdes destacachs, considerando o coanex-
to em gue elas estdn. Depois, de o signficade dessas expressies
a) Reealdinho Gavcho tesy um chute que Deus me Hyre, wov i
1) Roralda ¢ um senhor jogndor s st
) Mari serd, sem dovide, uma professors de mao-chers, vos moos s g ptsr oo e
d) Voce viu agquele garoto? Ek ¢ honito como o que. s ke
¢ Mamae & umin senhorn cocuira, sew waem g imendows fows bl o

5. Lelaas Inses:
Noct 38 teve sy de Cotnssst Nosial O peofessar oovo ¢ hipeclogil
@ café que o mamse acabou de fzer esid doce, doce.

O adjegive destacado em cada [rase et no aperliive.

Na peimeira, 0 acréscimo do elemento hiper, chamado prefixe, acrescenia 2o adjetivo urma nova
chesa: muito, bastarte, extrersamente, ete. No linguagem coleguial, 0 emprego de peelixes de sen-
tido semelhante 2 esse, como argui-, Super- extra-, ultrar, etc., € muite comum,
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~
Na segand frise, o mesma xeia (muito, bastante, etc.) fol screscentada ao adjetive, porém por
meio da repeticlo.
a) Reescreva as duas frases, evitando ¢ emprego do prefixo hiper ¢ a repeticio do adjetivo doce,
18 mantench o sentido original delas. b
b) Qual gran vOCk ETPrEgou? O upwtin i i iw ¢ mble
¢} Crie duas frases para deserever um ebito (ivro, bringquedo, Jogo, roupa, eic.), empregmdo
prefixo ¢ repeicho come recursas de formagdo do superlmive, s s

Lela @ ties & seguir par responder as questdes de 62 9.

MAZAVIL=AS F i
2O REING H i
ANMAL i
il
T PvipoTe FRMNSALHO ¥o Tund e § Foody, S%N05)

b Atira apeesenta W frase-1iuko ¢ tds cenas

a) Em qual das censs fod empregado o diminutivo do substantivo Frango? s s i

b} Consicerando-s o coatexto, que cuirw seniide, além de “pequenc”, exa palnta pode ter?
P T e ek L O

- Dbserve # tdima vema da tira,

a} A palavra frangalho ¢ sumentstivo do substantivo frango? s,
b) Qual ¢ o sentido dessa PalavEaT wpm bmmen srvesd o dumve o

-t

8. Noinfio da tm kg uma frase-titalo: “Maravilkas do reino snimal”, Em que momenzo o bamem ¢
meluidy nesse reine animal? 4 o S0 oo o, 10 Gul 8 BN FaA00 MRS € 0 e b S Kvre’ & e ipaie

4. O humor da tim estd no joge de palaveas feito 4 partir do substaniivo frango. Seguindo a logica
0 grau dos substantives, que palavi se esperarta que Josse empregada na aRima cenas? e

Divicta-5e —

* Duoos pais e dols Blhes cagaram s coe-
1hos e caxly um ficou com um. Como iss0
il pm?l’ B by pencm ol g 4 B

* Uma familta ¢ compasta por sete irmsds, ¢
cacla uma tem um Mo, Quantas pes-
a8 S0 20 lodo? o

* Guanios meses do ano wem 28 dias? rax

* Quanios sanduiches slgoém cotsegue co-

mercoemo esmmngo vizlo?
Aperan wre dapal © MOREORE B A0 #34D Pn sae

Pow Vo Feooses samdeics ¢ poda &
Hornet Bl Homonse Ly 206 |
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INTRODUCAO

Fim owa edigio, esta colegio chega aos profes-
sores da rede prblica de ensino complesamene re-
vista, ampliads ¢ awalizada

Nesia ecicto, procuramas conlirmar e aproban.
dar o6 Tumas ragados nas edighes anleriones. Tor
exeenphy, a peoposta de um trabalho coesistente de
lestura, voem uma selecio cineriosa de texios — que
vin s clissloos da lireratama universal aos autores
da literair confemporinen brasikira —, compeo-
metida com @ foreagho de Ritoes competenics de
todos 05 tpos de texto ¢ ginercs em arodagio
<ocla; uma abordagem de gramilica que, mesmo
fazendo uso de alguns conceilos de grmaics nor-
maxiva, essenciais 0 oo de W minimo de
metalingugemn — como substantivo, verbo, peano-
me, complkmentos, 3djunios —, alirga o hanzoese
dos estadas da Engaagem. aponndo-s nos reamies
avarnos oa Bnguistica ¢ da sndilise do discurso; wina
peoposia de produgdo texsual apotada na seora dos
penenos textuals ou discursives € na Imguistica tex:
feal; e 0 imterese em explocar (¢ na condicho de
receplor, sgn na de produror) ouras Begusgens,
além da verbal, como & pintura, a fotografia, o <ine-
ftta, © Gartum, o anunclo pebliciinia, etc

Se o5 prolessores que fzeram uso das edicdes
anveriores desta colagio noGaram i dveo signifi-
Galivo em s trabalho, entendesncs que ¢ possivel
Ir além, E reafirmamas, como meo para o alargz-
mento da hocizonte das atvidades que envolvem
leitura, produgda de textos 2 reflexdo sobre lingus-
pem, 2 axlogo de medidas bisias como &S smncls-
diss anterioemente: 3 revisdo dos ehenvas do curso de
lingua paruguesa; a indusdo de nows contedes; a
:g‘:’& do prso de cometicdos tradicioaalments
supervalarizados, 3 mudaes o pestuna em religio 4
lingu {eliminanda, pec exempla, 3 nogto de erm e

inserindo 2 nogto de adequagdo, ou abrindo espago
pard 85 variedades dingwisticis), 4 imrodugdo ok -
Muagdes coeczetas de steragdn discursiva & o desenval-
vimenia de projetos come Sorma de garamtic 3 par-
licipagdo eletiva do shino-sujeto no processa g
constrogho do conhecimento, 4 abordagem da lin-
g0 ¢ da lingoagem tendo como horlzonie 4 pers-
pectiva do texp ¢ do discurso

Esta obra perte do principia de gue 0 Giminho
[ & renovagao do ension de dingus, ¢ principalmen-
te de gramdrica, néo mphica wera ruptura com as con
tetidos mdnca ¢ culturalmente adquimdos, coma,
por exemplo, substamtivo, sujeilo, concondins, ¢e.
Neem s Lrafa tampouco de oy nomenchiturs on de
sulbserui-la poe outra, desta ou cacgucks teorta lings-
tha O esfoero desta obra consiste em dar um novo
tralamenio 2 esses conloacos, qUE PAsSIm JE06 3 Rr
wisios também pela perspentiva da senditica, da el
¥stica, da ingstica ¢ da andlie do disaura,

Em sintese, pensamcs que o ensmo de portu-
guts, heje, deva abordar 3 Rilea, a prodogie de
110 & 06 estudos grammatios sob vma mesma pers-
peetiva de Hnges — a persprctiva o fegua cassa ins-
trassenio de comasicadn, de agdo ¢ de ssenagdn sovial.
Neszz serzido, aherame2z 0 endoque, 2 metodokogia
¢ 36 estralgias do ensino de fingus partuguess, que
s volra essencialmente para um trabalho de ki,
prodigdo de texos e rellexso scbee a lingw, desen-
volvido sob uma mesma perspectiva texteal ¢ envun-
Cialiva.

Para ampliar o conhecimento 8 respeite dessa
B proposta de ensino-sprendizsgem, o profissoe
enconzra nesze Manual ¢ no fmal de cada volume
wma biblicgrafia besica, que serviu. de referéncta ¢
APOI0 1R0TX0 Jard as virtis ihelas que nanearam o
projesa desea cbra

ESTRUTURA E METODOLOGIA DA OBRA
As unidades

Cacdy un s solwnes desta colegho € compos- O Ui, chaevado Entervalo, ¢ especial, pols apee-
1o por 4 uniclades, e cxda unidade por 4 caphulos.  senta wm peojeto que envolve toda 2 chsse.

120



Os temass que onganizam cada wma das unida.
des 330 vartadks & levam em conta Lo i reco-
wendagdes dos Pavdmetros quriqulares nacionals
quanto os temas tasversas, @ G etaria € o graw
o Interesse dos alunos

As aivriuras & anidade conrdm nommalmeene
s imagem anistica (feiegrafia, pintura, quadn
o, lustracho, palnel de imagens) e um pegqueno
texro, que inclul pergunias ou relestnclas breves
relackomadas 3 tmagem de abertura € 20 tema ca
unickade. Esse 1o seve 10 mesteo tempo de aque-
cimenta para o tems da unidade ¢ cono demento
eegmizrlor dos capitukos subseguentes. Ainda ras
paginas de abertura, W uma secdo Iovitwlada Fique
ligado! Pesquise!, em que sio sugenidas mivadades,
centro ou foen cha classe, que consistem em pesqul-
sar, ber, assiir 2 flmes, ouvir cemas mudsicss, rave-
gar pela Internet, etc.

O capitulo Intervabo, que lecha as unidades,
retoma ¢ sprofunda seb diferentes enfoques ¢ line
guagerss o tema trabathado na umidade ¢ ¢ ongasi-
axdo de waneira 2 “quebrar” 2 esteutura do pripeio
livro ¢ <do ondamento das aulas. Com essa quebra,
prewendemos peopicar momentos de vivencia lods-
3 dos coneddos, desenvolver outras formas de
expressdo o aluno e amphar, de modo sistesatiza.
do ¢ gradual, suas habilidades de letura

Esse capitulo contém um projeto e prople a
realizagio de um comjunca de anividades que dives-
sificam as formas de abordagem do tema da unids.
de ¢, a0 mesmo empo, oferecem aos alunos opee-
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surdade de operar o5 comeldos de uira forma
mais afetva ¢ cnaniva. S80 apresentadis, par exein-
plo, propostas para novas produgdes de texto; para
a realzacdo de o mostra ow & confeegdo de um
fivro, de um jornul ou de uma revisia; gara 4 Cris-
0 de um viral de possia; para a repressntagh
teatral de sextos criados pelos alunds; pora a reali-
2z de jogmal, expasicoes, semunanios ¢ debates
poblicos; para o apresentacio de filmes, shows
MURCIS, ¢

Pelas anividaces diversificadas que propede, este
capitulo tem wm triplo papel: per um hdo, serve
como “descarso” das avidades regulares do curso,
uma vez ue abre espagos para & cratividade ¢ pars
NOVES CSINIEERS ¢ INCraghes, Por cuLro, promese
uma sintese dos comendas desemvolvidos na unida-
de; por (imo, di semtido 3 produgo texiual reall-
zada durante o uidade, 30 criar sitwagdes concretas
de recepgdo para o6 teatos producidos ¢ amplior ¢
drvensilicar o pablico leitoe. Em outris palavras, o
#no cria poemss para poblick-los em um lvra,
peodduz textos teatrats para representar; aprende
noticis, reportagem e eatrevists para conleccionar
um jornal; aprende angumentaglo onl pac pastici.
par ce um debate poblico; aprende.a expor oral-
MDA POra APIeseniar um semindne; ¢ dssim por
diange. Além disso, o8 projetos ndo detsam de ser
também um bom instnumento de avaliagho, 5 que
permitem verificar até que ponto os comendos
deservolvidos no bemesire se irarsfomanant em
aprendizagem eletiva.

Dos trs caphiules (viclats de cada unidade,
dols s #hertos com textos verbais ¢ estdo argans.
ks em cinco sepdes essenciais: Estado do texto,
Producio de texto, Para escrever com adequa-
giveoerenciakoesio/expressividade, A lingua
em foce ¢ De olho na eserita

Um desses 1r2s capiaos apresensa a lettura de

UMA 0 mals imigers — pintara, Seograla, canum,
esculum, ete. —, todas elas relaclonadas w0 wema

4

comtral i wmiddade. Es parte, situada no micin do
capirulo, amnes das sepdes de produgio de texo ¢
gramatica, destira.se & ldfura siematizai de lgua-
gers o verbais ou matas (verbas ¢ ndo verhals),
com o objerivo de amplinr as esteatégms de kitura do
alune nesses modaiicades e linguagent, ampliae
s referenciais culurais ¢ s leitura de mundo”,

A segulr rwamos deialhadamenne das sepdes ¢
o papel de cadz uma de sas subdivisdes.
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£ um 16pico que aparece sempre que necessé-
rio e possivel e no minimo uma vez por unidade.
Tem por objetive proporcionar o estudo comparado
entre o texto estudado e outro texto, que apresenta
um tipo de linguagem diferente. O cruzamente de
linguagens pode se dar tante no ambito da lingua-
gem verbal — por exemplo, um poema com uma
cronica ou um artigo de jornal — quanto no 4mbi-
to das linguagens verbal e nao verbal — por exem-
plo, um texto literédrio com uma foto — e ainda no
mbito da linguagem mista — por exemplo, uma
narrativa literdria com uma tira de quadrinhes, um
cartum ou um filme.

Por meio da comparagio, o aluno deve estabe-
lecer semelhangas e diferengas quanto ao tema efou
quanto aos aspectos composicionais e situacionais
dos textos,

Assim, a cada volume da colegio, o aluno
assiste 2 um filme relacionado com um dos temas
das unidades ¢, por meio de um roteiro, analisa-o,
debate-0 e interpreta-o, confrontando-o com os tex-
tos verbais lidos. Dessa forma, além de desenvolver
habilidades de leitura de textos nao verbais, como 4
pintura, o cartum, a fotografia, etc., o aluno desen-
volve habilidades especificas para lidar com a lin-
guagem cinematografica.

Este tdpico objetiva desenvolver a capacidade
de expressio e de argumentagdo oral do aluno. A par-
tir das ideias suscitadas pelo tema e pelos texios
estudados no capftulo, sio propostas algumas ques-
1es que levam o aluno a translerir essas ideias para
a sua realidade concreta e se posicionar diante
delas. Com esta atividade, espera-se desenvolver
certas operagdes, comportamentos e valores lais
como: capacidade de extrapolar; de generalizar ¢ par-
ticularizar as ideias; de ouvir ¢ respeilar as opinides
alheias; de negociar; de saber como se situgr numa dis-
cussao piblica e selecionar a variedade linguistica mais
adequada aquela situacdo; de desenvolver técnicas de
confra-argumentagao ¢ persuasao.

As discussoes promovidas nesta sedo decor-
rem naturalmente do trabalhe de leitura e consti-
IUEM apenas um espago a mais no desenvolvimen-
to da expressio ¢ da argumentagio oral. Nao cabe
a ela, portanto, o estudo sistematizado de géneros
orais, que ¢ feito em uma segio especifica, intitu-
lada Produgdo de texto,

y:
Leré 483 .

v

Este topico finaliza os trabalhos de leitura e
tem por objetivo despertar o prazer de ler ¢, com
isso, favorecer um contato “amigével” com o texto,
despertar a curiosidade, desenvolver o gosto pela
leitura, estimular a observacio, a reflexdo, o debate,
etc. Seu titulo também é variavel, dependendo do
tipo de texto ¢ de atividade proposta. Assim, ele ora
se chama Ler € um prazer, em que se propdem Lex-
tos de pura fruigio, ora se chama Ler é emogdo, em
que se propde a leitura de um texto que provogue a
emogia. Qurros titulos séo: Ler € descoberta, Ler
¢ diversao, Ler ¢ reflexo.

Producdo de texto

Esta ¢ a parte que define o5 critérios para a
organizagio da obra quanto acs temas e 3 estrutura.
Objetivando trabalhar com diferentes géneros do
discurse de ampla circulagio social — o antncio
publicitdrie, o texto teatral, a carta pesseal, o e-mail,
a noticia, o conto maravilhose, 0 mito, a crdnica, a
carta de leitor, o texto de divulgacdo cientifica, o
debate regrado, o debate deliberativo, o editorial, o
texto dissertativo, o texto de opinido —, esta secéo
procura manter um dilogo efetivo com o tema da
unidade e com os textos estudados nos capitulos.
Por exemplo, no volume do 6 ano, na unidade 1,
cujo tema & o mundo da fantasia, & dada énfase ao
conto maravithose; no volume do 7¢ ano, na unida-
de 1, cujo tema ¢ herdis, ¢ dada énfase a0 mito; no
volume do 82 ano, na unidade 3, cujo tema & consu-
mo, trabalha-se com o anuncio publicitdrio como
género, e assim por diante.,

A se¢do organiza-se em duas partes, A primei-
ra desenvolve o contetido do ponto de vista tedrico:
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partindo-se da observagdo de um texto representa-
tivo de determinado género, consideram-se suas
especificidades quanto ao tema, 20 modo composi-
cional (estrutura) e ao estilo (os usos da lingua).
Alem disso, sdo observados aspectos da situacio de
produgo e de recepgéo do género: quem € o locutor
{o autor do texto), quem ¢ o interlocutor, qual 2 fina-
lidade do texto, qual sua esfera de circulagdo, qual
Seu suporte.

A segunda parte, introduzida pelo titulo Agora
¢ a sua vez, estd voltada 4 produgio do aluno,
desenvolvida de acordo com uma ou mais propos-
tas que permitam a aplicago dos aspectos tedricos
desenvolvidos. Procura-se nesta secéo unir o lidico
a0 tedrico, o prazer de escrever &s Lécnicas de pro-
dugdo de linguagem.

Ainda nessa parte, ¢ aluno encontra erienta-
¢des sobre como planejar seu texto  como avalid-
lo e refazé-lo, se necessario.

Ao longo de cada unidade, sio propostas vé-
rias formas de divulgacio, civeulagio e avaliago dos
textos produzidos, como, por exemplo, a troca com
wm parceiro, de modo que um leia o texto do outro;
leitura ¢ apreciagdo feitas pelo grupo; troca entre
grupos; leitura oral para a classe; exposicio no mu-
ral da sala, etc. Contudo, o objetivo da produgio,
que confere um sentido especial ao trabalho de pro-
dugdo 20 longo da unidade, ¢ a realizacdo do proje-
to do capitulo Intervalo.

Como j4 foi mencionado anteriormente, o
aluno aprende a produzir cartas ¢ e-mails para se
corresponder com determinada pessoa; aprende 2
produzir contos maravilhosos para criar u livro de
contos; aprende a produzir poemas para expd-los
em um varal de poesia; aprende a expor oralmente
para realizar um semindrio em grupo; aprende 2
argumentar para participar de um debate publico;
aprende a entrevistar pessoas ¢ produzir noticias
para criar um jornal falado ou um jornal eserito; ¢
assim por diante.

Também ¢ enfatizada, durante as orientagoes
para a produgdo de textos, a necessidade de o texio
apresentar os aspectos essenciais da textualidade,
como coeréncia, coesdo, intencionalidade, informa-
tividade, conectividade, etc., embora esses aspectos
sejam tratados teoricamente em se¢do especifica:

Para escrever com coeréncia, Para escrever com
COesA0 ¢ oulras.

Para escrever com adequagaol
coeréncialcoesdolexpressividade

Com um titulo que varia de acordo com 2
natureza do objeto estudado, esta secio trata de
assuntos diversos ligados a textualidade e 2o discur-
0. Por isso, recebe o nome de Para escrever com
adequagdo, quando aborda assuntos como avaliz-
(o apreciativa e recursos graficos, grau de informa-
tividade esperado, etc, Quando trata de aspectos
expressivos da lingua, como, por exemplo, a versi-
ficacdo, o discurso citado, etc., transforma-se em
Para escrever com expressividade, Quando enfo-
ca aspectos da textualidade, como coeréncia, coe-
sqo, conectividade, eic., passa a chamar-se Para
escrever com coeréncia ¢ oesao.

A lingua em foco

A proposta de ensino de lingua desta obra pro-
cura alterar o enfoque tradicional dado & gramaica,
voltado quase exclusivamente 3 classificagdo grama-
tical {morfolégica e sintatica). Nao s¢ trata de elimi-
nar esse tipo de contetdo, mas de redimensiond-lo e
incluir no curso de Portugués uma série de outras
alividades que levam 2 aquisigio de nogdes de
grande importancia, tais como enunclado, texto e dis-
curso, intencionalidade linguistica, o papel da situagao
de produgao na construgao do sentido dos enuncia-
dos, preconceito linguistico, variedades linguisticas, 2
seméntica, as variagdes de registro (gravs de formali-
dade e pessoalidade}, avaliagao apreciativa, elc.

4 lingua, nesta abra, no & tomada como um
sisiema fechada ¢ imutavel de unidades e leis com-
binatérias, mas como um processo dindmico de
interagio, isto &, como um meio de realizar agdes,
de agir ¢ atar sobre o outro.

Assim, o trabalho linguistico ndo pede se limi-
tar 2 frase (o que ndo significa que, as vezes, ndo se
deva trabalhar com [rases). Deve tambem ser consi-
derado o dominio do texto e, mais que isso, o do dis-
curso, ou seja, 0 texto inseride numa situagio con-
crela e nica, ja que o que se fala e a forma como se

7
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fals estd0 reicoeados diretamente com certos 2s-
pectus situadonals, como pan quem se fals ¢ com
que finakidnde se fols.

For esss razdo, 12 obea comesnpla aspectas
relaciomados Lanto 3 gramdfics novmatig — em seus
RPOCHos prescritivos (normumizacio 2 partir de pa-
meiros ds varedsde padedo: onografia, fexidvs,
coecandancias, eic ) 2 descritives (descrigio de chis-
S8 ¢ cancgoetas substantiva, sujeiza, prechcado,
ndrmvero, pessoz, maddo, €e.) — quanto & gramdtiza
i 350 (que, por mesa de exercicios estnuurais, am-
plia 3 gramitica, inteenadizada do fdante), quanto,
ainch, 4 gramivica reflevv {que explora aspectos
ligados & semantica ¢ 80 discurso).

Defendemas, partanto, altersclo na prioridade
dada w0 contesckes, mchesda de novis conceitos,
dimensimamento sis aspk do ebjeto linguistio
{em bagar da palavrn ¢ da frase, 0 1030 £ 0 discur-
sa), bem como uss mudanga de posturs do profies-
sar e do aluno em relagio 20 curso ée linguz porta-
goesa. Com 698 mudangss, esperase que o aluno
deixe de aprender apenas a descrever o lngua, parti-
culamnente 3s noneas da vanedade padrdo, ¢ passe
eletivamernie & aperar a liega como ven todo, it &,
apeopriar-se de seus recursos de expressdo, ocais &
escritos, e urlizd-hos de fonva coesclente,

Esta parie apeeseria o8 sepuinies Wopicos)
‘&consmm O CONCED .

A finakickade deste ko & hevar o aluno 3 gons-
trair 0 conzeito gramatical, por meo de um conjun-
to e anvidackes de leicurs, observagio, comparigo,
discussio, andlise ¢ inferéndas. Normalmente s
panie éa observagho de um Bt lingulstico em texto
— texto liveririo ou jornalistico, quadrinho, props-
@i, canum, eic — ou de exercicias operatdcios;
em sxguida, pede-s que dererminado aspecio seja
cheervado e depois comparado 2 cutres, para entio
g chegar a0 coexelto

CONCHTUANDS

Ly T T LT R

Assimilado o conezito, ¢ hots de formalizi-lo
e, posteroomente, amplid-b, com exemplos, expli-
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caghes complementares, observagles, cic. Em
SegUich, passe-st h pricka, que contribu pama a
insernaizagio do coeeilo. Fara is50 b & sobsegio
imsiuiada Exerckcios, em que sio propoetos au
alono exerciclos praticos de reconhecimersa da
calegoeiz gramatical enfocads e de criagdo do fao
linguistico abservado: comstng®o de oragees,
emprego de objeios: diretos ou complementas
moesmais, emprego de substantivos, adjerives, con-
Junghes, e

Sabetsos que munos conceros da gramdlca
noemativa, como sujeilo ¢ advérbio, (xne cuLs,
sd0 discutivels e requerem L revisio urgente por
pane dos espectalistas, como demonsima com pro-
priedaade o professor Mirio Perind em sua Gramdrion
descritten do pormguds (S0 Paulo, Avca, 1596).
Convado, pels faka de oo modelo consensual,
methor ¢ mais bem-acabodo, preferimos iabakar

C0M Caregonss consagradas ¢, sempre que pessheel,

chamaz 3 aengho do alumo parm 4 incoeréncla do
modelo gramatical cu estimular o peokssor a bzera
critiea s0 modelo.

O ke intitulado Contrapanto, por exeniph,
ahee espago a0s questiomamentos ch Linguistic
sl ¢ permite 50 estudante wma reflexdo sobee a
rigidez da gramitica nonmaLivi.

Par essa razio, entendemos que, sobreluco
nesta enapa de aprendizagen, o prafessor ndo deve
% preccupar com minteiss da desericio gramai-
¢al. Embora na subseco Exercicios sejam encon-
1eadas aivdades de veconhecimento ¢ dassificagio
gramatical, & finabicade central do mabatho ¢om &
Tingus ¢ gutra® garantir wm minimo de metalingua-
gem Gue permits &0 aluno dir sghos nsdores do
ponto dz visza semantico on discursivo. Por exem-
plo, para gue sej possivel notar que um substanti-
vo em certo conlexto desernprkn o popel de um
adjentvo, ou © coctririo, ¢ preciso que o aluno
tenhs primelrsmenie se speopriado dos conceitcs
de substantivo e de adjetro e consiga distmgui-ios.
D mesma forma, para triear da cozsso textual, ¢
necessisio gue 0 aluno tenka conhecimetos mind-
mas 4 respeno de procomes, 2cvérbios e conjun-
qOes. Esses conoelios ndo sho, pols, um fim em ¢,
mas um me3o para reflexoes linguisticas mais pro-
dutivis




fala =130 relacionados diretamente com certos as-
pectos situacionals, como para quem se fala e com
gue finalidade Se fala,

Por essa razio, esta obra contempla aspectos
relacionados tanto 4 gramafica normativa — em seus
aspectos prescritivos (normatizacio a partir de pa-
rametros da variedade padrao: ortografia, flexdes,
concordincias, etc.) ¢ descritivos (descricio de clas-
ses ¢ calegorias: substantivo, sujeito, predicado,
niimero, pessoa, modo, etc.) — quanto & gramdtica
de uso (que, por meio de exerclcios estruturais, am-
plia a gramética internalizada do falante), quanto,
ainda, & gramdtica reflexiva (que explora aspectos
ligados 4 semantica ¢ ao discurso).

Defendemos, portanto, alteragdo na prioridade
dada aos contetidos, inclusio de noves conceitos,
dimensionamento mais amplo do objete linguistico
(em lugar da palavra e da frase, o texto ¢ o discur-
50), bem como uma mudanga de postura do profes-
sor e do aluno et relagéo 2o curso de lingua portu-
guesa, Com essas mudangas, espera-se que o aluino
deixe de aprender apenas a descrever @ lingua, parti-
cularmente as normas da variedade padrdo, e passe
efetivamente a operar a lingua como um todo, isto €,
apropriar-se de seus recursos de expressio, orais e
escritos, ¢ wtilizé-los de forma consciente.

Esta parte apresenta os seguintes topicos:

o CONSTRUINDO O CONCETO

o 0 B

A finalidade deste topico & levar 0 aluno a cons-
truir o conceito gramatical, por meio de um conjun-
ta de atividades de leitura, observagio, comparagao,
discussdo, andlise e inferéncias, Normalmente se
parte da observagao de um fato linguistico em texto
— texto literdrio ou jornalistico, quadrinho, propa-
ganda, cartum, etc. — ou de exercicios operatdrios;
em seguida, pede-se que determinado aspecto seja
observado e depois comparado a outros, para entdo
se chegar ao conceito,

CONCEITUANDO ..,
Hranannnnnsnnise

Assimilado o conceito, ¢ hora de formalizé-lo
¢, posteriormente, amplid-lo, com exemplos, expli-

cagdes complementares, observagdes, etc. Em
seguida, passa-se A pritica, que contribui para a
internalizagio do conceito. Para isso ha a subsegéo
intitulada Exercicios, em que s#o propostos ao
aluno exercicios praticos de reconhecimento da
categoria gramatical enfocada e de criagdo do fato
lingufstico observado: construgdo de oragdes,
emprego de objetos diretos ow complementos
nominais, emprego de substantives, adjetivos, con-
jungoes, etc.

Sabemos gue muitos conceitos da gramatica
normativa, como sujeito € advérbio, entre outros,
sdo discutiveis ¢ requerem Uma revisdo urgente por
parte dos especialistas, como demonstra com pro-
priedade o professor Mario Perini em sua Gramdtica
deseritiva do poriugués (S0 Paulo, Atica, 1996).
Contudo, pela falta de outro medelo consensual,
melhor ¢ mais bem-acabado, preferimos trabalhar

.com categorias consagradas e, sempre que possivel,

chamar a atengio do alune para a incoeréncia do
madelo gramatical ou estimular o professor a fazer a
critica a0 modelo.

O box intitulado Contraponto, por exemplo,
abre espago aos questionamentos da Linguistica
atual e permite 20 estudante uma reflexio sobre a
rigidez da gramética nommativa.

Por essa razio, entendemos que, sobretudo
nesta etapa de aprendizagem, o professor nio deve
s¢ preocupar com mintcias da descricio gramati-
cal. Embora na subsegao Exercicios sejam encon-
tradas atividades de reconhecimento ¢ classificagio
gramatical, a finalidade central do trabalho com a
lingua é outra: garantir um minimo de metalingua-
gem que permita o aluno dar saltos maiores do
ponto de vista semdntico ou discursivo. Por exem-
plo, para que seja possivel notar que um substanti-
vo em cetto contexto desempenha o papel de um
adjetivo, ou o contririo, ¢ preciso que o aluno
tenha primeiramente se apropriado dos conceitos
de substantivo e de adjetivo ¢ consiga distingui-los.
Da mesma forma, para tratar da coesio textual, ¢
necessario que o aluno tenha conhecimentos mini-
mos & respeito de pronomes, advérbios e conjun-
goes. Esses conceitos ndo sdo, pois, um fim em si,
mas wm meio para reflexdes linguisticas mais pro-
dutivas.
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