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Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por
iSS0, SOMOs 0s Unicos em quem aprender € uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licho dada. Aprender para nods é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se
faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.
[FREIRE, 1996, p. 69]



RESUMO

Situado no campo da Linguistica Aplicada, este estudo de caso sobre um diério dialogado
envolve questdes como a formacao critico-reflexiva do professor (PFIMENTA e GHEDIN,
2002; ZEICHNER, 2002), o professor como pesquisador de sua pratica (FREEMAN, 1996;
LUDKE, 2001) e a producéo diarista como possibilidade para professores (re)interpretarem e
(re)avaliarem suas proprias préticas discursivas (LIBERALI, 1999; REICHMANN, 2001;
ZABALZA, 2004, dentre outros). A luz desses pressupostos, este estudo de caso abarca a
producdo de um diario dialogado ao longo de cinco meses por duas professoras de inglés
como lingua estrangeira (Beatriz e Clarisse, seus nomes ficticios), atuando em escolas na rede
publica em uma regido nordestina, em 2007. Esta pesquisa objetiva investigar como as
professoras dao sentido as proprias experiéncias, ou seja, como representam a pratica docente
nas catorze narrativas selecionadas, por meio de suas escolhas Iéxico-gramaticais.
Considerando que o discurso é uma pratica de significar o mundo (FAIRCLOUGH, 1992) e
utilizando a Lingistica Sisttmico-Funcional (HALLIDAY, 1994) como ferramenta tedrico-
metodoldgica, mais especificamente, o sistema de Transitividade, esta pesquisa tem como
objetivo especifico examinar a representacdo da experiéncia docente no diario, através de
Processos e Participantes (HALLIDAY, 1994) em 126 oracBes primarias e 29 oracbes
projetadas. Os resultados revelam que a experiéncia de Beatriz é representada principalmente
por Processos mentais, inscrevendo o pensar, sentir e perceber, enquanto que a experiéncia
de Clarisse é representada mais freqlientemente por Processos relacionais, inscrevendo o ser.
Verificou-se que Beatriz problematiza sua prépria pratica em sala de aula, questionando,
enquanto que Clarisse caracteriza e compara a pratica de ambas, principalmente
aconselhando. Em relacdo as projecOes mentais, as representacdes das professoras sdo
constituidas por Processos materiais e relacionais, indicando o fazer e o ser em relacdo a
desafios e (des)prazeres na sala de aula e na profissdo. Concluindo, ao dar visibilidade ao
trabalho docente, a préatica investigativa e a construcdo colaborativa do conhecimento, esta
pesquisa é uma contribuicdo para a area de formacdo continuada de professores de lingua
estrangeira.

Palavras-chave: formacdo continuada, ensino-aprendizagem de LE, professor-pesquisador,
diario dialogado, transitividade.



ABSTRACT

Situated in the field of Applied Linguistics, this case study focuses on a dialogue journal and
addresses issues such as reflective teacher development (PIMENTA & GHEDIN, 2002;
ZEICHNER, 2002), the teacher-researcher (FREEMAN, 1996; LUDKE, 2001), and journal
writing as a possibility for teachers to (re)interpret and (re)evaluate their own discursive
practices (LIBERALI, 1999; REICHMANN, 2001; ZABALZA, 2004, amongst others). In
the light of these considerations, this case study focuses on a reflective dialogue journal
produced over five months by two EFL public school teachers in northeastern Brazil, in
2007. The study aims at investigating how the teachers make meaning of their own
experiences, that is, how they represent their practice in the fourteen selected narratives
through their lexical-grammatical choices. Taking into account that discourse is a practice of
signifying the world (FAIRCLOUGH, 1992), and on adopting Systemic-Functional Grammar
(HALLIDAY, 1994) as the theoretical framework grounding this study, more specifically, the
transitivity system, the main objective of this study is to examine the representation of
teaching experience through Processes and Participants (HALLIDAY, 1994) in 126 primary
clauses and in 29 projected clauses. Results reveal that Beatriz” experience is mainly
represented by mental Processes, while Clarisse’s experience is represented mostly by
relationals. It can be seen that Beatriz problematizes her own practice, questioning, while
Clarisse characterizes and compares their practices, counseling. As to the mental projections,
teachers” representations are constituted by material and relational Processes, indicating doing
and being in terms of challenges and (dis)pleasures regarding the classroom and the
profession. In sum, on giving visibility to language teachers” work, research practice, and to
collaborative construction of knowledge, this study is a contribution to EFL continued teacher
development.

Keywords: continued education, EFL teaching, teacher-researcher, dialogue journal,
transitivity.
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INTRODUCAO

E preciso transpor o modelo prético-reflexivo para
uma pratica dialética que compreenda as razdes de
sua acdo social (GHEDIN, 2005, p.129).

Os desafios na area de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira sdo complexos.
Conscientizar-se sobre o papel social que nés temos, como professores, engajando Nossos
alunos em um processo de conscientizacdo e procurando melhorar a nossa pratica pedagdgica
ndo sdo tarefas faceis e nem acontecem rapidamente, mas também ressaltamos que s&o
possiveis. Para enfrentarmos esses desafios, algumas questdes sdo cruciais para o professor de
linguas: primeiramente, de acordo com Fairclough (1992), é preciso levar em conta que a
linguagem ndo so representa a realidade, mas também a reconstitui e ressignifica; e é preciso
reconhecer a relacdo entre linguagem e poder - uma relacdo que deixa clara a
responsabilidade que nos, profissionais docentes, temos enquanto professores de lingua
estrangeira, porque dependendo das nossas escolhas e da concepcao de lingua que adotamos,
agimos de certa forma, contribuindo ou ndo para a formagdo dos alunos. Segundo,
acreditamos que existe uma necessidade de formar pesquisadores da é&rea da
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira e desses profissionais atrelarem o conhecimento
que produzem as questBes da vida social, conforme nos lembra Moita Lopes (2004).

Nesse sentido, é possivel comecar a transformar e melhorar nossas acoes
pedagogicas, quando trabalhamos em sala de aula com a nocdo de que através do discurso
somos moldados e (re)constituidos. Acreditamos que através da analise do discurso docente,
podemos entender e tornar publico o que acontece com nossa pratica pedagogica
(FREEMAN, 1996) e como nossa identidade social entra em um continuo processo de
transformacao através de praticas discursivas (MOITA LOPES, 2003).

Alinhando-se a essas questdes, esta pesquisa focaliza algumas questdes relativas a
formacdo docente e ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, sendo de extrema relevancia a
questdo da reflexdo critica (SCHON, 1987; PIMENTA e GHEDIN, 2002; ZEICHNER, 2003,
dentre outros), do professor como pesquisador da propria pratica (FREEMAN, 1996;
LUDKE, 2001), do diario como ferramenta para reflexdo (LIBERALI, 1999; REICHMANN,
2001; ZABALZA, 2004; MACHADO et al, 2007, dentre outros) e a Linglistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994) como teoria linglistica fundamentando a pesquisa. Vale

lembrar que este estudo esta vinculado ao projeto de pesquisa Professores-em-construcao:
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retextualizando préticas, historias e trajetorias de formacdo docente (Reichmann, 2005)
desenvolvido na Universidade Federal da Paraiba.

Ninin e Romero (2008) afirmam que varios estudos vém apontando para a
importancia do papel do professor como profissional critico-reflexivo, ressaltando a
importancia da documentacdo da pratica docente e da teoria da linguistica sistémico-funcional
(doravante LSF). Outros estudos que contribuem para a formacdo inicial e continuada de
professores de linguas (materna ou estrangeira), defendendo a incorporacdo do elemento
investigacdo no fazer desses profissionais, da (re)textualizacdo da propria pratica e
sinalizando para a necessidade da reflexdo critica, sdo os trabalhos de Bailey (1990), Nunan
(1990), Freire (1997), Freeman (1998), Moita Lopes (2003), Kleiman (2005), Téapias-Oliveira
(2005), Signorini (2006), Tavares e Reichmann (2008), entre outros.

Alinhando-se a outros trabalhos que investigaram a pratica docente através de uma
perspectiva sistémico-funcional (ROMERO, 1998; REICHMANN, 2001; MALATER, 2005),
entre outros), este estudo adota uma dtica semelhante. Halliday (1994, p.106) afirma que
“atraves da linguagem somos capazes de formar quadros mentais da realidade no intuito de

»1 Segundo o lingtiista, nossas

compreender o que ocorre ao nosso redor € no nosso interior
escolhas Iéxico-gramaticais (re)constituem nossas experiéncias internas e externas. Nessa
Gtica, lingua € entendida como um sistema de escolhas e a linguagem como fenémeno sécio-
semiotico. Como serd visto adiante, ao descrevermos a teoria hallidayana, serdo examinados
0s Processos (verbos ou grupos verbais), Participantes (pessoas, seres e objetos) e projecdes
mentais.

A luz desses pressupostos, 0 presente estudo, inserido na linha de pesquisa de
Linguagem e Ensino, volta-se para a formacéo de professores-pesquisadores de inglés como
lingua estrangeira. Nosso objetivo principal é investigar como duas professoras de lingua
inglesa, Beatriz e Clarisse (nomes ficticios) ddo sentido as proprias experiéncias, ou seja,
como se representam através da textualizacdo da prépria pratica, materializada em um diario
dialogado.

Conforme exposto a seguir, 0s objetivos especificos desta pesquisa sdo: (1) analisar
0s Processos e 0s Participantes que ocorrem nas oragGes primarias nas narrativas das
professoras e (2) interpretar as escolhas léxico-gramaticais nas projecfes mentais, para assim
compreender a representacdo do mundo mental docente. Em consonéancia com os objetivos, as

questbes de pesquisa sdo as seguintes:

! Todas as tradugdes ao longo deste trabalho séo de responsabilidade da autora.
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(1) De que modo a préatica das professoras é representada pelos processos e

participantes mais freqlientes? Quais processos sao mais significativos?

(2) Como a prética docente é constituida por meio das projecées mentais?

Acreditamos na relevancia desta pesquisa pelas seguintes razdes: (1) cria um espaco
para didlogo e reflexdo sobre o que é ser professor da rede publica em uma regido nordestina
brasileira, colaborando assim para a formagdo continuada das profissionais envolvidas, pois
através do ato de escrever no diario dialogado, incorporam o elemento investigacdo em sua
pratica (MOITA LOPES, 2004; FREEMAN, 1996, dentre outros); (2) as professoras
organizam e articulam seus papéis e identidades (MOITA LOPES, 2003; TAPIAS-
OLIVEIRA, 2005; SIGNORINI, 2006, dentre outros) além de reconstruirem a experiéncia
docente de modo colaborativo (ROMERO, 1998; REICHMANN, 2008, dentre outros).

Observa-se a necessidade do professor de lingua estrangeira ter acesso a formacéo
continua. Além do que foi exposto, acreditamos que o professor de linguas deve ndo somente
possuir habilidades linglistico-discursivas, mas também entender como e 0 que € ensinado
pode vir a corroborar ou ndo uma educacéo mobilizadora (FREIRE, 2004, p. 99), ou seja, uma
educacéo que envolva mudancga em todos os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.
Alinhando-se a epigrafe portanto, através da interpretacdo da préatica discursiva docente,
pretendemos contribuir para o desenvolvimento e formacdo profissional ndo s6 das
participantes desta pesquisa, mas também daqueles que buscam entender os percursos do
trabalho docente.

A seguir, no capitulo | apresentamos a fundamentacao tedrica na qual discutimos o
que significa ser um professor de lingua estrangeira no contexto atual, comentamos a
perspectiva histérica e social do termo reflexdo e a importancia de ser um professor reflexivo.
Trazemos também a tona as questdes do professor-pesquisador, da construcdo identitaria
docente, do uso de diarios dialogados, da pesquisa narrativa e concluimos o capitulo com um
breve panorama sobre a teoria Linglistica Sistémico-Funcional.

No capitulo Il discorremos sobre a metodologia que apresenta a natureza da
pesquisa, a caracterizacdo das participantes, o contexto no qual a pesquisa estd inserida, a
escolha e coleta do corpus, os procedimentos da analise desses dados e, por ultimo, a validade

da pesquisa.
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No capitulo 1ll, apresentamos e discutimos os resultados sobre como a prética
docente de Beatriz e Clarisse é representada atraveés de Processos e Participantes nas
narrativas do diario dialogado e também como essa mesma pratica é (re)constituida por meio
das projecGes mentais.

Concluindo, as consideragdes finais focalizam os caminhos percorridos pela propria
professora-pesquisadora, retomando as questbes de pesquisa, discutindo as limitagdes e
contribuicdes deste estudo para area de Linguagem e Ensino, mais especificamente para o

contexto de formacéo de professores de linguas estrangeiras.



17

CAPITULO |

REFLEXAO E (RE)CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica
(FREIRE, 2004, p. 39).

Alinhando-se a epigrafe acima, é importante ressaltar que a pratica docente pode ser
aprimorada se n6s, como professores, estivermos nos reposicionando e refletindo criticamente
sobre as nossas acdes passadas e presentes. Situando o diario dialogado reflexivo produzido e
analisado neste estudo, abordaremos na primeira secdo deste capitulo questBes relativas ao
professor de lingua estrangeira, professor reflexivo, professor-pesquisador e a construcdo
identitaria docente. Na segunda secdo, discutiremos a pesquisa narrativa e diarios dialogados.
Na terceira se¢do, aprofundaremos o construto tedrico-metodoldgico adotada nesta pesquisa, a

saber, a Linguistica Sistémico-Funcional, com um foco especial no sistema de transitividade.
1.1. Professor de lingua estrangeira: reflexdo, pesquisa e identidade

Por acreditar que professores de linguas devem ser profissionais conscientes de que o
estudo de uma lingua pode ir além do estudo de sua forma, afirmamos que esses profissionais
devem se perguntar qual a utilidade de se aprender ou ensinar algo sem reflexdo e se esse
ensino é somente para o conhecimento estrutural da lingua, sem qualquer preocupacdo com
aspectos sociais, politicos e culturais que permeiam nossa vida social.

Na visdo de Celani (2001, p. 21), o professor de linguas estrangeiras é um
profissional capaz de “manusear o conhecimento de maneiras definidas, através de uma
pratica reflexiva, construida ao longo de um processo, com base em uma visdo soOcio-
interacional critica da linguagem e da aprendizagem [...]”. Sendo assim, percebemos que a
autora atribui a este professor, o papel de um profissional critico-reflexivo, ou seja, um
educador comprometido com seus alunos e a sociedade.

A partir do momento que professores percebem que mais do que ensinar uma lingua

estrangeira, eles podem colaborar com a formacéo de seus alunos no tocante a uma nova
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percepcdo da propria lingua e cultura materna (PCNs, 1998, p. 37), o ensino de lingua
estrangeira também passa a ser um processo de (trans)formacao de si mesmo e de cidadania.

Outros autores, como Dourado (2007, p. 174) também defendem que professores de
lingua estrangeira adotem uma abordagem critica da lingua(gem). A sala de aula, segundo a
autora, “¢ o lugar propicio para oportunizar vivéncias de aprendizagens formativas,
significativas, conscientizadoras e sensiveis a realidade local/global [...]”. A autora alega que
a sociedade contemporanea necessita de um professor de lingua estrangeira consciente do seu
papel de agente transformador e compromissado com as questdes sociais, culturais e politicas,
de certa forma nos remetendo a questdo de praticas reflexivas.

Apesar das varias concepg¢des em relacdo ao termo reflexdo, nos concentraremos em
discutir a reflexdo em uma perspectiva historica e social e o que significa ser um professor
reflexivo. Antes de abordarmos estas questfes, faz-se necessaria a contextualizacdo de tal
conceito.

Inspirado nas idéias de John Dewey, Luria e Polanyi, Schon (1983 / 1987) propde
que a formacéo profissional deve estar baseada em uma epistemologia da prética, ou seja, “na
valorizacdo da pratica profissional como momento de constru¢do de conhecimento”
(PIMENTA, 2005, p.19). Contudo, hd um problema nessa proposta, o da reducdo da reflexdo
ao espaco da técnica. Ghedin (2005, p.132) critica essa visdo, afirmando que este saber pode
ser reduzido apenas a sua dimensdo pratica, esquecendo a sua dimensdo teodrica. A autora
também defende uma mudanca da epistemologia da pratica para uma epistemologia da praxis,
ou seja, deve existir um entendimento de que teoria e pratica sdo processos indissociaveis e
“que separa-los é arriscar demasiadamente a perda da propria possibilidade de reflexdo e
compreensao” (op.cit, p. 133). Assim, torna-se imprescindivel para o professor reconhecer a
teoria e a pratica como dois lados do mesmo objeto para se compreender 0 processo de
construcdo de conhecimento.

Além da relacdo teoria e pratica, a reflexdo tem sido defendida numa perspectiva
histérica e de maneira coletiva. Ao aprofundar o conceito de reflexdo e o de que é ser
professor reflexivo, Alarcdo (1996, apud GOMES & LIMA, 2005) afirma que a reflexdo dos
professores deve ser feita sob uma perspectiva historica e coletiva, voltando-se para questes
sociais, econdmicas, culturais e ideoldgicas. Seguindo este pensamento, Pimenta (op.cit.)
alerta para o fato de que a perspectiva da reflexdo ndo é suficiente para a resolucdo dos
problemas da pratica, ou seja, a reflexdo sem o entendimento das origens e dos contextos que
a gerou pode levar a sua banalizacdo. A reflexdo deve abranger outros fatores além daqueles

relacionados apenas a acontecimentos pontuais na sala de aula e na escola.
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E indispenséavel no mundo em que vivemos ter a consciéncia de que a escola e a sala
de aula sdo lugares onde é possivel promover uma educacgdo critica que envolva questdes de
ordem politica, cultural e social e que o professor € um dos mais influentes facilitadores de
conhecimento.

Zeichner (1992, apud PIMENTA, 2005, p.23) acredita que “a massifica¢do do termo
tem dificultado o engajamento de professores em praticas mais criticas, reduzindo-as a um
fazer técnico”, e outras palavras, afirma que tem ocorrido uma mercantilizacao do conceito de
professor reflexivo. Assim, pensamos que para ser um professor reflexivo € preciso ir aléem de
reflexdo sobre técnicas. O professor atua em contextos onde varios acontecimentos podem
influenciar o direcionamento das aulas, dos relacionamentos com a comunidade escolar, do

fazer pedagdgico. Conforme aponta Ghedin (2005, p.137),

Precisamos entender de que maneira os docentes podem manejar estes
processos de interagdo entre seus interesses e valores e os conflitos que a
escola representa, com o0 objetivo de entender melhor que possibilidades de
reflexdo critica podem gerar-se na pertenga & instituicdo educativa.

Estar consciente de que fatores sociais, politicos, econdémicos e culturais estdo
intimamente relacionados com a préatica docente é um comeco para a reflexdo critica e para
uma mudanca na pratica pedagdgica. A melhoria da pratica de ensino pode comecar com a
reflexdo sobre a propria experiéncia. Assim, a pratica reflexiva ndo é de exclusividade de
universidades e centros de pesquisas e desenvolvimento, pois entendemos que 0s proprios
professores podem e devem contribuir para a construgdo de conhecimento (ZEICHNER, 2002,
p.8).

Os conceitos de reflexdo e de investigacdo estdo imbricados, pois acreditamos que a
investigagdo da propria pratica ¢ uma das formas de refletir sobre o processo de
ensino/aprendizagem, embora essa investigacdo ndo deva ser limitada apenas a problemas
isolados de sala de aula, uma vez que inumeros fatores externos relacionados a politica,
cultura e a sociedade em geral também influenciam as acGes de professores, alunos e
comunidade escolar como um todo.

Segundo Bartlett (1990, p.204), “quando os professores estdo engajados em
processos reflexivos, eles fazem mais do que pensar nas aulas — o foco ndo é apenas no ensino
cotidiano, mas também nas estruturas institucionais nas quais professores e alunos
trabalham”. Inspirando-se na pedagogia freireana, Bartlett (op.cit.) explica que o grau de

autonomia e responsabilidade que temos no nosso trabalho como professores é determinado
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pelo nivel de controle que podemos exercitar sobre nosso trabalho, assim possibilitando uma
prética reflexivo-critica.

O autor ainda sugere que os professores devem se engajar em formas sociais e
sistematicas de investigacdo para que possam analisar os fatores que favorecem ou impedem
uma mudanga, e consequentemente, a melhoria no processo de ensino/aprendizagem.
Retomando as palavras de Fairclough (1992), as estruturas institucionais e organizacionais
fazem parte dos discursos e se nds entendermos como 0s nossos discursos se articulam,
poderemos transformar n0s mesmos, nossa pratica docente e ajudar na transformacgéo de uma
sociedade mais justa.

Vale lembrar a importancia da educadora brasileira Menga Lidke (2001) que traz a
tona a questdo do professor como pesquisador de sua pratica e propde a analise da relacdo
entre saber e pesquisa docente, confrontando dados de uma pesquisa realizada com estudantes
e professores em uma escola no Rio de Janeiro. Essa pesquisa revelou que nao houve definicéo
consensual do conceito de pesquisa, embora o professor perceba que mesmo a pesquisa
académica néo atingindo os problemas do trabalho do professor na escola, é esta a visdo de
pesquisa que predomina entre os professores.

A autora destaca a atencdo crescente que o professor-pesquisador tem recebido nos
ultimos anos, mencionando as contribuicdes trazidas por Stenhouse (1975), Schon (1983,
1992), Zeichner (1998), Tardiff (2000) e também as pesquisas de Demo (1991, 1994, 1996),
Geraldi (1996, 1998) e André (1992, 1994, 1995, 1997, 1999), entre outros.

Na concepcao de professor-pesquisador trazida por Stenhouse (1975, apud LUDKE,
2001), o professor deve experimentar em aula os modos mais eficazes de atingir seus alunos
no processo de ensino-aprendizagem. O trabalho desse autor é criticado em parte, pois se reduz
a problemas pedagdgicos que produzem acOes particulares de ensino/aprendizagem (grifo
nosso), ou seja, com o microcontexto da sala de aula e com as atividades propriamente
didaticas. Devemos procurar atingir o processo de ensino-aprendizagem, entretanto, nos
preocuparmos em sanar os problemas de forma imediata e sem reflexdo sobre as questdes
sociais mais amplas em que estamos imersos ndo contribuird para a formacdo efetiva dos
nossos alunos, lembrando a critica supracitada de Ghedin (2005) em relacdo a reflex&o técnica.

Percebemos que a tarefa geralmente imposta ao profissional professor é a de fazer
com que seus alunos aprendam, ou seja, ensinar de modo efetivo. De acordo com Freeman
(1996), os professores ndo sdo pagos para entender, documentar ou tornar publico
conhecimentos sobre como esses alunos aprendem e qual o melhor modo de ensina-los. Para

dar conta das perspectivas de ensino, Freeman (1996 p.110) elenca trés visdes: behaviourista,
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cognitiva e interpretativista. Na visdo behaviourista, ha uma relagdo entre o0 comportamento do
professor, os processos utilizados por ele e o que os alunos fazem. Nesse caso, 0 ensino é tido
como descontextualizado e o professor estd mais interessado no processo que visa um produto
final.

A visdo cognitiva , por sua vez, vai um pouco além porque considera ndo s6 o que 0
professor faz em sala de aula, mas sobre o que ele pensa quando esta ensinando; isso inclui
suas crencas e intencGes. Embora essa relacdo possa explicar o ensino em sua complexidade,
ela ainda nao é suficiente porque nao revela o papel do narrador, neste caso, 0 préprio
professor.

Por ultimo, Freeman (1996, p.99) discute a visdo interpretativista: ensinar significa
entender como os professores interpretam o mundo de sala de aula e envolve uma continua
juncédo de interpretacdo e contexto. Portanto, para o autor, é necessario que o professor seja
também um pesquisador de sua prética, incorporando o elemento investigacdo em seu
trabalho e tornando as descobertas publicas. Assim, acreditamos que uma abordagem que
coloque o professor, ou seja, aquele que faz o trabalho, no centro, deve ser adotada.

Freeman (op.cit.,, p.110) argumenta que algumas visGes de ensino podem ser
estudadas como quadros na parede, que sdo analisados de fora e que ndo mostram o artista,
isto €, ndo revelam o narrador. Por outro lado, a “pesquisa que revela a identidade do narrador

¢ critica epistemolodgica e politicamente” (op.cit., p.110), como podemos ver a seguir:

Figura 1.1: Las Meninas, Diego Velazquez (1656)
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A pintura Las Meninas é entendida (FREEMAN, 1996, p.26) como uma metéfora da
visdo interpretativista supracitada; a inclusdo do pintor/autor, visivel na narrativa visual, é
uma analogia com o professor-pesquisador — a identidade e o trabalho do professor sdo
revelados, tornados visiveis. Alinhando-se a pesquisa de Reichmann (2001), ou seja,
considerando essa pintura como uma analogia da producdo diarista, nesta pesquisa, a escrita
reflexiva no diario dialogado é capaz de revelar o que as professoras Beatriz e Clarisse
discursivamente fazem, o que pensam e como se sentem. O diario serve como um espelho em
que as professoras podem se ver em varias dimensdes, ou seja, 0 que uma ou outra escreve
serve para comparar, avaliar e refletir sobre suas aulas no que concerne relacionamento com
alunos, postura, visdes de ensino e crencas. Assim, através do diario dialogado, as professoras
se re(constituem) profissional e discursivamente, levando-nos a outra questdo pertinente neste
trabalho, a saber, praticas identitarias.

Estamos suscetiveis aos acontecimentos da nossa historia de vida que também e
permeada por outras. Por isso, estudos que tratam sobre identidades e representagcdes sociais
tém almejado responder a pergunta sobre quem somos ou que papéis incorporamos na vida
social contemporanea (MERCER, 1990 apud MOITA LOPES 2003).

Segundo Moita Lopes (2003), valores que eram tidos como verdades absolutas, hoje
sdo questionados, problematizando o turbilhdo de diferencas de classe social, género,
sexualidade, raga, religido, entre outras. O autor (op.cit., p.17) afirma que as “identidades estdo
na ordem do dia, pois o0 ser humano é a todo o momento convidado ou mesmo intimado a
repensar sua vida social e o conceito de identidade estd imbricado na compreensdo das
mudangas culturais, sociais, politicas ¢ tecnologicas”.

Diante dessas consideracdes, vemos a importancia de entender que 0s papéis
incorporados podem influenciar positivamente ou ndo no ensino/aprendizagem dos Nnossos
alunos e que para atingir um processo de emancipacdo docente é necessario também
compreender que nossas identidades estdo em constante (re)construcdo. Nesses termos, Ghedin
(2005, p.130) afirma que “o ser humano é fundado neste movimento continuo, permanente e
duradouro de pensar fazendo-se e ao fazer-se pensante fundamentar-se historicamente no
tempo e s0 esta historicidade possibilita e condiciona toda a emergéncia de seu vir-a-ser”.

Moita Lopes (2003, p.19) reforca a ideia de que as marcas identitarias posicionam 0s
sujeitos no discurso de um modo Unico. E importante salientar que a visdo de identidade
defendida neste trabalho faz parte da pratica discursiva e ndo tem “nada a ver com uma Vvisao
de identidade como parte da natureza da pessoa, ou seja, identidade pessoal” (op.cit.; p. 20).

Concordando com a visdo de Moita Lopes, Cavalcanti (2008, p. 242) considera que “um
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individuo emerge através dos processos de interacdo social, ndo como produto final, mas como
alguém que é (re)constituido através das varias praticas discursivas das quais participa”, ou
seja, a identidade do individuo esta sempre em mudanca pois é formada na/pela linguagem.

Enfim, nesta pesquisa, investigar a pratica identitaria das professoras Beatriz e
Clarisse nos permite descobrir o que significa ser um profissional de lingua estrangeira no
Brasil e, mais especificamente, no contexto das escolas de rede publica em uma regido
nordestina. Interpretar como as professoras Clarisse e Beatriz se representam no diario
dialogado, ou seja, como as identidades das professoras sdo construidas e o que revelam,
significa também compreender a natureza multifacetada da identidade do professor.

Na préxima secdo, focalizaremos a pesquisa narrativa e o diério dialogado, género em

foco neste estudo.

1.2. Pesquisa Narrativa

A pesquisa narrativa € definida por Gudmundsdottir (2001, apud MOEN 2006, p.2)
como sendo o estudo de como o ser humano vive 0 mundo e estd centrado em como 0S
sujeitos dao sentido as suas experiéncias através das historias que eles contam. Em outras
palavras “ndo apenas estamos continuamente produzindo narrativas para estruturar e ordenar
nossas experiéncias de vida, como também somos constantemente bombardeados com
narrativas do mundo em que vivemos” (MOEN, op.cit, p.2).

Podemos citar outros autores que apontam a pesquisa narrativa como forma de
investigacao legitima, sdo eles: Rollemberg (2003), Connelly e Clandinin (1999, 2000, 2004),
Mello (2004) entre outros. Rollemberg (2003) afirma que o professor é também
“caracterizado por seus tragos de sua identidade de raga, género, religido, sexualidade, idade,
classe social, etc.” A autora investiga a construcdo das identidades profissionais de duas
professoras mediante narrativas de historias de vida e afirma que elas funcionam como
instrumentos de construcdo e reconstrucdo das identidades sociais, processo esse que €

desenvolvido no préprio ato de narrar. Assim, a autora (op.cit., p. 253) sugere que:

E nesse constante posicionar-se e reposicionar-se que os interlocutores vao
criando suas historias, suas posi¢les e suas identidades, discursivamente e
conjuntamente com seus interlocutores. E, entdo, por meio do
posicionamento no discurso que as narradoras localizam suas identidades nas
historias que estdo contando.
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Isso significa que ao narrarem 0 que sentem, o que pensam e 0 que fazem, as
professoras vao (re)construindo colaborativamente ndo apenas a pratica discursiva, mas
também, (re)significando suas identidades e suas trajetdrias docentes.

Mello (2004) também defende que esse tipo de pesquisa é caracterizado pelo contar
de historias e experiéncias pessoais e alega que essas historias contadas ndo sdo parte da
pesquisa, mas a propria pesquisa. Connelly e Clandinin (2004, apud MELLO 2004)
mencionam trés lugares comuns da pesquisa narrativa: temporalidade, sociabilidade e lugar.
Em relacdo a temporalidade, eles afirmam que as historias vividas no momento presente estdo
intrinsecamente ligadas com as historias vividas no ontem e com as historias que ainda seréo
vividas, as histérias do amanhd. Quanto a sociabilidade, existe uma preocupagdo com as
relacBes dos que contam as historias. J& o lugar refere-se ao espaco fisico onde ocorrem 0s
eventos. Diante dessas consideracdes, pode-se dizer que atraveés da pesquisa narrativa 0s
professores tém a oportunidade de construcdo de suas histérias e identidades.

Narrativas se tornaram um meio legitimo de pesquisa na histéria, psicologia,
sociologia, antropologia, educagdo e linguistica (PAVLENKO, 2007) e podem ocorrer de
varias formas: entrevistas, questionarios, relatos autobiograficos ou mais especificamente,
como no caso desta pesquisa, através de um diario dialogado. A autora apresenta trés tipos
interconectados de informacao nas narrativas autobiograficas: 1) realidade do sujeito (como 0s
fatos foram vividos pelos participantes); 2) realidade de vida (como os fatos sdo ou eram) e 3)
realidade textual (como os fatos sdo narrados). Embora o analista possa se deter a uma dessas
informacBes nas narrativas, ele deve ter em mente que ndo se pode analisar, por exemplo,
contetdo separado do contexto e da forma (op.cit., p.180). A presente pesquisa esta mais
ancorada na realidade das professoras Clarisse e Beatriz.

Pavlenko destaca a interdependéncia conteudo/contexto/forma e acrescenta que ao
tratar o conteido, é necessario que o analista considere ndo apenas o que foi dito ou escrito
mas também o que foi omitido. Em relacdo ao contexto, devem ser consideradas as
circunstancias historicas, politicas, econdmicas e culturais em que as narrativas foram
construidas. Quanto a forma, o analista deve observar como os narradores alcancam seus
objetivos interacionais através de meios particulares de narrativas e escolhas lexicais (op. cit.,
p. 177), como sera verificado neste estudo.

Apols este olhar sobre pesquisa narrativa, a proxima secdo discutira o diario

dialogado.
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1.2.1 Diarios dialogados

Existem varias modalidades de diarios segundo Holly (1989, apud ZABALZA, 2004,
p.15): jornalistica, analitica, avaliativa, etnografica, terapéutica, reflexiva, introspectiva e
criativa/poética. Para esta pesquisa, a modalidade do diario é reflexiva e introspectiva, uma
vez que, o contetdo do diario estd relacionado a pensamentos, sentimentos e experiéncias.
Definimos o diario dialogado nesta pesquisa como um documento escrito periodicamente, em
que duas professoras narram e trocam acontecimentos, pensamentos e vivéncias de suas aulas,
COMO Sse escrevessem cartas.

Segundo Machado (2007 et al, p.113), esse tipo de escrita é extremamente Util para
pesquisadores, alunos, professores e individuos em processo de formacédo profissional. Para a
autora, as suas reflexdes podem favorecer a descoberta dos prdprios pensamentos, 0
conhecimento mais aprofundado de si, a auto-avaliacdo e autocritica. Reichmann (2001, p.33)
afirma que a escrita reflexiva pode organizar narrativas pessoais e reconstruir experiéncias.
Em outras palavras, a escrita diarista seria um instrumento de/para reflexdo.

Zabalza (2004) também ressalta a importancia da escrita diarista enfatizando o carater
multidimensional do envolvimento pessoal na realizacdo dos diarios ao afirmar que “neles
aparecem o que os professores sabem, sentem, fazem, etc, assim como as razdes pelas quais 0
fazem e a forma como fazem.” (p.45). Sendo assim, consideramos o diario ndo s6 uma
ferramenta de pesquisa, mas principalmente, de reflexdo sobre a propria pratica profissional.
Para o autor (2004, p.27), o diario € um instrumento que permite a analise, revisdo, ajuste e
transformacao de praticas.

Na perspectiva de Mcdonough & Mcdonough (1997, p.124), os didrios possuem
vantagens porque sao: (1) ricos tanto guantitativa quanto qualitativamente, pois geralmente
tratam de mais de um tema; (2) escritos de forma introspectiva, ou seja, a perspectiva do “Eu”
domina e isto inclui filtrar a perspectiva de outros; (3) escritos retrospectivamente e (4)
capazes de registrar mudancgas, opinides, antecipacdes, reacdes imediatas e reflexdes.

Definimos o diario dialogado nesta pesquisa como um documento escrito
periodicamente, em que duas professoras narram e trocam acontecimentos, pensamentos e
vivéncias de suas aulas, como se escrevessem cartas. Ressaltamos que essa troca também
pode ocorrer entre professor-aluno ou aluno-aluno.

De acordo com Reichmann (2008), através da escrita sistematica do diario dialogado,
professores desenvolvem suas vozes, aprendem mais sobre eles proprios e seu trabalho. A

autora também aponta a importancia do diario dialogado no contexto de formacéo inicial e
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continuada como uma ferramenta de/para reflexdo sobre a acdo docente. Outras pesquisas
realizadas que envolvem diérios dialogados, reflexivos, de leitura ou de aprendizagem s&o as
de Rocha (2005), Soares (2005), Kaneko (2006), Nobrega (2008), Paula (2008), Dias (2009),
Fernandes (2009), Oliveira (2009) entre outros.

Além de envolver todas essas vantagens, o diario dialogado permite uma reflex&o
colaborativa sobre o que acontece com os professores envolvidos. Por exemplo, nesta
pesquisa, tanto Clarisse (a professora-pesquisadora) quanto Beatriz, ndo apenas podem se
identificar uma com a outra, como também, questionar, avaliar e propor mudangas em relacéo
a prética docente.

A seguir, apresentaremos a Linguistica Sistémico-Funcional desenvolvida por
Halliday (1994).

1.3 Linguistica Sistémico-Funcional

Antes de desenvolver a visdo hallidayana adotada nesta pesquisa, cabe uma breve
palavra sobre dois tedricos importantes, Bakhtin e Vygotsky. Uma vez que se trata de uma
pesquisa que pressupde dialogo, torna-se pertinente destacar a contribuicdo de Bakhtin (1992)
[1979] ao defender o dialogo como uma das formas mais importantes de interacdo verbal. O
autor (op.cit., p.123) afirma que “[a] verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacao verbal”. Essa
visdo de lingua também se relaciona com o que Vygotsky (1978) discorre sobre o
desenvolvimento humano, que para ele, é fruto dos contextos moldados social e
culturalmente. Moen (2006) explica o conceito dialdgico bakhtiniano afirmando que tudo que
falamos, ouvimos ou pensamos, ndo ocorre em um vacuo. Um individuo sempre existe em
relacdo a outros e viver significa estar em um dialogo sem fim com outras vozes.

Além da concepcdo de dialogo, uma outra deve ser bem definida para esta pesquisa,
a nocao de lingua e discurso, ja mencionada anteriormente. Jordao (2006, p. 2) discorre sobre
duas linhas teoricas de concepg¢do de lingua: uma linha trata a lingua como cddigo e neste
caso, ela ¢é tida como “sistema fechado, transparente e passivel de estudo quando extraida do
seu uso social e ideoldgico”. A outra linha concebe a lingua como discurso, ou seja, nesta
visdo, a lingua é ideoldgica e constitui a realidade.

Kumaravadivelu (2008, p. 140) ao citar Foucault (1972), advoga que, o discurso

“inclui ndo somente o que € na verdade, pensado e articulado, mas também determina o que
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, .

pode ser dito ou ouvido e o que ¢ silenciado, o que ¢ aceitavel e o que ¢ tabu”. Essa
compreensdo de lingua e discurso demanda um modo diferente de formacdo profissional
também, e consequentemente, um professor que seja consciente sobre seu papel social e

politico. Conforme coloca Jordéo (2006, p.6),

Conceber lingua como discurso, dentro desta visdo, significa perceber as
estruturas que permeiam a lingua; significa conceber o conhecimento como
determinado social e linglisticamente; significa entender lingua e cultura
como indissociaveis, ou seja, inseparaveis ndo apenas porque sua unido seja
desejavel, ou mesmo altamente recomendavel, mas porque mesmo gue 0
quiséssemos ndo as poderiamos separar.

Fairclough (2001/[1992]), conforme mencionado anteriormente, afirma que o
discurso €, por um lado, moldado pela estrutura social, e por outro, constitutivo dessa mesma
estrutura. O autor considera como contribuicGes para sua analise, a qual ele denomina,
“analise de discurso textualmente orientada” (op.cit., p. 64), as teorias de Foucault sobre a
visdo constitutiva do discurso (o discurso ativamente constitui ou constrdi a sociedade em
varias dimens@es), a intertextualidade e a interdiscursividade. E também, Fairclough (1992)
justamente sinaliza para a LSF, desenvolvida por Halliday, como a teoria linglistica
fundamentando a supracitada analise de discurso textualmente orientada, como veremos
adiante.

De acordo com Fairclough (2001/[1992], p. 91), a pratica discursiva é constitutiva de
dois modos: convencional e criativo. Em outras palavras, ndo s6 contribui para reproduzir a
sociedade, mas também para transforma-la, pois € uma préatica ndo s6 de representacdo, mas
de significacdo, responsavel pela construcdo de identidades sociais, relacdes sociais e sistemas
de conhecimento e crencas.

Esses trés niveis correspondem respectivamente a trés funcGes da lingua
(FAIRCLOUGH, 2001/[1992], p. 92): identitaria (modos pelos quais as identidades sociais
sdo estabelecidas no discurso), relacional (como as relagfes sociais sdo representadas e
negociadas) e ideacional (como os textos significam o mundo e seus processos). Fairclough
(op.cit., p. 22), assim, considera o discurso em uma concepc¢do tridimensional. Portanto o
discurso é simultaneamente uma préatica social, uma pratica discursiva e um texto, (niveis

macro e micro se entrecruzam), como pode ser visto na figura a seguir:
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PRATICA DISCURSIVA

(produgo, distribuigdo, consumo)

PRATICA SOCIAL

Figura 1.2: Concepcdo tridimensional do discurso
(FAIRCLOUGH, 1992, p.73).

Na sua analise tridimensional, Fairclough (2001 [1992], p.104) acredita ser
necessario um método de analise que considere a lingua como multifuncional; para ele um
bom comeco seria a teoria desenvolvida por Halliday (1994), conhecida como Linguistica
Sistémico-Funcional (ou LSF). E considerada sistémica porque esta relacionada a escolha, e
funcional porque relacionada a lingua em uso, em contextos especificos. O autor (1994, p.16)
afirma que “[...] uma lingua ¢ interpretada como um sistema de significados acompanhados
por formas através das quais os significados podem ser percebidos.” A lingua é vista de um
prisma sociossemiotico (HALLIDAY & HASAN, 1989, apud ROMERO, 1998, p.69), por
depender dos objetivos comunicativos do ser humano e por ser tida como um sistema de
significados realizado através de escolhas.

Assim, a lingua é realizada através de trés dimensdes interconectadas: contexto de

situacdo, semantica e Iéxico-gramética, como podem ser vistos no quadro 1.1 a seguir.
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Contexto de Situacdo

Semantica

Lexicogramatica

CARACTERISTICAS
DO CONTEXTO

Estruturas semidticas de situacao

FUNCAO DA LINGUAGEM
Componente  funcional de

semantica

ORACAO
Escolhas Iéxico-gramaticais

CAMPO
(o que esta ocorrendo)

A atividade social

SIGNIFICADOS IDEACIONAIS

Contetdo ideacional

ESTRUTURAS DE
TRANSITIVIDADE

Oragéo como representacdo

RELACOES
(quem esté participando)

Papéis, relacbes envolvidas

SIGNIFICADOS INTERPESSOAIS

Interagdo Pessoal

ESTRUTURAS DE MODO

Oracéo como troca

MODO

SIGNIFICADOS TEXTUAIS

ESTRUTURAS DE TEMA

(papel atribuido a linguagem) Estrutura textual Oragdo como mensagem

Canal retérico ou simbdélico

Quadrol.1: Contexto de situacdo, semantica e léxico-gramatica
( HEBERLE, 1997 apud REICHMANN, 2001)

Conforme pode ser visto acima, o contexto de situacdo estd subdividido em: (1)
Campo: acao social; (2) Relagdes: papéis; e (3) Modo: organizacdo do texto, incluindo o canal
e 0 modo retdrico, sendo que estas caracteristicas do contexto correspondem a significados e
estruturas especificas. E visivel a dimensdo multifuncional atribuida por Halliday (1994) a
oracao. No diario dialogado desta pesquisa, 0 campo € o didlogo sobre ensino e aprendizagem
de inglés como lingua estrangeira; as participantes sdo duas professoras de inglés da Rede
Publica e 0 modo ¢ a escrita reflexiva.

Considerando que para esta pesquisa 0 interesse € saber quais as representacoes
inscritas no diario produzido pelas professoras, o enfoque dado sera para o sistema de
transitividade, mais especificamente, para 0s Processos e Participantes. A seguir serdo

explorados esses construtos tedricos.

1.3.1 Transitividade

Quando falamos em transitividade geralmente pensamos no modo de distinguir

verbos de acordo com a presenca ou ndo de um objeto. Contudo, na gramatica hallidayana, a
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transitividade possui um significado mais amplo, neste caso, ndo apenas o verbo e seu objeto
tém importancia, mas a oracdo por completo (THOMPSON, 1996).

Thompson (1996, p.76) argumenta que além de ser usada para interagir com o
mundo, a lingua também ¢é usada para se falar dele, tanto sobre os eventos quanto sobre
pensamentos e sentimentos, ou seja a lingua é usada para a representacdo do mundo. O autor
acrescenta que representar o mundo através do que é chamada metafuncdo experiencial
significa focalizar no conteddo das mensagens. O mundo consiste em acontecimentos
(verbos) envolvendo coisas (substantivos) que podem ter atributos (adjetivos) e que
acontecem em algum tempo, lugar, modo (advérbios).

Assim, as entidades no sistema de transitividade sé@o os seguintes: Processos,
Participantes e Circunstancias, 0os quais respectivamente analisam quem faz o qué, a quem e
em que circunstancias (CUNHA & SOUZA, 2007, p.54). De acordo com Cunha & Souza
(op.cit., p.53), a transitividade pode ser entendida como “uma unidade estrutural que serve
para expressar uma gama particular de significados ideacionais ou cognitivos”. Na LSF, os
principais Processos sdo 0s materiais, mentais e relacionais, enquanto os secundarios sdo 0s

verbais, existenciais e comportamentais, como sera visto a seguir.

Processos Materiais:

Os processos materiais sdo aqueles do fazer em que obrigatoriamente existe um Ator
gue executa uma acdo. Em outros casos, podem aparecer: um Meta (o participante secundario);
um Beneficiario (o participante que se beneficia da acdo) ou uma Extensdo (um participante
que complementa a acéo, especificando-a). As perguntas feitas no processo material séo o que

x fez? ou que x fez a y? As tabelas* abaixo apresentam exemplos de processos materiais:

O pessoal participou.
Ator Processo material
\Vocé deu Otimas aulas.
Ator Processo material Neta

* Todos os exemplos foram retirados do diario dialogado.
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Vale salientar que os Processos materiais ndo s6 podem expressar eventos concretos,

mas também acontecimentos considerados abstratos (HALLIDAY, 1994). Por exemplo:

Essa atitude demonstra sua maturidade.

Ator Processo material FXtensao

Halliday e Matthiessen (2004, apud CUNHA & SOUZA, 2007) classificam o0s
Processos materiais em dois tipos: criativos e transformativos. Verbos como produzir,
construir, compor, por exemplo sdo considerados criativos, enquanto, verbos do tipo quebrar,

cortar, colorir sdo chamados de transformativos.

Processos mentais:

Os Processos mentais sdo aqueles que representam valores, sentimentos, percepcdes
ou crencas. Neste Processo, a pergunta a ser respondida é o que vocé sente, pensa ou sabe
sobre x? Halliday (1994, apud EGGINS, 1994, p. 241) divide 0s processos mentais em trés
classes: de cognicéo (verbos que exprimem o pensar, o saber e o entender); afei¢céo (verbos do
gostar ou apreciar) e percepcao (ver, ouvir, sentir). Os participantes aqui sdo chamados de

Experienciador e Fenémeno, como pode ser visto no exemplo a seguir:

Eu senti uco de resisténcia.

Experienciador Processo Fendmeno

Ainda em relacdo aos processos mentais, também ¢ apresentado o construto
Metafendémeno, isto ¢, “algo que é construido como participante por meio de uma projegdo —
isto €, discurso indireto [...]” (HALLIDAY, 1994, p.115). Em outras palavras, ha uma oragio
projetada por um Processo mental, e essa oracdo projetada representa uma idéia. O
Metafenébmeno difere do fendmeno porque é apresentado em um nivel semantico, da
representacdo linglistica, e ndo lexicogramatical, isto é, da representagdo da experiéncia

(op.cit., 252). Por exemplo:
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Eu sei devemos colocar o aluno

e nés...

Experienciador Processo mental Metafenémeno

O linguista argumenta que as projeces que acontecem em eventos mentais tém uma
interdependéncia (taxis) denominada hypotaxis, na qual a oracdo projetada ndo € um evento
livre (parataxis), mas dependente da oracdo que a projeta. As ilustracGes a seguir podem
explicar esses dois tipos de interdependéncia. As oracOes do tipo parataxis ocorrem
geralmente em projegdes verbais e em discurso direto: Eu disse: “Entdo fique quieto e deixe
eu explicar para o resto da turma”. As do tipo Hypotaxis acontecem em projecdes mentais e
em discurso indireto: Eu sei que eu deveria preparar todos 0s passos para nada me
surpreender... No exemplo (1), o fenébmeno é lexicogramatical e independente da locucdo Eu
disse, enquanto que no exemplo (2) a idéia que eu deveria preparar todos 0s passos para nada
me surpreender... € dependente da oracdo que a projeta, Eu sei. Alinhando-se ao estudo de
Reichmann (2001), o construto de projecdo mental é de relevancia para este estudo, permitindo

a anélise do mundo mental nas narrativas das professoras.

Processos relacionais

Os processos relacionais associam uma experiéncia a outra e podem denotar:
intensidade (uma qualidade é dada a uma entidade: Ela é impulsiva); circunstancia (uma
circunstancia de tempo ou lugar é atribuida a uma entidade: A reunido é na sexta); e
possessividade (relacdo de posse: NOs temos um barco).

Existem dois modos de processos relacionais: atributivos e identificadores. Nos
atributivos, a qualidade (Atributo) é dada a um participante chamado de Portador, ja nos
identificadores, ocorre a definicdo de uma entidade através de uma outra, a identidade
Caracteristica é definida por um termo denominado Valor (CUNHA & SOUZA, 2007).



Eu néo era rma dele.
Portador Processo intensivo Atributo
atributivo
Eu sou eu.
Caracteristica 1esso intensivo Valor
entificador

Processos verbais
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Os processos verbais referem-se ao dizer e “situam-se entre os relacionais e 0s

mentais configurando relagdes simbdlicas construidas na mente e expressas em forma de
linguagem” (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004 apud CUNHA & SOUZA, 2007, p. 59).

Os participantes sdo: Dizente, participante que comunica; Receptor, participante para quem a

informacdo se dirige; e Verbiagem, participante que codifica o que é comunicado.

Reclamei

do comportamento de alguns meninos

Processo verbal

Verbiagem

Processos existenciais

A funcéo do processo existencial é simplesmente falar da existéncia de uma situagdo

(THOMPSON, 1996, p. 102). Os processos existenciais se concretizam pelos verbos haver ou

existir e se realizam com apenas um participante, o Existente.

Existem

pessoas em que podemos confiar.

Processo existencial

Existente
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Processos comportamentais

Os processos comportamentais sdo o0s que incluem atividades psicoldgicas,
fisioldgicas e verbais (rir, dormir, chorar, assistir, conversar, etc.). Estdo situados entre o
processo material e mental. Existe um participante consciente chamado Comportante e um

outro participante (opcional) que estende o processo, chamado de Behaviour.

Ela estd olhando para VOCE.

Comportante Processo comportamental Behaviour

Para concluir este capitulo, apresentamos 0 quadro a seguir que sistematiza os tipos

de processos com seus respectivos significados e participantes obrigatorios e opcionais:

Processo Significado Participantes Participantes
Obrigatorios Opcionais
Material Fazer Ator Meta,
Beneficiario
e Extenséo
Mental Sentir Experienciador e _
fendmeno
Relacional Ser _ _
Atributivo Classificar Portador e Atributo _
Identificador Definir Caracteristica e Valor _
Verbal Dizer Dizente e Verbiagem Receptor
Existencial Existir Existente _
Comportamental | Comportar-se | Comportante Behaviour

Quadrol.2: Processos, significados e participantes (CUNHA & SOUZA,2007, p.60)

Neste capitulo nos concentramos nos fundamentos tedricos nos quais esta pesquisa esta

alicercada. No proximo capitulo, nos deteremos nos aspectos que envolvem a metodologia deste
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estudo, a saber, a natureza da pesquisa, caracterizagdo das participantes, procedimentos de coleta e
andlise dos dados.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA

A experiéncia do mundo, como a percepcdo de
cada pessoa sobre ela mesma é uma narrativa em
desenvolvimento continuo que esta constantemente
se formando e mudando de forma (MOEN, 2006, p.
5).

Neste capitulo trataremos dos aspectos que envolvem a metodologia da pesquisa.
Primeiramente a natureza da pesquisa e seu objeto de estudo serdo caracterizados e
justificados. Em seguida, as participantes, suas trajetorias profissionais e o contexto em que
estdo envolvidas serdo apresentados. Nas Ultimas se¢des, os procedimentos da coleta e anélise
dos dados serdo descritos e explicados, finalizando com a validade da pesquisa com diarios.

2.1. Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso investigando sobre a préatica
discursiva real de duas professoras de inglés em um diario dialogado. De acordo com André
(1995 apud BORGES, 2007, p. 31), um estudo de caso pode ser definido como “um estudo
aprofundado de uma unidade em sua complexidade e em seu dinamismo proprio, fornecendo
informacdes relevantes para a tomada de decisao”. Este tipo de pesquisa ¢ visto como o
delineamento mais apropriado para a investigacdo de um fenémeno contemporaneo dentro de
seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente
percebidos (YIN, 2001 apud GIL, 2002, p. 54).

Segundo Gil (2002, p. 54), esses estudos possuem diferentes propositos: 1) explorar
situacBes da vida real; 2) preservar o carater unitario do objeto de estudo; 3) descrever a
situacdo do contexto; 4) formular hipoteses ou desenvolver teorias e 5) explicar as variaveis
causais de determinados fendmenos em situagbes muito complexas que ndo permitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos.

McDonough & McDonough (1997, apud REICHMANN 2001, p. 54) apontam

vantagens de se fazer um estudo de caso, dentre elas, reconhecer a complexidade das



37

‘verdades sociais’, formar um arquivo de material descritivo que podera ser usado por outros
pesquisadores e ser um passo para uma acdo que pode ajudar no desenvolvimento

profissional.

2.2. Caracterizacdo das participantes e do contexto da pesquisa

Celani (2005, p.110) afirma que “a preocupagdo do pesquisador deve ser sempre de
evitar danos e prejuizos a todos os participantes a todo custo, salvaguardando direitos,
interesses e suscetibilidades.” Assim, com o intuito de assegurar a ética, a pesquisadora pediu
consentimento & participante para utilizar as informagcdes e vem reafirmando esse
consentimento ao longo da pesquisa. Por questdes éticas também, foram preservados os
nomes das instituicdes e usados pseuddnimos ao invés dos reais nomes das participantes. A
sequir, serdo apresentados os perfis das professoras envolvidas nesta pesquisa.

Beatriz € graduada em Letras desde 1996 (com habilitacdo em portugués e inglés) e
apesar de ter iniciado o Curso de Especializacdo, ndo o concluiu. Ela leciona inglés desde
1993 (um semestre depois de ter iniciado o curso de Letras) na cidade de Jodo Pessoa e
trabalha em duas escolas de Ensino Fundamental, uma da Rede Publica Municipal, e a outra,
da Rede Publica Estadual. Beatriz ja lecionou em escolas particulares por quatro anos, mas
afirma preferir as escolas da rede publica, ela diz: “Néo sinto saudades, estou bem melhor

agora”. Desde que comegou a ensinar, Beatriz tem uma média de 500 alunos por ano.

Durante a troca do diario, ela ensinava em turmas do 62 ao 92 ano, incluindo as turmas de

EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) da 52 a 82 série.

Clarisse (autora deste projeto de pesquisa) comegou a ensinar inglés em uma escola
de idiomas em 1993 (um semestre antes de iniciar o curso de Letras) na mesma cidade de
Beatriz. Terminou Letras (habilitada em inglés) em 1997 e € especialista em Lingua Inglesa e
Literatura Anglo-Americana desde 2001. Atualmente é mestranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Lingistica da UFPB (PROLING).

Clarisse, a professora-pesquisadora, ingressou no Programa de P06s-Graduagdo em
Linguistica da UFPB (PROLING) em marco de 2007. O PROLING, criado em 2006, é um
Programa que oferece Mestrado e Doutorado em Linguistica nas areas de Teoria e Analise
Linguistica e Lingtistica e Ensino. Sua finalidade é a formacao de pessoal qualificado técnica
e cientificamente para o exercicio de atividades profissionais nas areas de ensino e pesquisa

em Linguistica.
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A experiéncia de Clarisse na rede publica comegou em 2003 em uma escola de
ensino fundamental da rede municipal, mas atualmente ela ensina em outras escolas de ensino
fundamental da rede publica municipal e durante o periodo de intercdmbio do diario, ela
lecionava inglés em nove turmas do ensino fundamental (6° ao 8° ano) de uma escola
estadual no turno da manh& e em duas turmas de crian¢as na escola particular no turno da
tarde. Havia uma média de 40 alunos por turma na escola estadual e 10 alunos por turma na
escola particular, o que totalizava aproximadamente 500 alunos.

Beatriz aceitou o convite de Clarisse para escrever um diario dialogado no comeco
do més de maio de 2007. As professoras envolvidas se conheceram no Curso de
Especializagdo em Lingua Inglesa e Literatura Anglo-Americana, oferecido pela UFPB no
ano de 2001. Tanto Beatriz quanto Clarisse tiveram o primeiro contato com o diario
dialogado no comeco de 2007. Antes disso, as professoras s6 haviam trabalhado com escrita
reflexiva em uma disciplina do curso de Especializagdo em 2001.

Nas escolas das professoras, as aulas de inglés sdo dadas em duas aulas por semana,
de 50 minutos cada e dependendo do turno e do porte da escola, pode haver mais de 40
alunos em sala de aula. No caso de Beatriz, que lecionava em uma escola de médio porte, em
cada turma havia aproximadamente 20 alunos por turma no turno da tarde e 30 alunos por
turma no turno da noite. Nessas instituicdes, as reunides pedagdgicas acontecem duas ou trés
vezes ao ano e ndo existe apoio didatico-pedagdgico. As proprias professoras decidem o0s

contetdos que irdo abordar e de que forma o fardo.

2.3. Coleta de Dados

O diério dialogado, produzido pelas referidas professoras, aborda os seguintes
assuntos: relacdo professor/aluno, postura das professoras e de seus alunos nas aulas,
avaliacdo, estratégias de ensino, satisfacdo profissional, entre outros. A idéia de escrever o
diario partiu de Clarisse que estava interessada em pesquisar sua préatica discursiva docente.
A decisdo de escolher Beatriz se deu por trés razbes: o fato de elas ja se conhecerem,
morarem no mesmo bairro (o que facilitaria os encontros) e principalmente por terem,
algumas vezes antes mesmo da pesquisa, conversado sobre suas dificuldades e anseios
profissionais.

O diéario dialogado foi escrito em um caderno, geralmente uma vez por semana,

durante sete meses (maio de 2007 até 17 de dezembro de 2007) e foi iniciado por Beatriz.
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Clarisse deixava e ia buscar o caderno (diario) toda semana na casa da colega. Até 11 de
outubro de 2007, o diario foi escrito em portugués, a partir dessa data, Beatriz, por sua
prépria iniciativa, comecgou a escrever em inglés, assim, apesar de o diario continuar até 17 de
dezembro de 2007, s6 foram escolhidos como corpus os 14 intercAmbios que estavam
escritos em portugués (até 11 de outubro de 2007). A seguir, apresentamos dois trechos
escritos do comeco do diario:

E, 4 vezes eu penso isso mesmo. Ha ocasides em que eu me sinto
transparente ou impotente, parece gue ndo tem ninguém ali. Foi o que
aconteceu no 6° ano a tarde (antiga 5? série). E uma turma de criancas e é
dificil, &s vezes, fazé-los ficarem comportados. Tenho, muitas vezes que
gritar e eu sei que isso é horrivel, é o fim, que exemplo eles véo ter de
professor equilibrado? (Beatriz)

As situagdes vivenciadas por vocé me fizeram lembrar do comentério da
professora de Andlise do Discurso, ela que ja foi professora da 5% série,
disse: “Temos que ser além de professores, psicologos, mae, pai, etc. A
responsabilidade de ser professor ja ndo € suficiente?” (Clarisse)

Nesses trechos do diario, as professoras fazem comentarios sobre suas aulas, narram
acontecimentos, expressam o que sentem e fazem questionamentos voltados a prépria

identidade profissional e a pratica de ensino.

2.4. Procedimento de andlise dos dados

A Linguistica Aplicada na area de Linguas Estrangeiras tem prestigiado
metodologias que consideram o discurso como constitutivo da vida social e reconhecem o0s
participantes como sujeitos sécio-historicos (MOITA LOPES, 1999). Assim, a metodologia
da pesquisa em Linguistica Aplicada abre espaco para estudos da linguagem que se
interessam ndo apenas pela descricdo do fendmeno lingiiistico, mas buscam “interpretar ¢
compreender sua empiria a partir de seus significados” (OLIVEIRA, 2006, p. 58). Diante
disso, usamos a abordagem quantitativa para identificar e categorizar 0s processos e as
projecdes mentais a luz da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994), enquanto a
gualitativa realizara um exame mais intensivo dos dados, permitindo identificar como as
professoras dao sentido as proprias experiéncias através do diario dialogado.

A analise dos dados tem como objetivo principal investigar como as duas

professoras Beatriz e Clarisse (nomes ficticios) dao sentido as préoprias experiéncias, ou seja
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como se representam através da textualizagdo da prdpria pratica, materializada em um diério

dialogado. O quadro abaixo apresenta as perguntas de pesquisa e 0 método de analise:

Perguntas de pesquisa Meétodo de andlise

(1) De que modo a pratica docente € representada | Mapear, quantificar e interpretar os
pelos processos e participantes mais | Processos e Participantes (Halliday,
frequentes? 1994) nas oracGes primarias.

Quais 0s processos sdo mais significativos?

(2) Como a prética docente é constituida Identificar os Processos e
por meio das projecdes mentais? Participantes nas projecoes
mentais

Quadro 2.1: Perguntas de pesquisa x método de analise

Para responder a primeira pergunta de pesquisa, os procedimentos de analise foram
0s seguintes:

(1) Recorte do corpus com a selecdo dos textos considerados mais significativos na
visdo da professora-pesquisadora. Foram selecionados 14 textos, 7 de Beatriz
(Apéndice A) e 7 de Clarisse (Apéndice B);
(2) Identificacdo das oracGes primarias nos textos selecionados;
(3) Identificacdo e classificacdo dos Processos nas oracdes primarias. Os Processos
foram destacados utilizando um cédigo de cores (Halliday, 1994, p.107): Processos
materiais (vermelho), Processos mentais (azul), Processos relacionais (amarelo),
Processos verbais (verdes);
(4) Mapeamento dos Processos (mentais, materiais, relacionais e verbais) e seus
respectivos Participantes. Os Processos sdo apresentados seguindo a ordem do mais
ao menos recorrente (Ver apéndices A e B).
(5) Os apéndices apresentam a quantidade total dos Processos em cada texto. A

ordem nos apéndices foi: (1) Processos materiais, (2) Processos mentais, (3)
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Processos relacionais e (4) Processos verbais. Usamos a letra B para Beatriz e C para
Clarisse. Para cada Processo foi usada uma letra: Processo material (A), Processo
mental (B), Processo relacional (C) e Processo verbal (D). Os niUmeros que seguem as

letras representam a ordem em que 0s textos aparecem no diario. Por exemplo, BA1
significa que é a 1* narrativa de Beatriz com a quantificacdo do processo material.

Os participantes estdo sublinhados e os processos em negrito.
(6) Interpretacdo e quantificacdo dos Processos e Participantes observando o contexto

de uso das orac¢des analisadas.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa (Como a pratica docente é
constituida por meio das projecdes mentais?), seguiremos os procedimentos abaixo:

(1) Mapeamento das projecdes mentais nos 14 textos selecionados.

(2) Classificacdo dos Processos e Participantes nos Metafendmenos dos textos.

(3) Quantificacdo e interpretagcdo dos Processos e Participantes nos Metafendmenos.

2.5. Validade

A questdo da validade ou verdade nas pesquisas envolvendo narrativas € recorrente
(MOEN, 2006, p.7). Narrativas sempre apresentam historias sobre eventos lembrados e como
estes foram vividos, assim os participantes da pesquisa inevitavelmente saem do evento real
vivido que era o ponto de partida para a histéria em questdo (op.cit., p.7). Para assegurar a
qualidade da pesquisa com narrativas € sugerido que seja feita uma profunda e detalhada
descricdo dos fatos, pois “Para entender um ser humano, suas a¢des, pensamentos ¢ reflexdes,
vocé tem que olhar para 0 ambiente, ou o contexto institucional, cultural e social nos quais 0s
individuos operam.” (op.cit., p.8).

Ao se tratar de pesquisa com diarios, Zabalza (2004, p.49) define o contexto do
diario em trés parametros: 1) a solicitacdo a que o diario responde; 2) definicdo da situacdo da
pesquisa e do papel dos participantes; 3) a dialética privacidade-publicidade. O autor ainda
afirma que a analise do diério precisa ser uma andlise negociada (garantias em relacdo aos
dados que constituem o “corpo publico” e os que oferecem off-the-records). “Escrever um
diario é sempre uma alternativa opcional e optar por ela ndo supde vantagem alguma, e, mais

ainda, significa preferi-la a outras alternativas mais comodas” (op.cit., p.50).
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Portanto, no intuito de estabelecer confiabilidade, o pesquisador deve fazer uma
documentacdo detalhada do estudo, partilhar informacgdes com os participantes e permitir a
disponibilidade dos dados a quem se interessar (LINCOLN e GUBA, 1980 apud ROMERO,
1998, p.108).

Apresentamos neste capitulo o enfoque metodolégico desta pesquisa, considerando
0s seguintes aspectos: (1) a natureza da pesquisa: um estudo de caso cujo objeto de anélise é
a pratica discursiva docente em um diario dialogado; (2) caracterizacdo das participantes:
quem sdo elas e o que fazem; e caracterizacdo do contexto: como sdo as escolas em que as
participantes trabalham; (3) coleta de dados (como e quando foram coletados os dados,
quantidade de intercAmbios dos textos e a escolha do corpus); (4) os procedimentos de
analise: perguntas de pesquisa e ferramenta de analise; (5) a questdo da validade da pesquisa
diarista. No préximo capitulo serdo vistos os resultados do mapeamento das escolhas léxico-

gramaticais no diario de Beatriz e Clarisse.
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CAPITULO III

AS REPRESENTACOES DA EXPERIENCIA DOCENTE NO DIARIO
DIALOGADO

Beatriz

Neste capitulo, conforme mencionamos anteriormente, serdo examinadas as escolhas
Iéxico-gramaticais de duas professoras de lingua inglesa, Beatriz e Clarisse, produzidas em
um diério dialogado e analisadas através do sistema de Transitividade (HALLIDAY, 1994).
Ecoando o referido lingiiista, esse construto se refere ao “fluxo de eventos ou acontecimentos,
atos ligados ao agir, dizer, sentir, ser e ter” que ocorrem nas experiéncias externas (do mundo
real) e no interior de nossa consciéncia (CUNHA & SOUZA, 2007, p.53). Nesta pesquisa, em
consonancia com a visdo interpretativista (FREEMAN, 1996), enfocando um diario dialogado
reflexivo, tentamos perceber como as professoras significam figuras mentais ou representam
suas experiéncias através de escolhas léxico-gramaticais, em especial, por meio de Processos
materiais, mentais, relacionais e verbais (HALLIDAY, 1994), como também por projecdes
mentais, ou seja, representacdes do mundo mental. Diante dessas consideracdes, frisamos que
0 objetivo principal desta pesquisa é interpretar como as professoras ddo sentido as préprias
experiéncias e de que modo a pratica docente é representada através da escrita reflexiva e
colaborativa em um diario dialogado.

Este capitulo estd dividido em quatro segdes, a saber: a proxima secdo discute 0s
Processos e Participantes nas narrativas de Beatriz, seguida pela secdo das narrativas de
Clarisse; a terceira secdo trata das projecdes mentais nas narrativas das professoras e a quarta

e ultima se¢do retomard as questdes de pesquisa.
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3.1 Escolhas Iéxico-gramaticais da professora Beatriz

Ao longo do diario dialogado, Beatriz relata o andamento de suas aulas, a relacdo
dela com os alunos e expfe a angustia e o0 desencanto em relacéo a profissdo que escolheu,
como mostra o seguinte exemplo: Eu me sinto perdida sem saber para que lado navegar, me
parece que o0 que eu estou fazendo esta solto no tempo e no espago. Muitas vezes, ela se sente
como se estivesse sufocada e perdida devido a tantos problemas que tem de enfrentar nas
escolas em que leciona.

Em uma de suas narrativas, Beatriz menciona alguns desses problemas: o
desencontro entre o que € proposto pelos PCNs e 0 que realmente acontece na sala de aula, a
falta de tempo agravada pela grande quantidade de alunos e principalmente a auséncia de
apoio para preparar aulas satisfatrias; e o seu temperamento, que segundo ela, prejudica seu
relacionamento com os alunos e seu desempenho em algumas situa¢des. O quadro abaixo
apresenta a frequéncia e a porcentagem da ocorréncia dos Processos verificados nas oragoes

de Beatriz no diario (ver Apéndice A):

Mentais Materiais Relacionais | Verbais Total
Processos

Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. %
Total 24 32% |22 29% | 19 25% | 11 14% |76 100 %

Quadro 3.1: Freguéncia e porcentagem dos Processos nas oracdes de Beatriz

Como pode ser observado no quadro acima, ocorre um total de 76 Processos, dos
quais 24 (32 %) sdo mentais, 22 (29 %) sdo materiais, 19 (25 %) relacionais e 11 (14 %)
verbais. H& uma freqiiéncia maior de Processos representando o pensar, sentir e perceber,
revelando que a professora estd questionando e problematizando sua pratica docente. Os
Processos que ocorrem com mais freqiiéncia depois dos mentais sdo 0s Processos materiais,

como ¢é ilustrado claramente na figura 3.1 a seguir:
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Beatriz

29%

14%

32%

25%

B Materiais B Mentais O Relacionais @ Verbais

Figura 3.1: Porcentagem dos processos nas oracfes de Beatriz

Na proxima subsecdo, serdo analisadas as escolhas léxico-gramaticais nos textos de

Beatriz.

3.1.1 Processos mentais: Eu me sinto perdida...

Alinhando-se a Halliday (1994), Cunha e Souza (2007) explicam que 0s Processos
mentais expressam a percepc¢ao (ver, ouvir, perceber), a afeicdo (gostar, adorar, amar, odiar) e
a cognicdo (pensar, saber, entender). Este tipo de processo tem como Participantes o
Experienciador (aquele que sente) e o Fenémeno (o acontecimento que € sentido).

Nos textos de Beatriz, dos 76 Processos verificados, 24 (32 %) sdo mentais, ou seja,
refletem os pensamentos, percepcbes e sentimentos da professora. O Participante
Experienciador é a professora Beatriz em 23 (95,8 %) Processos e o0s alunos sdo 0s
Participantes Experienciadores em 1 Processo. Isso revela que Beatriz relata muito mais sobre
0S préprios sentimentos que os dos alunos.

Os Processos mentais de cognicdo foram 15 (60 %) e revelaram o que a professora
pensa principalmente sobre sua postura profissional, mostrando muitas vezes que ela se
mostra consciente de que poderia fazer melhor (Eu tenho consciéncia que poderia fazer
muito melhor...), mas ndo consegue por causa da falta de motivacdo, apoio didatico-

pedagdgico, recursos e tempo: Eu fico pensando que a gente tem pouco tempo para fazer
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tanta coisa./ Eu sei que no curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nés
devemos trabalhar as quatro habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na
escola normativa. As oracdes refletem que apesar dos quatorze anos de experiéncia de Beatriz
na rede publica de ensino, ela se sente muitas vezes perdida e sobrecarregada.

Os Processos mentais que se referem ao ‘sentir’ foram 10 (42 %), e em todos eles,
Beatriz foi o Participante Experienciador: Eu me sinto perdida sem saber para que lado
navegar... / Cada vez mais me sinto pressionada a rever toda a minha pratica educativa. / Eu
queria muito ser de gelo para ndo me abalar... / Espero que vocé tenha uma semana mais
satisfatoria que a anterior. / Também me senti meio frustrada esta semana por causa de
tempo. S&o Processos reveladores do sentimento da professora porque falam de suas
frustracOes, preocupacbes em relacdo ao pouco tempo que lhe é concedido, anseios e da
percepcao dela mesma como professora

Beatriz se sente perdida porque gostaria de fazer mais nas suas aulas como ela
mesmo afirma em uma de suas narrativas: E claro que eu gostaria de passar musica sempre,
levar um filme para eles ouvirem..., mas a professora nao vé condi¢cdes materiais, emocionais,

apoio e tempo para dar o seu melhor.

3.1.2 Processos materiais: Em quatorze anos em sala de aula...

Nos Processos materiais, o foco é no fazer, na acdo. Como ja visto anteriormente,
existe pelo menos um Participante, denominado Ator, ou um segundo Participante opcional,
denominado Meta. No diério de Beatriz, das 22 (29 %) ocorréncias de Processos materiais, 15
(71,4 %) tiveram a prépria Beatriz como Participante Ator das ora¢des. Em 4 oracfes, 0
Participante Ator foi um aluno e em outras 3 orac@es, o Participante Ator foram os elementos:
isso, a palavra prova e tudo.

Os Participantes Meta no diario da professora, em sua maioria, estdo relacionados ao
ambiente escolar. Mas 0 que nos chama atencdo é que o Participante Meta de Beatriz para o
processo mudar € profissdo, como podemos ver na oracao a seguir: Por isso que milhares de
vezes eu penso e tento mudar de profissdo e para o processo encontrar, sdo as palavras saida
e estratégia, identificados em: Em quatorze anos em sala de aula, eu ainda, ndo encontrei
uma saida para este problema. / Eu ndo consigo encontrar uma estratégia eficaz para este
tipo de ensino. Assim, podemos inferir que j& ha indicios de insatisfagdo profissional, mas
também de tentativas de encontrar solucdes e alternativas para seus problemas e conflitos de

sala de aula.
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Nas oragdes: Porque tudo me parece desmotivar... / 1sso estragou a minha noite
(Isso se refere a um desentendimento com um aluno na hora de uma avaliagdo), os elementos
desmotivar, e estragar (o ultimo possuindo como participante Meta a minha noite) indicam
alguns dos conflitos entre a professora e seus alunos.

A palavra tudo (Participante Ator) se refere a falta de tempo (o final do ano se
aproximava) e também a falta de respeito de um aluno para com a prdpria Beatriz e a
disciplina de lingua inglesa. Esse aluno afirmou ser obrigado a estudar inglés e que detestava
a matéria. Percebe-se entdo que esses fatores contribuem para aumentar o descontentamento e
0 desanimo de Beatriz. Assim, as oracGes também apresentaram o aluno como um Ator
gerador de conflito: Ele entrou na sala e disse depois que detestava inglés e que ia assistir
aula porqgue era obrigado.

Beatriz também relata as atividades diferenciadas que ela prepara para suas aulas. A
presenca dos Processos passar e fazer com o0s respectivos Participantes Meta musica e
hangman (forca) revelam suas tentativas de fazer atividades ludicas em sala de aula apesar de
tantos conflitos e desmotivacao.

Diante dos indicios léxico-gramaticais, podemos observar que Beatriz tem
consciéncia de que suas aulas poderiam ser melhores, ou seja, mais contextualizadas
(associadas a realidade dela e de seus alunos), e também menos rotineiras, voltadas mais para
0 processo de ensino/aprendizagem do que s6 para o produto final. As razGes mais frequientes
apontadas por Beatriz, conduzindo-a a esse ensino impessoal e compartimentalizado, sdo a
falta de tempo (de planejamento e curta duracdo das aulas) e falta de apoio didatico-
pedag6gico. Em geral, os Processos materiais revelam que a pratica docente de Beatriz é
representada por situacGes de conflito internos e externos, mas também de tentativas de tornar

as aulas mais atraentes através de atividades mais lGdicas, com musicas e jogos.

3.1.3 Processos relacionais: Em curso de inglés ¢ perfeito...

Os Processos relacionais sdo o0s Processos do ser que servem para generalizar,
caracterizar, definir e classificar (CUNHA & SOUZA, 2007). Existem dois modos de
relacionais: atributivos e identificadores. No relacional atributivo, os Participantes séo
portador e atributo, enquanto que nos relacionais identificadores, Caracteristica e Valor.

Halliday (1994) afirma que os relacionais se subdividem em trés tipos principais:

Intensivo: x é a (Esta semana foi legal porque aconteceram alguns fatos interessantes.);
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circunstancial: x estd em a (E nessas horas que me questiono.) e possessivo: x tem a (Como
eu consigo ter tranqiilidade e energia para enfrentar a sala de aula...?)

No caso das oracdes de Beatriz, foi verificada a presenca de 19 (25 %) Processos
relacionais, sendo que 12 foram intensivos atributivos, 3 intensivos identificadores, 2
possessivos atributivos e 2 circunstanciais identificadores.

Nos 12 relacionais intensivos atributivos, os Portadores foram: a semana, as turmas,
0 que acontece nas aulas ou a figura da professora: Esta semana ainda foi um pouco
atrapalhada com as notas do 1° bimestre... / Foram interessantes as aulas com musica
porque o pessoal gostou... / Estou muito propensa a deixar a sala de aula, futuramente, se
tiver oportunidade.

Os 2 Processos relacionais possessivos atributivos tém a professora ou os alunos
como Participantes possuidores: Como eu consigo ter tranqiilidade e energia para enfrentar
a sala de aula... / ...que exemplo eles véo ter de professor equilibrado? Esses Processos sdo
significativos porque desvelam uma angustia que Beatriz tem por ndo conseguir ver “as coisas
dando certo”. A professora também se exige mais por acreditar ndo ser “a professora
equilibrada” que ela pensa que seus alunos gostariam que ela fosse.

A presenca de o curso de inglés como caracteristica em um Processo relacional
circunstancial identificador chama atencéo para o fato de que Beatriz contrasta a realidade do
ensino de inglés em uma escola de idiomas com a realidade desse mesmo ensino na escola
publica: Em curso de inglés é perfeito, mas, na escola eu ndo consigo ver um meio para isso.
Esse € perfeito se refere a trabalhar as quatro habilidades (producédo oral, producéo escrita,
leitura e compreensdo auditiva), o que para Beatriz é impossivel na escola publica.

Também em relacdo aos problemas no ensino de inglés na escola publica, Beatriz faz
uma critica sobre o que existe na teoria e 0 que realmente se percebe na préatica: Tudo € muito
bonito, mas embora as escolas tentem, tenham feito até reuniGes para isso, ndo ha uma
estratégia convincente para a implantacdo de tudo o que diz nos manuais do Ministério da
Educagdo. Em outras palavras, Beatriz se revela descrente em relagdo ao que € discutido nas
reunides e ao que é proposto pelo Ministério da Educacao devido aos inimeros problemas que
tem.

Em suma, os temas mais emergentes dos Processos relacionais sdo o andamento das
aulas, criticas em relacdo a sua postura profissional e ao ensino de inglés na rede publica.
Enquanto que os atributos usados nesses Processos sdo: legal, atrapalhada, interessante,

propensa, perfeito, bonito.
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3.1.4 Processos verbais: Pergunto a mim mesma se...

Os Processos verbais aparecem 11 (14 %) vezes nas narrativas de Beatriz. Apesar
de ocorrerem apenas duas vezes, a presenca do Processo confessar € marcante no discurso de
Beatriz: Eu confesso que tem horas que eu me pergunto se eu ndo sou imatura em muitas
situacdes por ndo conseguir me manter imune esse tipo de coisa e, ao contrario, ficar me
sentindo mal, como se eu tivesse que vencer uma batalha por dia, e quando ndo “vengo” fico
arrasada. / Confesso que comecei o segundo semestre com um pouco de preguica, pois pelo
menos aqui na escola, fizemos reposicéo de aula (ou melhor, de notas) em uma semana, final
(do EJA) na outra, e na semana seguinte, voltamos as aulas.

Na primeira oracdo, Beatriz se refere aos desentendimentos com seus alunos. A
escolha do Processo confessar, além de indicar uma cumplicidade e confianga com a sua
interlocutora, revela que a professora considera o fato de ndo conseguir se manter imune,
uma fraqueza ou algo vergonhoso. Beatriz gostaria de ser mais forte e ndo se abalar com as
provocacbes dos alunos. O fato de estar sempre se indagando sobre sua postura e seu
temperamento é marcante na narrativa de Beatriz. Retomando a oracdo na epigrafe, Pergunto
a mim mesma se eu tenho o temperamento apropriado para sala de aula, vemos que a
professora se faz um questionamento crucial sobre sua op¢ao profissional, refletindo sobre sua
postura e avaliando suas agdes.

O Participante Dizente foi representado na maioria das vezes pela propria Beatriz (9
oracOes): Mas eu sé disse: “Entdo fique quieto e deixe eu explicar para o resto da turma’.
Enquanto que o Participante receptor foi a co-autora Clarisse na maioria das oragdes (4
vezes): Preciso te contar que me aborreci tremendamente com dois alunos da 5% que ficam
posando de gaiatos durante minhas aulas nessas ultimas semanas. 1sso indica que Beatriz
relata 0 que ela faz e pensa em relacdo a sua sala de aula e se sente a vontade para
compartilhar suas agdes e sentimentos com Clarisse.

Nos 11 Processos verbais, o Participante Verbiagem aparece 2 vezes representado
pelos elementos: algo que me desestabiliza / coisas mais agradaveis. Quando Beatriz
comenta sobre algo que a torna desestabilizada em sala de aula, ela esta se referindo a sua
suscetibilidade e sentimento de inseguranga quanto aos comentarios dos alunos.

O Participante Verbiagem ocorre 6 vezes como discurso indireto, projetado, por
exemplo: Digo sempre que é um exercicio para a nota e 1 vez como discurso direto: Mas eu

sO disse: “Entdo fique quieto e deixe eu explicar para o resto da turma’”.
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Enfim, aqui foi apresentado um panorama geral dos Processos e Participantes neste
recorte do corpus constituido pelas narrativas de Beatriz. Baseando-se nesses dados, a

primeira pergunta de pesquisa sera parcialmente respondida na proxima subsecéo.

3.1.5 Sintese parcial

Pretendemos neste momento responder parcialmente a primeira pergunta de
pesquisa, a saber: De que modo a pratica docente da professora Beatriz é representada pelos
Processos e Participantes mais frequentes? Quais Processos sdo mais significativos?

Primeiramente, verificamos que 0s Processos que mais ocorreram nas narrativas de
Beatriz foram os mentais (32 %), mais especificamente os de cognicdo (60 %), revelando
assim, que Beatriz esta discursivamente imersa em um processo de reflexdo tentando
compreender o que se passa com ela e em seu ambiente escolar, conforme atesta o seguinte
trecho do diario: Cada vez mais sinto-me pressionada a rever toda a minha préatica educativa.
Em todos os Processos mentais, Beatriz € a Experienciadora revelando que sua pratica
docente tem sido constantemente problematizada e questionada por ela prépria: Eu me sinto
perdida sem saber para que lado navegar... / As vezes, tenho a impressdo que vou ter um
enfarto com tanta coisa que ndo da certo.

Quanto aos Participantes, nos Processos materiais, o Participante Ator mais frequente
é Beatriz, enquanto que o Participante Meta mais presente se refere ao ambiente escolar. O
fragmento a seguir ilustra isso: Na sexta-feira, no 6° ano A, uma turma pimentinha (aquela do
jogo, que ndo gostei), fiz um hangman, foi 6timo, embora um dos grupos, quando comegou a
perder, desanimou e ndo queria mais se empenhar.

Nos Processos mentais, o Participante Experienciador identificado é a prépria
Beatriz: A cada dia que passa eu me convenco gque nao tenho o temperamento adequado para
essa profissdo. Ja& nos Processos relacionais, na sua maior parte do tipo intensivo atributivo, o
Portador € a semana na maioria das vezes ou fatos ocorridos nas aulas. Quanto aos Processos
verbais (0s menos frequentes), o Participante Dizente é Beatriz e o Participante Verbiagem se
refere ao que acontece em sala de aula. A frequéncia desses Participantes indica que Beatriz
ndo tem medo de expor suas davidas e angustias em relacdo a sua pratica docente.

Os Processos mais significativos que representam a pratica docente de Beatriz séo os
Processos mentais de percepcdo e cogni¢do. Os Processos mentais de percepcdo mais
significativos, porque revelam os sentimentos angustiantes, séo: Eu me sinto perdida sem

saber para que lado navegar... / Cada vez mais sinto-me pressionada a rever toda a minha
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pratica educativa. / Também me senti meio frustrada esta semana por causa de tempo.
Percebemos que a falta de apoio através de um acompanhamento didatico-pedagdgico e a
questdo do pouco tempo geram sensacOes de desanimo e frustracdo na pratica docente de
Beatriz.

Os Processos mentais de cogni¢cdo que mais se destacam s&o: A cada dia que passa
eu me convenco que n&o tenho o temperamento adequado para essa profissdo. / As vezes,
ndo sei se a lingua inglesa “funciona” realmente na escola normativa. | Eu fico pensando
que a gente tem pouco tempo para fazer tanta coisa. Esses Processos demonstram que Beatriz
tenta entender se a causa da sua insatisfacdo profissional é decorrente de sua personalidade ou
se é o0 ensino da lingua inglesa nas escolas, neste caso da rede publica, que precisa ser
discutido, avaliado e repensado por todos que direta ou indiretamente estdo envolvidos na
educacéo.

Na préxima subsecdo, serdo analisadas as representacGes da experiéncia nos textos
de Clarisse.

3.2 Escolhas léxico-gramaticais da professora Clarisse

Clarisse dialoga com Beatriz em seu diario sobre diversos assuntos ligados ao
contexto profissional delas, a escola publica. Como nas narrativas de Beatriz, ha comentérios
sobre 0 andamento das aulas, o relacionamento com alunos e comunidade escolar, sua postura
e a dos alunos, a falta ndo somente de materiais didaticos, mas também de apoio didatico-
pedagogico e tempo (de planejamento e curta duracdo das aulas).

Em vérios momentos Clarisse se identifica com Beatriz compartilhando com a colega
os problemas que ela enfrenta em relacdo ao comportamento indisciplinar dos alunos, ao
relacionamento com outros professores e a direcdo da escola, além da falta de tempo para
planejar melhores aulas, as salas com grande quantidade de alunos, etc.

Clarisse procura mostrar a Beatriz que os problemas que elas tém séo bem parecidos
e que por isso a colega ndo deveria se sentir tdo culpada. A professora Clarisse argumenta que
uma das solucBes para esses varios problemas poderia vir através de uma formacéo
continuada: ...uma das solugbes que eu vejo é, se realmente a sala de aula for nosso
“destino”, nos especializarmos cada vez mais para buscar qualificacdo profissional, e assim,
guem sabe encontrar algum prazer nessa profissdo tdo ardua, mas que ao mesmo tempo, é
tdo gratificante. E saliente, no diério, o que ndo é dito sobre formaco continuada — pois

simplesmente ndo existe, no &mbito da escola.
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O quadro 3.2 abaixo apresenta os resultados do diario dialogado de Clarisse quanto a
frequiéncia e porcentagem dos Processos ocorridos (ver Apéndice B).

Relacionais Mentais Materiais Verbais Total
Processos

Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. %
Total 22 44% | 16 32% |8 16% |4 8% |50 100%

Quadro 3.2: Freqliéncia e porcentagem dos processos no diario de Clarisse

Como pode ser visto acima, 0s Processos relacionais sdo os mais frequentes (44 %

dos casos), seguidos dos Processos mentais (32 % dos casos), materiais (16 %) e verbais (8
%). A figura 3.2 abaixo ilustra os resultados.

Clarisse

16%
8%

44%

B Materiais @ Mentais O Relacionais @ Verbais

Figura 3.2: Porcentagem dos processos nas oracdes de Clarisse

A significativa presenca de Processos relacionais indica que Clarisse na maioria das
vezes procura mostrar seu ponto de vista e argumentar com Beatriz utilizando comparacoes

entre o que elas fazem, caracterizando ou classificando as aulas e elas mesmas, como veremos
adiante.
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Na proxima subsecdo, as escolhas léxico-gramaticais de Clarisse serdo analisadas.

3.2.1 Processos relacionais: Gostaria de ter as solugdes...

Os Processos que ocorrem com mais freqiiéncia nas narrativas de Clarisse séo 0s
relacionais. Ha um total de 22 (44 %), sendo 13 deles do tipo relacional intensivo
atributivo: N3o é nada facil ter que dar tanto e receber t&o pouco... / E sempre assim mesmo
depois de um recesso, a gente fica meio desanimada, sem aquele félego. / Estou muito feliz
pelo nosso diario e observagoes.

Os Portadores identificados foram: ter que dar tanto e receber tdo pouco, ele
(aluno), depois de um recesso, eu (Clarisse), a questdo do tempo que nos é permitido, aula e
situacdo. Esses Portadores indicam que Clarisse se mostra consciente de todos os problemas
na sala de aula que séo enfrentados ndo s6 por Beatriz mas também por ela.

Os atributos expressam como Clarisse caracteriza as aulas, os alunos e a profissao e
foram representados por: nada facil, mais calmo, assim mesmo, parecida, um absurdo,
aquelas brincadeiras de faz de conta, muito feliz, reviséo, orgulhosa, meio complicada,
dificil, tdo bom, melhor.

Foram identificados 5 possessivos atributivos: Gostaria de ter as solugdes para
nossos problemas de sala de aula, mas acho que elas vao aparecendo ao longo do caminho. /
Também nao tenho respostas para todos os problemas e além de tudo estou enfrentando uns
bem sérios na escola do estado. Esses possessivos atributivos revelam a vontade de Clarisse
em ajudar a solucionar os problemas que ambas enfrentam.

Os possuidores foram representados pelos seguintes elementos lexicogramaticais: Eu
(Clarisse) e Nos (Clarisse e Beatriz). Enquanto aos possuidos, foram observados os seguintes
elementos: as solucBes para os nossos problemas de sala de aula, uma experiéncia dificil,
alguns interessantes (referindo-se a jogos), respostas e mini-curso. A presenca dos Possuidos
solucdes e respostas indica que Clarisse demonstra atencdo em relacdo as davidas e
guestionamentos de Beatriz. Os Possuidores indicam que Clarisse se pde no mesmo lugar da
colega Beatriz comentando situagdes parecidas ou argumentando com comparagoes.

Os circunstanciais atributivos foram 2: O que aconteceu com vocé e os dois alunos
da 5?2 série mostra como o respeito e o valor ao professor estdo cada vez mais distantes da
postura de alguns alunos, e como essas atitudes negativas fazem com que nos desacreditemos

cada vez mais da profissdo que escolhemos. / E amiga... estamos mais ou menos na mesma
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estrada e se ndo nos apegarmos aos detalhes positivos, fica realmente insuportavel. Esses
circunstanciais expressam a opinido de Clarisse em relacdo a postura de alguns alunos e a
situacdo de conflito na sala de aula em que ela e Beatriz se encontram.

Os intensivos identificadores ocorreram 2 vezes: ...uma das solugdes que eu vejo &,
se realmente a sala de aula for nosso “destino”, nos especializarmos cada vez mais para
buscar qualificacdo profissional, e assim, quem sabe encontrar algum prazer nessa profissao
tdo ardua, mas que ao mesmo tempo, € tdo gratificante. / Eles se envolveram e no final da
aula, um aluno disse: Essa foi uma das melhores aulas. Na primeira oracdo, Clarisse expde 0
que acha ser uma das solucdes que poderia amenizar a dificil tarefa de ser professora em uma
escola publica. A professora tenta argumentar que para se conseguir satisfacdo nessa

profissdo, o professor tem que estar preparado para os desafios de uma sala de aula.

3.2.2 Processos mentais: Acho que a forga que temos...

Os Processos mentais totalizaram 16 (32 %), sendo que 0s mentais de cognicdo
foram 12: N&o sei se isso serve de conforto mas compartilhei e ainda compartilho, apesar de
ser na rede particular, dos sentimentos angustiantes que vocé mencionou. / Acho que a forga
que temos de continuar em sala de aula, além é claro da questao financeira, é o fato de que
no meio de alunos desrespeitosos, encontramos algumas pérolas, alunos cativantes e que de
alguma forma nos passam energia. Esses Processos revelam que Clarisse se pde no lugar de
Beatriz e tenta muitas vezes argumentar e explicar os motivos pelos quais elas continuam
ensinando apesar de tantos obstaculos. Alguns desses motivos seriam: a questdo financeira e a
presenca de alunos cativantes e que as admiram e respeitam.

Os Processos mentais do sentir foram 2: Muitas vezes também me sinto como se
estivesse fazendo algo solto e sem rumo. / Estou sentindo que estamos mudando, progredindo
e melhorando. Apesar de também se sentir perdida muitas vezes, Clarisse consegue perceber
progresso ao longo do diério dialogado. Esse progresso se refere as aulas diferentes que as
professoras deram. Beatriz passou musica e fez um hangman, enquanto Clarisse fez um “jogo
da velha” para revisar o assunto da avaliagdo. Esses sdao os trechos de todo o diério que
mostram mais satisfacdo em relacao a escrita diarista.

Quanto aos Processos mentais de afeicdo, foram identificados 2: Quanto as musicas
em sala, os alunos adoram mesmo... / Gosto muito de vocé!. Essas oragBes expressam
satisfagdo ndo s6 dos alunos, mas também de Clarisse em relacdo as aulas e o sentimento de

amizade entre as professoras.
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Em termos de Participantes do tipo Experienciador foram também identificados dois:
“Eu” Clarisse ¢ “Nos” (Clarisse e Beatriz): Na verdade, eu acho que ele deve ter problemas
em casa e nas aulas de inglés ele “desabafa”, meio que libera, sabe? | No meu discurso
também havia muito “ndo fazemos so o que gostamos”, é... acho que eu queria fazer com que
eles vissem o0 inglés como eu vejo. E isso nds sabemos que ndo vem de fora para dentro, mas
de dentro pra fora. Esses Participantes indicam o refletir de Clarisse em relagdo a
comportamentos e crencas.

Ja adiantando a discussdo sobre as projecdes mentais, existe uma significativa
ocorréncia de Metafendmenos: Eu sabia que muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas
eu batia sempre na mesma tecla *“ O inglés vai ser importante para a vida profissional de
VOCES nao tem como escapar’, acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinha
que aprender, querendo ou néo. / No meu discurso também havia muito “ndo fazemos s6 o
que gostamos”, é... acho que eu queria fazer com que eles vissem o inglés como eu vejo. / E
isso n6s sabemos que ndo vem de fora para dentro, mas de dentro pra fora.

Nas oracOes acima, Clarisse expde 0 que pensa a respeito da obrigatoriedade do
ensino de lingua inglesa e como reage aos questionamentos dos seus alunos. Pode-se perceber
também um sentimento de decepcdo ou frustragdo no que diz respeito a como Clarisse
gostaria que os alunos vissem o processo de ensino/aprendizagem de inglés. Percebemos nos
exemplos que o professor de lingua estrangeira ndo tem apenas o desafio de ensinar uma outra
lingua, mas de constantemente encontrar meios de justificar o ensino dessa outra lingua e

cultura.

3.2.3 Processos materiais: Ontem também fiz algo diferente...

Os Processos materiais encontrados nas narrativas de Clarisse foram 8 (16 %),
todos referentes a préatica de sala de aula: Eu muitas vezes parava de dar o assunto para falar
da importancia do inglés para a vida deles. / Ontem também fiz algo diferente na minha 72
série. Era revisdo para a avaliacdo e decidi fazer um tic-tac-toe com eles. Na primeira
oracdo, o elemento parava mostra que além do conteudo que Clarisse precisava ensinar para
seus alunos, ela tinha a consciéncia que era importante falar da lingua inglesa, buscando
assim, o valor e a justificativa de se ensinar uma lingua estrangeira.

Na maioria dos Processos materiais (6 deles), o Participante Ator é Clarisse: Eu
realmente quero te ajudar. / Ah... esta semana eu apresentei 0 nosso projeto, na verdade um

esboco dele, na disciplina de Metodologia. O aluno € participante Ator em 2 processos:
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Terca-feira tive uma experiéncia dificil também. Um aluno adolescente respondia as
perguntas gritando. Parecia querer chamar atencdo. Nessa oracgdo, Clarisse comenta sobre o
comportamento indesejavel de um de seus alunos na tentativa de solidarizar com Beatriz que
vem passando por dificuldades parecidas.

De forma semelhante as narrativas de Beatriz, os Participantes Meta em 4 oragdes de
Clarisse se referem as atividades da professora em sala de aula, ou seja entidades néo-
humanas: Semana passada eu apliquei as avaliagdes e esperava que esta semana fosse a
semana das reposicOes e recuperacdes, mas comegou a semana dos jogos... € em 2 oragoes,
0s participantes Meta estdo relacionados a professora Beatriz: Posso passar para vocé. / Eu
realmente quero te ajudar. Nesses trechos, Clarisse se dispde a passar alguns jogos para a
colega e depois que Beatriz elenca uma série de problemas que esta enfrentando, Clarisse se

prop0Ge a colaborar.

3.2.4 Processos verbais: Tenho que comentar isto com voce...

Os Processos verbais foram os que ocorreram com menor freqliéncia, apenas 4
processos (8 %). Em 2 oracBes o Participante Dizente € a propria Clarisse: Tenho que
comentar isto com vocé, em 1 oracdo o Dizente € Beatriz: O que vocé diz ou dizia quando 0s
alunos perguntam porque eles tém que estudar inglés? e em outra o Dizente é um professor
palestrante: O destaque dessa semana para mim é o mini-curso com o professor Paulo.
Muitas das coisas que ele fala eu ja escutei e até pratiquei em sala.

Esta subsecdo discorreu sobre os Processos e Participantes no recorte do corpus
constituido pelas narrativas de Clarisse. Baseando-se nesses dados, a primeira pergunta de

pesquisa sera parcialmente respondida na préxima subsecao.

3.2.5 Sintese parcial

Nas secOGes anteriores, realizou-se um mapeamento dos dados existentes nas
narrativas de Clarisse. Enfocando o discurso dessa professora, os resultados dessa andlise
serdo aqui retomados, com o objetivo de responder parcialmente a primeira pergunta de
pesquisa: De que modo a pratica docente da professora Clarisse € representada pelos
Processos e Participantes mais frequientes? Quais Processos sao mais significativos?

Os Processos relacionais (do tipo intensivo atributivo) foram os que mais ocorreram

(44 % dos casos), seguidos dos Processos mentais (32 % dos casos), materiais (16 %) e
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verbais (8 %). Quanto aos Participantes nos processos relacionais intensivos atributivos, os
portadores foram representados por situacdes referentes as aulas. J& em relacdo aos relacionais
possessivos atributivos, os possuidores foram: Clarisse (Eu) ou Clarisse e Beatriz (N6s). Os
possuidos que mais chamaram atencdo foram: solugdes e respostas.

Semelhante aos resultados vistos no diario de Beatriz, 0os Processos mentais que mais
ocorreram foram os de cognicdo (75 %) e o participante Experienciador mais presente (12
vezes em 16 casos) foi a propria Clarisse. E importante mencionar a presenca de 12
Metafenémenos (ver secdo 3.3.2 adiante) que revelam indicios de reflexdo de Clarisse sobre a
profissdo docente, as atitudes das professoras (Clarisse e Beatriz) e de seus alunos. Nos
Processos materiais, 0 Participante Ator na maioria das vezes é Clarisse (6 dos 8 casos) e nos
Processos verbais, o Participante Dizente também é a professora.

Os Processos que representam a pratica docente de Clarisse de modo mais
significativo s@o os Processos mentais de cognicéo e 0s Processos relacionais. Nos Processos
mentais de cognicdo: Acho que a forca que temos de continuar em sala de aula, além é claro
da questdo financeira, é o fato de que no meio de alunos desrespeitosos, encontramos
algumas pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos passam energia. / Tenho
certeza que ha alunos que nos admiram e sdo nestes alunos que encontramos forca para
vencer ‘“‘uma batalha por dia”, a professora Clarisse, na tentativa de ajudar a colega Beatriz,
expde as razdes que a fazem permanecer professora.

Consideramos também os seguintes Processos relacionais nas narrativas de Clarisse
relevantes: Gostaria de ter as solucdes para nossos problemas de sala de aula, mas acho que
elas vao aparecendo ao longo do caminho. / Também ndo tenho respostas para todos os
problemas e além de tudo estou enfrentando uns bem sérios na escola do estado. / A questéo
do tempo que nos é permitido € um absurdo se analisarmos todos aqueles objetivos
encontrados nos PCNs para o ensino da lingua inglesa. Esses trechos revelam que Clarisse
também enfrenta problemas parecidos com os de Beatriz e se mostra consciente das
dificuldades e limitac@es, particularmente no que diz respeito a falta de tempo, seja para o
planejamento ou em relacdo a duracao das aulas.

Na proxima secdo, objetivando responder a segunda pergunta de pesquisa, trataremos

das projecGes mentais nas narrativas de Beatriz e Clarisse, respectivamente.
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3.3 Projecdes mentais nas narrativas docentes

Segundo Halliday (1994, p.252) o ser humano usa a linguagem para pensar e 0
processo de pensar serve também para projetar idéias. Nesta analise, para responder como a
pratica docente é constituida através das projecbes mentais, analisaremos as oragOes
projetadas (ou Metafendmenos) por Processos mentais realizados nos textos de Beatriz e
Clarisse. Como na analise anterior, serdo identificados os tipos de Processos e Participantes.

A seguir, nos concentraremos nas projecdes mentais de Beatriz.

3.3.1 A cada dia que passa... : metafendmenos de Beatriz

AT CRWNNPO (Tt ey

As projecOes mentais nas narrativas de Beatriz ocorrem 14 vezes ao longo do diario
(ver Apéndice C) e estdo relacionadas a sua postura e ao seu papel como professora, aos
sentimentos, desejos, questionamentos dos alunos e aos conflitos que envolvem o seu
ambiente de sala de aula.

Como pode ser visto no quadro 3.3 a seguir, em sua maioria os Metafendmenos séo
representados por 8 Processos materiais (57 %), como no seguinte exemplo: Eu ndo consigo
aceitar que uma aula proveitosa possa se desenrolar depois de um atrito na sala de aula.
Ha 6 casos (43 %) de Processos relacionais, como em A cada dia que passa eu me convencgo
que ndo tenho o temperamento adequado para essa profissdo. Apresentamos a seguir a
freqiéncia e a porcentagem dos Processos materiais e relacionais encontrados nos

Metafendmenos de Beatriz:

Processos Materiais Relacionais Total
Freq. % | Freq. % | Freq. %
Total 8 57% | 6 43 % | 14 100 %

Quadro 3.3: Frequéncia e porcentagem dos Processos inscritos nos

Metafenémenos (Beatriz)
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Projecdes de Beatriz

26%

53%

W Materiais Relacionais

Figura 3.3: Porcentagem das projec6es mentais de Beatriz

As oracOes projetadas com Processos materiais revelam que Beatriz, apesar de estar
ciente de que seu trabalho poderia melhorar, mostra-se sem estimulo para dar o seu melhor,
como observamos em: Eu tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor, mas nao tenho
animo.

As projecdes também revelam crencas da professora em relacdo ao bom andamento
das aulas: Eu ndo consigo aceitar que uma aula proveitosa possa se desenrolar depois de um
atrito na sala de aula e justificativas por ndo conseguir dar as aulas como gostaria: Eu sei que
no curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nés devemos trabalhar as
quatro habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na escola normativa. / Eu
sei que eu deveria preparar todos 0s passos para nada me surpreender, mas eu sou muito de
“insights”’, na hora me vem uma idéia e, as vezes, 0 que eu preparei (em poucas ocasifes eu
preparo todos 0s passos) nao é usado.

Nos 8 Processos materiais verificados, 0 MetaAtor é Beatriz em trés Processos e 0s
outros MetaAtores sdo representados por aula, a gente (referindo-se a alunos), ndés

(professores), angustias e turma.
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Os Processos relacionais nos Metafendmenos séo os que mais indicam que Beatriz
caracteriza, define e classifica seu comportamento, seus sentimentos e situagoes
desagradaveis que a fazem se sentir impotente e até mesmo envergonhada: Tenho, muitas
vezes que gritar e eu sei que isso € horrivel. Nesses Processos relacionais, identificamos 2
intensivos atributivos e 4 possessivos atributivos. Os Metaportadores nos intensivos
atributivos foram: sentir-se um lixo e ter muitas vezes que gritar, enquanto os atributos foram
representados por: um exagero e horrivel.

Nos relacionais possessivos atributivos, os Metapossuidores sdo: eu, a gente
(professores) e vocé (Clarisse). Os Metapossuidos sdo: o temperamento adequado para essa
profissdo, pouco tempo, um enfarto e uma semana mais satisfatdria que a anterior.

Respondendo parcialmente a segunda pergunta de pesquisa, ou seja, como a pratica
docente é constituida por meio das projecbes mentais, concluimos que nos Metafenémenos, a
pratica docente de Beatriz é constituida principalmente por Processos materiais, como
observamos em: Eu tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor, mas ndo tenho animo;
e por Processos relacionais: As vezes, tenho a impressado que vou ter um enfarto com tanta
coisa gque ndo da certo. Atraves desses Processos, a professora revela preocupagdes em
relagdo ao “fazer” e ao “ser”, ou seja, os Metafendmenos inscrevem questdes identitérias,
conforme sinalizado por Reichmann (2001). Observamos também que o temperamento que
ela diz ser adequado para profissdo e a falta de tempo para acdes mais eficazes de
ensino/aprendizagem sao as questdes mais recorrentes em seu discurso.

A seguir apresentaremos as discussfes das projecBes mentais ocorridas nas

narrativas de Clarisse.

3.3.2 Acho que a forca que temos... : metafend6menos de Clarisse

As projecfes mentais nas narrativas de Clarisse expressam a vontade que a

professora tem de dar apoio a colega e mostrar o lado positivo da profissdo que elas
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escolheram, como observamos em: Acho que a forca que temos de continuar em sala de aula,
além é claro da questao financeira, ¢ o fato de que no meio de alunos desrespeitosos,
encontramos algumas pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos passam energia.
/ Tenho certeza que ha alunos que nos admiram e sdo nestes alunos que encontramos forca
para vencer “uma batalha por dia”. Essas projecdes de Clarisse também sdo argumentos para
que Beatriz ndo se sinta tdo culpada ou sozinha por causa das aulas que n&o parecem dar
certo.

Abaixo vemos a freqiiéncia e a porcentagem dos Processos nos Metafendmenos nas

narrativas de Clarisse (ver Apéndice D):

Processos Materiais Relacionais Mentais Verbais Existenciais Total
Freq. % Freq. % Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freg. %
Total 8 53% |4 26 % 1 7 % 1 7% 1 7% | 15 100%

Quadro 3.4: Frequéncia e porcentagem dos Processos inscritos nos Metafendmenos (Clarisse)

Projecdes de Beatriz e Clarisse

7% 7%

26%

B Mentais W Materiais B Verbais = Relacionais ™ E xistenciais

Figura 3.4: Porcentagem das projec6es mentais de Clarisse
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Como podemos observar no quadro 3.4 acima, ocorre um total de 15 casos, sendo
que ha 8 casos (53 %) de Processos materiais, 4 (26 %) de Processos relacionais, 1 (7 %)
Processo mental, 1 (7 %) Processo existencial e 1 (7 %) Processo verbal.

Existe um caso em que o Processo material é criativo porque indica sentimento de
mudanga da pratica docente das professoras: Estou sentindo que estamos mudando,
progredindo e melhorando. Esse sentimento de mudanca se deu porque Beatriz e Clarisse
agiram de forma diferente em suas aulas e comecgaram a relatar esses momentos agradaveis:
Ontem também fiz algo diferente na minha 7¢ série. Era revisdo para a avaliacdo e decidi
fazer um “jogo da velha” com eles. Eles se envolveram e no final da aula um aluno disse:
Essa foi uma das melhores aulas.

Nos Processos materiais, 0s MetaAtores, na sua maioria, sdo representados por nos
(professoras). Em relacdo ao Metafendmeno representado por um Processo mental: Acho que
estamos comecando a entender a proposta, ndo é? O Metaexperienciador nessa oracdo
também representa as professoras.

Quanto aos Processos relacionais, existe o do tipo intensivo atributivo: Eu sabia que
muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas eu batia sempre na mesma tecla “ O inglés
vai ser importante para a vida profissional de vocés, ndo tem como escapar”, no qual 0
Metaportador € aquilo (referindo-se a importéncia do inglés para a vida dos alunos) e o
MetaAtributo é “grego”. Clarisse comenta que os alunos em suas aulas também indagam
sobre a obrigatoriedade de estudar inglés, talvez este seja um exemplo que ela usou para
confortar Beatriz que se encontra cansada de ter que justificar o ensino de inglés.

O Processo relacional intensivo identificador: Acho que a forga que temos de
continuar em sala de aula, além é claro da questao financeira, € o fato de que no meio de
alunos desrespeitosos, encontramos algumas peérolas, alunos cativantes e que de alguma
forma nos passam energia € o mais significativo, pois através dele, Clarisse encontra para
justificar a permanéncia delas na profisséo.

No exemplo supracitado, a Metacaracteristica é a forca que temos de continuar em
sala de aula e o Metavalor é o fato de que no meio de alunos desrespeitosos, encontramos
algumas pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos passam energia. Existe um
Metafenémeno representado por um Processo possessivo atributivo, no qual Clarisse procura
entender e justificar o comportamento de um aluno: Na verdade, eu acho que ele deve ter
problemas em casa e nas aulas de inglés ele “desabafa”, meio que libera, sabe? Nesse

trecho, 0 Metapossuidor € aluno enquanto que o Metapossuido é problemas.
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Outros Metafendmenos de relevancia identificados na argumentacéo de Clarisse para
vencer as dificuldades de sala de aula sdo representados através de um Processo existencial:
Tenho certeza que ha alunos que nos admiram e sdo nestes alunos que encontramos forca
para vencer “uma batalha por dia” e de um processo relacional circunstancial atributivo:
Seria tdo bom dar aula s6 para aqueles que querem ou tém vontade de aprender, ndo é? Mas
acho que o desafio estd ai... motivar quando ndo se estd motivado. Nessa ora¢do o
Metaportador é desafio e o atributo € ai (referindo-se a motivar quando néo se estd motivado).

A luz dessas consideracdes e respondendo parcialmente a segunda pergunta de
pesquisa, ou seja, como a pratica docente de Clarisse é constituida por projecdes mentais,
concluimos que a préatica docente de Clarisse, semelhante ao que ocorreu com a de Beatriz, é
constituida principalmente por Processos materiais: Gostaria de ter as solu¢@es para nossos
problemas de sala de aula, mas acho que elas vdo aparecendo ao longo do caminho. / Estou
sentindo que estamos mudando, progredindo e melhorando e por Processos relacionais: Eu
sabia que muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas eu batia sempre na mesma tecla
“O inglés vai ser importante para a vida profissional de vocés, ndo tem como escapar”.

Embora em menor frequéncia, outras projecbes mentais também constituiram a
préatica docente de Clarisse que é representada ndo apenas pelo Processo mental: Acho que
estamos comecando a entender a proposta, ndo é?, mas também pelo Processos verbal:
...acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinham que aprender, querendo ou
nao; e pelo Processo existencial: Tenho certeza que ha alunos que nos admiram e sdo nestes
alunos que encontramos forca para vencer “uma batalha por dia”.

Diante dessas consideracfes, percebemos que a pratica docente de Clarisse se
constitui através das projecdes mentais de diferentes formas, ou seja, nas oragdes projetadas
encontramos cinco tipos de Processos, dois mais recorrentes que sao os Processos do “agir” e
do “ser”, e outros trés Processos menos freqilientes, mas ndo menos significativos, que séo 0s
Processos do “pensar”, “dizer” e “existir”’. Salientamos que, diferente das projecdes mentais
de Beatriz, as de Clarisse retratam aspectos mais positivos e animadores. A presenca dos
participantes solucgdes, nds e aquilo (importancia do inglés para a vida dos alunos) juntamente
com o0s Processos aparecendo, mudando, progredindo e melhorando revelam que a
argumentacao de Clarisse é baseada em aspectos mais positivos de sua experiéncia nao so6 do
passado, mas da vivéncia do presente com a escrita do diario dialogado, que a faz perceber e

entender melhor a sua histéria e a de outros.
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A seguir apresentaremos a sintese final desta pesquisa, ou seja, discutiremos as
frequiéncias e porcentagens da soma de todos dos Processos e projecdes realizadas nos trechos

das professoras Beatriz e Clarisse no diario dialogado.

3.4 Sintese

Nesta secdo apresentaremos uma sintese da pesquisa, retomando as sinteses parciais
discutidas anteriormente. Inicialmente, discutiremos a primeira pergunta de pesquisa, a saber:
De que modo a pratica docente é representada pelos Processos e Participantes mais
frequentes? Como a préatica docente é representada pelos Processos mais significativos? A
tabela 3.5 e a figura 3.5 a seguir apresentam a freqliéncia total e porcentagens dos Processos

verificados nas oracfes primarias de Beatriz e Clarisse.

Mentais Materiais Relacionais | Verbais Total
Processos

Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freq. %
Total 40 32% | 30 24 % | 41 32% | 15 12 % | 126 100 %

Quadro 3.5: Frequéncia e porcentagem dos Processos nas oracdes de Beatriz e Clarisse

Processos de Beatriz e Clarisse

24%

12% 32%

32%

B Materiais @ Mentais O Relacionais @ Verbais

Figura 3.5: Porcentagem dos Processos de Beatriz e Clarisse
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A tabela e o quadro ilustram que os Processos que mais ocorreram em todo o diario
dialogado foram os relacionais, 41 casos (32%) e mentais, 40 casos (32%), seguidos de
materiais 30 (24%) e verbais15 (12%). Ou seja, observamos que a pratica docente de Beatriz e
Clarisse € representada principalmente por Processos relacionais e mentais, indicando que as
professoras representam-se envolvidas ndo apenas com o caracterizar e generalizar, mas
também com o pensar e sentir.

Os trechos mais significativos e que revelam esse caracterizar, generalizar, refletir e
sentir sdo os seguintes: E amiga... estamos mais ou menos na mesma estrada e se ndo nos
apegarmos aos detalhes positivos, fica realmente insuportavel. (Clarisse) /...uma das solucdes
que eu Vejo &, se realmente a sala de aula for nosso “destino”, nos especializarmos cada vez
mais para buscar qualificacao profissional, e assim, quem sabe encontrar algum prazer nessa
profissdo tdo ardua, mas que ao mesmo tempo, é tdo gratificante. (Clarisse) / Acho que a
forca que temos de continuar em sala de aula, além é claro da questdo financeira, é o fato de
gue no meio de alunos desrespeitosos, encontramos algumas pérolas, alunos cativantes e que
de alguma forma nos passam energia. (Clarisse) / Cada vez mais sinto-me pressionada a
rever toda a minha pratica educativa. (Beatriz) / Eu me sinto perdida sem saber para que
lado navegar... (Beatriz). Esses trechos do diario sdo considerados mais significativos pois
além de envolverem a busca por respostas e solugdes para 0s questionamentos das
professoras, eles revelam os conflitos internos gerados por fatores do ambiente da sala de aula
ou pela propria personalidade de cada docente. As Participantes das oracGes na maior parte
dos casos sdo as professoras, sinalizando que muitas vezes se responsabilizam pelo que
acontece em suas aulas, mas também que ndo tém receio de se mostrar e de pedir conselhos e
ajuda uma a outra. Elas se representam principalmente como Experienciadoras e seus
processos mentais revelam pensamentos e sentimentos voltados para os acontecimentos de
sala de aula.

Assim, através de comparacBes e caracterizacdes de suas aulas, as professoras
interagem, dialogam e se tornam cumplices do que ocorre com o trabalho e com elas mesmas.
Portanto, a ocorréncia desses Processos e Participantes indica que as professoras associam as
entidades de suas experiéncias docentes com a atribuicdo de qualidades, caracteristicas,
generalizacOes e classificaces, além de expor o que pensam e 0 que sentem em relacdo a
profissdo e aos conflitos que ocorrem no ambiente escolar.

Nos voltaremos para a segunda pergunta de pesquisa, a saber, como a pratica

docente é constituida por meio das projecdes mentais? A tabela 3.6 e a figura 3.6 a seguir
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ilustram que os Processos materiais seguidos dos relacionais foram o0s que mais ocorreram ao
longo do diério dialogado. Os Processos materiais ocorreram 16 vezes (56%), os relacionais
apareceram 10 vezes (35%) seguidos dos mentais, verbais e existenciais. Esses ultimos

Processos ocorreram 1 vez cada e tiveram a porcentagem de 3%.

Processos Materiais Relacionais Mentais Verbais Existenciais Total
Freq. % Freq. % Freq. % | Freq. % | Freq. % | Freg. %
Total 16 56% | 10 3B5% | 1 3% | 1 3% 1 3% 29 100

%

Quadro 3.6: Frequéncia e porcentagem dos Processos inscritos nos Metafendmenos de

Beatriz e Clarisse

ProjecOes de Beatriz e Clarisse

3% 3%

35%

B Mentais B Materiais ® Verbais = Relacionais ™ E xistenciais

Figura 3.6: ProjecOes mentais de Beatriz e Clarisse

Os Processos materiais seguidos dos relacionais foram 0S mais presentes nos

Metafendmenos das oragdes de Beatriz e Clarisse e expressam a vontade que as professoras
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tém de proporcionar aulas mais atraentes, diferentes e dindmicas, como verificamos em: Eu
tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor, mas néo tenho animo. (Beatriz) / Eu sei
que no curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nds devemos trabalhar as
quatro habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na escola normativa.
(Beatriz). Esses Processos materiais inscritos nos Metafendmenos sdo reveladores e
significativos porque expressam o mundo mental das professoras, suas crengas e momentos
de reflexd@o e introspeccédo sobre o fazer docente. J& os Processos relacionais indicam que as
professoras caracterizam suas salas de aula, os alunos, a metodologia, 0 ensino de inglés na
escola pablica e elas préprias, como vemos nas seguintes ora¢es: Tenho, muitas vezes que
gritar e eu sei que isso é horrivel... (Beatriz) / A cada dia que passa eu me convengo que nao
tenho o temperamento adequado para essa profissdo. (Beatriz) / Seria tdo bom dar aula s6
para aqueles que querem ou tém vontade de aprender, ndo €? Mas acho que o desafio esta
ai... motivar quando ndo se esta motivado (Clarisse). Nesses casos os Participantes das
oracOes além de serem as professoras, sdo também acBes ou outras entidades ndo-humanas.
Verificou-se que nas projecdes mentais, as professoras se constituem principalmente como
Atoras. Em suma, os dados revelam que as professoras refletem sobre suas acdes em sala de
aula expondo além de conflitos internos, desejos e vontade de mudar.

Concluindo, este capitulo apresentou e discutiu as escolhas léxico-gramaticais
(Processos e Participantes) nas oracGes primarias e nas projecdes mentais constituidas nas
narrativas das professoras Beatriz e Clarisse. Nas consideracGes finais, este trabalho

apresentara nossas conclusdes, limitacdes e implicacbes pedagdgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensino porgue busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda néo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996, P.29).

Neste momento apresentaremos algumas conclusdes e contribuicfes deste trabalho,
como também algumas implicacGes pedagdgicas. A epigrafe acima retrata bem o que € estar
verdadeiramente inserido em um processo de pesquisa e formacdo docente continua. Em
busca de respostas, constatacdes e, acima de tudo, saberes profissionais, os professores que
pesquisam sobre suas préaticas pedagodgicas ndo s6 educam outros como também educam a si
préprios. Segundo Gimenez (2005, p.184), um dos desafios enfrentados na formacdo de
professores de lingua € a relacdo entre teoria e pratica. A autora enfatiza que a formacéo
docente é um processo de aprendizagem que leva em consideracdo 0s conhecimentos do
professor e que deve ser reconhecida como projeto politico (op.cit.), como a proposta deste
estudo.

No capitulo | deste trabalho, discorremos sobre as trés visdes de ensino trazidas por
Freeman (1996): behaviorista, cognitiva e interpretativista. Vimos que na visao behaviorista o
ensino é descontextualizado e visto como um produto final. A visdo cognitiva, por sua vez,
vai além porque se interessa ndo apenas no que o professor faz, mas também no que ele pensa.
Por ltimo, discutimos a visdo interpretativista, na qual a identidade do professor é crucial
para entendermos o que ele faz, como faz e por que faz. Nas narrativas da professora Beatriz,
observamos que a visdo cognitiva predomina, pois € aquela que leva em consideracdo os
pensamentos que envolvem as crencas e as intencdes, por exemplo, quando Beatriz se
questiona sobre o seu temperamento e diz ter consciéncia de que poderia fazer melhor em
suas aulas ou quando afirma que em curso de inglés é perfeito. A visdo cognitiva também é
bem presente nas narrativas de Clarisse, pois a professora esta constantemente pensando em
solugdes e respostas para ajudar a colega.

Em relacdo a essas visOes, também podemos perceber que o quebrar a rotina das
aulas tradicionais (visdo behaviorista) costuma provocar mais satisfacdo as professoras e aos
alunos, talvez porque nessas aulas os alunos e as professoras sintam-se mais desafiados, as
aulas se tornam mais significativas e, consequentemente, hd& um maior envolvimento nas

aulas.
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Como ja mencionado, algo bem marcante no discurso de Beatriz € a pergunta: Sera
que eu tenho o temperamento adequado para essa profisséo? Talvez o que realmente importa
aqui ndo seja dar uma resposta a essa pergunta, mas refletir sobre o contexto sécio-cultural-
politico em que a professora se encontra (0 que ndo é dito no diario dialogado). Os
professores, principalmente os que se dedicam a ensinar na rede publica, vivem em um
constante dilema. Como eles podem dar boas aulas sem ter condic¢des financeiras, materiais e
tempo suficientes para um desenvolvimento profissional ou uma formacdo continuada?
Segundo Almeida Filho (2000, p.46), os professores “necessitam de cuidados constantes,
supervisdo, respeito, oportunidades de crescimento e por que ndo admiti-lo melhor
remuneracao pelo seu trabalho”. De acordo com uma analise sobre a situagdo dos professores
no mundo, feita pela UNESCO (1998), as condicdes de trabalho desses profissionais ndo
melhoraram podem ter até decaido nos paises que tem tido algum crescimento econémico
(ZEICHNER, 2002, p.17). Na opinido de Zeichner (2002) € contraditorio haver um discurso
que proclama empoderamento e profissionalizacdo desses profissionais se as condic¢des de
trabalho (salario, tamanho das turmas, disponibilidade de material, etc.), o status e a auto-
estima tém se deteriorado.

A questdo aqui ndo é ausentar o professor de suas responsabilidades e deveres, pois
“so por meio da pratica reflexiva o professor podera alcangar o dominio da complexidade e da
imprevisibilidade, que é o que encontrard no mundo, na escola , na sala de aula” (CELANI,
2001, p. 35), mas essa profissdo precisa ser sempre avaliada e valorizada para que nao seja
necessario repetirmos que para ser professor é necessaria muita, mas muita vocacao.

Apesar de ensinarem em escolas diferentes, Beatriz e Clarisse possuem visdes em
comum sobre 0 ensino na rede publica. Elas concordam que a escola publica e as pessoas que
precisam dela merecem condicdes dignas de trabalho em todos os sentidos. E muito dificil dar
uma aula de qualidade quando as salas mal comportam a quantidade de alunos e quando nao
ha apoio didatico-pedagdgico que possa sugerir acdes que promovam um ensino de mais
qualidade.

O que marca o discurso de Clarisse é que diante das preocupacfes e angustias de
Beatriz, ela se solidariza e tenta ajudar a colega ilustrando com acontecimentos positivos,
conforme mostra o seguinte trecho do diario: Acho que a for¢a que temos de continuar em
sala de aula, além é claro da questdo financeira, € o fato de que no meio de alunos
desrespeitosos, encontramos algumas pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos
passam energia. Talvez a representacdo de Clarisse como a professora-pesquisadora seja a

explicacdo para esse tipo de posicionamento, ou seja, seu lugar social a levou a tentar
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responder 0s questionamentos de Beatriz. Acreditamos que Beatriz poderia ser representada
como a “Questionadora”, enquanto Clarisse teria um papel de “Conselheira”, aquela que tenta
responder as indagacdes e solidarizar-se com a colega.

Em relacdo as limitacGes da metodologia desta pesquisa, as professoras poderiam ter
escrito mais narrativas e por mais tempo, ou seja, ampliando a dimensdo longitudinal.
GravacOes também poderiam ter sido realizadas, como também observagdes, criando um
espaco para discussdo em sessdes reflexivas. Quanto a analise, todos 0s Processos e
Participantes de todas as oragdes do diario, ndo sO das oracdes primarias, poderiam ter sido
quantificadas e interpretadas.

Nesta pesquisa, constatamos que a producéo diarista pode promover reflexdo sobre o
ser e fazer docente colaborando para uma formacao continuada critico-reflexiva, voltada para
0 que significa ser professor de lingua estrangeira neste contexto especifico no qual as
professoras sdo sobrecarregadas com uma grande quantidade de alunos, ndo dispbem de
tempo suficiente para aulas mais significativas e ndo encontram suporte didatico-pedagdgico
em suas escolas. Sendo assim, percebemos a contribuicdo de diarios dialogados em pesquisas
gue visam a criacdo de espacos para a construcdo colaborativa do processo reflexivo
(LIBERALI, MAGALHAES E ROMERO, 2003). Através deste estudo sobre um diario
dialogado, foi possivel reconstituir nossa pratica discursiva incorporando o elemento
investigacao, favorecendo assim, um maior conhecimento sobre o nosso papel profissional.

Esse estudo concorda com a visdo de Reichmann (2009) em relacdo a préatica
diarista. Para a autora, “o professor (re)lé a sua realidade profissional e (re)constroi
colaborativamente sua identidade social”, assim, o diario reflexivo € um caminho possivel
para a postura do professor que pretende se tornar um pesquisador da prépria prética.

A Linguistica Sistémico-Funcional trouxe contribuicdes para esta pesquisa na area de
LA porque tornou possiveis a investigacdo e a interpretacdo das escolhas léxico-gramaticais
das professoras Beatriz e Clarisse, permitindo assim, que fossem percebidos 0s aspectos
relacionados a postura profissional das professoras, o relacionamento professor/aluno,
andamento das aulas, dentre outros assuntos.

Em termos de implicacbes pedagdgicas, concluimos que estudos que envolvem a
pratica diarista € 0 uso da LSF podem ser de grande utilidade no ambiente escolar, na
universidade, ou em processos de formacdo docente porque sdo capazes de favorecer e
visibilizar didlogos internos e externos na e sobre a pratica social. Esses estudos ressaltam e
viabilizam a necessidade de o professor estar consciente de que fatores sociais, politicos,

econdmicos e culturais estdo intrinsecamente relacionados com a préatica pedagagica.
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Além dessas contribuicfes, esta pesquisa pode gerar outros projetos envolvendo a
escrita diarista e a LSF. Vislumbramos a possibilidade de levar a escrita diarista para a sala de
aula, ou seja, fazendo com que os proprios alunos também se engajem nessa pratica,
produzindo seus textos e ampliando suas vozes.

Levando em consideracdo que a formagdo continua docente pode e deve envolver a
construcdo colaborativa do conhecimento, concluimos que esta pesquisa com um diério
dialogado contribuiu para a formacdo das professoras envolvidas e construiu conhecimento
sobre si proprias, suas salas de aula, suas praticas discursivas e pedagdgicas, como constatado
neste trabalho. Em suma, retomando as palavras de Clarisse — Estou sentindo que estamos
mudando, progredindo e melhorando.
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APENDICE A

Mapeamento da transitividade no diario de Beatriz

Processos materiais [22]

BAL [3] - 11/05/2007

1. Quarta-feira eu comecei um assunto novo em duas turmas a noite (52 e 62).
2. Por isso que milhares de vezes eu penso e tento mudar de profissao.
3. Depois que eu sai da turma da 5% EJA, & noite, fui dar aula em outra turma...

BA2 [1] — 15/06/2007
1. Agora, eu, a maioria das vezes, faco exercicios para a nota...
BA3 [2] — 21/07/2007

1. eu fiz uma atividade com musica e gostei da participacdo dos meninos.
2. Alias, as vezes tenho vontade de me dedicar mais e investir em algo diferente.

BA4 [6] — 12/08/2007

1. Eu vou tentar elencar os principais problemas...

Em quatorze anos em sala de aula, eu ainda, ndo encontrei uma saida para este
problema.

3. E claro que eu adoraria passar musica sempre...

4. Eu passo uma semana sem 0s Ver...
5
6

N

. Eu ndo consigo encontrar uma estratégia eficaz para este tipo de ensino.
. Eu estou adorando escrever.

BAS [3] — 17/09/2007

1. Primeiro, na quinta-feira, passei uma musica para 0s meninos do 9° ano.

2. Na sexta-feira, no 6° ano A , uma turma pimentinha (aquela do jogo, que ndo
gostei), fiz um hangman, foi 6timo, embora um dos grupos, quando comegou a
perder, desanimou e ndao queria mais se empenhar.

3. Eles se envolveram, como sempre, mas desta vez eles colaboraram na hora
da tradugdo, ja que eu os instiguei a isso, e perguntaram outras coisas.

BAG [2] — 01/10/2007

1. 1sso estragou a minha noite.
2. Tanto a palavra prova assusta-0s que eu tento o tempo todo ndo usar esta palavra.

BA7 [5] — 08/10/2007
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=

Estou encerrando o bimestre...

Um aluno da 72 EJA (noite) foi pedir para sair e...

3. Ele entrou na sala e disse depois que detestava inglés e que ia assistir aula porque
era obrigado.

Ele fez eu me sentir...

5. Porque tudo me parece desmotivar...

no

&

Processos mentais [24]

BB1 [5] — 11/05/2007

.

5.

...depois que esse tipo de coisa acontece, me sinto um lixo.

Eu sei que é um exagero.

Eu ndo consigo aceitar que uma aula proveitosa possa se desenrolar depois de um
atrito na sala de aula.

A cada dia que passa eu me convengo que nédo tenho o temperamento adequado para
essa profissao.

E, s vezes eu penso isso mesmo.

BB2 [0] - 15/06/2007

Nenhuma oracdo priméaria mental

BB3 [1] — 21/07/2007

1.

Eu tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor...

BB4 [7] — 12/08/2007

N e

5.
6.
7.

As vezes, ndo sei se a lingua inglesa “funciona” realmente na escola normativa.

Eu fico pensando que a gente tem pouco tempo para fazer tanta coisa.

...eu ndo sei em que focar minha abordagem.

Eu sei que no curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nds devemos
trabalhar as quatro habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na escola
normativa.

Eu me sinto perdida sem saber para que lado navegar...

Eu sei que me esforgo para que a aula chame a atencéo deles...

Eu sei que eu deveria preparar todos 0s passos para nada me surpreender...

BB5 [3] — 17/09/2007

2.
3.
4.

Eu achei muito legal.

Achei isso otimo...

S6 que eu achei étimo ver que aquilo iria influenciar muito no aprendizado de
vocabulario, que no 6° ano é fundamental.



BB6 [6] — 01/10/2007

1. Em compensacdo, na sexta-feira a noite, na (nome da escola Il), que foi o dia da
minha prova, me estressei um pouco.

Eu queria muito ser de gelo para ndo me abalar...

Eu percebi no dia da minha prova, também que a gente faz tudo...

Me senti muito mal!

Cada vez mais sinto-me pressionada a rever toda a minha préatica educativa.

As vezes, tenho a impressdo que vou ter um enfarto com tanta coisa que néo da
certo.

SER A

BB7 [2] - 08/10/2007

1. Também me senti meio frustrada esta semana por causa de tempo.
2. Espero que vocé tenha uma semana mais satisfatdria que a anterior.

Processos relacionais [19]
BCL1 [6] - 11/05/2007

1. Esta semana ainda foi um pouco atrapalhada com as notas do 1° bimestre...

2. Estas turmas séo do EJA...

3. E incrivel como tantas coisas acontecem para que vocé perca o bom humor.
4. Foi 0 que aconteceu no 6° ano a tarde (antiga 52 série).

5. ...que exemplo eles vdo ter de professor equilibrado?

6. Como eu consigo ter tranqiilidade e energia para enfrentar a sala de aula...

BC2 [3] - 15/06/2007

1. Foram interessantes as aulas com musica porque o pessoal gostou...

2. Por isso, embora esse tipo de avaliacdo ndo seja o ideal, é 0 mais vidvel para o
momento que estou passando agora.

3. Estou muito propensa a deixar a sala de aula, futuramente, se tiver oportunidade.

BC3 [2] - 21/07/2007

1. Esta semana foi tranguila.
2. Também eles sdo mais dedicados e participativos.

BC4 [3] - 12/08/2007

1. Em curso de inglés ¢ perfeito, mas, na escola eu ndo consigo ver um meio para
ISSO.

2. Tudo é muito bonito, mas embora as escolas tentem, tenham feito até reunies
para isso, ndo ha uma estratégia convincente para a implantacao de tudo o que diz
nos manuais do Ministério da Educacéo.

3. ...me parece que o que eu estou fazendo esta solto no tempo e no espaco.
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BC5 [2] - 17/09/2007

1. Esta semana foi legal porque aconteceram alguns fatos interessantes.
2. Apesar de ser uma pergunta simples, fiquei muito satisfeita...

BC6 [1] - 01/10/2007

1. Seasua foi corrida e de provas, a minha foi quase assim.

BC7 [2] - 08/10/2007

1. Minha vontade era dizer desaforos, comecar a chorar, sair dali fugindo de tudo.
2. E nessas horas que me questiono.

Processos verbais [11]
BD1 [5] - 11/05/2007

1. Preciso te contar que me aborreci tremendamente com dois alunos da 52 que
ficam pousando de gaiatos durante minhas aulas nessas Gltimas semanas.

2. Jaouvi dizer que eles fazem isso nas aulas dos outros professores mas que na
minha, o caso é mais grave.

3. Tenho, muitas vezes que gritar...

4. No outro dia, ou melhor noite, o0 aluno me chamou para conversar..

5. Eu confesso que tem horas que eu me pergunto se eu ndo sou imatura em muitas
situacBes por ndo conseguir me manter imune esse tipo de coisa e, ao contrario,
ficar me sentindo mal, como se eu tivesse que vencer uma batalha por dia, e
quando ndo “ven¢o” fico arrasada.

BD2 [0] - 15/06/2007
Nehuma oragéo primaria verbal
BD3 [1] - 21/07/2007

1. Confesso que comecei 0 segundo semestre com um pouco de preguica, pois pelo
menos aqui no Tércia, fizemos reposicdo de aula (ou melhor, de notas) em uma
semana, final (do EJA) na outra, e na semana seguinte, voltamos as aulas.

BD4 [2] - 12/08/2007

1. Quando um aluno diz algo que me desestabiliza, eu perco a inspiracdo e a aula
fica um pouco prejudicada.

2. Queria poder te dizer coisas mais agradaveis, mas eu espero que as minhas
angustias ajudem a sua pesquisa.

BD5 [0] - 17/09/2007



Nenhuma oracéo priméria verbal
BD6 [2] - 01/10/2007
1. Mas eu so disse: “Entdo fique quieto e deixe eu explicar para o resto da
turma”.
2. Digo sempre que € um exercicio para a nota.

BD7 [1] — 08/10/2007

1. Pergunto a mim mesma se eu tenho o temperamento apropriado para a sala de
aula.
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APENDICE B

Mapeamento da transitividade no diario de Clarisse

Processos Materiais [8]

CAL [2] - 12/05/2007

1. Terca-feira tive uma experiéncia dificil também. Um aluno adolescente respondia
as perguntas gritando. Parecia querer chamar atencao.

CA2 [1] - 23/06/2007

1. Eu muitas vezes parava de dar o0 assunto para falar da importancia do inglés para
a vida deles.

CA3 [1] —28/07/2007
1. Posso passar para Vocé.
CA4 [1] - 18/08/2007
1. Eu realmente quero te ajudar.
CAb5 [2] - 22/09/2007
1. Ontem também fiz algo diferente na minha 72 série. Era revisdo para a avaliagcdo
e decidi fazer um tic-tac-toe com eles.
2. Eles se envolveram...
CAG6 [2] — 06/10/2007
1. Semana passada eu apliquei as avaliagdes e esperava que esta semana fosse a
semana das reposicdes e recuperacdes, mas comegou a semana dos jogos...

2. Ah... esta semana eu apresentei 0 nosso projeto, na verdade um esbogo dele, na
disciplina de Metodologia.

CA7 [0] - 11/10/2007

Nenhum processo material
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Processos Mentais [16]

CB1 [5] - 12/05/2007

1.

2.

85

N&o sei se isso serve de conforto mas compartilhei e ainda compartilho, apesar de ser

na rede particular, dos sentimentos angustiantes que vocé mencionou.

As situacdes vivenciadas por vocé me fizeram lembrar do comentéario da
professora de Andlise do Discurso, ela que ja foi professora da 52 série, disse:
“Temos que ser além de professores, psicélogos, mae, pai, etc. A
responsabilidade de ser professor ja ndo ¢ suficiente?”

Acho que a forca que temos de continuar em sala de aula, além é claro da
questdo financeira, € o fato de que no meio de alunos desrespeitosos,
encontramos algumas pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos
passam energia.

Tenho certeza que ha alunos que nos admiram e sdo nestes alunos que
encontramos forga para vencer “uma batalha por dia”.

Na verdade, eu acho que ele deve ter problemas em casa e nas aulas de inglés ele
“desabafa”, meio que libera, sabe?

CB2 [4] - 23/06/2007

1.

2.

3.

4.

Eu sabia que muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas eu batia sempre na
mesma tecla “ O inglés vai ser importante para a vida profissional de vocés ndo
tem como escapar”, acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinham
que aprender, querendo ou nao.

...acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinham que aprender,
querendo ou nao.

No meu discurso também havia muito “nao fazemos s6 o que gostamos”, é...
acho que eu queria fazer com que eles vissem o inglés como eu vejo.

E isso n6s sabemos que ndao vem de fora para dentro, mas de dentro pra fora.

CB3 [1] - 28/07/2007

1.

Quanto as musicas em sala, 0s alunos adoram mesmo...

CB4 [2] - 18/08/2007

1. Muitas vezes também me sinto como se estivesse fazendo algo solto e sem rumo.
2.

Gosto muito de vocé!

CB5 [2] — 22/09/2007

1. Estou sentindo que estamos mudando, progredindo e melhorando.
2. Acho que estamos comegando a entender a proposta, ndo é?

CB6 [1] — 06/10/2007
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1. Acho que a apresentacdo chamou atencao por ser sobre formacéo docente de
professor de inglés na escola publica.

CB7 [1] - 11/10/2007

1. Mas acho que o desafio esta ai... motivar quando nao se esta motivado.

Processos Relacionais [22]
CC1 [6] — 12/05/2007

1. O que aconteceu com vocé e os dois alunos da 52 seérie mostra como o respeito

e 0 valor ao professor estdo cada vez mais distantes da postura de alguns

alunos, e como essas atitudes negativas fazem com que nos desacreditemos

cada vez mais da profissao que escolhemos.

Ndo é nada facil ter que dar tanto e receber tdo pouco...

3. Gostaria de ter as solucdes para nossos problemas de sala de aula, mas acho

que elas véao aparecendo ao longo do caminho.

Terca-feira tive uma experiéncia dificil também.

Na quinta-feira ele estava mais calmo, mas ainda mostrava inquietacéo

cantando uma mdasica alto.

6. E amiga... estamos mais ou menos na mesma estrada e se N40 NOS apegarmos
aos detalhes positivos, fica realmente insuportavel.

N

ok~

CC2 [0] — 23/06/2007
Nenhum processo relacional
CC3 [3] - 28/07/2007

1. E sempre assim mesmo depois de um recesso, a gente fica meio desanimada,
sem aquele félego.

2. (...) eu também sou parecida com vocé, a gente tenta ficar indiferente, mas parece
que esta escrito na nossa testa “Estou irritada”.

3. Quanto as musicas em sala, os alunos adoram mesmo, por falar nisso, vocé
faz jogos com eles? Eu tenho alguns interessantes.

CC4 [4] - 18/08/2007

1. Também ndo tenho respostas para todos os problemas e além de tudo estou
enfrentando uns bem sérios na escola do estado.

2. A questdo do tempo que nos € permitido € um absurdo se analisarmos todos
aqueles objetivos encontrados nos PCNs para o ensino da lingua inglesa.

3. Parece até aguelas brincadeiras de faz de conta, as vezes, ndo é?

4. ...uma das solucdes que eu vejo €, se realmente a sala de aula for nosso
“destino”, nos especializarmos cada vez mais para buscar gualificacdo
profissional, e assim, quem sabe encontrar algum prazer nessa profisséo téo
ardua, mas que a0 mesmo tempo, é tdo gratificante.
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CC5 [5] — 22/09/2007

=

Estou muito feliz pelo nosso diario e observacdes.

Ontem também fiz algo diferente na minha 72 série. Era revisdo para a avaliagdo e

decidi fazer um tic-tac-toe com eles.

3. Eles se envolveram e no final da aula, um aluno disse: Essa foi uma das melhores
aulas.

4. Estou orgulhosa de mim e de vocé!

N

CC6 [2] - 06/10/2007

1. ... tenho duas semanas e um pouquinho para poder fazer reposi¢des
recuperacdes e comecar 0 4° bimestre, que na verdade serd menos de 2 meses,
situacdo meio complicada, néo é?

2. Ah... ndo esquega que terca, quarta e quinta temos 0 mini-curso sobre
estratégias de leitura, viu?

CC7 [3] - 11/10/2007

1. E... muitas vezes fica dificil segurar as emocdes, principalmente nos
professores que temos que lidar com pessoas téo diferentes.

2. Seria tdo bom dar aula s6 para aqueles que querem ou tém vontade de
aprender, ndo é?

3. Muitas das coisas que ele fala eu ja escutei e até pratiquei em sala. Na minha
opinido, a primeira aula foi melhor que a segunda porque praticamos mais.

Processos Verbais [4]

CD1 [0] - 12/05/2007
Nenhum processo verbal
CD2 [1] - 23/06/2007

1. O que vocé diz ou dizia quando os alunos perguntam porque eles tém que
estudar inglés?

CD3 [0] — 28/07/2007
Nenhum processo verbal
CD4 [0] - 18/08/2007

Nenhum processo verbal
CDS5 [0] - 22/09/2007
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Nenhum processo verbal

CD6 [2] — 06/10/2007

1. Tenho que comentar isto com vocé.

2. Ah... esta semana eu apresentei 0 nosso projeto, na verdade um esboco dele, na
disciplina de Metodologia. Me referi a vocé como Professora C e eu Professora P (
C para colaboradora e P para pesquisadora).

CD7 [1] - 11/10/2007

1. O destaque dessa semana para mim € o mini-curso com o professor Paulo. Muitas
das coisas que ele fala eu ja escutei e até pratiquei em sala.



APENDICE C (As projecdes mentais de Beatriz)
Processos Materiais (8):

1. Eu ndo consigo aceitar que uma aula proveitosa possa se desenrolar depois de
um atrito na sala de aula.

2. ...eu senti que eu sai por baixo, pois ele saiu com um ar superior depois da conversa.

3. ...em dia de prova é um estresse total com 0s meninos reclamando e dizendo:
“nao sei por que a gente tem que estudar inglés?” ¢ outras coisinhas mais.

4. Eu tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor, mas néo tenho animo.

5. Eu sei que no curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nés devemos
trabalhar as quatro habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na
escola normativa.

6. Eu sei que eu deveria preparar todos 0s passos para nada me surpreender, mas
eu sou muito de “insights”, na hora me vem uma idéia e, as vezes, o que eu

preparei (em poucas ocasides eu preparo todos os passos) nao € usado.

7. Queria poder te dizer coisas mais agradaveis, mas eu espero que as minhas
angustias ajudem a sua pesquisa.

8. Apesar de ser uma pergunta simples, fiquei muito satisfeita pois ndo esperava
que esta turma fosse interessar-se por isso.

Processos relacionais (6)

1. Eu sei que € um exagero, mas é a mais profunda verdade.

2. Tenho, muitas vezes que gritar e eu sei que isso é horrivel...

3. A cada dia que passa eu me convencgo que nao tenho o temperamento adequado
para essa profissao.

4. Eu fico pensando que a gente tem pouco tempo para fazer tanta coisa.

5. As vezes, tenho a impressdo que vou ter um enfarto com tanta coisa que ndo da
certo.

6. Espero que vocé tenha uma semana mais satisfatoria que a anterior.
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APENDICE D (As projecdes mentais de Clarisse)
Processos materiais (8):

1. Néo sei se isso serve de conforto mas compartilhei e ainda compartilho, apesar de ser
na rede particular, dos sentimentos angustiantes que vocé mencionou.

2. Gostaria de ter as solucGes para nossos problemas de sala de aula, mas acho que elas
vao aparecendo ao longo do caminho.

3. No meu discurso também havia muito “ndo fazemos s6 o que gostamos”, €, acho que
eu queria fazer com que eles vissem o inglés como eu vejo.

4. E isso nds sabemos que ndo vem de fora para dentro, mas de dentro pra fora.
5. Estou sentindo que estamos mudando, progredindo e melhorando.

6. Acho que a apresentagédo chamou atencdo por ser sobre formacao docente de
professor de inglés na escola publica.

Processos relacionais (4):
Acho que a forca que temos de continuar em sala de aula, além é claro da questao
financeira, é o fato de que no meio de alunos desrespeitosos, encontramos algumas

pérolas, alunos cativantes e que de alguma forma nos passam energia.

Na verdade, eu acho que ele deve ter problemas em casa e nas aulas de inglés ele
“desabafa”, meio que libera, sabe?

3. Eu sabia que muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas eu batia sempre na
mesma tecla “ O inglés vai ser importante para a vida profissional de vocés, ndo tem

como escapar’’...

4. Seria tdo bom dar aula sé para aqueles que querem ou tém vontade de aprender, ndo
é? Mas acho que o desafio esta ai... motivar quando ndo se esta motivado.

Processos mentais (1):
Acho que estamos comecgando a entender a proposta, nao é?
Processos existenciais (1):

Tenho certeza que ha alunos que nos admiram e s@o nestes alunos que encontramos forca
para vencer “uma batalha por dia”.

Processos verbais (1):

...acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinham que aprender, querendo ou
n&o.
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APENDICE E — Diério dialogado

Jodo Pessoa, 11 de maio de 2007
Dear Clarisse,

Esta semana ainda foi um pouco atrapalhada com as notas do 1° bimestre, mas
aconteceram fatos relevantes.

Quarta-feira eu comecei um assunto novo em duas turmas a noite (5% e 6%). Estas
turmas séo do EJA e mudam de série a cada seis meses.

Preciso te contar que me aborreci tremendamente com dois alunos da 52 que ficam
pousando de gaiatos durante minhas aulas nessas Ultimas semanas. J& ouvi dizer que eles
fazem isso nas aulas dos outros professores mas que na minha, o caso € mais grave. Cheguei
até a perguntar a alguns alunos, na auséncia deles, a respeito disto. Eles me aconselharam a
ser mais dura com os rapazes.

S0 que apesar de eles me irritarem profundamente, ndo gosto de estar parando a aula
para brigar, dar bronca.

E incrivel como tantas coisas acontecem para que Vocé perca 0 bom humor. Depois
que esse tipo de coisa acontece, me sinto um lixo. Eu sei que é um exagero, mas é a mais
profunda verdade.

Eu ndo consigo aceitar que uma aula proveitosa possa se desenrolar depois de um
atrito na sala de aula.

A cada dia que passa eu me convenco que ndo tenho o temperamento adequado para
essa profissao.

E, 4s vezes eu penso isso mesmo. Ha ocasides em que eu me sinto transparente ou
impotente, parece que ndo tem ninguém ali. Foi 0 que aconteceu no 6° ano a tarde (antiga 52
série). E uma turma de criancas e é dificil, s vezes, fazé-los ficarem comportados. Tenho,
muitas vezes que gritar e eu sei que isso é horrivel, é o fim, que exemplo eles vao ter de
professor equilibrado?

Por isso que milhares de vezes eu penso e tento mudar de profissdao. Sem falar, €
claro, no salério...

Aconteceu, na mesma quarta, outra coisa que me deixou chateada. Depois que eu sai
da turma da 5% EJA, & noite, fui dar aula em outra turma e acabei sendo mais energética e
amarga do que deveria com outra turma, (embora eu ache que o aluno-vitima seja um saco,
muito pegajoso e chato).

No outro dia, ou melhor noite, 0 aluno me chamou para conversar, e eu senti que eu
sai por baixo, pois ele saiu com um ar superior depois da conversa. Eu confesso que tem
horas que eu me pergunto se eu ndo sou imatura em muitas situagcdes por ndo conseguir me
manter imune esse tipo de coisa e, ao contrario, ficar me sentindo mal, como se eu tivesse que
vencer uma batalha por dia, e quando ndo “veng¢o” fico arrasada.

Como eu consigo ter tranquilidade e energia para enfrentar a sala de aula quando
tantos sentimentos angustiantes me cercam?

Kisses for you, Beatriz
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Jodo Pessoa, 12 de maio de 2007
Querida Beatriz,

Né&o sei se isso serve de conforto mas compartilhei e ainda compartilho, apesar de
ser na rede particular, dos sentimentos angustiantes que vocé mencionou. Nao € nada fécil ter
que dar tanto e receber tdo pouco (receber aqui em varios sentidos mesmo, nao €?)

O que aconteceu com vocé e os dois alunos da 52 série, mostra como 0 respeito € 0
valor ao professor estdo cada vez mais distantes da postura de alguns alunos, e como essas
atitudes negativas fazem com que nos desacreditemos cada vez mais da profissdo que
escolhemos.

As situacdes vivenciadas por vocé me fizeram lembrar do comentério da professora
de Analise do Discurso, ela que ja foi professora da 5? série, disse: “Temos que ser além de
professores, psicologos, mae, pai, etc. A responsabilidade de ser professor ja nao é
suficiente?”

Acho que a forca que temos de continuar em sala de aula, além é claro da questéo
financeira, é o fato de que no meio de alunos desrespeitosos, encontramos algumas pérolas,
alunos cativantes e que de alguma forma nos passam energia. Tenho certeza que ha alunos
que nos admiram e sdo nestes alunos que encontramos for¢a para vencer “uma batalha por
dia”. Gostaria de ter as solu¢des para nossos problemas de sala de aula, mas acho que elas véo
aparecendo ao longo do caminho.

Terca-feira tive uma experiéncia dificil também. Um aluno adolescente respondia as
perguntas gritando. Parecia querer chamar atencdo. No final da aula, eu o chamei para
conversar quando todos foram embora e disse que apesar de gostar dele (e gosto mesmo) nao
podia permitir aquele comportamento que atrapalhava a aula. Na quinta-feira ele estava mais
calmo, mas ainda mostrava inquietacdo cantando uma musica alto. Na verdade, eu acho que
ele deve ter problemas em casa e nas aulas de inglés ele “desabafa”, meio que libera, sabe?

E amiga... estamos mais ou menos na mesma estrada e se N30 nos apegarmos aos
detalhes positivos, fica realmente insuportavel.

Tenha uma 6tima semana.  Kisses, Clarisse
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Jodo Pessoa, 15 de Junho de 2007
Dear Clarisse,

Foi interessante as aulas com mdsica porque o pessoal gostou, participou e até uma
aluna que sabia a letra quase toda.

Quanto a questdo das avaliacOes, faz anos que sinto-me frustrada quanto a isso.
Agora, eu, a maioria das vezes, faco exercicios para a nota pois, em dia de prova é um
estresse total com os meninos reclamando e dizendo: “ndo sei porque a gente tem que estudar
inglés?” e outras coisinhas mais.

Com o tempo, a gente fica sem “saco” para aturar tanta grosseria e falta de respeito.
Por isso, embora esse tipo de avaliacdo ndo seja o ideal, € 0 mais viavel para 0 momento que
estou passando agora. Estou muito propensa a deixar a sala de aula, futuramente, se tiver
oportunidade. Tem horas que me sinto culpada por ndo ter motivacdo para oferecer coisa
melhor pra eles, mas também preciso pensar em mim.

Kisses,

Beatriz

Jodo Pessoa, 23 de Junho de 2007
Dear Beatriz,

O que vocé diz ou dizia quando os alunos perguntam porque eles tém que estudar
inglés? Eu muitas vezes parava de dar o assunto para falar da importancia do inglés para a
vida deles. Eu sabia que muitas vezes aquilo era “grego” para eles, mas eu batia sempre na
mesma tecla “ O inglés vai ser importante para a vida profissional de vocés, ndo tem como
escapar”, acho que nesse meu discurso eu queria dizer que eles tinham que aprender,
querendo ou ndo. No meu discurso também havia muito “ndo fazemos s6 o que gostamos”, €,
acho que eu queria fazer com que eles vissem o inglés como eu vejo. E isso nds sabemos que
ndo vem de fora para dentro, mas de dentro pra fora.

Beijos!

Clarisse
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Jodo Pessoa, 21 de Julho de 2007
Dear Clarisse,

Confesso que comecei 0 segundo semestre com um pouco de preguica, pois pelo
menos aqui na (Escola A), fizemos reposicdo de aula (ou melhor, de notas) em uma semana,
final (do EJA) na outra, e na semana seguinte, voltamos as aulas.

Eu tenho consciéncia que poderia fazer muito melhor, mas ndo tenho animo.
Esta semana foi tranquila. S6 teve um aluno que é metido a gaiato, passa a aula toda
provocando, até se fazendo de doido” e, as vezes, ndo sei se devo reagir e como devo reagir.

Sexta-feira da semana passada, para mudar de assunto, eu fiz uma atividade com
musica e gostei da participagdo dos meninos. Também eles sdo mais dedicados e
participativos. Alias, as vezes tenho vontade de me dedicar mais e investir em algo diferente,
sO que como tenho uma personalidade muito instavel, quando tenho raiva, penso que néo vale
a pena.

Kisses for you,

Beatriz

Jodo Pessoa, 28 de Julho de 2007
Dear Beatriz,

E sempre assim mesmo depois de um recesso, a gente fica meio desanimada, sem
aquele félego. Por falar no aluno metido a gaiato, eu também sou parecida com vocé, a gente
tenta ficar indiferente, mas parece que esta escrito na nossa testa “Estou irritada”. Quanto as
masicas em sala, 0s alunos adoram mesmo, por falar nisso, vocé faz jogos com eles? Eu tenho
alguns interessantes. P0sso passar para VOCé.

Kisses,

Clarisse
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Jodo Pessoa, 12 de agosto de 2007
Dear Clarisse,

As vezes, ndo sei se a lingua inglesa “funciona” realmente na escola normativa. Eu
fico pensando que a gente tem pouco tempo para fazer tanta coisa.

Eu vou tentar elencar os problemas principais:

1°) Como eu ja te disse eu ndo sei em que focar minha abordagem. Eu sei que no
curso de licenciatura as professoras sempre repetiam que nos devemos trabalhar as quatro
habilidades mas isso eu, sinceramente, ndo acho possivel na escola normativa. Em curso de
inglés é perfeito, mas, na escola eu ndo consigo ver um meio para isso.

Em quatorze anos em sala de aula, eu ainda, ndo encontrei uma saida para este
problema.

2°) Existe um problema que foi abordado nos PCNs, o objetivo da lingua estrangeira
nas escolas. Tudo é muito bonito, mas embora as escolas tentem, tenham feito até reunides
para isso, ndo h& uma estratégia convincente para a implantagdo de tudo o que diz nos
manuais do Ministério da Educacdo. Eu me sinto perdida sem saber para que lado navegar,
me parece que 0 que eu estou fazendo estd solto no tempo e no espago. E claro que eu
adoraria passar musica sempre, levar um filme para eles ouvirem em inglés, mas quando eles
vao ser capazes disso? Eu passo uma semana sem os ver e eles ndo lembram mais de nada!

3°) Eu ndo consigo encontrar uma estratégia eficaz para este tipo de ensino. Eu sei
que me esfor¢o para que a aula chame a atencdo deles, s6 que sé ouvido, sem muitos recursos
didaticos fica dificil.

4°) Existe também o fator emocional. Eu ja constatei que sou uma pessoa com baixa
auto-estima, insegura muitas vezes. Quando um aluno diz algo que me desestabiliza, eu perco
a inspiracdo e a aula fica um pouco prejudicada. Eu sei que eu deveria preparar todos os
passos para nada me surpreender, mas eu sou muito de “insights”, na hora me vem uma idéia
e, as vezes, 0 que eu preparei (em poucas ocasides eu preparo todos 0s passos) nao é usado.

Queria poder te dizer coisas mais agradaveis, mas eu espero que as minhas angustias
ajudem a sua pesquisa.

Kisses, Beatriz. OBS: Eu estou adorando escrever.
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Jodo Pessoa, 18 de agosto de 2007
Dear Beatriz,

Eu realmente quero te ajudar. Também nao tenho respostas para todos os problemas
e além de tudo estou enfrentando uns bem sérios na escola do estado.

Vocé tocou num ponto importante, alias, pontos. A questdo do tempo que nos é
permitido é um absurdo se analisarmos todos aqueles objetivos encontrados nos PCNs para o
ensino da lingua inglesa.

Muitas vezes também me sinto como se estivesse fazendo algo solto e sem rumo.
Parece até aquelas brincadeiras de faz de conta, as vezes, ndo €?

Diante de tantos absurdos como : salas lotadas, salarios baixos, falta de material
didatico adequado para a realidade e de tempo, uma das solucbes que eu vejo &, se realmente
a sala de aula for nosso “destino”, nos especializarmos cada vez mais para buscar qualificagéo
profissional, e assim, quem sabe encontrar algum prazer nessa profissdo tdo ardua, mas que
ao mesmo tempo, € tdo gratificante.

Gosto muito de vocé! Quando precisar desabafar, conte comigo sempre, viu?

Beijos, Clarisse.
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Jodo Pessoa, 17 de setembro de 2007
Dear Clarisse,

Esta semana foi legal porque aconteceram alguns fatos interessantes. Primeiro, na
quinta-feira, passei uma musica para 0s meninos do 9° ano. Eles se envolveram, como
sempre, mas desta vez eles colaboraram na hora da traducéo, ja que eu os instiguei a isso, e
perguntaram outras coisas. Eu achei muito legal. J& no 8° ano, uma aluna me perguntou se era
dificil aprender a falar inglés. Eu disse a ela que ndo, era preciso, claro, ter dedicacdo. Achei
isso 6timo, pois no comeco do ano, senti um pouco de resisténcia da turma e, agora, eu ougo
esta. Apesar de ser uma pergunta simples, fiquei muito satisfeita pois ndo esperava que esta
turma fosse interessar-se por isso.

Na sexta-feira, no 6° ano A , uma turma pimentinha (aquela do jogo, que nao
gostei), fiz um hangman, foi 6timo, embora um dos grupos, quando comegou a perder,
desanimou e ndo queria mais se empenhar. SO que eu achei 6timo ver que aquilo iria
influenciar muito no aprendizado de vocabulério, que no 6° ano é fundamental.

Kisses, Beatriz.

Jodo Pessoa 22 de setembro de 2007
Dear Beatriz,

Estou muito feliz pelo nosso didrio e observacbes. Estou sentindo que estamos
mudando, progredindo e melhorando. Acho que estamos comecgando a entender a proposta,
nao é?

Ontem também fiz algo diferente na minha 72 série. Era revisdo para a avaliacdo e
decidi fazer um tic-tac-toe com eles. Eles se envolveram e no final da aula, um aluno disse:
Essa foi uma das melhores aulas. Ah Beatriz, que satisfacdo ouvir isso! Algo parecido com a
sensagao que vocé teve quando a aluna fez a pergunta: E dificil aprender inglés?

Estou orgulhosa de mim e de vocé!
Kisses,
Clarisse



98

Jodo Pessoa, 01 de outubro de 2007
Dear Clarisse,

Se a sua foi corrida e de provas, a minha foi quase assim.
Apesar da correria, ndo houve, na maior parte da semana, um incidente mais grave.
Em compensacdo, na sexta-feira a noite, na (Escola B), que foi o dia da minha prova, me
estressei um pouco. Um aluno da 6% que em outra oportunidade disse que eu calada ainda
estava errada, na hora que eu fui explicar a prova na sala deles, ele disse: “ agora eu ja
respondi e entreguei e a senhora vem explicar”. Me deu uma raiva que fiquei com vontade de
voar no pescogo dele. Mas eu s6 disse: “Entdo fique quieto e deixe eu explicar para o resto da
turma”.
Ah, Clarisse! Eu queria muito ser de gelo para ndo me abalar, mas ndo consigo. Isso
estragou a minha noite.
Eu percebi no dia da minha prova também, que a gente faz tudo; explica, deixa abrir
0 caderno e parece que nunca é suficiente. Me senti muito mal! Tanto a palavra prova assusta-
0S gue eu tento o tempo todo ndo usar esta palavra. Digo sempre que € um exercicio para a
nota. Cada vez mais sinto-me pressionada a rever toda a minha pratica educativa. As vezes,
tenho a impressao que vou ter um enfarto com tanta coisa que ndo da certo.
Apesar de tudo, ndo ligue nem pense muito nessas coisas tristes que eu escrevo.
Kisses,
Beatriz
Have a nice week!

Jodo Pessoa, 06 de Outubro de 2007
Dear Beatriz,

Tenho que comentar isto com vocé. Semana passada eu apliquei as avaliagOes e
esperava que esta semana fosse a semana das reposicdes e recuperagdes, mas comegou a
semana dos jogos que vai até quarta-feira dia 10 de outubro e sexta-feira € feriado, ou seja,
tenho duas semanas e um pouquinho para poder fazer reposicées recuperacdes e comecar 0 4°
bimestre, que na verdade sera menos de 2 meses, situacdo meio complicada, ndo é? Ah... esta
semana eu apresentei 0 nosso projeto, na verdade um esboco dele, na disciplina de
Metodologia. Me referi a vocé como Professora C e eu Professora P ( C para colaboradora e P
para pesquisadora). Acho que a apresentacdo chamou atencdo por ser sobre formacao docente
de professor de inglés na escola publica. Ah... ndo esqueca que terca, quarta e quinta temos o
mini-curso sobre estratégias de leitura, viu?Como foi essa ultima semana? Como estdo as
turmas? Kisses.
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Jodo Pessoa, 08 de outubro de 2007

Dear Clarisse,

Também me senti meio frustrada esta semana por causa de tempo.

Estou encerrando o bimestre e (Escola A) é meio complicado porque os alunos
faltam muito e a gente é que esquenta a cabeca.

Mas foi na (Escola B) que levei uma “facada”. Um aluno da 72 EJA (noite) foi pedir
para sair e a diretora ndo deixou. Ele entrou na sala e disse depois que detestava inglés e que
ia assistir aula porque era obrigado. Eu ndo me surpreendi com ele, mas com o fato téo, e
cada vez mais, vulneraveis ao humor dos alunos. Ele fez eu me sentir um lixo e eu fiquei sem
forcas, sem animo. Minha vontade era dizer um monte de desaforos, comecar a chorar, sair
dali fugindo de tudo. Tem horas que parece aquele filme: “NO WAY OUT”, me vejo sem
saida e comeco a rezar e pedir a Deus me mostrar uma saida. E nessas horas que me
questiono. Pergunto a mim mesma se eu tenho o temperamento apropriado para a sala de
aula.

Porque tudo me parece desmotivar ou, mesmo que seja uma unica coisa negativa,
ela se sobrepde a todas as outras positivas. Ha horas que é dificil prosseguir.

Espero que vocé tenha uma semana mais satisfatoria que a anterior.

Kisses,
Beatriz.

Jodo Pessoa, 11 de outubro de 2007

E... muitas vezes fica dificil segurar as emocdes, principalmente nds professores que
temos que lidar com pessoas tdo diferentes. Seria tdo bom dar aula s6 para aqueles que
querem ou tém vontade de aprender, ndo €? Mas acho que o desafio esta ai... motivar quando
ndo se esta motivado. Desafio grande esse, ndo? Esta semana ndo houve aula, fui a escola
ontem organizar alguns trabalhos. O destaque dessa semana para mim é 0 mini-curso com o
professor X. Muitas das coisas que ele fala eu ja escutei e até pratiquei em sala. Na minha
opinido, a primeira aula foi melhor que a segunda porque praticamos mais. E vocé, o que tem
achado das aulas dele? Algo novo?

Kisses, Clarisse



