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RESUMO

A éarea académica da educacao musical vem se abenstli de maneira significativa nos
ultimos 30 anos. Este periodo, por sua vez, tem midrcado por profundas transformacdes
sociais: crises econdmicas que se sucedem em dluervcada vez menores; 0
aprofundamento da desigualdade social; a marceagenéntacdo que assola individuos e o
refluxo da organizacdo das classes sociais ex@sraa difusdo em massa de ideologias
politicas individualistas e conservadoras; o prsgede implantacdo intensiva do Capital e
seus determinantes através do aprofundamento deliglacdo econbmica. Diante desse
complexo cenario, destaca-se uma problematica gmesendo insuficientemente tratada pela
area: como a educacao musical insere-se nesstot@omo os determinantes sociais de
nosso tempo historico condicionam a atividade nmdsducacional? Dessa forma, analisei
como objetivo geral da presente dissertacdo aaelagtre a educacdo musical, o embate
entre Trabalho e Capital e a formacéo do ser soaiatualidade. Em relagdo aos objetivos
especificos, caracterizei o conflito entre TrabahGapital; refleti sobre como as ideologias
politicas circunscritas ao capitalismo, das queogdmn sua reproducdo as que defendem sua
superacao, influenciam a praxis humana, em paati@leducativa; descrevi a configuracao
da educacdo musical na atualidade, suas possdsbda desafios frente ao nosso tempo
historico; e identifiquei como a critica ao capiiin sido elaborado pelos pesquisadores da
area. Utilizei como principais referenciais critmoaliticos o materialismo histérico e
dialético e a ontologia marxiano-lukacsiana. Con@tirmando que a investigacdo do campo
da educacdo musical, levando-se em consideracdinibss desta préxis, possibilita um
aprofundamento significativo da compreensao solatei@ configuracdo de nossa sociedade.
Entretanto, as pesquisas efetuadas até o presentento e difundidas pelo peridédiBevista

da ABEM publicado pela Associacdo Brasileira de Educaddasical, oferecem criticas
apenasparciais as relacdes entre o ensino de musica e os deteresnala sociedade
capitalista, o que demonstra a necessidade da@aarea critica aotalidade social que é
caracteristica essencial da ontologia critica rstaxi

Palavras-chave Educacdo Musical; Ontologia critica marxista; tiCai ao Capital.



ABSTRACT

The academic field of music education has beenaddilaging significantly in the last 30
years. This period, in turn, has been marked bfopra social changes: economic crises that
appears in increasingly smaller intervals; the daem of social inequality; the remarkable
fragmentation that ravages individuals and theuxeff the organization of the explored
classes; the mass diffusion of individualistic @edservative political ideologies, the process
of intensive implementation of the Capital and determinants through the deepening of
economic globalization. Given this complex scenagiaerges a problem that has been poorly
treated by our field: how does music educationirio this context? How the social
determinants of our time affects music-educatioh®s] the goal of this dissertation is to
analyze the relationship between music educatienstruggle between Labor and Capital and
the construction of social being nowadays. | predothe following specific objectives: to
characterize the conflict between Labor and Cgpitapoint out how the political ideologies
of capitalism, from those that advocate its repobida to those that argue for its overcome
them, influences human praxis, in particular edooatto think about the characteristics of
music education today, its possibilities and clmagjéss before our historical time; and identify
how the critique of capital has been developeddsgarchers of the field. | employed as the
main critical-analytical references the historiaad dialectical materialism and the Marxian-
Lukacsian ontology. | conclude by arguing that #malysis of the field of music education,
taking into account the limits of this practice, ables a significant deepening of
understanding of the current configuration of owrcisty. However, critical analyzes
performed to date and circulated by the acadenmimgl Revista da ABEMpublished by the
Associacao Brasileira de Educacdo Musical, offdy gartial critiques to the relationship
between music education and the determinants aofatiap society, which demonstrates the
need to resume the critique sicial totality an essential characteristic of the Marxist aiitic
ontology.

Keywords: Music Education; Marxist critical ontology; Critigu of Capital.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma época profundamente turbulenta gadbtoria. Presencia-se, por
um lado, um intenso, dinamico e n&o raro violentercambio cultural, o desenvolvimento
das forcas produtivisda tecnologia, da dependéncia de todos os paésesundo entre si,
unidos a forca pelas maos hoje visiveisMiercado globalizadoPor outro lado, temos um
correspondente aprofundamento das desigualdadiesssatseridas em um mundo no qual as
classes menos favorecidas encontram-se fragmentadaedidas de superar conflitos
internos para apresentar um projeto alternativeadeabilidade que transcenda necessidades
locais e aponte para um futuro verdadeiramente hapgubstancialmente justo e igualitario,
baseado ndo na dominacéo e exploracdo do homerhgralem, mas no trabalho livre.

Passaram-se 22 anos da derrubada do muro de Bemimsimbolo precoce da
derrocada do primeiro experimento pos-capitalistdarga escala da histéria, derrocada esta
gue viria a se concretizar dois anos depois comnesmdntelamento da Unido Soviética. A
importancia de tal fato levou o historiador Ericddbsbawm a marcar o ano de 1991 como o
fim do século XX (HOBSBAWM, 1999), e apds o qual idsdlogos conservadores néo
demoraram a decretar a auto-proclamada vitériaaghitatismo, o fim dddeologia ou, na
famosa expressao do guraoconFrancis Fukuyama, o “fim da histéria” (WOOD; FOSRE
1999).

Daquele ano em diante, a ideologia das forcas ocacdaras (que, sempre se
apresentando sob o manto politicamente “neutro” pdagmatismo, convenientemente
ignoram ainexisténciade pontos de vista sociais nao-ideolégicos) seatmou em todo o
mundo, implantando por toda parte as determinapdéiicas e econdmicas do chamado
“neoliberalismo”, desestruturando Estados naciomaisas organizacdes populares dos
explorados e, principalmente, desarticulando aalniasse que guarda o potencial de fazer
frente ao capital: a classe trabalhadora. Taisfatarcaram décadas de conflitos violentos,
intra e internacionais, aprofundando as desiguakiadciais e deixando o0 mundo nas maos
de uma classe dominante cujo tamanho, cada vezrethigido, é indiretamente proporcional
ao seu poder.

A segunda metade do século XX trouxe ainda o dekendacrise estrutural do
capital, nas palavras do filosofo Istvan Mészaros (20@2partir da ativacdo dos limites

estruturais desse modo especifico de regulacdoratugio humana. As consequéncias

! Entendidas aqui como o conjunto da forca de thab&lumana e dos meios tecnolégicos de producdo
(ferramentas de trabalho, maquinaria industrial) eBOTTOMORE, 2001, p. 157)
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diretas dos graus alarmantes de insustentabilidadeontrolabilidade atingidos pelo capital
estdo completamente escancaradas: a significattag@o do intervalo de tempo entre crises
econdmicas profundas, como a recessao estadunidandécada de 1980, que foi seguida
pela recessdo dos chamados tigres asiaticos ndaddeal990, e apos a qual, depois de um
breve hiato, inicia-se a atual crise financeira, queunscrita em sua génese aos mercados
dos EUA e da Europa, vem assolando o mundo des08; 285 conflitos mundiais
patrocinados (quando ngwoovocado}¥ pela onipotente e lucrativa industria bélica;spisl

de destruicdo em que esta sendo jogado 0 meio at@pmm 0 aquecimento global sendo
um dos mais graves e recentes sintomas de suarapddopredatéria e sem limites; a
decadéncia de governos social-democratas que atnteenente eram exaltados por
proporcionar um grau relativamente confortavel éendestar social a suas populacdes; a
aguda intensificacdo da proletarizacédo do trabaillmano. Isso para ficar nas consequéncias
mais evidentes; ao longo do trabalho, seréo tratadsas e outras que, por obra do préprio
capital, sdo escondidas por tras de uma densanaatdimistificacdes.

Se, principalmente a partir do comeco do século gthido como marco o atentado
terrorista as torres gémeas do WTC no fatidico d Setembro de 2001), a “denuncia” do
totalitarismo estatal, dos governos ditatoriaisdeuqualquer forma politica de administracéo
social que fuja minimamente dos pressupostos dad&sburgués, tem sido intensamente
propagada pelos porta-vozes do conservadorismeroporaneo (a comecar pelas mega-
corporacbes midiaticas), seu efeito mais danoso dielm o de esconder aquele que é o
governo totalitario por exceléncia de nosso tenapditadura do capital, e sua contrapartida
politica, a sacrossanta democracia burguesa, gunepgem — independentemente da vontade
dos individuos — em “cada cantinho do mundo”, calna Marx.

Encontram-se inseridas no centro desse cenariogseras praxis humanas, bem
como as representacdes tecidas pelos individuosaade sua realidade. A necessidade de
auto-(re)producéo do capital desdgua sobre todpgatisas, atividades e valores culturais. A
educacédo, a musica e a educacao musical ndo esdagaonessdes e dos condicionamentos
dessa realidade, pois que estdo dialeticamentdigatéas a totalidade social e, portanto,
subjugadas as demandas do capitalismo.

Como a economia politica é a base do modo de p#odugpitalista, toda praxis
artistica e educacional é estruturada sobre pdiggeddeoldgicas que desempenham algum
papel na disputa entre a conservacdo e a supedasdaiferentes organizacdes sociais,
mesmo que artistas e educadores nao se reconhagaan® idedlogos ou heguem seu papel

objetivo no palco da correlagéo de forgas de ntesspo.
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Sendo assim, para compreender 0s papéis sociagsnpeshados por essas trés
atividades humanas, é de suma importancia sabegudeforma organiza-se a prépria
sociedade na qual estdo inseridas. Dai a necesstia@studar cada fendbmeno social néo
apenas por si mesmo, no seu dado imediato, mas emt¢éemplando a totalidade de suas
determinacdes — tanto imediatas quanto historitiastas ou indiretas — que resultaram em
sua existéncia objetiva. Nas palavras do fil6safodaro Istvan Mészaros (1993, p. 124), “a
|6gica interna de qualquer campo particular de destaponta para além de sua propria
parcialidade e pede para ser inserida em contezits vez maiores, até que seja alcancado
um ponto onde a série completa das interconex@stidas com o todo esteja estabelecida
adequadamente”.

Frente a essa complexa realidade, o presente hHial@o tem a pretensédo de se
apresentar compeutrq objetivono sentido mais asséptico, ahistorico e apoliticdermo —
pelo contrério. O primeiro passo para a apresentaighbrosa (mesmo que eternamente
incompleta) das verdades objetivas da realidadeusea pela honestidade intelectual plena, e
que fique claro para o leitor desde o principibases epistémicas, politicas e filoséficas aqui
adotadas, para que 0 mesmo possa, a partir depsij@sas experiéncias e conhecimento
sobre o mundo, julgar a relevancia da pesquisa.

Levando esses elementos em consideragdo, o obgetestido central de nossa
pesquisa é a relacdo entre a educacdo musicatualacanfiguracdo do modo de producao
capitalista, com os limites e desafios que 0 mesohaca para o desenvolvimento pleno da
sociedade e dos seres sociais.

Esta pesquisa estéstruturada em quatro capitulos. O Capitulo 1 stmsha
apresentacdo metodoldgica geral da presente pastpitia-se com uma reflexdo acerca do
panorama geral da pesquisa em educacédo musichlalaade e, apds serem identificadas as
concepc¢Oes mais difundidas, e contraposto a empassenta-se o referencial tedrico aqui
adotado: o materialismo historico e dialético.

Como afirma Ligia Martins (2006, p.13), “a prodogételectual marxista, ou seja,
sustentada pela ontologia marxiana, constroi um tip conhecimento que para além de
explicitar o real em sua essencialidade, colocadaamente a servico da implementacao de
um projeto social promotor de uma nova sociabikdasto €, a servigco do socialismo.” Por
ser um referencial pouco explorado pela area, caracteristicas que o afastam de outros
posicionamentos politico-epistemologicos (e deactatma hegemdnicos) que se limitam a
compreender, interpretar o0 mundo, reflete-se nezpétulo sobre as possibilidades que o

mesmo traz para o entendimento das problematicagpgumeiam o ensino de musica e o
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proprio fazer musical e para a realizacdo de urnaag@d@o musical a servigo da superacdo do
capital.

O Capitulo 2 traz uma analise da formacédo do seials a partir da perspectiva
marxista. Parte-se das relacdes de producdo msisabaisto €, do trabalho humano que
transforma a natureza, até as mais complexas, eopr@ducdo de individuos, através da
educacédo, para o abastecimentontgrcado de trabalhoTal capitulo é necessario pois, ao
concordarmos com a urgéncia da construcdo de uwriadade verdadeiramente humana,
baseada na liberdade real, e ndo apenas formablieho, e na livre auto-determinagcéo dos
povos, ndo podemos perder de vista os impedimeetbasecolocados pelo Capital.

O Capitulo 2 divide-se em duas partes: na primapeesenta-se o panorama histérico
da formacéo do ser social, bem como as categoéisisas que foram surgindo ao longo do
desenvolvimento humano. Na segunda caracteriza-sepresente conjuntura de
desenvolvimento humano, dando énfase ao conflitddmental: capitalersustrabalho, com
o primeiro (capital) sendo entendido enquanto uonad particular e histérica de regulacéo
da relacdo produtiva entre os homens, base de si@msi organizado de acordo com
hierarquias perversas e essencialmente dirigid@aédmizacdo dos lucros (de uns poucos) e
acumulacéo do trabalho excedente (de uns muitos)sggundo (trabalho) configura-se como
0 marco ontolégico que garant@ans-historicamentea (re)producdo sociometabolica da
base material que sustenta a humanidade; e, b@toente (dentro do capitalismo), se
apresenta na forma de forca de trabalho alienadaodtrole dos proprios produtores (o
proletariado).

O Capitulo 3 apresenta a configuracdo da educa¢g&aah na atualidade. Reflete-se
sobre as concepcdes de ensino mais significatdess,como os diversos espagos nos quais o
ensino de musical insere-se, entre outras probiemsada area.

No Capitulo4, apresento uma pesquisa acerca de como a pérapeatcritica ao
capital vem se desenvolvendo na area da educacSicanlPara tanto, foram pesquisados
208 artigos daRevista da ABEMperiédico nacional voltado para a area e editaela
Associacao Brasileira de Educacdo Musical) e, demstes, foram selecionados 21 por
conterem algum tipo de critica direta as relacdé® @ducacdo musical e capitalismo.

Na primeira parte do quarto capitulo, reflito slr categoria da “critica”, uma das
mais difundidas e, talvez por isso, menos rigoresden adotadas e descritas por
pesquisadores de diversas areas. Apresento suglitidiide de significados, para depois
ressignifica-la a partir do marxismo. Na segundaepapresento os artigos analisados, seus

potenciais e limites para a compreensdo dos dilmmeais (im)postos pelo capitalismo e a
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relacdo que tecem entre este Ultimo e a educac&icahuNa terceira e Ultima parte,
apresento contribuices preliminares da criticaxisia aos temas levantados.

Sendo ideologicamente dirigida, a presente pesg@soloca a servico de uma causa
social especifica: @mancipacdo humahabuscada pelas lutas dos trabalhadores pela
superacao tanto do capitalismo quanto da posadiéidde qualquer estruturacdo social
baseada em alguma relacdo especifica e coerciivapuital, ou seja, em hierarquizagcdes
classistas que opdentapital aotrabalho humanpsubjugando este ultimo ao primeiro.

Espero contribuir para o desenvolvimento de umaeogio de pesquisa e acdo em
educacdo musical que ndo se limite a investigdrajpapel de nossa érea perante os desafios
da superficie da presente organizagdo social (qesem exclusdo social, etc.), mas que
esteja comprometida com a luta direta pela superdg&apital, e acredito na necessidade de
que os educadores musicais tomem decisdes esdigarienham consciéncia das possiveis
implicacBes sociais de sua praxis dentro da reldigética entre a reproducéo e a superagao
do capital.

2 Entende-se por emancipacdo humana a construcAomdepatamar historicamente mais avancado de
sociabilidade, uma organizacdo social que tornemetessaria a auto-alienacdo humana e que assira poss
garantir a cada ser humano ndo apenas formalmemds substancialmente, o livre intercAmbio das eram
préaxis, o livre acesso aos produtos da criatividadgi®ana (sejam eles materiais, intelectuais, iadsstetc.)
necessarios ao desenvolvimento individual e calefivem como pressupostos fundantes a auto-deteg@iuina
dos povos e a igualdade concreta entre homensheresl



14

CAPITULO 1

O materialismo historico-dialético e a educagcao musal:
dimensdes epistémicas e metodoldgicas da pesquisa

Neste capitulo apresento consideragfes metodakgicerca tanto da pesquisa em
educacado musical, de modo geral, quanto da prepasguisa. O capitulo abre com os
aspectos metodoldgicos gerais que norteiam o tral@éntifico como um todo; o segundo
topico traz reflexbes sobre as concepc¢des metodakignais difundidas na pesquisa em
educacdo musical; o terceiro topico descreve oarfial tedrico adotado nesta dissertagéao,
com suas caracteristicas singulares frente as detoacepcdes epistemoldgicas; no quarto

topico sao apresentadas as Ferramentas de Pestijiisdas.

1. Aspectos metodoldgicos gerais

Realizar uma pesquisa entendendo a realidade sdiiémica, contraditoria,
histdrica e ontoldgica implica na utilizacdo de pealimentos metodologicos que
consigam engendrar todos esses pressupostos caamamnntensidade como se

apresentam quando estdo em relagadMA; MIOTO, 2007, p. 40)

A definicho do método envolve diversos niveis debetacdo, desde o mais
pragmatico e técnico (a escolha das ferramentalé¢éa e analise dos dados relativos as
problematicas investigadas) até os mais profundabstratos (a unido dos dados e fatos
investigados a fim de elaborar uma teoria do olgstadado). De acordo com Freire (2010, p.
25) as pesquisas académicas erguem-se, grosso anpaldir de trés fundamentos basicos: 1)
“um nivel operacional (ou técnico, segundo algum®ras), relativo a interacao direta do
pesquisador com o0 objeto de pesquisa”; 2) “um nigetrelacional, relativo ao
estabelecimento de relagdes entre as informac@astéalas no nivel operacional”; 3) “um
nivel filosofico e ideoldgico, subjacente a todas mrocedimentos da pesquisa, desde a
formulacdo de suas questbes, que confere o cawamsquisa, garantindo densidade e
coeréncia a investigacao e as conclusdes obtidas”.

O processo de estruturacao e reflexdo metodolégioadamental para a construcéo e
desenvolvimento da pesquisa académica. O riga@&eza dedicados ao método influenciam
tanto os resultados finais dos estudos quantodasitpesquisas que se proponham a analisar,
guestionar, comprovar ou refutar as conclusdes neade posicionamentos apresentados.

Como afirmam Bourdieu, Chamboredon e Passeron,
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Quanto menos consciente for a teoria implicita exterthinada pratica —
teoria do conhecimento do objeto e teoria do objetmaiores serdo as
possibilidades de que ela seja mal controladaapt mal ajustada ao
objeto em sua especificidade. Ao designar por noébgech, como acontece
freqientemente, o que ndo passa do decélogo dositpeetecnoldgicos,
escamoteia-se a questdo metodoldgica propriamdtae al seja, a da
escolha entre as técnicas (métricas ou ndo) perérgfia a significagdo
epistemoldgica do tratamento a que sera submeftas técnicas
escolhidas, o objeto e a significagdo tedrica desstes que se pretende
formular ao objeto ao qual séo aplicadas. (BOURDIEHAMBOREDON,;
PASSERON, 1999, p. 53)

Embora a organizagdo rigorosa e objetiva da pesggega fundamental, nenhum
trabalho de investigagéo, principalmente no cangmaiEncias humanas, é realizado a partir
de pontos de vista neutros, desprovidos de fundases valores culturais, politicos,
académicos, filosoficos, artisticos, educacioraiassim por diante. O pesquisador ndo € um
ser separado da sociedade, e suas escolhas samfmtddas por uma série de fatores (com
uma parte consideravel sendo determinada por dondittes que fogem a seu controle),
dentre os quais posso citar as suas experiéncasgis passadas, as concepcdes de pesquisa
difundidas por outros pesquisadores, seu grau dieecamento prévio acerca do mundo em
que estd inserido, etc. A pesquisa envolve, ass#io,apenas sua estruturacdo interna e a
investigacdo e teorizagdo acerca do objeto estudaa® também a investigacéo e teorizacao
dos processos e determinantes que dirigem o prppaquisador. Dai decorre a importancia
de expor ampla e objetivamente os pressupostoaligeecam a presente pesquisa.

A pedra fundamental da elaboracdo do método édhasdos objetos e fenbmenos a
serem estudados. A complexidade e amplitude dosmosesdeterminardao os procedimentos
mais adequados para seu estudo; do contrariolizacdio de métodos inadequados pode
resultar numa excessivamente limitada (ou até mdals@) apresentacdo do objeto estudado
e de sua problematizacdo. Todo objeto de estudeadgico porque “veicula interesses e
visdes de mundo historicamente construidas e smetabe resiste aos limites dados pelos
esquemas de dominagéao vigentes” (MINAAPUdLIMA; MIOTO, 2007, p. 39).

O objetivo geral desta pesquisa € verificar defquea a educacdo musical participa
atualmente do movimento dialético entre a reprool®a superacao do capital. Junto a esse
objetivo geral, foram contemplados diversos obgetivespecificos, dentre os quais:
caracterizar o conflito entre Trabalho e Capitalat@alidade; apontar como as ideologias
politicas circunscritas ao capitalismo, das queogdmn sua reproducédo as que defendem sua
superacao, influenciam a praxis humana, em paatical educativa; refletir sobre a

configuracdo da educacédo musical na atualidades gossibilidades e desafios frente ao
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nosso tempo historico; e identificar como a critam@a capital tem sido elaborado pelos
pesquisadores da area.

Por ser uma investigacdo que aborda “assuntos pemwptorados e que visa a
estabelecer uma aproximacao preliminar com o asganalizado” (FREIRE, 2010, p. 179),
ela pode ser classificada coragploratérig pois utilizei um referencial teérico ainda pouco
difundido na area: o materialismo historico e dieté

A partir das consideracdes metodoldgicas geraigdagcacima, e tendo em vista a
necessidade de que o processo de elaboracdo ddométdua ampla revisdo acerca de
estudos que tenham contemplado objeto e questd@ssdaisa compativeis com o0 que se esta
sendo proposto, inicialmente apresentarei algunas abncepcbes metodoldgicas mais
difundidas no ambito da pesquisa em educacdo nhusichm de expor semelhancas e

diferencas destas em relacdo as especificidadesndapcao por nés adotada.

2. A caracterizacdo da educacdo musical enquantornpo de pesquisa e 0s caminhos
trilhados por seus pesquisadores

A constituicdo académica da educacdo musical vernossolidando no contexto da
pesquisa nacional ao longo dos ultimos 30 anogimgira pés-graduagdo em Mdsica surgiu em
1980, e especificamente em Educacdo Musical em (9BRITSCHKE; OLIVEIRA, 2000). A
Associacao Brasileira de Educacéo Musical (ABEME gtualmente se constitui como a maior e
mais representativa organizacdo classista dos gsafes de mdasica, foi fundada em 1991
(OLIVEIRA, 1992).

O desenvolvimento da pesquisa em educacdo musicalagel, mesmo levando-se em
consideracdo apenas seu crescimento quantitatoogual destacam-se a ampliacdo dos
programas de graduacéo e pos-graduacao e, consagaeate, do nimero de teses e dissertacbes
defendidas (bem como de grupos de pesquisa crjados)escimento do nimero de artigos
publicados em periédicos académicos; a organizalgiacongressos regionais, nhacionais e
internacionais, etc (DEL-BEN, 201Ampliaram-se também os focos de pesquisa: hopenéim
vermos trabalhos realizados sobre varios espacosaeidnais (formais e n&o-formais),
pesquisadores que utilizam de referenciais da legi®n antropologia, pedagogia, filosofia,
psicologia, etc., e que contemplam as mais divensiagras (tradicionais, académicas, populares)
(DEL-BEN, 2003).

Esse crescimento da area trouxe consigo a necesdigase problematizar cada vez mais
0S pressupostos epistemoldgicos adotados pelosipadgres, tendo em vista que passamos

atualmente por um momento singular da historiaréa,&o qual consolida-se a cobranca por
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trabalhos mais rigorosos, pesquisadores conscidetasias bases tedricas e que contribuam de
fato para a construgdo do conhecimento acercadlias facetas da pedagogia musical.

Embora as pesquisas em nosso campo sejam feitagiade um leque variado de
concepcOes metodoldgicas, duas perspectiva despardeno hegemonicas: as chamadas
“qualitativista” ou “subjetivista” e a “quantitaista’ ou “objetivista” (FREIRE, 2010). Por
sua importancia e influéncia, irei caracterizablessemente.

A pesquisa qualitativa visa descrever e interpragarepresentacdes que 0s sujeitos

(alunos, professores, os proprios pesquisadoreg, tetem sobre a realidade, sua praxis
cotidiana, as manifestacdes culturais com as qealsnvolvem etc. Nas palavras de Freire
(2010, p. 14), o qualitativismo é assim denominado privilegiar “o nivel subjetivo e,
consequentemente, interpretativo da pesquisa’. aDast-se como pressupostos da
abordagem qualitativa, segundo a mesma autordatavizacdo dos conceitos de realidade e
verdade, tidos como instancias “em interacdo dtaétom o sujeito ou mesmo como
resultante da percepcéo do sujeito e ndo como némfeno ‘em si” (FREIRE, 2010, p. 21);
a negacao da possibilidade de neutralidade na ises@itREIRE, 2010); a compreens&o mais
totalizante daquilo que estad sendo investigado (REE2010). Dentre as correntes mais
difundidas do qualitativismo, temos a fenomenolpgiatnologia e a hermenéutica (FREIRE
2010, p. 27).

Dentre as ferramentas de coleta e andlise de dadpssquisa qualitativa utiliza,
principalmente, “a observacao (sobretudo a paditg) e a comparacdo, a entrevista, 0s
questionarios, a analise qualitativa, a descri¢dogeafica, sempre utilizados e manipulados
de forma adequada & natureza da pesquisa” (FRRIRB, p. 27).

Por sua vez, a pesquisa quantitativista busca raggeearacteristicas quantificaveis
do objeto de estudo. Objeto, aqui, ndo € sinbnimd'adisa inanimada”: objetifica-se o
comportamento humano, por exemplo, ao estuda-lo ndmeira independente das
interpretacdes sobre o mesmo tecidas pelos sugstosiados, valendo-se da apreensao de
tendéncias passiveis de serem generalizadas eugu®rfam como amostras estatisticas
representativas de uma realidade mais abrangente.

A pesquisa quantitativa compatrtilha ferramentasaleta e andlise de dados com a
pesquisa qualitativa, como as observacdes empigcas questionarios. Costuma ainda
utilizar andlises estatisticas aplicadas a vaeo$rmenos, como a recorréncia discursiva de
termos chave num dado universo de publicagGes,pans&o de um fenbmeno como a

educacao musical no ambito dos espacos de ensuno determinado contexto, etc.
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Embora as perspectivas abordadas até aqui sejatimtadtis ambas oferecem
contribuigdes validas para o conhecimento da &e@ortuno citar o seguinte exemplo:

uma situacdo de ensino de musica pode ser avabiadexplicada mais
objetivamente a partir de determinados parametnastigicaveis (indice de
rendimento, percentual de aceitacéo, indice dedever.). Por outro lado,
pode ser avaliada a partir da andlise de aspe@osnecessariamente
quantificaveis, como a visdo dos alunos, a visds pmfessores e as
consideracbes do proprio pesquisador, colhidasnpeio de observacao
qualitativa ou outros procedimentos metodoldgicestipentes [...] Os
objetivos da pesquisa revelam o “perfil” da abostag ser empregada (ndo
sendo, portanto, uma deciséo posterior ao inicipedguisa, mas subjacente
as questdes formuladas). (FREIRE, 2010, p. 15)

Algumas consideracdes necessitam ser feitas ait@esias duas perspectivas discutidas.
Em primeiro lugar, consideramos equivocado trataangjtativismo como sindnimo de
“objetivismo”. As conclusGes deste Ultimo acerca d@aracteristicas reais do que se é
estudado ndo necessariamente se apdiam sobre dadositativos, mensuraveis — a
objetividade em si dos fenbmenos pode vir a toravés de analises ontolégicas e outras
reflexdes filoséficas (principalmente aquelas quechm evidenciar categoriasiversais.

Acredito que alcancar a conciliagdo entre objesidel e subjetividade é o caminho
mais adequado para compreender a fungaquerproblematica circunscrita a sociedade. E,
se a pesquisa tem o intuito de identificar problesaa e propor mudancas estruturais, nao
basta apenas direcionar o olhar para as intergietapara a multiddo de representacdes
tecidas acerca da realidade. A fim de identifieapontos cruciais que devem ser modificados
para que haja mudancas verdadeiras na sociedade, € intuito do presente trabalho, &
preciso identificar aerem sidos fendmenos sociais existentes, que permaneetvabjente
0 mesmo apesar das opinides tecidas sobre ele.

Se, de fato, “toda pesquisa reflete a visdo de mdodpoesquisador, portanto expressa
alguns valores e convicgdes ideolégicas que pdorizum olhar predominantemente
objetivista ou subjetivista sobre o fenbmeno estadg..] mesmo que o pesquisador ndo
tenha plena consciéncia disso” (FREIRE, 2010, p. delfaz necessario considerar algumas
das consequéncias sociais e politicas da abordqgalitativista. Muito da problematica falta
de relevancia atribuida a parte consideravel daguieas que se utilizam dessa abordagem
(DEVECHI; TREVISAN, 2010) deve-se ao processo datirgzacdo do conhecimento, que
hoje ja pode ser considerado um dogma: o ser huteaednumeras interpretacdes acerca de

sua realidade, e, se desde o principio é descoadala busca por verdades objetivas, nega-se



19

a existéncia de conhecimentos equivocados sobue sajé estudado (a musica, a educacao, a
sociedade, etc.).

As epistemologias subjetivistas mais radicais desideram a problematizacdo de
algo que esta além da vontade e das idéias dawsujesestigados. No campo educacional,
tal fato € especialmente problemético quando sradde considerar a identificacdo de
problemas como o tempo reduzido para as aulas dieania escola formal em geral, salas de
aula raramente adequadas para a pratica musicatefgmos de infraestrutura, isolamento
sonoro, equipamentos, instrumentos, etc.), a etej@dada de trabalho, os baixos salarios, a
extenuacédo dos trabalhadores, que costumam dargarainimeros alunos em varias turmas
divididas entre trés, quatro escolas diferentessasoque impossibilitam a maioria um
planejamento minimamente significativo de aulas(sentar os trabalhos levados para casa,
que nédo sao contabilizados como jornada de trajadhfalta de controle sobre sua propria
forca de trabalho a que estes sdo submetidosme pssidiante.

E impossivel contribuir para uma mudanca radicasaiziedade e da educacdo sem
considerar seriamente estas e outras questdesedb®rmotivo, além das perspectivas
hegemonicas discutidas até aqui é necessario tearena aquele que € denominado por
Freire como “terceiro posicionamento”™. o “paradigreaciocritico [...] que se propde
identificar o potencial de mudanca, emancipar sageanalisar a realidade (FREIRE, 2010, p.
16)”.

Como expus ao longo deste trabalho, as pesquistEsitas e sociais que constituem o
referencial tedrico adotado apontam para a urg@&ecteansformacdo do mundo — ndo apenas
de suas mentalidades, de suas ideologias, deequrasentacdes, mas da propria base material
(objetiva) do modo de producdo capitalista, queoal sérios entraves para o
desenvolvimento pleno do ser social e da sociedam, se 0 que nos importa é transformar
essa realidade, concepcbes epistemologicas redktamn(sejam elas subjetivistas ou
objetivistas) séo insuficientedDe acordo com a tese de Lenin de que sem teoria
revoluciondria, ndo h4 movimento revolucionario LN, s.d.), nesta dissertacdo utilizei
uma das abordagens mais conhecidas e que se meort@nmuma das mais radicais entre as
perspectivas criticas da sociedade: o materialisistdrico e dialético, que carecterizarei a

sequir.

3. O materialismo histoérico e dialético: descobrind um campo de pesquisa

O materialismo historico e dialético (a partir diaglesignado por MHD) foi

inicialmente elaborado e adotado como concepcastéapica por Karl Marx e Friedrich
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Engels, e surge como consequéncia das andlisess dmstores a perspectivas anteriores,
como o idealismo hegeliano (MARX, 2005; MARX; ENGE&L 2005), o materialismo
contemplativo de Ludwig Feuerbach (MARX; ENGELS,08)) o socialismo utépico de
Robert Owen, Charles Furier, etc. (MARX; ENGELSQO@)) e as adotadas pelos autores da
economia politica classica, como Adam Smith e D&ighrdo (MARX, 1985a).

O desenvolvimento do MHD, no entanto, ndo parou seus autores originais. Tanto
que hoje podem ser identificados ndo um, mas véipos de “marxismo”, que cada qual a
seu modo interpreta e tenta reelaborar a teorganatj seja para identificar limites, campos
inexplorados por Marx e Engels, ou para adequarHDMs mudangas mais recentes da
sociedade capitalista (TONET, 2002). Ha uma séeiecahcepcdes, muitas das quais em
direta contradicdo entre si e entre o pensamentziana original (ou seja, elaborado pelo
proprio Marx): perspectivas reformistas, que apostauma mudanca social alcancavel
através do aprofundamento da democracia burguesapgrtivas economicistas, que
reduzem qualquer problematica social ao campo oiaoadia; perspectivas cientificistas, que
negam as colaboracdes da filosofia e de outrasafoile compreender a realidade, e assim
por diante.

De acordo com Ivo Tonet, essa fragmentacdo do smoké mais um dos resultados
de uma crise que vem se alastrando dentro do pensawia esquerda mundial, desencadeada
por décadas de derrotas dos movimentos sociaie fasnrdemandas do capital. O autor afirma
que “o resgate de uma teoria efetivamente revahacia esta longe de ter sido realizado e de
que esta € uma tarefa prioritaria para as forcaspgetendem se opor radicalmente a ordem
do capital” (TONET, 2002, p. 2). Assim, na presgrdequisa optei por adotar este projeto de
voltar a fonte marxiana original, apreende-la ema sotalidade e reelabora-la frente as

determinacdes do capital na atualidade. E € impertsalientar que

esta idéia derefundacdotedrica ndo € nova. Em modos, contelddos e
resultados muito diversos, autores como Lukacsiusler e Habermas se
propuseram reconstruir a teoria marxiana, baseatatrevolucionaria. E no
Brasil, varios autores ja a mencionaram explicitatee Entre eles, José
Chasin, José Paulo Netto, Jodo Quartim de Morabtareos del Roio.
Reconhecendo todos que a profundidade da derrajaedaos demos conta
de alguns anos para ca confere a esta idéia unteicatd ainda maior
urgéncia e radicalidade. E todos eles, apesar dip rdiverso de conceber
esta tarefa, tendo algo em comum: a afirmagéo deéqureciso recomecar
com Marx. (TONET, 1998, p. 11)

O MHD funda-se sobre uma ampla rede de fendmenesaoudicionam a formacgéo

humana de uma dada sociedade, sendo completamalseado quando analisado
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fragmentadamente, ou seja: quando se isolam ostaspondmicos (a teoria do capital, do
valor, etc.), filoséficos (ontologia do ser socialientificos (os métodos de pesquisa em si),
éticos (ética do ser social), etc. A teoria maraiaolta-se a analise datalidade social

sendo por isso contraria a qualquer tipo de redisnw. Apresento a seguir, brevemente, 0s

principais pressupostos da perspectiva adotada &sim os sintetizou:

O resultado geral a que cheguei e que, uma vedomlgerviu-me de guia
para meus estudos, pode ser formulado, resumidanasgim: na producao
social da propria existéncia, os homens entram edagdes determinadas,
necessarias, independentes de sua vontade; e$ag8esede producéo
correspondem a um grau determinado de desenvolionmdEn suas forcas
produtivas materiais. A totalidade dessas relagigeproducdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base real aoqual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual coomrdpm formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producaowidi material
condiciona o processo de vida social, politica ®léctual. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina 0 seu seQrdrrio, € 0 seu ser
social que determina sua consciéncia. (MARX, 2@08y)

Destaco em primeiro lugar a ultima afirmacédo daheecitado.Ela reaparece em
Bottomore (2001, p. 255) como o primeiro pressupast MHD, qual seja, “a negagao da
autonomia, e portanto do primado, das idéias na sddial’. Cada fendmeno social estudado,
da formacéo das identidades subjetivas aos pracéssidricos de organizacdo das nacoes,
mesmo sendo impulsionados por um conjunto de idéiasncepcdes dos sujeitos a eles
relacionados, ao serem concretizados adquirem wimenania relativa perante os demais
individuos singulares. Esta autonomia relativa écada pelo surgimento de categorias

objetivas:

Como em geral em toda ciéncia historica e soc@lcurso das categorias
econdmicas é preciso ter presente que o sujeitd,aamoderna sociedade
burguesa, é dado tanto na realidade como na cabeg@, por conseguinte,
as categorias expressam formas de ser, determiagdexisténcia, com
freqiéncia somente aspectos singulares, dessaladeieeterminada, desse
sujeito, e que, por isso, a sociedadebém do ponto de vista cientificte
modo algum s6 comeca ali onde o discurso é solmesrgjuanto tal.
(MARX, 2011, p. 59, grifos do autor)

O reflexo intelectual abstrato, ou seja, o conheoim humano, deve se propor a
tarefa de trazer a luz essas categorias reaisgatids a empiria, ou seja, as manifestacdes
fenoménicas aparentes e imediatas — em outrasrasjale desvendaramtologiado que se
esta sendo estudado (no Capitulo 2, por exempltm ttaontologia doser social. Assim,

busca descobrir, inclusive, os condicionamentosogdeterminam em ultima instancia, visto
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gue o intelecto sofre diretamente as influéncidscaalas pelos contraditorios e conflituosos
movimentos da sociedade.

Ao reconhecer tal fato, o MHD coloca-se no extrewmmosto das correntes
epistemoldgicas que advogam a inexisténcia ou, inom, a indeterminacéo fundamental da
realidade externa ao sujeito. Para tais corremesteadas pela supervalorizagdo das
representacdes subjetivas (como é o0 caso de npésguisas que seguem o paradigma
qualitativista), o conhecimento nao refletiria ¢aiéas objetivas, mas tdo somente uma
projecdo de categorias existentes apenas na cocisci@umana, determinadas pela cultura
(enquanto conjunto de representacdes simbolicas) imdividuos — ndo haveria, assim,
verdades objetivas, mas apenas uma “objetividad@tiaa, destituida de caracteristicas

imanentes e “leis” de funcionamento. Criticandactaicepcao, Lukacs afirma:

Os automoveis na rua podem, na teoria do conhetimsar facilmente
considerados meras impressdes dos sentidos, tatt. Apesar disso, se
eu for atropelado por um carro, ndo haverd umasawlientre minha
representacdo de um carro e minha representag@ndenesmo, mas meu
ser como homem vivo é ameagado em seu ser por ma@el existente.
(LUKACS, 2010, p. 40)

Partindo do pressuposto da existéncia de uma ael@idsocial concreta que se
apresenta como uma complexa “sintese de multigtrdinacdes” (MARX, 2011, p. 54),
uma das principais tarefas da pesquisa acadénapaegentar reflexos rigorosos e precisos
ndo apenas dos fenbmenos em sua imediata aparérasaambém de sua relacdo com as
caracteristicas essenciais da sociedade, que imdlpede suas interpretagdes subjetivas.
Segundo Lukéacs, a abstracdo “jamais € separavekdtadeira esséncia da objetividade
existente, € uma determinacédo do pensamento soerartiermos secundarios, derivados. Ela
ndo é sendo a constatacdo, no pensamento, detuag@siexistente” (2010, p. 78).

Levando esses fatores em consideracdo, destacguadee fundamento citado em
Bottomore (2001, p. 255): “0 compromisso metodalégcom a pesquisa historiografica
concreta, em oposicao a reflexao teodrica abstrateéferida “reflexéo teorica abstrata” deixa
em segundo plano (quando ndo nega completamenté@senvolvimento historico da
realidade e julga os fendbmenos estudados a pationd idealismo dedutivo ingénuo —
invertendo, assim, o papel do que é fundante (psehre o que € fundado (o ideal).

No MHD, os dados sobre a realidade empirica formeoeponto de partidadas
elaboracdes teoricas. Apos 0 momento de abstracaoediiato, importante para se apreender
as ligacdes historicas e elaborar teoricamente relexg®es com o fendmeno estudado, volta-
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se a ela para apresenta-la de maneira racionandmta prova o potencial de explicacao,
generalizac&o e de previsdo da teoria elabdrada

A pesquisa historiografica marxista tem mostrade cada fendmeno social apresenta
um contetudo essencial construido dialeticamente asnmanifestacfes contingenciais ao
longo de sua existéncia. Esta esséncia ndo é detefande forma transcendental e atemporal
e nem é dotada de um caréater imutavel, e sim eodatsocial e historicamente pelas acdes
humanas. Reconhece-se assim a organicidade, a lasidgde, a historicidade e,
consequentemente, a possibilidade de transformaai@@yés da praxis, dos fenémenos
problematizados.

Além das concepcgdes idealistas, o MHD buscou suparabém os limites do
materialismo puramente empirista. Este se colocaoposicdo ao idealismo: admitindo a
existéncia de objetos fora da consciéncia, tem cpreesuposto a possibilidade de que o
sujeito que conhece se cologue completamente a gartjue se é investigado e de todas as
suas influéncias sociais, defendendo assim a elebhorde conhecimentos “neutros”. Tal
perspectiva desconsidera os determinantes polileasogicos que permeiam as relacdes
sociais, e que dirigem o proprio processo de reaiproblematizacdo da realidade efetuado
pelos pesquisadores.

No Capitulo 2 trato sobre o processo de traballamytivo humano. Uma das
consequéncias de tal processo, por razdes ali @sp@so fato de que o trabalho concretizado
€ plasmado em produtos empiricamente observaweiméacadorias, por exemplo), porém os
inUmeros processos de trabalho, ap0s sua cong@lizdesaparecem, tornam-se invisiveis,
sendo necessario utilizar a capacidade de dedagaapreendé-los (cadeira esté 1a, porém
nao o marceneirp Dessa forma, o MHD defende que

A racionalidade objetiva do desenvolvimento sooialde uma determinada
formagé&o social ndo aparece imediatamente. Regu®ids um processo de
abstracdo, de producdo de conceitos, para que peissaptada como tal. E
precisamente essa a tarefa da ciéncia e, partivede, do materialismo
historico. Justamente o que pode ser explicaddifib@mente, reduzido a
leis, implica uma racionalidade objetiva. Se o malismo histérico pode

constituir-se como uma ciéncia das leis gerais difsrentes sistemas
econdmico-sociais e de sua mudanca e sucessapstamente porque,
contra 0 que pensavam os fildsofos da llustracAoacionalidade do

® E importante enfatizar o carater dproximacéo constantda teoria em direcdo aos fatos reais: embora
entendamos que os fendbmenos humanos estdo emya@sosomplexos a serem estudados, e que a idéiacde
conhecimento humano tem capacidade de contemmaamiente os mesmos ndo passa de uma quimera, nao
negamos, como tem se tornado lugar comum nas ag@reimanas, o potencial de explicacdo tedrica da
sociedade e a existéncia de leis tendenciais huatoente produzidas que, quando ndo alcancam &iénos

dos individuos (certamente um dos momentos fundeisepara muda-las radicalmente, porém ndo o (nico)
possuem forca analoga a das mais férreas leis ddomatural.
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processo historico-social ndo esta limitada a uas® fdeste, j& que isso
significaria lancar o ocorrido a esfera do irraaloiSANCHEZ VAZQUEZ,
2007, p. 347)

As relacdes entre o0s sujeitos e o0 mundo que asncec(tanto o mundo social quanto
o natural) estdo na base de suas reflexdes idehdssaas atividades cotidianas. Quando ha
uma mudanca radical em tais relacdes, alteramase representacdes subjetivas: fundam-se
novas representacdes, interpretacdes — em sumas id@ologiad. Reconhece-se assim a
historicidade tanto das relacées humanas quantmodbecimento; como afirma Marx, “as
préprias categorias mais abstratas, apesar deatidade para todas as épocas — justamente
por causa de sua abstracdo —, na determinabilidiesta propria abstracdo, sado igualmente
produto de relacdes historicas e tém plena validadeara essas relacdes e no interior delas.”
(MARX, 2011, p. 58).

A ideologia influencia sobremaneira a forma comgeo humano apreende o mundo.
O marxismo se propfe a desvendar as ideologiagnsicdtas ao sistema socio-metabdlico
dirigido pelo Capital, distinguindo aquelas queedefem sua reproducdo daquelas que
apontam para sua superacao. Busca-se ainda caiizétias com as distintas classes sociais
existentes, desvendando, por exemplo, a ideolayiclasse dominante, e porque ela penetra
tdo facilmente na consciéncia de individuos queepeem as classes exploradas e dominadas.

Levando em consideracdes todos os fatores dissusitdbaqui, acredito que uma das
maiores contribuicdes de Marx foi o desenvolvimett@ouma ciéncia da sociedade que, por
um lado, nega a pseudo-neutralidade alardeada pelasntes empiristas (quantitativas,
pragmaticas, etc) e, por outro, mostra que recamhessa condicdo de ndo-neutralidade nao
implica automaticamente em cair em um relativismijetivista vulgar ou desconsiderar as
objetividades realmente existentEssas, por sua vez, podem ser buscadas da sefguing,

segundo Lukécs:

Tudo o que aparece inseparavelmente ligado a celagi@diata do

respectivo objeto de conhecimento com o ser humealoque percebe, e
que determina ndo apenas suas qualidades legitinjativas, mas também
a peculiaridade dos 6rgdos de percepgdo humarwsiifsio o pensamento

* Nesta dissertacdo, adeologias ndo serdo “entendidas no enganoso uso atual @argalcomo uma
consciéncia antecipadamente falsa da realidades), @sasim como Marx as determinou no prefaci®dma a
critica da economia politicfgrifo do autor], como formas ‘nas quais os sén@smanos se conscientizam desse
conflito’ (isto é, daquele que emerge dos fundap®mo ser social) ‘e o combatem’. Essa determinacao
abrangente de Marx — e esse é 0 elemento mais temp@rde sua aplicabilidade — ndo da nenhuma r@spos
univoca a questao da correcdo ou da falsidade olégpda e objetiva das ideologias. Ambas séo igaatm
possiveis na pratica. Assias ideologias em nosso caso podem proporcionar tanima aproximacao do ser
quanto um afastamento dele[...] Como tais ideologias, especialmente em tmnge crise da sociedade,
podem se desenvolver, tornando-se verdadeirassf@gpairituais, sua influéncia na formulacdo e swuda
questao tedrica sobre o ser é consideravel.” (LURAZD10, p. 38, grifo meu)



25

imediato), precisa passar para o plano de fundmocéenémeno (ou
eventualmente até mera aparéncia) nesse procesksal@ropomorfizacao.
Deixa, desse modo, seu lugar para 0s momentos realme existentes em

si, e capacita o ser humano a perceber o mundo conete é em si,
independente dele.Tal dominio da realidade pela praxis humana, tendo
como ponto de partida o trabalho, jamais teriatiekisealmente sem essa
abstracdo do ser humano a sua prépria imediaticidaal (LUKACS, 2010,

p. 61, grifos meus)

Por tras dessas consideragfes a respeito dase=ldighéticas entre subjetividade e
objetividade, encontra-se o pressuposto do estadtotdlidade social O MHD é, por
definicdo, ndo-reducionista: tenta sempre abarca@wimo de determinantes possivel para
compreender a fundo as problematicas estudadas.

Utilizei duas obras fundamentais para entenddoég@ta de estudo, ambas do filésofo
hangaro Gyorgy LukacsProlegdbmenos para uma ontologia do ser socfaD10) e
Introducdo a estética marxistel978). Embora tenham focos distintos, elas maniém
relacdo de complementaridade. A primeira focalizdesenvolvimento e as caracteristicas
essenciais do ser social, enquanto tipo de sentdisie todos os outros seres naturais e
animais menos complexos; a segunda compreendeiragirnps tentativas de Lukacs de
elaborar uma teoria estética geral baseada nosup@stos da teoria marxiana.

Na Introducéo a estética marxistaor exemplolukacs trata detidamente do “nucleo
estético” do pensamento de Marx, expondo sua falialética tripartite latente: Marx tratou
dos assuntos relativos a sociedade contemplandelasies entre asingularidades(os
individuos), asparticularidades (como as classes sociais, sejam econdmicas, asltur
intelectuais, etc.) e aniversalidadg(a humanidade enquanto generidade). Lukacs adséa e
dialética tripartite no®rolegdmenos para uma ontologia do ser sq@ahbora sem expé-la
diretamente como ocorre na outra obra citada. Hedética ser4 também adotada nesta
dissertacao.

Alguns corolarios devem ser deduzidos do pressapissttotalidade. O que € valido
para explicar a sociedade n&do necessariamenteid®d \@dra explicar o individuo, e vice-
versa. Assim, no momento em que afirmo no Capifuljue otrabalho é uma mediacdo
ineliminavel da sociabilidade humana, ndo signifitzer que cada ser humano individual
necessitarabalhar no intercambio com a natureza para produzir ditetde seu meio de
subsisténcia (as classes dominargestrolam e n&doexecutam os processos de trabalho
socialmente necessario). Da mesma forma, o qudidovdara a espécie (ela precisa se
reproduzir biologicamente para existir) ndo nea&mseente vale para cada individuo singular

(muitos de nos optam por passar a vida sem tasfilpor exemplo). Nesse sentido, vale a
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maxima paradigmatica: o todo € maior do que a sdasapartes, adquire caracteristicas
préprias, porém sé existe por causa destas; amsdaartes ndo sdo explicadas pelos mesmos
termos do todo.

Do ponto de vista do estudo da totalidade, obsem® a escolha epistemoldgica
académica atual, principalmente no ambito das @érimumanas e da pesquisa qualitativista,
tem sido o estudo das singularidades e das maitadias particularidades subjetivistas
(notadamente as mudltiplas “identidades culturaisijcunscritas em um tempo historico
imediato, em detrimento das particularidades olgstimais abrangentes e dos fendmenos
universais. Esse posicionamento, por vezes, é fltat@esconhecimento de outras teorias
epistemoldgicas; por outras, € uma escolha conscidaqueles que seguem a logica
reacionariada chamada “pés-modernidade” e sua critica agid®aotalizantes”, com sua
negacao da existéncia da dialética aparéncia-easéinyularidade-universalidade, ou, mais
propriamente, entre o sensivel imediato e as ledsliatas (WOOD; FOSTER, 1999;
TEIXEIRA, 2009). Esse € o ponto de vista do reiatiwo, que foi algado a teoria cientifica
apesar de se mostrar, de fato, como uma re-eday@eraporanea de filosofias tais como o
nominalism3. Concordamos, nesse sentido, com a seguinte acritie Bourdieu,

Chamboredon e Passeron:

Quanto mais as condutas e atitudes estudadas dependa conjuntura,
tanto mais a pesquisa corre o risco de se limitgpraender, na conjuntura
particular permitida pela situacdo de enquéteydds e opinides que nao
tém valor além dos limites de tal situacdo. Assam,pesquisas sobre as
relacbes entre as classes e, mais precisamente, aa@specto politico de
tais relacdes, estdo condenadas quase inevitavelmeashegar a conclusao
do enfraquecimento dos conflitos de classe porguexgéncias técnicas as
guais elas devem se submeter levam-nas a exclsituagdes de crise e, por
conseguinte, tornam dificil apreender ou preveromslutas que surgiriam de
uma situacao de conflito. (BOURDIEU; CHAMBOREDONA®SERON,
1999, P. 58)

O necesséario enfoque dos estudos académicos taasée, assim, em um
particularismo socialmente conservador na medid@@ense nega a efetuar um exame mais
amplo e profundo acerca das condicfes que perméstimulam e até mesmo determinam a
existéncia das desigualdades sociais que permeiamrekacdes entre as diversas
singularidades e particularidades. Por isso, daopae vista epistemoldgico adotado no

presente trabalho, a negacdo de um exame mai®s@acerca da totalidade social e sua

®> De acordo com o site http://www.estudantedefil@sodbm.br/doutrinas/nominalismo.php, “O nominaliséo
uma doutrina segundo a qual as idéias gerais, @#neros ou espécies, ndo passam de simples nanes, s
realidade fora do espirito ou da mente. A Unicdidade sdo os individuos e os objetos individuakeen
considerados”.



27

relacdo dialética com as particularidades acadengote focalizadas € prejudicial para a
andlise verdadeiramente critica da sociedade e patansformacdo de suas estruturas
essenciais.

Finalmente, embora alguns autores (DEVECHI; TREWSA&010) considerem o
marxismo como pertencente ao paradigma de pesaquiséitativista, acredito que tal
posicionamento seja ingénuo e simplista. Os pressop expostos brevemente acima
mostram que o MHD se coloca diametralmente opostwigas correntes desse paradigma.

Como afirma Martins,

Na medida em que as abordagens qualitativas miaite as dimensdes da
realidade em suas definibilidades exteriores [smpracdes e fendbmenos]
em detrimento de seus fundamentos ontoldgico-gs&r incorrem num

grande risco: caminhar da pseudoconcreticidadeorffi@nica] para um

pseudoconhecimento, a ser, muito facilmente, cagtupelas ideologias
dominantes e colocado a servico da manutengdo demoisocial que

universaliza as rela¢des sociais de alienacdo. (MNR, 2006, p. 13)

Se as discussdes até aqui privilegiaram o momeptocahstrucdo teorica do
desenvolvimento da sociedade, apresento como Ufiregsuposto do MHD a perspectiva da
Centralidade no Trabalho. A categoria “Trabalha’asmais bem desenvolvida no Capitulo 2
da presente dissertacdo; entretanto, cabe aquialtegsssua importancia para o
desenvolvimento de toda concepcao tedrica marx@iaabalho, enquanto mediacdo entre o
homem e a Natureza, é responséavel direto pela géiodeireproducéo da vida social; e, como
protoformada atividade humana, “todas as determinacdes. guestao presentes na esséncia
do que € novo no ser social estdo contidasuceno trabalho”, isto é: é a partir dele que
surgem as inimeras praxis sociais.

A aparente dicotomia entre a supracitada autonoefédiva da objetividade frente a
consciéncia subjetiva e vice-versa é superadaésrda mediacdo exercida pelas diversas

formas depraxisque se originam do Trabalho. Como afirma Sanchezjivee,

[...] os problemas filoséficos fundamentais ténsdeformulados em relacao
a atividade pratica humana, que assim passa aitezie nao s6 do ponto
de vista antropoldgico — posto que o homem € oégem e pela praxis —,

histérico — posto que a historia €, definitivamehistéria da praxis humana
—, mas também gnoseoldgico — como fundamento eldirmonhecimento, e

critério de verdade — e ontoldgico — ja que o mwlal das relacdes entre
homem e natureza, ou entre 0 pensamento e o0 gepodé@ ser resolvido a
margem da pratica (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 51)

Ao contrario da tendéncia atual de super-valorizgapel do individuo, o marxismo

se coloca enquanto uma epistemologia essencialncetgva e transversal. Preza-se aqui
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pela construgdo e valorizagdo do conhecimento deaimem diversas areas do saber e ao
longo da histéria intelectual humana, bem como eocolaboracdo entre pesquisadores das
mais diferentes areas. Assim, enquanto projetditimncoletivo, o0 marxismo abrange desde
pesquisas focalizadas na psicologia (Lev Vigotgkassando pela lingtistica (Bakhtin), pela
educacao (Demerval Saviani), pela filosofia (Gyotgikacs e Adolfo Sanchez-Vazquez),
pela economia (Paul Sweezy), etc.

Destaco, por ultimo, que nos ultimos anos vém ergde a insercdo do marxismo
dentro da academia. Varios grupos de pesquisa ®&wa tmatica consolidam-se (com
destaque para o IMO, Instituto de Pesquisas do idenio Operario — UECE, e os grupos da
UFAL e da UNESP), assim como programas de pos-ggadu Ha também um aumento
gradativo dos Encontros e Congressos nacionaigienas da area, com destaque para o
EBEM (Encontro Brasileiro de Educacdo e Marxisme) EEMEH (Encontro de Educacéo,
Marxismo e Emancipacdo Humana), bem como nos peo®@dcadémicos, como as revistas

Critica Marxistg Outubrg Arma da Critica entre outras.

4. Ferramentas de pesquisa

A presente pesquisa € “tedrica” no sentido de @it houve investigagcdo empirica
e/ou atividades praticas desenvolvidas imediataenpalo pesquisador (como € o caso em
trabalhos do tipo pesquisa-acao, por exemplo).déata dos limites de uma pesquisa de

mestrado, optei por fazer uma investigacado eminegmiée bibliografica, visto que essa

tem sido utilizada com grande freqiéncia em estusqdoratorios ou

descritivos, casos em que 0 objeto de estudo pimpopouco estudado,
tornando dificil a formulacéo de hipoteses precesagperacionalizaveis. A
sua indicacdo para esses estudos relaciona-s¢oadefa aproximagdo com
0 objeto ser dada a partir de fontes bibliografiddsrtanto, a pesquisa
bibliogréafica possibilita um amplo alcance de infacdes, além de permitir
a utilizacdo de dados dispersos em inUmeras pgbksa auxiliando também
na construcdo, ou na melhor definicdo do quadreeibral que envolve o

objeto de estudo propostd.IMA; MIOTO, 2007, p. 40)

Um dos pontos centrais desta pesquisa foi a igagsio da producédo veiculada pela
Revista da ABEMEscolhi este universo porque a producao acadétaicaducacdo musical
no Brasil, por mais recente que seja a consoliddedarea, ja tem um corpo suficientemente
significativo para que ofereca uma visdo panoraroaesistente ndo s6 do ensino de musica
nos diversos contextos nacionais, mas das escqlbdticas e epistemoldgicas dos
pesquisadores. Segundo Del Ben (2007, p. 58), ‘‘mendl de submissbes e de artigos

publicados, além da representatividade nacionak#tucional de seus autores, sinaliza que,
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dentre os periédicos cientificos brasileiros na &@e musica, a Revista da Abem é o veiculo
privilegiado de divulgacdo da producéo cientifimaeducag¢do musical no nosso pais”.

Para oferecer uma nova perspectiva critica e a@alié necessario, antes de tudo,
apontar os limites das perspectivas que vém salmtadas pela area. Por isso, analisei dentro
do universo citado artigos que oferecem criticaglacdo entre capitalismo e a educacao
musical, para poder a partir dai apontar elemeaioda ndo devidamente analisados pela
area, mas que considero fundamentais para inclpangecompreendé-la mais rigorosamente.

Seguindo os pressupostos do MHD, adotei como femgande analise textual a
Leitura Imanente. Através dela, considera-se atestmo um indicador da realidade social
gue precisa ser profundamente estudado para gigeseun sentido quanto seus determinantes
sécio-historicos sejam apreendidos da forma maiglamossivel. Pontualmente, a leitura

imanente envolve 0s seguintes passos:

1) inicia-se pela decomposi¢cdo do texto em suaslades significativas mais
elementares, isto €, por decompé-lo em suas idé@sceitos, categorias mais
elementares. [...] 2) a partir destes elementosgésae a trama que os articula numa
teoria, tese ou hipétese no sentido mais palmatedno, reconstruindo o texto em
suas dimensdes mais intimas; 3) o préximo passeestigar os seus nédulos mais
decisivos e buscar os pressupostos implicitos, sowlexorréncias necessarias, do
mesmos; 4) feito isso, na maioria dos casos (masend todos) pode-se passar a
construcao de hipdteses interpretativas do terdaendo assim, pela primeira vez
para a andlise imanente a finalidade que conduzpesguisa daquele texto em
especial; 5) a partir deste ponto, varias alteraatpodem se apresentar a abordagem
imanente, dependendo de cada caso, de cada algetada investigacdo. Na quase
totalidade dos casos, contudo, se inicia 0 movimpata fora do texto, buscando nas
suas determinagBes historicas as suas razdes t@igexmais profundas; 6)
Localizando o nexo entre a estrutura interna dmtexseu contexto histdrico, abre-se
o momento final da abordagem imanente: a elabordgdeoria interpretativa do texto
(ou do aspecto, categoria ou conceito em quest@anado a retirar do texto os
elementos tedricos para a elucidagéo do objetoxamea (LESSA, 2007, p. 20-21)

A pesquisa incluiu a utilizacdo de categorias fdauas previamente pelos autores
gque compde nosso referencial tedrico e também duadea possiveis novas categorias a
partir das particularidades reais da educacéo alusidos artigos investigados. Dessa forma,
busquei me precaver, de um lado, do esquematismdayga o0 objeto estudado a teorias
aprioristicas, e por outro lado do relativismo img@& por acreditar que as categorias
filosoficas, cientificas, etc., imanam da prépriealidade concreta, ndo podendo ser
entendidas como uma simples operagao mental susjeti

As categorias que apresento nao sao estanqugmr3en lado, elas surgiram a partir

de uma revisdo ampla e cuidadosa dos artigos adafis por outro reconheco que possiveis
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categorias tenham ficado de fora. Nao raramentlg nava leitura de um mesmo artigo ou
grupo de artigos suscita a elaboracdo de uma ratggaria analitica.

Por fim, embora tenha feito uma contabilizacdotdadéncias estudadas, este ndo foi
o foco da dissertacdo. Mais do que apontar queepgdo X € mais presente que y, o foco é
fazer analises acerca das concepc¢fes mais re@@sEntdas criticas ao capital veiculadas
pelo periddico.
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CAPITULO 2

Compreendendo o ser social e a sociedade a partio d
materialismo historico-dialético

Na primeira secdo deste capitulo apresento comsilies gerais sobre a histéria do
desenvolvimento dagénero humanocompreendida através do materialismo histérico e
dialético enquanto histéria do surgimento e da clhesgdo de uma forma de interagéo
radicalmente nova dos seres vivos, entre si e comatareza, € marcada por interesses
distintos, ndo raramente antagbnicos, até hoje sputd para a consolidacdo de ideais
particulares.

Na segunda secdo, serdo retomadas as categoriassergpdas, porém
contextualizadas com a organizagéo social da daddi que tem no capitalismo seu modo de

producao global.

A formacao do ser social

1. Entre a natureza e a sociedade

A sociedade de nossos dias € resultado de um Igmgoesso historico de
manipulacdo, transformacao, construcdo, destrugc@®construcdo, processo este levado a
cabo pela humanidade desde tempos imemoriaveitoro da vida, o individuo aprende a
se adaptar as organizacdes sociais especificastastansua complexa rede de relagbes e
fenbmenos que, por um lado, resultaram do deseinvehio historico e, por outro, dao inicio
a novos desenvolvimentos — sem necessariamentdatanprerrogativas e normas sociais
tradicionais.

O aprofundamento desse processo de desenvolvirfentmm que a histéria adquira
uma misteriosa névoa a esconder as causas quesiaomawh sua evolugdo, e traz consigo um
conjunto de determinacfes que simplesmente fogeoor@oole (e mesmo ao conhecimento)
de grande parte das pessoas. Dentro deste panossmearacteristicas particulares do
cotidiano facilmente sédo tidas como atemporaisagsg@m por um constante processo de
naturalizacdo: as coisas sédo assim, sempre foram as continuardo sendo assim

indefinidamente.
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Tomar tais fendbmenos particulares a contextos distdricos especificos por
universais e atemporais parece ser uma das preneregseqléncias de uma existéncia cujo
controle os individuos séo levados, ndo se sabmragate por quem ou pelo que, a deixar
nas maos invisiveis de entes “abstratos”, istop@remtemente desprovidos de existéncia
carnal: a Religido, a Moral, a Politica, o Mercaml&stado, o Capital, a Genética, a Historia...
Diante desse imenso campo de definicdes possaabamos por perder a capacidade (ou
mesmo a vontade) de definir o que, de fato, veer aser humano

Proponho aqui recolocar essas questdes na paudsaesdo: quais S80 as nossas
caracteristicas especificas, quais sdo os fenbmgnesregem nosso desenvolvimento
histérico, de fato, que condicionam nosso compatdam cotidiano, nossas atitudes, nossos
valores?

Lukacs afirma que a constituicdo humana engloba ésferas de existéncia: “as
naturezas inorganica e organica e a sociedade” ACHE 2010, p. 35). As duas primeiras
constituem-se como naturais, cuja existéncia érianta humanidade, e a terceira nos é
especifica. As naturezas inorganicas e organicageaernadas peleino da causalidade
dada ou seja: sdo em si “prisioneiras” de imperatiaturais, sejam eles fisicos, quimicos
ou biolégicos.

Em relacdo a natureza inorganica, tal aprisionamnénnarcadamente radical, pois a
modificagao/reproducdo dos exemplares singularecatia tipo de existéncia particular
(compostos quimicos inorganicos como a agua, pampbo) depende Unica e exclusivamente
de forcas externas para ocorrerem. O corpoadia um dos seres humanossultado de um
longo processo de evolugéo que incorporou taisexiers primitivos (o fato de que em torno
de 60% do mesmo ser formado por agua exemplificeetaltado) sofre os impactos das
influéncias externas da mesma forma que todogpos tie existéncia fisica: a gravidade nos
prende a Terra, impactos violentos com outros cgigetivamente existentes danificam o
nosso, e, comtudo que € sélido desmancha no sofremos o processo de deterioracéo fisica
com o passar dos anos.

Ja a natureza organica marca um salto ontolégia@ino natural, com o surgimento
de um novo tipo de existéncia. Uma de suas cafsiitas principais é a capacidade de
reproducaointerna Isso significa que os proprios exemplares indigid de cada espécie
animal sdo responsaveis diretos pela reproduc@&smizcie. O surgimento dos animais traz o
desenvolvimento de respostas cada vez mais conspixaneio; eis que comeca a surgir a
possibilidade as respostas a uma dada situacéo natural deigaserdunivocas, e processos

subjetivos levam os individuos a “optar” pela agaser tomada (fugir ou enfrentar uma
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ameaca, por exemplo) — embora estas sejam extranemestritas e permanegcam sempre
condicionadas aos fenbmenos externos as espécies.

Compartilhamos com outros animais, assim, detehamaecessidades vitais comuns,
como a luta pela sobrevivéncia, a subsisténciaalmaentacdo, a reproducao, etc. O senso
comum trata tais necessidades através daquelapidap quanto simplista maxima: os seres
vivos nascem, crescem, reproduzem e morrem. Pardéipp de relacdo desenvolvida entre
seres vivos e a natureza que os circunda fornepenasiras indicacfes da diferenca que nos
afasta do restante dos animais. Estes Ultimossadds a se adaptar passivamente aos efeitos
das variagbes que ocorrem em seu ambiente, parapgsgam assim satisfazer suas
necessidades naturai&€ isso vale tanto para as espécies particularaatg para 0s seus
representantes individuais, pois a propria relagéona, isto €, entre os individuos de cada
espécie, é fruto de necessidades herdadas peiotsluas.

Dessa forma, os animais menos complexos séo inesyulez a partir de seus limites
naturais, manipularem deliberadamente e em largalaes natureza ou a si mesmos para,
entre outras coisas, se precaver contra uma ezassdimentos que pode ocorrer apds uma
catastrofe natural, ou para, em conjunto, superdimatacoes individuais e se elevarem ao
topo da cadeia alimentar, por maior que seja diffage de seus corpos perante o mais hostil
dos ambientes e dos predadores. Da mesma formah@ueeino” inorganico, qualquer
mudanca significativa que ocorra em espécies meessnvolvidas é determinada por forgas
causais externas, ambientais.

Ja a relacdo entre 0 homem e a natureza se darmdgrandiametralmente oposta. Na
histéria do desenvolvimento humano, tal passivideel#eu espaco a manipulacdo ativa e
consciente do meio, com o objetivo deliberadoadapta-lo as nossas necessidad€s
momento em que as comunidades humanas mais ap@gaaram a utilizar o poder de
transformar o seu meio de modo a satisfazer suassidades vitais mais basicas marca o
momento em que ocorre o salto ontolégico entreraamidade e as outras espécies naturais
(LESSA, 2005a), isto €, uma mudanca qualitativasteuriral querompe a dependéncia
passiva a natureza, fundando a nova esfera revoluta de existéncia: a der social

Evidentemente, isso ndo equivale a dizer que daigatle depender da natureza ou
que nos livramos de nossas necessidades naturaige-pelo contrario. O que superamos foi
a adaptacapassiva desenvolvendo, em seu lugar, a capacidade ddagdaptiva. O ser
socialndo pode existir sem o intercambio com o meiatef@nimaria de sua subsisténcia. Tal
intercambio tem sido historicamente promovido asada organizacdo em coletividades —

desde nossa génese em grupos isolados até os dass@goricamente) globalizados. Dessa
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forma, o ser humano encontra-se dividido entreeggssidades naturais e suas necessidades
sociais; como ambas relacionam-se dialeticamentestituem o que Lukacs denominou de
“dupla base do ser social” (2010, p. 42).

Relacionados ao processo de transformacdo ativenelo estdo dois fendmenos
fundamentais para compreender a especificidadeedosacial: a autotransformacao dos
sujeitos através de sua propria acdo, por um lada, dialética producéo/reproducéo de
necessidades sociaipor outro. Ambos os processos, manifestagcbesudadgnominaremos
depréaxis estdo relacionados a capacidade dos seres huoarmzds assegurar a reproducao
de seu ser natural, criar novos fenbmenos e redagdeais que se colocam para além dos
imperativos inorganicos e organicos e, assim, funt® natureza a possibilidade de
construcaodeliberada do reino da liberdade No proximo tépico, caracterizarei @axis
enquanto categoria genérica, que se faz presenteéoéas as atividades singularmente
humanas para, em seguida, compreender como ocdmreroambio da sociedade com a
natureza a fim de garantir a reproducéo tanto gacés, em termos bioldgicos, quanto do
género, em termos sociais, explicitando assim aitapcia ontoldégica do Trabalho para a

formacéao do ser social.
2. A praxis

Bottomore (2001) oferece um breve histérico do deskwimento filoséfico da
categoriapraxis Etimologicamente, a palavra nasce na Gréciazadih para significar as
atividades especificamente humanas; tal sentidosdiico mais preciso foi firmado
pioneiramente por Aristételes, que a estudou eatdel as outras duas formas de atividade
humanas bésicas:theoriae apoiesis Nota-se que para o filosofo grego a praxis, éta
acao realizada sobre algo, encontra-se em relaic@bOmhica com atheorig isto €, as
abstracOes feitas pelo intelecto para compreendsaligade; tal independéncia relativa entre
as duas esferas permaneceu mais ou menos inalteoadearios séculos e correntes do
pensamento, que, ainda, perpetuaram o entendindentpe a razdo tedrica estaria em um
patamar superior em comparacao com a pratica -osestd Ultima apenas a aplicacdo da
primeira.

Kant realizard& uma andlise critica desses conceaitosua relacdo, chegando a

conclusdo de que a razdo pura em si, especulafivegarante a efetividade da acéo prética, e

® Ainda, segundo o autor: “De outro lado, vé-se gambém aquelas funcbes do seu ser que permanecem
sempre naturalmente fundadas, no curso do desémesito da humanidade se sociabilizam cada vez mais.
Basta pensar na nutricdo e na sexualidade” (LUKAIDSD, p. 42)
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que esta seria portadora de uma razao especifica.t& distingcdo, Kant opera a “divisdo da
filosofia entre tedrica e pratica” (BOTTOMORE, 20@1 292), e inverte a importancia entre
ambas: a acdo pratica é alcada a um patamar a@mazéo tedrica (embora esta possa
embasar a primeira).

Hegel, por sua vez, buscou unir dialeticamente andsomomentos, abandonando a
divisdo dicotdmica entre filosofia tedrica e pratem favor de uma filosofia superior que, nao
desprezando as especificidades de cada fenomejfetjivabsempre operar uma sintese
dialética entre ambos, sintese esta que represeatauperacdo qualitativa dos limites de

cada um. Para este fil6sofo, de acordo com Bottemor

Tal como aplicadas ao homem, a teoria e a praxisde& momentos do
espirito finito, na medida em que este € um espéitbjetivo, 0 homem
como individuo. A prética individual é superiorebtia, mas nenhuma das

7

duas € “verdadeira’. A verdade da teoria e da préxa liberdade, que néo
pode ser realizada no plano individual, mas sommntgivel da vida social e
das instituicbes sociais, na esfera do “espiritetio”. E s6 pode ser
conhecida adequadamente, e portanto completarasesfera do “espirito
absoluto”, através da arte, da filosofia e da i@ig(BOTTOMORE, 2003,
p. 293)

Essa ambicionada filosofia superior, que englohgetamente teoria e pratica em
favor de uma superacao transcendente de ambas, acgbaria por reconhecer-se como uma
filosofia terrena ao abandonar a centralidade deetsalismo puramente metafisico, tera em
Marx talvez nao seu primeiro, mas seguramente secifal elaborador. Na obra deste autor,
a categoriapraxis torna-se “o conceito central de uma nova filosofime nédo quer
permanecer como filosofia, mas transcender-se Emtam novo pensamento metafiloséfico
como na transformacdo revolucionaria do mundo” (BOMORE, 2003, p. 293). Esta
afirmativa é corroborada numa das mais conheciitasagdes marxianas, a décima primeira
tese sobre Feuerbach: “Os filésofos apenespretaramo mundo de diferentes maneiras; o
que importa é transformé-lo” (MARX; ENGELS, 2007 5385, grifo do autor).

Dentro do referencial marxista, tanto a definic@oocdnceito de praxis quanto sua
centralidade filoséfica ndo sdo unanimes; poréae éomum acordo que a praxis € um dos
elementos principais de diferenciacdo da humanidi@tde as outras esferas de existéncia.
Nao adentraremos nos pormenores dessa problemddsdimitando a utilizar a nog¢éo de
praxis como suporte para a definicdo ontolégicaatcocial.

Dito isto, podemos agora distinguir mais detidamemtsingularidade da atividade
humana em comparacdo com a acdo das outras espgé&tiesiramente, @graxis € uma

categoria especifica e universal do género, istoefenémeno exclusivamente humano e que
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define tal generidade, sendo realizado tanto p@tagularidades (individuos), quanto pelas

particularidades (grupos sociais especificos) a peiversalidade (a humanidade como um
todo). Poucos sédo os fendbmenos que alcancam tahgdicia de maneira extensiva e

intensiva — a masica, por exemplo, se de fato é ammalade desenvolvida universalmente,

pelas diversas culturas humanas, por outro ndacéssariamente uma atividade plenamente
dominada por cada individuo da humanidade.

No sentido marxiano, a praxis é resultado da relaitalética entre dois momentos
distintos: o dateleologiae o dacausalidade A teleologia € o planejamento ideal de um
objetivo a ser concretizado. Tal etapa € tida camados primeiros fenbmenos a demarcar a
separacao entre ger sociale as outras espécies menos desenvolvidas. Psiraiiltal fato,

Marx afirma:

Uma aranha executa operacdes semelhantes as daojeeea abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a cgésirdos favos de
suas colmeias [sic]. Mas o que distingue, de ardem&ior arquiteto da
melhor abelha é que ele construiu o favo em suagealantes de construi-lo
em cera (MARX, 1985a, p. 149)

Destacamos que o que o autor julga ndo é a efidagmoduto final da atividade tanto
do ser social quanto do restante dos animais, rpascessatraves do qual ele (o produto) é
objetivado; tal objetivacdo de algo previamentealidado corresponde ao momento da
causalidade. Araxis, entédo, s6 ocorre quando os dois momentos estdosundo contrario,
a teleologia nédo-concretizada nao pode ser maigju especulagcdo, enquanto que a
causalidade né&o-planejada determinada unicamente por eventos objetivos passad
constitui-se como a base da atividade irracionalestante dos animdisNesse sentido, “os
animais produzem movidos apenas por suas necessiflaitas, enquanto o homem produz
mesmo quando esta livre das necessidades fisicas produz verdadeiramente quando
libertado destas necessidade$MARX, apudBOTTOMORE, 2001, p. 293, grifo meu). Em
relacdo a mencionada diferenciacdo da determinagdporal, Sanchez Vazquez afirma que

0s atos propriamente humanos

" Vale salientar, no entanto, que tal acio n&o-aiveal n&o é, de forma alguma, estranha aos sareartos —
pois, como discutimos, nés somos também resultadprdcesso evolutivo animal, e guardamos inclusive
capacidade de acdes irracionais e instintivas.ddug@o humana néo ocorreu por excluséo, e simypmracao
via incorporacao de varias caracteristicas primstivAcontece que, com o desenvolvimento cada veg ma
profundo da praxis humana, nés nos afastamos (s@warabandonarmos) nossas caracteristicas natuaes
basicas. Como afirma Lukéacs, “as determinacdediimds podem ser apenas qualitativamente modificada
mas nunca suprimidas de modo completo”.
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néo sO sdo determinados causalmente por um estedmaque se verificou
efetivamente — determinacéo do passado pelo peesenbmo também por
algo que ainda ndo tem uma existéncia efetiva erquentanto, determina e
regula os diferentes atos antes de desembocar emasuittado real; ou seja,
a determinacdo ndo vem do passado, mas do fut8ANGHEZ
VAZQUEZ, 2007, p. 220)

Lukacs distingue dois tipos de praxis do ser spoigrimeiro é caracterizado por ter
um objeto natural como alvo da transformacao; arsgg, mais complexo, “tem como objeto
a consciéncia de outros homens”, como afirmam B&e&man e Ronaldo Vielmi Fortes na
introduc&o a obrRrolegdbmenos Para Uma Ontologia Do Ser So@i&lKACS, 2010, p. 25).
Nos préximos dois tépicos, trataremos sucessivasramambos.

2.1 Trabalho: o fundamento ontoldgico do ser social

O trabalho — a producgéo — é o que eleva 0 homene soflatureza
exterior e sobre sua propria natureza, e é nepgaagdio de seu
ser natural que consiste propriamente sua autopéodu
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 128)

Entendendo a praxis como uma categoria genérieasguaz presente em todas as
atividades singularmente humanas, irei agora efmacalgumas de suas manifestacdes. A
primeira a ser analisada serd'abalhg que, por fornecer as bases materiais para que as
outras atividades humanas possam existir e se \d#gen adquire importancia central na
discussdo. Adotei, para tanto, a conceitualizasica proposta na teoria marxiana, distinta
do senso comum que o utiliza como sinénimo de $8aé, ou seja, deabalho assalariadp
forma esta especifica ao capitalismo e da qualasetratar ainda neste capitulo, no tépico
sobre o Capital.

O Trabalhq considerado por Lukacs como a “primeira praxJ10, p. 74), é, antes
de tudo, “um processo entre 0 homem e a Natureézgyracesso em que o proprio homem,
por sua prépria acdo, media, regula e controlansetabolismo com a Natureza” (MARX,
1985a, p. 149) — transformando dialeticamente rtir plesse processo, tanto as objetividades
naturais quanto os individuos que o realizam @pri@ sociedade.

Esse metabolismo social com a natureza, enquamicegso fundante e base de
reproducdo do ser social, € um fendbmeno sem o amabutras praxis ndo podem ser
plenamente desenvolvidas, em qualquer grupo squmi#, € através dele que garantimos a
producdo dos meios que atendem a nossa sobrewdvéReferimo-nos aqui, em primeiro

lugar, a satisfacdo de nossas necessidades magadyasuja consequéncia imediata €

precisamente a reproducdo biologica da espécigtadas intencionalmente as terras a
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producdo agricola, ao pasto, etc., a fim de culthnassos alimentos; da natureza, retiramos
ainda os materiais para a construcdo de moradias,gpproducédo de medicamentos, e assim
por diante.

Evidentemente, o Trabalho é também a fonte dosenssnprodutos utilizados pelas
demais praxis: todo académico necessita de memsddaulgar amplamente seus estudos e
pesquisas (livros, revistas, computadores, inteatel); todo musico necessita de meios para
divulgar seu trabalho (gravacdesngbooksespacos adequados para performance, etc.), além
do que todo instrumentista necessita de um institorrausicakealmente existeni externo
a seu corpo (com excecao de cantores, daqueledegaavolvem trabalho com percusséo
corporal, etc).

Em termos estruturais, segundo Lessa, o Trabalhimrado pelas seguintes
categorias: “aeleologig a causalidade a objetivacao a exteriorizacdo(Entausserunge,
com as devidas e cuidadosas mediagbatieaacao(Entfremdung’ (LESSA, 2005b, p. 44,
grifos do autor). Como ja vimos, teleologia e céidade sdo os momentos caracteristicos da
praxis; as outras trés categorias sdo momentosivexido Trabalho (LESSA, 2005b).

A objetivacdodiz respeito a transformacéo das objetividadesraigtem si, ou seja: é
através desse processo que o ser social buscaeruasmente transformar a Natureza com
vistas a atender suas necessidades. Assim, acicaodifobjeto, a sua forma original, natural,
com um minimo de compreensdao de sua legalidadeside caracteristicas imanentes,
limitagGes estruturais quimicas, fisicas, biolégietc.), cria algo que inexistia na natureza até
entdo, algo que necessitou da intervencdo humaaapistir (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007;
LUKACS, 2010;). O Trabalho traduz concretament@macidade essencialmente humana de
“trazer & vida processos causais” (LUKACS, 201@13944).

Dotamos essas objetividades resultantes, que sémixistentes sem a intervencao
humana, devalores de usoTal denominagao € importante na medida em queresi é a
Unica forma devalor desenvolvida pelo ser humano (que inclui outrosstipomo os valores
de troca, valores éticos, morais, estéticos, catitipsifos por um pequeno ou grande nimero
de individuos, etc.); é, entretanto, a primeiraf@ide valor, e permanece sendo a mais basica.

A exteriorizacdo diz respeito a complexificacdo dos processos dabalino
especificos, como eles se manifestam fenomenicamenta possibilidade de que tais
processos sejam apropriados por outros seres hgmaléon de transformar as objetividades
naturais, através do Trabalho o préprio ser seei@uto-modifica. Quando Marx reflete sobre

esse tema @ Capital parte do principio de que todo ser humano teatencialmente



39

capacidade de realizar as mesmas atividades dégeagopor qualquer outro ser humé&no
de acordo com o dado nivel de desenvolvimento gt e social. E nesse sentido que o
autor afirma: “Ao atuar, por meio desse movimemstahre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua padpatureza. Ele desenvolve as poténcias
nela adormecidas e suijeita o jogo de suas forsas @roprio dominio® (MARX, 1985a, p.
149).

Tal afirmacédo, que dentro do contexto da obra aitadere-se especificamente ao
Trabalho, pode e deve ser generalizada para toslasriamas de praxis social (bracais,
intelectuais, artisticas, cientificas, filosoficadc.). O dominio de novas praxis, que se
apresentam dessa forma ao ponto de vista subjetigs, que ja foram desenvolvidas na
objetividade social, € sempre revolucionario pasarosocial singular.

A categoria dealienacdo do Trabalho deve ser entendida para além de sua
significacdo politica, normalmente adotada pelo senso comum (individigmaalo seria
aguele impedido — por si ou por outros — de padicda vida politica), pela economia vulgar
(a apropriacdo privada de mercadorias criadas Istaide) ou pelo sistema legislativo (ou
expropriacdo punitiva de bens). A alienacdo, ndidg@rmmarxiano do termo, € entendida a
partir do ponto de vista dos produtores, referisdoessencialmente ao processo de
estranhamento entre esses e sua propria forcaluho, e é fruto direto da historica divisao

da sociedade em classes antagonicas. Bottomone gessime essa categoria:

No sentido em que |lhe é dado por Marx, acao peda(gu estado no qual)
um individuo, um grupo, uma instituicdo ou uma sdatle se tornam (ou
permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienadpsad& resultados ou
produtos de sua prépria atividade (e a atividadenabsma), e/ou [2] a
natureza na qual vivem, e/ou [3] a outros seresahos) e — além de, e
através de, [1], [2], [3] — também [4] a si mesn(as suas possibilidades
humanas constituidas historicamente). Assim codeeba alienacdo é
sempre alienacdo de si préprio ou auto-alienacsto, é, alienagdo do
homem (ou de seu ser proprio) em relacdo a si me&iso suas

possibilidades humanas), através dele préprio (pedaprépria atividade).
(BOTTOMORE, 2001, p. 5)

Lukacs afirma que o Trabalho é “fundamento ont@dgle toda praxis social” (2010,

p. 45). Dada sua importancia, “[...] todas as @utltemensodes sociais [...] mantém com ele

® Tal discussé@o é um momento necessario de abstdegdim do contexto da obra citada, e de nossaigrop
dissertacdo, e desconsidera apenas momentaneaasentamplexas relagbes sociais e valores cultunas q
acabam por caracterizar as especificidades sirggulidividuais e grupais, suas capacidades, fadiigl e
dificuldades de aprendizado, suas preferénciaetEnao a uma ou outra forma de praxis, etc.

° Lembrando que Marx, na 62 tese sobre Feuerbacmaaflue a natureza humana, ou seja, a esséncianum
“ndo é uma abstracdo intrinseca ao individuo isol&mn sua realidade, ela € o conjunto das relag@gais”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 534). As “poténcias neleoadecidas” referem-se, portanto, ndo a habilidades
biologicamente inatas ou postas por algum tipetbologia metafisica, e sim socialmente desenvasvid
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uma relagdo de dependénoiatoldégicae de autonomia relativa. Ao trabalho, pois, pesgen
este carater matrizador que nenhuma das outrassiiee pode assumir.” (TONET, 2008, p.
5). A garantia de satisfacdo das necessidades lasnmaais basicas, através do dominio do
meio possibilitado pelo desenvolvimento do Trabaliwre um espaco cada vez maior para
gue os seres humanos possarar suas proprias necessidadagie se situam para além das
necessidades vitais mais urgentes. E, junto coms asscessidades, surgem também novos
desenvolvimentos da praxis.

As novas praxis sdo umbilicalmente dependentesapénas dos frutos do Trabalho,
mas da forma como cada sociedade organiza seu deg@ooducéo. Portanto, a partir do
momento em que o desenvolvimento social leva dhibidade de criar um cabedal cada vez
mais rico e complexo de praxis sociais, ela pot#izei a gestacdo de individualidades

igualmente cada vez mais ricas e complexas.

2.2 A complexificacdo do ser social: 0 surgimentoednovas praxis e o advento da
“necessidade social”

Entre essas novas praxis, temos a economia, acapléts religides, a filosofia, a
ciéncia, as artes e a educacao. Estas passamcareaduncdo de mediadoras das relagcbes
dos individuos e grupos entre si, para além do boésano com a Natureza — chegando,
posteriormente, a assumir “papel preponderantaréanica do processo socigl’UKACS,
2010, p. 25) Nas palavras de Sanchez Vazquez, “O homem, portadio tem apenas
necessidades, mas € o ser que inventa ou crigpgi@sas necessidades” (2007, p. 127).

Sendo complexificagbes da praxis humana genéddastas atividades incorporam os
momentos de teleologia e causalidade que as caraote enquanto tal. Mas também,
justamente por serem complexificacdes, elas possumms momentos e caracteristicas, 0
gue as tornam irredutiveis a praxis genérica. Cexjus anteriormente, o Trabalho, por
exemplo, apresenta pelo menos trés caracteristioaas, e lida essencialmente com o
intercambio sociedade - Natureza.

Ja uma praxis como a atividade musical incorpartotas momentos de teleologia e
causalidade quanto os momentos de objetivacdoriaiktacdo e alienacdo proprios do
Trabalho, além de apresentar caracteristicas peesliO ser social, através da musica, cria
legalidades causais que determinardo relacdes ikspec entre determinados sons.
Consideremos 0 seguinte: o processo de composigiicah requer um planejamento
(teleologia) de algo que satisfaga a necessidadal st® producéo cultural de seus criadores
(causalidade); estes precisam objetivar seu promto alguma forma (através das
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performances, de grafias, gravacdes etc.), pasaitilb sua transmisséo a outros individuos,
que podem desempenhar tanto o papel de ouvintesogd participantes ativos da producao
e/ou de executantes especificos das obras; nessenttode concretizacdo do projeto, ocorre
concomitantemente a sua exteriorizacdo, ou sajty tobra musical quanto o processo de
sua composicao, sua logica estilistica, seu coont@lebldgico, etc., deixam de pertencer a
mente do individuo, para pertencer a producdo rmusicstorica da humanidade; j4 a
alienacdo se mostra de varias formas, como quaradividade do criador visa atender tao
somente a uma demanda externa, com o primeiro skmdmado pela sua criagdo (como é o
caso de musicos que vendem sua forca de trabalhduatria fonografica como meio de
sustento, tendo que obedecer rigorosamente a uiealséleterminacdes mercadoldgicas).

Estas categorias da praxis musical foram originpda®utras praxis. Evidentemente,
a criacdo musical envolve caracteristicas onto#sgproprias, das quais me limito a apontar
trés de particular importancia: em primeiro lugelg é uma producdo da e voltada para a
humanidade, ou seja, uma praxis essencialmental segia mediacao entre seres sociais; em
segundo lugar, sua atividade utiliza uma matérimgpbastante especifica, 0 som; em terceiro
lugar, a musica apenas se concretiza enquantouadgja, distingue-se de outras praxis no
momento em que deixa de ser uma forma de comuwidagédiata, pragmatica (como a
linguagem verbal cotidiana), composta por um cadnjgintatico e semantico com um sentido
mais ou menos restrito apontando para fatoresrodea si, e adquire uma forte conotacéo
tanto polissémica (dependente das vivéncias phateside seus criadores e apreciadores)
quanto contraditoriamente auto-referencial, alddraia funcdo de univoca referencialidade,
atingindo assim um significativo grau de abstrapamante fendbmenos concretos. Isso nao
significa, evidentemente, que a musica seja umaip@mpletamente independente dos
fatores sociais sobre os quais € produzida; apprasais fatores ndo se tornam aparentes de
maneira tdo simples e direta, sendo necessariaglosstaprofundados para captar as
determinacgdes externas do fendbmeno.

E de fundamental importancia enfatizar que as rest@toes da praxis estiveram e
permanecem potencialmente interconectadas. A eigmoduz conhecimentos cada vez mais
profundos e precisos sobre a Natureza, potenam@a producédo do Trabalho; os produtos
deste adquirem um progressivo avango, com revaductdenologicas sucedendo-se
ininterruptamente (principalmente nos ultimos dwdsulos, a partir do marco da Revolugao
Industrial inglesa) e possibilitando o aumento gtetivo e/ou qualitativo da producéo; a
economia e a politica, por sua vez, tém desempertiiathricamente papel central no tocante

a organizacgéo do Trabalho e distribuicdo sociaadsres de uso (e criagdo de outras formas
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de valor); a Arteenriquece ce éenriquecida pelalesenvolvimento da percepcao do ser social
acerca de seu meio natural e social, sendo ao ntesnpo® uma das praxis essenciais ao auto-
conhecimento do género e a humanizacao de nossiosenaturais; e a educacao € a praxis
por exceléncia para a transmissao dos fazeresesesahistoricos particulares e universais

para os individuos singulares.

Com base em toda essa crescente complexificagcada-Ben o mundo social,
ontologicamente distinto de tudo o que existia amnmeza até entdo, e cuja reproducdo é
levada a cabo néo pela evolucéo biologica, pel@snmvisiveis” das leis naturais, mas pela
atividade do préprio ser social. Porém, tal atidielé permeada por um conjunto significativo
de relagdes complexas e contradigdes.

Primeiramente, embora a praxis humana individughdemotivacées mais ou menos
conscientes, a praxis social ndo pode ser reddeigaaneira univoca as intencées individuais
ou mesmo grupais. Sociedades complexas se estrutdeatal maneira que adquirem
dindmicas préprias, e o conjunto das atividadeseales individuos acaba por criar “leis”
sociais (no sentido cientifico) que atuam com redaindependéncia frente as acdes pontuais
de cada ser social. Estes necessitam atender,daémproducdo e preservacao de seu ser
natural, a uma série de problemas postos pela esidpte social, como prover o sustento
familiar, exercer uma atividade profissional, pap@r de atividades de lazer, arcar com
compromissos politicos, religiosos, etc.

Além disso, como cada modo de producdo vem divadimdhumanidade em grupos
gue se contrapfem antagonicamente, alguns desteslasses dominantes — possuem poder
para sufocar reivindicagdes e possiveis conqupstagressistas de grupos dominados, e tais
relacdes compreendem ndo apenas a dinamica imterreda grupo especifico, mas, cada vez
mais, a totalidade do género. Todos estes fatasaimdque o processo de mudanca social
depende de uma multiplicidade de fatores para @ige ncretizado. Como exemplifica

Sanchez Vazquez,

As relagdes de producéo, por exemplo, séo relagfess homens contraem
independentemente de sua vontade e de sua conaciésip €, sdo
produzidas pelos homens como produtos seus ndwiobais. O progresso
historico se caracterizarg, entre outras coisasypa superacdo dessa nao-
intencionalidade. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 221).

Por conta do relativo estado de isolamento a mjladal, cada grupo social acabou
por desenvolver inimeras formas especificas daspeafim de satisfazer suas necessidades

naturais e humanas, com tais formas encontrando hemn@ira material (o isolamento
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reciproco) que as impediam de serem apropriadagnsaimente. E interessante notar que
muitas dessas formas especificas sdo respostasessitiades tanto transhistéricas quanto
transculturais: desde o fazer material mais basiomo no caso do intercambio metabdlico
com a Natureza, até um fendmeno como a musicaaamplte reconhecido como universal
(embora a estruturacao da “linguagem” varie deucallpara cultura).

Além de praxis especificas e formas diferenciadassel levar a cabo as mesmas
atividades, e relacionadas a estas de forma d@étsdo desenvolvidas também
representacdes e valoracdes culturais (subjetiohgetivas) que exercem forga tanto positiva
quanto negativa para a formacao e a transformagsisates sociais.

O estudo de cada cultura especifica deve ser oakad com a totalidade do género,
pois s6 assim podem ser desvendadas as inUmersbilpedes de realizacdo da praxis, e
também para que sejam evidenciadas as bases dessgbae as quais as sociedades se
desenvolvem, e que fundamentam tanto os interc&misdwmonicos quanto também, e
principalmente, os encontros violentos e procedsasculturacao impositivos.

Finalmente, considero que a possibilidade de ocorgaicrénico entre os inUmeros
grupos sociais particulares é fato recente, cugdizeecdo pertence as ultimas décadas do
século XX. Evidentemente, ao longo dos Ultimos leScupoucos grupos sociais
permaneceram completamente isolados; trocas asltfou seja, de valores e formas
especificas a cada grupo de desempenhar, inclésvemesmas praxis) sempre ocorreram —
através de intercambios mais ou menos harméniaxsas comerciais, guerras imperialistas,
conquistas coloniais, etc. Porém, apenas agora ‘taatinho do mundo” interconecta-se com
0S outros existentes, sob o julgo despdético ddalagmo.

A crescente rigueza de praxis e ideac¢des fundameatformacdo de algo especifico
de nosso género, iadividualidade humanaOs exemplares singulares das outras espécies
compartilham naturalmente as mesmas caracterisgigasdefinem seus pares, nos sendo
possivel generalizar de maneira bastante abrangemtgortamentos e respostas similares ao
meio. Entretanto, “0 modo fenoménico, o érgdo desse forma de reproducdo dos seres
humanos tornada social, € seu modo de ser comddudiidades” (LUKACS, 2010, p. 94),
individualidades estas que se colocam para aléntalasteristicas essenciais mais basicas,

sendo irredutiveis as mesmas. Ainda de acordo addads,

Esse processo [de complexificacdo do ser sociati@senvolvimentos das
préxis], que se desenrola objetiva e subjetivamemteconstante interacédo
entre objetividade e subjetividade, faz surgir asels ontoldgicas, das quais
a singularidade do ser humano, ainda em muitoscespaneramente
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natural, pode adquirir aos poucos carater de iddalidade (social, possivel
apenas na sociabilidade). (LUKACS, 2010, p. 82)

Tanto a formacdo de individuos quanto a reprodud@ayénero tém como base
priméria e fundante o Trabalho, ou seja, 0 metabmlihumano junto a Natureza. Entretanto,
para além do Trabalho, outras instancias atuamateina particular para a (re)producao do
ser social e dos contextos sécio-historicos espesifde especial importancia, temos a praxis

educativa, da qual tratarei no préximo topico.

2.3 A Educacéao na base da formacéo do ser social

A Educacédo é, junto com a praxis genérica e o Twabalemento primordial na
ontologia do ser social, condic&me qua norpara a auto-(re)producdo do género. Para
entender a especificidade da praxis educativa, ctmmo seus limites, é necessario levar em
consideracdo que esta se caracteriza como ativiskedéadora entre as singularidades (os
individuos), as particularidades do contexto em gwem e a universalidade (o género
humano). Constitui-se também como uma préaxis “tanssl”, isto €, que perpassa todas as
demais atividades, na medida em que estas neeassate se desenvolvem socialmente e

que precisam ser tanto transmitidas quanto apgsidNas palavras de Costa,

a reproducdo do ser social, sua continuidade, exigeipo de mediacéo
responsavel por expressar na subjetividade do ithdivos patamares
histéricos do género humano. Devido a descontidgdantre género e
individuos, a reproducéo do ser social exige umdiagéo particularizadora
entre generidade e individualidade, que numa dialét de
transmisséo/apropriagdo processe a continuidademsocial de geragdo a
geracdo e do universal para o particular. Tal ngédia propria da
reproducdo social, € a educacao (COSTA, 2007,3). 13

E através da unido dialética de seus parametrosctesisticos, oensino e a
aprendizagemque o0s conhecimentos (teéricos, praticos, valmst éticos, estéticos, etc.)
necessarios a realizagdo das praxis sdo transmiidanesmo tempo em que € possibilitada a
interiorizacdo das necessidades humanas histontameonstituidas. Neste primeiro
momento, irei me referir a educacao da forma majgla possivel, ou seja, no sentido de que
todo ser social tem a capacidade de ensinar e dmtem de que 0 processo educacional a
priori independe de espacos especificos para arado. Assim, pais, amigos, cientistas,
musicos, trabalhadores etc. acabam sendo profesdereerta forma, embora ndo portem

diploma formal de licenciados.
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Do ponto de vista de quem aprende, o conhecimesmsritidd® se mostra de duas
maneiras: ou como algo novo, até entdo desconheapigonecessita ser apropriado, ou como
algo que, embora ja conhecido, necessita ser mg@sido para se tornar mais coerente,
embasado e sistematizado. A reproducdo objetivaamlendido € o critério geral de
efetividade educacional (seja reproduzindo um dete&xdo tipo de conhecimento,
comportamento, valor, idéia, ideologia, etc., sej@cando em pratica um fazer adquirido).

Apesar da referida dupla forma pela qual os conaaios se apresentam ao sujeito,
0S mesmos ja se encontram elaborados socialmeaig,om menos sistematizados, dotados
de valores e minimamente apropriados por quem @&ndial fato aponta para o papel
fundamentalmente reprodutivo (em relagdo ao confedp) da educacdo. Como né&o
podemos deixar de enfatizar, o0 que sera reprodumélm se constitui como simples
conhecimento consensual, independente das valeraedias aos mesmos pelos individuos e
grupos particulares.

Isso porque, embora a educagdo seja uma praxipempassa as outras atividades
humanas, ela ndo ocorre de forma neutra, em uno\sumial: € determinada pelas ideologias
circunscritas aos contextos particulares em queaiza. Todo sujeito que ensina € formado
a partir das contradicdes e antagonismos partesilde seu tempo histérico, educando de
acordo com pressupostos e objetivos mais ou memseientes, que embasam desde a forma
como transmitem os conhecimentos até as valoragbesimputam aos mesmos. Como
afirma Marx, “a doutrina materialista sobre a mwdifdo das circunstancias e da educacéo
esquece que as circunstancias sdo modificadas pmtesns e que o proprio educador tem de
ser educado” (MARX; ENGELS, 2007, p. 533). Em sufoagiscurso pedagdgico é sempre
social [...] Além disso, é também um discurso pmljt que reflete as resisténcias
conservadoras e as pressdes inovadoras presentegoneducativo e, afinal, a relacao
dominantes-dominados” (MANACORDA, 2006, p. 6).

Por isso, embora de modo geral a educacdo exesm pEpel ontoldgico de
reproducdo da sociedade, determinados conhecimentbasam uma préxis reprodutiva de
uma organizacdo social especifica, enquanto ouiroa praxis que ambiciona a sua
transformacao. Nesse sentido, do ponto de vistiéiqgeideoldgico, o ato de educar guarda
elementos tanto positivos quanto negativos, istcofiservadores ou revolucionarios, a

depender dos condicionantes sociais de cada corgesdas possibilidades de transformagao.

1% Embora possam ocorrer sincronicamente, é necess#atizar a diferenca entre educacdo, como tigeam
de saberes historicamente ja consolidados, e pfiodde novos saberes, momento que pertence a pufrdas
como a cientifica, a artistica, a filoséfica, eragsor diante.
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Historicamente, a educacdo desempenha o papdlcentario na medida em que
cumpra o objetivo da formagédo humana dos individomstribuindo para afastar a ameaca da
auto-alienacdo e possibilitando, assim, que esgsresonhecam como seres sociais
pertencentes a um género universal que desenvelygdprias capacidades — capacidades
estas plenamente possiveis, embora em graus waridelofacilidade ou dificuldade de
aprendizado, de serem apropriadas por cada sgjegalar. E é mais reacionaria na medida
em que forma os individuos a se acomodar acritintgn@ circunstancias contextuais
singulares, alienando-o de sua identidade humamns angpla em favor de particularidades
mistificadas, tais como nacionalidade, religidoxosecor da pele, classe social, etnia,
unilateralidade de aplicacao das suas forcasvasm({formacao de especialistas), etc.

Cada contexto histérico encerra em si possibilidadepecificas de avanco na
formacdo humana dos sujeitos. Identificadas alguchs caracteristicas singulares da
educacdo, seus limites e seu papel ontolégico feran formagdo do ser social,
investigaremos algumas de suas manifestacdes @efsiigontingenciais.

Nas organizacdes sociais mais antigas, nas quaigiegluos executam diretamente o
intercambio com a natureza para satisfacdo dassidades comuns do grupo, a educacéo se
confunde com o processo de produgdo em si: na meidque se produz, transmite-se o
conhecimento necessario a atividade especificaoltras palavras, a época em que o0 homem
se relacionava com a natureza para produzir valdesuso que atendessem as suas
necessidades imediatas fundou uma educacédo de dgtatler imediato; o conhecimento
transmitido através da educacdo era o conhecinpzatiro e imediatamente util, aplicavel.
Este tipo de educacdo, a primeira a existir, perdiié hoje, conhecida pela alcunha de
“educacao informal”.

A forma social mais sistemética da educacdo, cotdéecomo escolar, nasceu e
desenvolveu-se a partir do momento em que, comescente divisdo do trabalho nas
sociedades pré-capitalistas e o concomitante sargon de organizacdes produtivas
hierarquicas (trataremos deste tema posteriormairtda neste capitulo), as classes sociais
dominantes, por ndo exercerem a funcao de tranafamediatamente a natureza através do
Trabalho, tiveram a oportunidade de criar espaguomento proprios para a transmissao e
apropriacdo de conhecimento. Em tais sociedadessimo nas instituicoes limitava-se aos
filhos das elites, fossem elas politicas (cidada@co-romanos), feudais (na Idade Média) ou
aristocratas (no monarquismo), que passavam a aecem tipo de conhecimento

qualitativamente distinto daquele que era disptndulo para as classes trabalhadoras.
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Justamente por ser elitista, segundo Saviani (200385) a educacao escolar desse periodo
aparecia como “complementar e secundaria”.

Aos grupos encarregados de exercer a funcdo deetamtransformadora, foi
destinado outro tipo de educacdo. Em relacdo armassaria, a “modalidade principal de
educacao continuava sendo o trabalho. Era trabddharerra, garantindo a sua sobrevivéncia
e a dos seus senhores que eles se educavam” (SAVAB08Db, p. 95).

Por sua vez, a necessidade de se democratizassoaceducacao escolar foi produto
especifico da expanséao do capitalismo e da revolbgéguesa frente a superada sociedade
feudal. Na medida em que estava sendo articuladmado de producéo que exigia um grau
de conhecimento por parte do individuo-trabalhadistinto daquele que ele possuia em
outras eras, ocorreu a necessidade de expandmerale instituices dentro das quais ele —
0 novo trabalhador — seria formado, cuidando-sa gae estas instituicbes respeitassem 0s
interesses dos grupos dominantes. Igualmente tanfbérdeterminada a oferta de um
conjunto de conhecimentos limitados as frontei@sntperiosa manipulacdo da consciéncia
sobre os determinantes que forjam o real. Entdpafar da época moderna, o conhecimento
sistematico — a expressao letrada, a expresséataesgeneraliza-se, dadas as condi¢cbes da
vida na cidade. Eis por que é na sociedade burggesase vai colocar a exigéncia de
universalizagdo da escola basica” (SAVIANI, 200306).

A revolucdo burguesa trouxe consigo o ideal da deacta plena, isto €, o sistema
politico aonde todos os cidadaos teriam formalméids pontos de vista politico e juridico)
direitos e deveres iguais para viver nas cidadeSiperdade” para vender sua forca de
trabalho para quem desejassem e, teoricamentermda tomo bem entendessem. Entretanto,
como argumentarei no topico sobre o Capital, pobasear ndo na realidade, mas numa
idealizacdo formalista desta, este “acesso demociatao ultrapassa os limites ordenados

pelo sistema social burgués. Assim,

Se, por um lado, o capitalismo inaugura a era @nelducacao escolar passa
a ser a forma dominante de formacao dos seres lngmao mesmo tempo
isso se da num processo histdrico concreto ondeelagbes sociais de
dominacdo nao permitem a plena democratizacdo @ssacao saber
produzido pela humanidade. [...] Da mesma forma aj@e®cializacdo dos
meios de producdo ndo pode se realizar sem a séped®d capitalismo,
também a plena socializacdo da apropriagdo do ,saherplena
democratizacdo do saber pela educacéo se comestituima necessidade que
foi produzida socialmente no capitalismo, mas nawep se efetivar
inteiramente nele. (DUARTE, 2009, p. 7)
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Todos estes fatos comprovam que a educacdo € mssescial para a formacdo da
individualidade humana Os individuos “produzidos” por cada tempo histdrisao
diferenciados por uma crescente variedade de neéades sociais e de formas de se
relacionar uns com os outros, peculiaridades ésaasmitidas entre as geracdes atraves da
praxis educativa. Mas a totalidade social de caolaexto socio-histérico, dentro das
limitacbes de cada era determina parametros esmeci{fcontraditérios, muitas vezes
antagonicos) a serem retransmitidos através daaedocDessa forma, se, por um lado, na
relacdo entre singularidades-particularidades-usalielade ocorrem influéncias matuas, por
outro 0 momento predominantencontra-se nas esferas objetivas (particulardagle

universalidade). Segundo Lukacs,

A individualidade do ser humano em circunstancgumia pode ser uma
gualidade originaria, inata a ele, mas resultadamelongo processo de
sociabilizacdo da vida social do ser humano, um emon de seu
desenvolvimento social, que s6 conseguimos tormapeeensivel, tanto na
gualidade do ser como nas possibilidades em pdrgpegartindo da
histéria de sua verdadeira esséncia. A génese -Bidtarvicamente
determinada da individualidade humana deve por $&soenergicamente
colocada no centro de tais andlises, porque tami@reia social como a
filosofia da sociedade burguesa tendem a ver, daidualidade, uma
categoria central do ser humano como fundamentaude, que nao
necessita de nenhuma dedugdo (LUKACS, 2010, p. 102)

*k%k

Marx caracteriza o periodo histérico em que impeadienacao e a organizacao social
hierarquica como pré-histéria da humanidade, emgnad, inclusive, nossa prépria época. A
verdadeira histéria da humanidade apenas podeitén a partir do rompimento radical para
com o dominio classista, a auto-alienacdo humamaeapacidade da sociedade de se auto-
determinar. Neste periodo, a educacdo da maioti@a esndenada a transmissdo de
conhecimentos produzidos por grupos socpEgiculares sendo que apenas uns poucos
individuos tem a possibilidade de dispor de umaaciio minimamente universalista.

Atualmente, os limites materiais colocados peldtahkpmo emperram a realizacao de
uma educacdo humana plena e, por tabela, a forngegéeralizada de sujeitos em direto
contato com a sua generidade. Como a sociedadeaétarizada, em seus fundamentos,
através da forma como organiza o Trabalho, a Ediwcaguas demais praxis, ou seja, através
da forma como produz, como distribui essa producdmo potencializa a formacédo humana
e assim por diante, descrevo no proximo topicoegsll@ridades do Capital e de sua mais
recente encarnacdo, o modo de producédo capitalisatificando os desafios colocados a
formacao plena dos individuos, ao livre desenvadvita das praxis e da educagao.
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O Capital

1. O desenvolvimento histérico dos modos de produga

Em sua génese, ser socialesteve tdo subjugado as leis naturais quanto twesou
animais. As intempéries que se abatiam sobre asiviaihente isolados grupos humanos
significavam necessariamente periodos conturbadossdassez, e a presenca de animais
predadores maiores e mais fortes representava erdadeira ameaca a sobrevivéncia nao sé
do individuo, mas de toda a espécie.

O dominio da natureza se colocou, assim, como uetessidade primaria da
humanidade. As civilizagbes s6 puderam surgir éirpgm momento em que o0s individuos
conseguiram se organizar a ponto de garantir uninmile estabilidade para suprir suas
necessidades vitais mais basicas. Dai a importafucidamental de manifestacbes do
Trabalho tais como a agricultura e a pecuéria,extiaguiram a necessidade do nomadismo e
permitiram que comunidades inteiras pudessem sendelser em locais especificos; e a
engenharia, que forneceu as bases para a produgsade chabitacbes adaptadas as
singularidades de cada ambiente até construcfessaid, como os aquedutos e sistemas de
irrigagao desenvolvidos em civilizagbes tdo antigaanto a inca, a romana, a indiana, a
persa, a egipcia, etc.

Como afirmei anteriormente, a partir do momento quoe o atendimento as
necessidades basicas € minimamente garantido,cassmdades humanas histéricas podem
desenvolver-se e, mais importante, potencializareslucionando constantemente a propria
natureza da humanidade; o Trabalho, evidentem&ntdyém se volta ao atendimento das
mesmas. A producdo arquitetdnica, por exemplo,egdel a antiguidade passa a atender
necessidades culturais: as piramides egipcias,etara gigantescos mausoléus; o Coliseu
romano, um anfiteatro que recebia desde eventomte®s e artisticos até as sangrentas
batalhas dos gladiadores; os templos maias, aautaaon diversos rituais religiosos, etc. Se
pensarmos no artesanato, talvez a forma mais adggarabalho, podemos retroceder a
tempos ainda mais longinquos: as pinturas maigamtiescobertas até hoje datam de pelo
menos 290.000 anos antes de Cristo, e foram eadastrem Bhimbetka, situada na atual
regido central da India; a escultura mais antigahecida com&enus de Berekhat Radfata
de pelo menos 230.000 anos antes de Cligtor fim, o instrumento musical mais antigo foi

1 Informacdes retiradas do site http://www.visuas-aork.com/earliest-art.htm.
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encontrado na caverna Hohle Fels, no territérioalatda Alemanha, que data de
aproximadamente 35.000 anos dffas

Referi-me até aqui aos produtos, isto €, aos seshdt finais do trabalho. Estes
encerram em si umuantumde Trabalho realizado socialmente, que, por smaméza-se de
e se desenvolve através déderentesmeios de producdoos quais englobam as matérias-
primas utilizadas, as ferramentas (a funcionar certensées do corpo humano, ampliando a
praxis para além de seus limites naturais) e odicedi construidos para abrigar
especificamente o processo de trabalho (como,x@mnglo, as fabricas).

Simultaneamente a estes fundamentos materiaisui#geise uma intrincada rede de
relacdes sociais. Do ponto de vista da produc¢éds,pdioneiros agrupamentos humanos até
nosso atual patamar de organizacdo ocorre um pmaks fragmentacdo progressiva do
Trabalho circunscrito a pequenas comunidades e@useqiente (re)estruturacdo em niveis
sociais cada vez mais abrangentes. As formas icEsoespecificas de organizacdo do
processo de Trabalho — a divisdo hierarquica dagis dos sujeitos envolvidos, os meios de
producdo adotados, seus fins, suas objetivacOdsstrdbuicdo social dos produtos — sao
denominadas denodos de producdce estes colocam os limites, em dltima instanda,

desenvolvimento de cada época:

Para a humanidade, o processo de desenvolvimargaamnentamos antes,
repousa, em contrapartida, precisamente sobrensfdarenacdo das formas
essenciais ontologicas do género humano, que messesso se mantém
como tal e ao mesmo tempo se desenvolve para whsuiperior. As forcas
motrizes de Ultima insténcia dessa tendéncia aiuetl de desenvolvimento
superior sdo aqui tambémeconomia, 0 modo de reproducédo social do ser
social Mas, enquanto os desenvolvimentos biologicos sdizaea
diretamente nos exemplares individuais dos géneds,executados por
eles mas neles, um desenvolvimento do processo econdai pode ser
realizado por pores teleolégicos dos seres human@sediatamente, mas
imediatamente apenas pelos individuos, os exensplale género).
(LUKACS, 2010, p. 88, grifos meus)

A partir do momento em que os modos de producéwaneide ser controlados
igualitariamente pela comunidade, como ocorreuteogos de comunismo primitivo, e sao
tomados como propriedade por uma parcela da sagedaupos restritos passam a elaborar
(ou no minimo influenciar determinantemente) asraggaceitaveis de conduta, visando
sempre a promog¢ao da harmonia e da ordem so@aieato fundamental para a reproducao
dos sistemas sociais vigentes em cada periodo.

12 |nformacéao retirada do site http://www.nytimes.¢2809/06/25/science/25flute.html.
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Tais grupos restritos sdo elasses dominantesu seja, que controlam os meios e, por
tabela, os diversos modos de producéo ao longadstizih: os aristocratas romanos (grandes
proprietarios de terra e escravocratas, legislad@te.), as oligarquias e a nobreza feudais; a
burguesia capitalista. Tal dominio teve como coiéegia o0 desenvolvimento da
propriedade privadaum tipo de propriedade distinta da propriedadewtl primitiva.

A organizacdo dos modos de producéo, por sua veljie a ponto de desenvolver
uma categoria hoje ja universalizada e, ao mesmpdgideologicamente a-historicizada e

naturalizada pelos apologistas do sistem@apital. Segundo Marx, o Capital

nao é uma coisa, mas determinada relacdo de pwdoc#l, pertencente a
determinada formac&o socio-histérica que se rept@seima coisa e da um
carater especificamente social a essa coisa. @tafip € a soma dos meios
de producdo materiais e produzidos. O capital sAmeios de producdo
transformados em capital, que, em si, sédo tdo poapital quanto ouro ou
prata sdo, em si, dinheiro. S4o0 os meios de prodogénopolizados por
determinada parte da sociedade, os produtos auizebos em relacdo a
forca de trabalho viva e as condi¢des de ativida@¢amente dessa forca de
trabalho, que s&o personificados no capital porone@ssa oposicao.
(MARX, 1986, p. 269)

Ou seja, na obra marxiar@apital se refere ndo a coisas, objetos, materiais, etom e
a uma relacdo social que, escondida por trds dasadwmias empiricamente postas (suas
“manifestacdes simbdlicas”, por assim dizer), deskme-se a partir da exploragcdo do homem
pelo homem. Embora o Capital ndo tenha surgidoapgatismo, sendo anterior ao mesmo,
apenas neste é transformado em fundamento prodsitig@l, constituindo-se como sua
principal forca motriz.

Sendo o capitalismo o mais atual dos modos de pémguais sdo as caracteristicas
gerais da organizacdo do trabalho sob sua égide® @Gio determina a formacdo de uma
sociabilidade fundida com a l6gica do capital? dtie veremos no proximo tépico.

2. A estrutura do capitalismo e suas contradicbesaternas

O capitalismo sera entendido aqui como a “prims@reéiedade acima de tudo social,
em que o desenvolvimento das forgcas produtivasektdo pela sua colocagdo consciente
assume medidas cada vez mais dominantes” (LUKA@RQ,2p. 62). Apenas com o
surgimento desse tipo de organizacdo social oscésosociais, entre eles Marx, puderam
desvendar os fundamentos sociais da ontologia hainaanmesmo tempo em que as leis do
desenvolvimento soOcio-econdmico e suas caractassttiveram suas bases histéricas

reveladas.



52

O desenvolvimento do capitalismo forneceu as prosagiricas necessarias a
superacao racional das concepc¢des embasadas amaaiggdo de determinacdo metafisica
da praxis, isto é, a possibilidade real da superalggidéia de que cada ser social nasce
predestinado por alguma forca ou entidade metafiaicaplicar suas potencias criativas
unilateralmente nesta ou naquela manifestacao &aspftemos a famigerada idéia do “dom
musical” como exempld) Tal superacdo sé pode ocorrer porque a relacdoratiicao
capitalista pressupde as negociacdes entre indisitlivres” (formal e juridicamente), no
sentido de ndo mais estarem divinamente predessSrader explorado ou explorador. Como
sintetiza Saviani (2003a, pp. 39-40), “[...] queosgui os meios de producdo € livre para
aceitar ou ndo a oferta de mao-de-obra, e vicexygrseem possui a forca de trabalho é livre
para vendé-la ou néo [...] a quem quiser”.

Como consequéncia, o ser humano pdde contemplésticeanente, e ndo mais
utopicamente, a possibilidade de construcdo dooraia liberdade, bem como a
potencialidade plena de suas capacidades produtieaso mostra a sua habilidade de se
apropriar de atividades e fazeres desenvolvidos @apos cultural, geografica e
temporalmente por vezes completamente distintossdas, e de conhecimentos e fazeres
diferentes daqueles de seu campo de trabalho formal

Como postulou Marx, a determinacdo originaria dabalho produtivo, tal como
resulta do ponto de vista do processo simplesat®ltio [intercambio dos homens com a
natureza], ndo basta, de modo algum, para o paEsgproducdo capitalista” (1985a, p.
151). Na verdade, o trabalho social, para este mddo producédo, tem objetivos
fundamentalmente distintos do trabalho produtivapdés realizado pelas sociedades pré-
capitalistas.

Primeiramente, o objetivo principal do intercambesociedade com a natureza deixa
de ser a criacdo de objetos dotadosraleres de usoque do ponto de vista da classe que
domina seus meios de producdo (a classe capijasidguire, quando muito, importancia
secunddéria, e passa a ser a criagdo de mercadotéas dealores de trocaDe acordo com

Bottomore,

13 Entretanto, é importante salientar que a histisidesenvolvimento das idéias humanas e de sud@dec
forma alguma autoriza & afirmar que o fato de uetarchinada concepc¢éo estar teoricamente ultrapassiad,
automaticamente, ser abandonada socialmente, iauana ser adotada como pressupostos e direciotasne
comportamentais. Nesse sentido, Mészaros afirmdaggeestdo de o quanto uma filosofia esta vivanouta
nao é decidida por intelectuais iluminados de aroain os critérios teoricamente mais avancadositta o
filosofia, ainda que seja a mais moderna e progtas&€ determinada, de modo menos tranquilizguia,
capacidade de a filosofia em questéo reproduzipsiaria relevancia teérica e pratica em algumea@ocial
fundamental da época” (MESZAROS, 2004, p. 306)
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€ importante perceber que o valor de uso se disgiggmo um conceito na
consciéncia humana em consequéncia do desenvoldnun forma de
producdo de mercadorias. Sem a troca de mercaderiagilidade dos
produtos em geral € um fato evidente por si mesnporanto, visivel para
produtores e usuarios. S6 com o aparecimento dages de producao e
troca de mercadorias, a oposicdo entre utilidad&oeabilidade e as
resultantes contradicbes e enigmas da vida orgémizam base na producdo
e troca de mercadorias tornam-se objeto de esgé@oukainvestigacgao. [...]
O valor de uso desempenha um papel critico nasanglie Marx faz das
contradi¢cbes oriundas do aparecimento da FORCA REBRLHO como
mercadoria. (BOTTOMORE, 2001, p. 402)

As mercadorias, isto é, os objetos encarados atrdag lentes da “trocabilidade”,
virdo a adquirir precos determinados no mercadaddatemente, para compra-las é
necessario possuir um quantum da mercadoria cujoo Uwalor de uso (apesar da
numismatica) € servir como valor de troca: o dirthei

O senso comum e a economia vulgar tendem a vemta éw lucro na superficie do
fendbmeno, ou seja, j& no processo de comerciabzalg® produtos, sobre o qual se
desenvolvem diversas formas de colocar um acrésdengalor imediato aquele gasto no
processo de sua producdo: aqueles arbitrarios,ngeeem da especulacdo; aqueles que
decorrem das relacdes entre oferta e demanda;esquehtratualmente acordados entre
vendedor e consumidor na formajdes, e assim por diante.

O segredo dessa auto-valorizacdo se esconde patdri@da a superficie fenoménica
das trocas, e das superficialidade e mistificaghsdidas pelo pensamento da economia
vulgar e demais concepc¢des conservadoras. Marolkesque a verdadeira fonte de valor é
uma mercadoria diferente de todas as outras, a guie € capaz de criar mais valor do que o
que foi investido na producdo da mesméoraga de trabalhoTal valor a mais € denominado
de mais-valid”, e surge a partir do momento em que, ao “cedempeede trabalhgratuito
ao capitalista, os trabalhadores criam mais rigdezque foram pagos para criar — e o fazem
gerando coletivamente (ou seja, a partir do conjulat atividade de todos os trabalhadores)
mais riqueza para o capitalista individual do gagectrabalhador individual recebe para criar.

O insightmarxiano de que a valorizagao do capital ndo ndgs®bjetos em si, e sim
das relagBes sociais que estao por tras destesiacdénda alguns processos econémicos que,
aparentemente, ndo estédo relacionados com o apgesfiamto da exploracédo do Trabalho —
um deles é a capitalizacdo sobre as mercadoriager®armos no processo de especulacéo
imobiliaria, por exemplo, percebemos que a valgépados imoOveis e sua venda por uma

guantia ainda maior do que foi comprada ndo aeadetmaneira alguma um retorno para o0s

4 Na pagina 66 da presente dissertacdo o leitomérazé um exemplo ilustrativo sobre como ocorrgteagéo
de mais-valia.
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trabalhadores que produziram diretamente tais impveum processo de verdadeira
“socializacao” da exploracéo e intensificacdo da-aalorizacéo do capital.

Como a mais-valia € algo que surge atraves de ggrajiyocesso de producdo em que
o trabalhador extenue a si para criar mais valofesibora todos eles [trabalhadores
produtivos] produzam mais-valia, nem todos elesprem a funcéo de intercambio organico
com a natureza” (LESSA, 2007, p. 134). Por conssaji o sistema capitalista consegue
extrair mais-valia de absolutameugalqueratividade humana.

O trabalho a servico do capitalismo recebe a demagép ddrabalho abstrato que,
por sua vez, subdivide-se grodutivo e improdutiva Trabalho abstrato produtivé aquele
que, servindo a auto-valorizacdo do capital atrad@sproducdo do conjunto de bens e
servicos da sociedade, cria diretamente mais-vdhao trabalho abstrato improdutivo
atravées das suas concretizacbes especificas, @arantexisténcia da mais-valia
(comercialmente, juridicamente, politicamente, g@almente, etc.), mas n&do a produz
diretamente.

Uma das principais exigéncias do capitalismo pam lggja constante producdo de
mais-valia € o desenvolvimento da mais ampla divisécial do trabalho na historia da
humanidade. Essa se da nao localmente (como nasasmrimitivas, no feudalismo ou no
mercantilismo, limitados a algumas regibes do p@nemas globalmente, alcancando e
influenciando, de fato, praticamente todos os ggumamanos. Tal fato demonstra a ruptura
ontolégica do capitalismo em relacdo aos modos rddugdo predecessores, implicando
decisivamente na cisdo violenta, dentro da capdeidalividual de trabalho, dos momentos
de teleologia e de objetivacdo. Concomitantemestte termos sociais, dara origem ao que
Marx chamara de “trabalhador coletivd”

O acesso a producéo objetivada pelo trabalhadetiwoldentro do capitalismo néo é
garantido a todos os sujeitos que o constituem quagguer individuo da sociedade: ele fica
restrito aqueles que tém poder de compra sufigi@oidendo, ainda, ser totalmente negado a
uma parcela dos trabalhadores. Nesse sentido, temems grandes contradicdes dentro do
sistema, como o fato de que os trabalhadores dstragéo civil que atuam no chéo dos
canteiros de obra, mesmo juntando todo o salarisudse vidas, jamais conseguirdo adquirir

pelo menos uma das luxuosas moradias que naai@xstiem sua for¢a de trabalho.

!> para uma discussdo detalhada a respeito das pasas/eis (e talvez mais precisas) traducdes maote
alemaoGesamtarbeite(“trabalhador coletivo”), ver a nota de rodapé 83149, em LESSA, 2007. Seguimos
aqui a terminologia da traducdo de Regis Barbddawo R. Kothe (MARX, 1985)
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O corrente modo de producédo se desenvolve atravpsoflindas contradi¢des, partes
ineliminaveis de sua estrutura essencial que afedaeta ou indiretamente, a todos os seres
sociais contemporaneos. A seguir, apontaremos algaiestas contradicoes.

Uma delas atinge o objetivo principal dos empreeedios capitalistas: tndéncia
decrescente da taxa de lucrbal fendbmeno, elevado a condicédo de lei na olaeiena, é
percebido somente no longo prazo, sendo consegii@ineta de dois fatores: a modernizagéo
dos meios de producéo, que leva ao aumento quavttitanto da extracdo de mais-valia dos
trabalhadores quanto do nimero de mercadorias pidEl) e a competicdo interna da classe
capitalista, onde os proprietarios privados, paacer a concorréncia, precisam reduzir 0s
custos da producdo (BOTTOMORE, p. 372).

Ocorre que, como ja vimos, a valorizacdo da riquema capitalismo, nasce da
exploracdo do trabalho; se a tendéncia geral agmrtaa desvalorizacdo, “naturalmente” as
exigéncias sobre o Trabalho sdo intensificadasm@ss de producdo denominadmepital
constante(ferramentas, maquinas, instalages, fabricas, demominados assim por seu
custo fixo) sédo revolucionados em um ritmo cadameis frenético, como mostra o intenso
desenvolvimento tecnologico das forcas produtivadoago do século XX. Entretanto, e
apoiada pela legislacdo corrente da maioria dosepaia jornada de trabalho permanece
relativamente constante, sendo incompativel comvan@ tecnoldégico dos meios de

producdo. Segundo Lee, McCann e Messenger,

Apesar de um otimismo que ja dura um século sobedwdo da jornada de
trabalho e de algum progresso na limitacéo legahelsma [...] as diferengas
entre as jornadas de trabalho reais entre paighsstiializados e em
desenvolvimento permanecem consideraveis — semunesimal claro da
reducdo das horag EE; MCCANN; MESSENGER, 2007, p. i, traducdo
minha)/®
No mais, o desenvolvimento de novas tecnologiaBioas estar correlacionado com
demissfes em massa e extincdo de postos de tralathmome do principio da “maior
eficiéncia com o menor custo”. Infelizmente, pardes politico-econémicas, esse produto da
criatividade humana, que tem o potencial de seatom principal libertador de nossas
potencias criativas, impde-se como mais um elemanteproduzir a grave desigualdade

intrinseca ao capitalismo.

8 No original: “Despite a century-long optimism abaeduced working hours and some progress in legal
measures limiting working hours [...] differencesaictual working hours between industrialized andettgping
countries remain considerable — without any cléegr ef hours being reduced”
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A producdo de mercadorias obedece ao mandamerdnagéo devalores de troca
em detrimento dowvalores de use do atendimento as reais necessidades da populacéo
mundial. Este € o imperativo da superproducédo,efar produzir mais do que ha demanda,
inundando o mercado com a oferta de mercadoriakgika mistificadora da economia
vulgar dita que, com o aumento da oferta, ha umdétgcia automética de aumento do
consumo, queda de pregos, etc. Na pratica, a adalid distinta: o crescimento no nimero de
mercadorias produzidas ndo implica positivamerdmpliacdo do acesso as mesmas, e iSso é
particularmente grave no caso de produtos vitaisocos alimentos.

Os animais menos complexos sao incapazes de, ia ¢arseus limites naturais,
manipularem deliberadamente e em larga escalaugematou a si mesmos para nao sofrerem
pela escassez de alimentos que pode ocorrer ap@scatd@strofe natural. Se, todavia, nés
temos tal capacidade, a ambicdo dos donos do lcapitalescontrole do capitalismo levam

diretamente a implantacdo, por razéesiais da escassez. Nas palavras de Berlin,

N&o se trata mais de uma luta estritamente peldssrde subsisténcia, pois
as invencdes e descobertas modernas aboliram ssesazatural: o que ha
agora é uma escassez artificial criada pela prégidapor manter os novos
instrumentos, que necessariamente leva a ceng@tizio poder pela criacdo
de monopdlios em um dos polos da escala sociatrescimento da pendria
e da degradacédo no outro; apenas a guerra enjrelpes economicamente
determinados divide os homens entre si, 0s cegarfados reais de sua
situagéo, os escraviza a modos e regras que eleserdtrevem a questionar
pois que desmoronariam perante um toque de exabcdugstorica.
(BERLIN, 1960, p. 144, traducdo minha)

Como ja enfatizamos anteriormente, o Trabalho fnes alicerces materiais do
género humano, independentemente de cor, credionaidade, etc. Entretanto, o presente
sistema de organizacdo socio-econdmica possiilitaas nacdes, particularmente as mais
desenvolvidas, atravessem um processo denominadadesi@dustrializacdo O motor
principal da fuga das industrias nacionais é o naipe do lucro: conquistas trabalhistas,
como as leis de protecdo aos trabalhadores e Uag@oeminimamente justa entre salario e
jornada de trabalho; impostos sobre a producaa;actdncia desenfreada etc. sdo fendbmenos

gue fazem com que os donos das grandes corporagégsem por nacdes que oferecam uma

" No original: "It is no longer a struggle strictigr the means of subsistence, for modern inventimms
discoveries have abolished natural scarcity: ihasv an artificial scarcity created by the very gtle for
securing new instruments itself, which necessdelds to the centralization of power by the creatad
monopolies at one end of the social scale, andrtiease of penury and degradation at the other;wtar
between economically determined groups alone divilen from each other, blinds them to the reakfaft
their situation, makes them slaves to customs aeks rwhich they dare not question because they dvoul
crumble at the touch of historical explanation.”
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conjuntura trabalhista mais atrativa, mais “fleXivpara o florescimento de seus lucrativos
empreendimentos.

Tais empreendimentos constituem a base do proasssgiobalizacdo econdmica.
Travestidas sobre o codinome de multinacionaisye tgmos sdo monopdlios e oligopdlios
transnacionaiscuja producao € levada a paises com tradicaalliata menos desenvolvida,
e os lucros de tal producdo sdo quase que com@etandesviado para as matrizes. E o
neocolonialismo econdmico, que opera de maneira s\l e velada do que 0s processos

colonizadores que imperavam até inicio do séculoAssim, de acordo com Lukacs,

[...] com a mundializacdo dos mercados e a conséguampliacdo do
universo social estariam postas as condicfes pameagéncia de uma
generidade efetiva. No entanto, em fungcdo do aardgisceralmente
contraditério desse processo, radicalmente exctadgem-se apenas a
dimens&o abstrata do género e ndo sua efetividaédatima.” (LUKACS,
2010, p. 31)

A conjuncdo de todas essas contradi¢cdes — maieimadmutras que fogem aos limites
desta pesquisa — faz com que o capitalismo sejamodo de producdo propenso a crises tanto
ciclicas quanto estruturais. Sao periodos ondescitcnento econémico despenca, arrastando
consigo salarios, empregos, 0 consumo e 0s projpieoss do capital. As crises econdmicas
estdo relacionadas também a profundas crises soaigie 1929, por exemplo, foi elemento
chave para a ascensdo do nazi-fascismo europeuaeapaxplosdo da Segunda Guerra
Mundial. As ultimas trés décadas tém sido marcadasucessdes de conflitos cuja base vai
desde o desemprego (um dos principais elementoenizfobia radical) até o controle de
commodities valiosas (como é o caso do petroleo).

Atualmente, estamos vivendo no meio da mais aguska @o capital desde a de 1929,
que teve como estopins a bolha imobiliaria estathnse, a crise das dividas de nacdes
européias (Grécia, ltalia, Espanha, Portugal, eta)pura e simples ganancia dos agentes do
capital financeiro. Segundo o filésofo hingaroadstWészaros,

Vivemos na era de uma crise historica sem preceseua severidade
pode ser medida pelo fato de que ndo estamos famtea crise ciclica do
capitalismo mais ou menos extensa, como as vividgmssado, mas a uma
crise estrutural, profunda, do propristema do capital( MESZAROS,
2000, p. 7)

Esta crise, que representa “a séria manifestacaendontro do sistema com seus
proprios limites intrinsecos” (MESZAROS, 2000, @) ® se distingue das chamadas crises

ciclicas tanto por sua duragdo quanto por sua amdpli tem exigido ao capital operar
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significativas modificacbes quanto ao controle detaholismo social, adotando uma “atitude
cada vez mais agressiva e aventureira, apesartdl@gcaeda conciliagdo, e mais tarde o
absurdo propagandistico de uma ‘nova ordem muAqMESZAROS, 2003, p. 59). A taxa
de desemprego nos EUA e na Europa ja atinge restiid®ricos, e as nagdes estdo sendo
coagidas pelas instituicées financeiras globamm@antarem medidas durissimas de controle

de gastos (eufemisticamente denominadas de “plaBaoisteridade”).

3. A “segunda ordem de mediacdes do sistema do dapi e os impactos sobre o0s
aspectos singular, particular e universal da humaiiade

Sobre o pano de fundo das relagcdes econdmicasrdieserse inUmeros fendmenos.
Estes contribuem dialeticamente, de forma delilze@d acidental, tanto para a reproducéo
quanto para a resisténcia aatus qup permanecendo em um constante estado de
antagonismo que n&o raramente resulta em violetwafontos interpessoais, classistas,
nacionais, internacionais, etc. Na conhecida metafe Marx e Engels, sobre a relacdo entre
base e superestrutura, fazem parte desta ultimegespondendo ao segundo elemento da
triade dialética marxiana identificada por Lukacpie( compreende as relacbes entre
singularidade, particularidade e universalidadégs Enedeiam e determinam os limites e as
possibilidades de intercambio entre as esferagid&ecia humana (LUKACS, 2010).

As mediacfes, em suma, se colocam entre o set sogjalar e a (re)producao de sua
natureza e humanidade, e constituem um grupo beshkmterogéneo que abrange desde
fenbmenos concretos, como as classes sociaissat@is abstratos, como as ideologias. A
necessidade de tais mediacdes é trans-historicémpoada periodo do desenvolvimento
humano é marcado por conjuntos mediadores esps;istes, por sua vez, mantém uma
relacdo de “autonomia relativa” com a base produtie cada contexto. Isso quer dizer que,
embora o fundamento da sociedade seja dado pédgdes de producdo — “a Idade Média
ndo podia viver do catolicismo nem o mundo antiggadlitica” (MARX, 1985a, p. 77) —, ela
naodetermina de maneira direta e positivista, nem as compéslednerente aos fenbmenos
da superestrutura nem tampouco o grau de impoat&ne estes adquirem na (re)producéo
dos distintos modos de produgéo — “a forma e o ntodao eles ganhavam a vida explica, ao
contrério, porque la a politica, aqui o catolicismiesempenhava o papel principadl’).

Istvan Mészaros (2002) denomina o conjunto de médmespecificas ao capitalismo

de “segunda ordem de media¢des do sistema do ltaitautor cita como exemplos:
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a familia nuclear articulada como o “microcosmo” da sociedade que,
além do papel de reproduzir a espécie, participgodas as relacdes
reprodutivas do “macrocosmo” social, inclusive @gessaria mediacao
das leis do Estado para todos os individuos eades®a, vital também
para a reproducéo do préprio Estado;

0s meios alienados de producado e suas “persoriifisacpelos quais o
capital adquire rigorosa “vontade férrea” e consu inflexivel para
impor rigidamente a todos submissdo as desumamamdixigéncias
objetivas da ordem sociometabdlica existente;

o dinheiro, com suas inumeras formas enganadoreesda vez mais
dominantes ao longo do desenvolvimento historiaesde a adoragéo
ao bezerro de ouro na época de Moisés e das tdndasambistas no
templo de Jerusalém na época de Jesus (praticés reais, apesar de
figurativamente descritas, castigadas com furia pétligo moral judeu-
cristdo — embora, considerando a evidéncia histpfictalmente em
vao), passando pelo bal do usurario e pelos engineentos
necessariamente limitados do antigo capital meilistat até chegar a
forca opressora global do sistema monetario dasdtidhoje;

0s objetivos fetichistas da producdo, submetendalgiema forma a
satisfacdo das necessidades humanas (e a atribcop&eniente dos
valores de uso) aos cegos imperativos da expansiuraulacido do
capital;

o trabalho, estruturalmente separado da possitididie controle, tanto
nas sociedades capitalistas, onde tem de funciooaro trabalho
assalariado coagido e explorado pela compulsédeatoa, como sob o
capital pdés-capitalista, onde assume a forma deafate trabalho
politicamente dominada;

as variedades de formacéo do Estado do capitatmério global, onde
se enfrentam (as vezes com 0s meios mais violemdoando a
humanidade a beira da autodestruicdo) como Estadmsonais
autdbnomos...

... 0 incontrolavelmercado mundialem cuja estrutura, protegidos por
seus respectivos Estados nacionais no grau peonpéths relacdes de
poder prevalecentes, os participantes devem setaadap precarias
condicbes de coexisténcia econbmica e a0 mesmatesfiprcar-se por
obter para si as maiores vantagens possiveis,nalio os rivais e
propagando assim as sementes de conflitos cadaaiszdestruidores.
(MESZARQS, 2002, p. 180)

Evidentemente, foge ao escopo deste trabalho anédidas as mediacbes proprias do
capital. Assim, apresento algumas dentre as quedarn serem mais representativas.

Como o foco aqui € a organizacao basica do modwatbucdo capitalista, descrevo
primeiramente as mediagdes que surgem diretamestaelacdes econdmicas: as classes
sociais, com suas caracteristicas objetivamentecadhs e as idealmente estruturadas
(ideologias politicas). As mais representativas nmesso tempo histérico sdo a classe
capitalista e a classe trabalhadora.

A primeira, por ser proprietaria dos meios de pgddy se constitui como classe
dominante, possuindo o poder de ditar a organizagidivisao do trabalho; a forma como as
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mercadorias sdo distribuidas; o direcionamentoimasstimentos financeiros a seu dispor e
do crédito a ser oferecido a populacdo; os mecasisohe controle, manutencdo e
“implantacdo” da “ordem” social mais convenientaapa reproducdo de sua dominacgao
(entre eles, a democracia e o Estado burgueses).

Entre seus membros, destacamos os grandes emgsesadustrialistas, acionistas
das grandes corporagdes, banqueiros, agenteselmaiBnanceiro. Em comum, eles utilizam
dinheiro para comprar mercadorias, com o objeiival de criar mais dinheiro. Marx (1985a)
traduziu tal processo através do conhecido esqilesvi-D’.

A classe dominante langca méao de diversas formasodérmar os individuos a
organizacdo social que favorecem sua manutencéda.ddtratégia particularmente efetiva é a
conformacado ideoldgica, que consiste em uma pesagéantacdo das concepcdes e
pressupostos burgueses na consciéncia dos mengtodas as outras classes.

Como exemplo bastante difundido em nosso tempongran-se as ideologias do
consenso social. Um de seus desdobramentos é aadhafteoria da cidadania”, que,
segundo Welmovicki, aparece como “a versao paracale 21 da ideologia reformista da
colaboracao de classes” (2008, p. 140). Baseada nis&io harmonizadora da sociedade, ela
defende a conciliacdo pacifica entre os (incon@ii) interesses das classes antag6nicas. Tal
conciliacdo deve ser operada pelo Estado burguss epolitica pseudo-democratica, pelo
formalismo legislativo, pelas negocia¢fes entrdisatos e empresas, etc.

A conservacgao do sistema ocorre atraveés das ireserpie tal ideologia promove. Em
primeiro lugar, € necessario que individuos e elmdsindamentalmente desiguais sejam
tratados, formalmente, como “iguais perante a IErh segundo lugar, os problemas mais
sérios e essenciais da sociedade acabam sendo apicgnente substituidos pelos mais
imediatos e superficiais. Exclui-se do horizontalquer possibilidade de mudanca radical da
sociedade. O foco de atencéo deixa de ser o pmpesgutivo social e passa a ser 0 acesso a
mercadorias (consumismo). A responsabilizacdo dmsdgs produtores e donos do Capital €
desviada para a “classe” dos consumidores (0 hugzde transformacao vé até o limite da
conscientizacdo ecologica dos sujeiros; ndo seutdisa restricdo ao financiamento de
tecnologias mais limpas — que, € de conhecimental,ggdo sdo empregadas por “serem”

muito cara3. Welmovicki afirma que

A idéia de que ha um contrato social, um consens@ éndividuos cujas
oportunidades séo iguais, oculta 0 monopodlio, alitatismo terrivel que se
da através da propriedade privada dos meios deugdiode do poder
econdmico, impedindo a igualdade real. (WELMOVICRD08, p. 140)



61

Junto com a “teoria da cidadania”, temos tambéefarmismo da social-democracia.
Se por um lado as estratégias social-democratasosgam “mais humanas”, conseguindo
“domar” e aliviar até certo ponto os males sociaipostos pelo capital, por outro servem
muito bem para a reproducdo do capitalismo, ao ¢wimar os conflitos, anestesiar os
sujeitos explorados, etc. Se em tempos de crisesteg apressam a apontar os bodes
expiatérios da vez, ovelfare stateda social-democracia européia é atualmente um dos
principais, tanto que suas medidas de confortoab@do tidas como “abusos” a serem
“corrigidos” pelas tao propagadas medidas de adatss (GUEDES, 2010, p. 118).

Como as idealizacdes da filosofia classica e osnaegtos religiosos tornam-se cada
vez mais insuficientes para explicar as causas ndadancas sociais, outra forma de
conformar os sujeitos surge da substituicdo deirtgigrativos categoricos metafisicos pelos
reducionismos tipicos do cientificismo burgués. ®enuma vasta gama de concepcdes
representativa do mesmo: o inatismo genético-bioddgo psicologismo subijetivista; o
ativismo pragmatico, etc. Os idedlogos e apologisthegam ao ponto de naturalizar a
exploracdo entre os homens, e ao cinismo absolifogar na “natureza humana” a culpa
pelo mal-funcionamento estrutural do sistema chgtida Encontramos o discurso, por
exemplo, quando Alan Greenspan (economista estehse e ex-diretor do Banco Central
dos EUA — FED), comentando sobre as causas daems®mica de 2008, justifica que os
momentos de mal-funcionamento do capitalismo s§maudo do sistema em si, mas da “[...]
natureza humana: a ndo ser que alguém encontrenameira de mudar a natureza humana,
nos teremos outra crise”, pois a “natureza humangee cede aos ‘excessos especulativos’
durante um periodo de prosperidade sustentAa(REUTERS, 2009, traducdo minha).

Comentando sobre as razdes pelas quais 0s ecoasmistiticos ndo conseguem
enxergar para além das necessidades da “segurefa delmediacfes do capital’, Mészaros
acaba fornecendo indicativos sobre os idedlogosetuadores inseridos em varios outros

campos do conhecimento:

Do ponto de vista da ordem social burguesa, essetipp de necessidade é
tdoabsolutqg quanto a necessidade natural o era antes deslecada pelo
desenvolvimento histérico. E por isso que os ecastas politicos ndo
conseguem conceituar os verdadeiros potenciaisatibees das continuas
transformacfes sociais e econdmicas. Ao contrates precisam fundir a
necessidade histdrica dominante com a “necessitadeal”’, de modo que
seja possivel defendemacessidade desnecessadia processo de trabalho

'8 No original: “It's human nature: unless somebaaly find a way to change human nature we will hanatteer
crisis”. Em seguida, “[...] human nature always révdo ‘speculative excesses’ during a period ofasnsd
prosperity”
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capitalista comamecessidad@bsoluta e horizonte natural intransponivel de
toda a vida social. (MESZAROQOS, 1993, p. 196)

Lembrando que o objetivo principal de todo empreaedto capitalista é a criacdo de
lucro, é necessario enfatizar que excedente de natose cria do nada. O neoliberalismo e a
pseudo-globalizacdo do capital impdem uma pesablbnaeideoldgica sobre a verdadeira
fonte de valor do capitalismo, levando a crer guéalro pode gerar rigueza real através das
complicadas operagbes do mercado financeiro mur(dia¢ no maximo geram capital
ficticio). Como ja vimos, a Unica mercadoria cagazyerar tanto valor real quanto mais-valia
é a forca de trabalho humana.

Assim, no extremo oposto do espectro classistangranos a classe trabalhadora,
antagonista por exceléncia da capitalista, quejss@americamente muito mais expressiva,
se constitui como a Unica for¢a capaz de resistatederminacdes do capital e lutar pela sua
superacao. Contraditoriamente, esta classe guardemsaas funcbes em si, tanto a de
reproducdo do sistema (por ser a verdadeira foateréicdo de valor), quanto de sua
superacéao.

Embora os trabalhadores tenham varias possibikdadga vender sua forca de
trabalho, o préprio fato de “vender a forca dedthb” se constitui como pressuposto vital em
nossa sociedade. Se, na aparéncia, o trabalharedalaparece como “livre” (em oposicéo
ao trabalho escravo, por exemplo), em esséncia& elempulsorio pois toda mercadoria
necessita de dinheiro para ser adquirida. A rerdelasse trabalhadora adquire a forma de
salario, e sua relacdo com dinheiro e mercadoojposta a dos capitalistas: ela se utiliza de
uma mercadoria (sua forca de trabalho) que € venbdr salario) para comprar outras
mercadorias (meios de subsisténcia, etc.). Talessgé traduzido por Marx como M-D-M.

A classe trabalhadora comporta varias subdivis&®s. primeiro lugar, temos o
proletariadq formado pelas “maos” do trabalhador coletivo. Sfabalhadores e
trabalhadoras que, no chao das fabricas, das majsios canteiros de obras etc., objetivam,
mediando diretamente com a natureza, o que fokejadn pelos trabalhadores intelectuais.
Eles estdo na base do sistema, participando dieatanado processo sem o qual nem este nem
a sociedade como um todo se sustenta. Em suménéhalo trabalho proletario, a sociedade
conta com mais carros, mais prédios, mais comi@s noupas, mais energia, mais tijolos,
mais ferro, aluminio, cobre etc, etc.” (LESSA, 200.7166).

A classe trabalhadora se configura como a Unicselaealmente revolucionaria. Em
sua leitura sobre o ponto de vista da mesma, Maivaig caracteristicas universais que

apontam para a possibilidade de construcdo de wtiadsde plenamente humana, que
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possibilitara a nés sairmos de nossa pré-hist@muanto a burguesia, sendo a classe
personificada do capital, € escrava de suas ansyigéesuas particularidades, o proletariado
carrega em si 0 gérmen do internacionalismo satid&endo a busca pela emancipacao
humana uma luta para substituir as restritivaspositivas mediacfes particulares do capital
pelo livre intercambio entre a totalidade de seoesais singulares e o género humano.

A distincdo primordial que adoto é a do duplo estmenarxian®, por ser, entre
outros motivos, dialeticamente estruturada sobsedtanto quantitativas quanto qualitativas,
representando mais fielmente a real distingdo dssek. Enfatizamos tal caracteristica na
medida em que h& uma série de definicdes distamtadentes. No Brasil, por exemplo, é
bastante difundida a categorizacdo basemdeonsumo e na renda familiar, generalista e de
cunho marcadamente quantitativiSt&Entidades oficiais de pesquisa como o Departament
Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecawt@{DIEESE) e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) adotam e ajudamfundir em larga escala tal configuracao
de classes, subdividida em: Al (R$ 11.480); A2 &2B5); B1 (R$ 4.754); B2 (R$ 2.656);
C1 (R$ 1.459); C2 (R$ 962); D (R$ 680); e, por fl(R$ 415).

Tal tipo de distincdo acaba por ser bastante utéproducdo do capital, pois, em
primeiro lugar, esconde as diferencas qualitatiyas perpassam as relacdes de producgdao.
Servem ainda para diluir ideologicamente o potérmaflitivo do antagonismo classista (o
gue é positivo apenas e tdo somente para a clagseahte) e vender a ilusdo de que a luta
por maiores salarios é suficiente para garantir ampla mobilidade social e uma sociedade
eternamente “mais justa”.

E importante salientar que ao lado dessas duaseslamtagonicas, ha inimeras outras
existentes: comerciantes, politicos, policiais,isjas, etc. Elas concretizam o chamado
trabalho abstrato improdutivo: ndo produzem mengaganateriais e ndo produzem mais-
valia, mas contribuem significativamente para aaeépcédo do modo de producéo capitalista.

Todas essas classes sdo chamadas para participareatte do palco de “conciliacéo”
de interesses por exceléncia: o Estado. A cerauiddigholitica esta hoje em voga, vendendo a
ilusdo de que tal participacdo basta para alcamganivel de desenvolvimento social que seja
“justo para todos”. Esconde-se, assim, o fato de ‘guprincipio estruturador do Estado

moderno, em todas as suas formas — inclusive @&xlades pds-capitalistas —, é o seu papel

¥ D-M-D’, no caso da classe capitalista; M-D-M, rase da classe trabalhadora.
20 ABEP. Critério de Classificacéo Econbmica Brasil 2011, disponivel em
<http://www.abep.org/novo/Utils/FileGenerate.ashx2i97>.



64

vital de garantir e proteger as condi¢cdes geraisexteacdo da mais-valia do trabalho
excedente”. (MESZAROS, 2002, p. 121)

O grau de alienacdo humana atinge no capitalism@giee: os individuos, ao mesmo
tempo em que tém a seu dispor evidéncias inegavaistalinas de suas capacidades para se
apropriar das praxis e potencialidades postas g@tero, sdo forcados a entregar sua auto-
formagao aos limites impostos ferreamente pelo t@lapi sua doutrina de construcéo de
individuos unidimensionais. Como afirmou Marx, ooffipleto desenvolvimento das
potencialidades humanas aparece como uma totalagéie, como destruicdo de todos o0s
objetivos unilaterais determinados, como sacrifimdim em si mesmo em proveito de forgas
que Ihe sdo externas” (1975, p. 80-81)

Coagidos pela organizacao social a passar a \he#ala generidade universal (sendo
inclusive levados a questionar a existéncia degéaleridade), os individuos agarram-se
apaixonadamente as suas particularidades. Isto podeer de maneira mais ou menos
inofensiva quando pensamos nas ligagbes familiatésas, de identidades grupais baseadas
no apreco por manifestacdes culturais especifiews, Pode ocorrer também de maneira
extremamente violenta, como mostram tantos exeng@asangrento século XX: a crencga na
superioridade da “raca” (nazismo, movimentos rasistomo osskinheads da nacao
(fascismo); da ideologia politica (a imposi¢cdo dargssanta democracia anglo-saxa ao resto
do mundo); da religido (movimentos fundamentalistaglicos, mugulmanos, judeus); de
género (0 machismo, o patriarcado, o extremismerbesexual) e assim por diante.

Ninguém esta a salvo de tais particularismos, mmémos os integrantes da classe
trabalhadora. O capitalismo impbe aos sujeitos lecaggdio unidirecional de suas forcas
criativas (eufemisticamente tratadas como “espeagbes”), que por sua vez sao em larga
escala dirigidas ao atendimento das necessidadgsigy das classes dominantes. Nao
raramente, a consequéncia de tal processo dedspecializacdo € que muitos trabalhadores
confundem seu ser com sua profissdo, substituiedsenprocesso o auto-conhecimento de
sua humanidade por uma consciéncia profundameatgndtica de si e de suas capacidades.

Como afirma Mary,

a antiga concepcao segundo a qual o homem semprecap(por mais

estreitamente religiosa, nacional ou politica ggje 8 apreciagdo) como o
objetivo da producdo parece muito mais elevada we @ do mundo

moderno, na qual a producédo é o objetivo do honeeanriqueza, o objetivo
da producéo. (MARX, 1975, pp. 80-81)
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Uma das mais agudas angustias a afligir o serlsogiatualidade é conhecer suas
capacidades e, ao mesmo tempo, ser forcado a sgiamda uma formacgdo unilateral e
pragmatica, restringindo suas forcas criativas agrupo estrito de praxis, por um periodo de
tempo cada vez maior e que acabam por atender iemeif@r plano ndo as necessidades
humanas, e sim as necessidades reprodutivas dalcémialisarei no proximo tépico como
um dos fenbmenos essenciais a formacdo humanaueagé, relaciona-se com estes

desafios postos pelo capitalismo a humanidade.

4. Educacao e Capital

Pelo que apresentei até 0 momento, e em relaci@bédich reproducdo/transformacao
social, a educacdo pode se dividir atualmente émtarefas historicas: 1) a reproducédo do
género humano através do contato dos individuosaouiversas particularidades sociais e
com a universalidade do género; 2) a reproducamadibalismo via adaptacao dos individuos
ao imperativo da criagdo de mais-valia e a “segwrdam de mediagcbes do capital”; 3) a
superacado do capital e a busca pela emancipag&anuda estabeleci no tdpico 2.1 da secao
anterior a importancia essencial da educacédo pgeoaesso de reproducdo e simultédnea
complexificacdo do ser social, e ao longo da seg#oe o capital os condicionantes sécio-
econdmicos postos pelo capitalismo. Tratarei agasarelacdes entre a praxis educativa e o
corrente modo de producgéo, o que corresponde adaduncdo apresentada, e comecarei a
analisar esta problematica pela seguinte questdeduaacdo pode ser transformada em
trabalho abstrato?

Como visto, o capitalismo desenvolve formas espasif de Trabalho, que
possibilitam a criacdo de mais-valia (abstrato ptiod) e/ou que protegem a manutencao da
mesma, sem necessariamente participar de seu poadesriacdo (abstrato improdutivo). No
caso do primeiro, a mais-valia ndo é fruto do o@erbio produtivo entre homem e natureza,
e sim das rela¢gBes sociais de producdo; para dmdele, basta que o trabalhador produza
um valor acima do que recebe em troca (na formsal@io) para produzir.

O sistema capitalista € dotado da capacidade iedmtransformar qualquer coisa
que entre em contato em valor de troca, em menzadaymercializavel, incluindo

concretizacdes essencialmente intelectuais e see@mo, por exemplo, a educagao:

O conceito de trabalho produtivo se estreita. Adpgdo capitalista ndo €
apenas producdo de mercadorias, € essencialmematecfp de mais-valia.
[...] Apenas é produtivo o trabalhador que produaismralia para o

capitalista ou serve a autovalorizagdo do capselfor permitido escolher
um exemplo fora da esfera da producdo materigdioemtn mestre-escola é
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um trabalhador produtivo se ele ndo apenas tralaalltabecas das criangas,
mas extenua a si mesmo para enriquecer o empre€afato de que este
ultimo tenha investido seu capital numa fabricadsinar, em vez de huma
fabrica de salsichas, nédo altera nada na relalgfRX, 1985b, p. 105-106)

Portanto, a transubstanciacao das aulas em mem@sidamoduzidas por trabalhadores
assalariados (professores), traz consigo a prodidedoais-valia e, com esta, o0 processo de
ensino adquire o status tlabalho produtivo abstratoenquanto que o professor passa pelo
processo de proletarizacdo. Para identificarmosa essducdo de mais-valia, precisamos
atentar para a economia politica que se esconder@ordas relacdes contratuais entre
professores (trabalhadores), empresarios (capétslise o0s contratantes do servico
(consumidores).

Imaginemos o seguinte exemptoos alunos pagam uma mensalidade global padrdo
de R$ 100,00 para terem aulas de musica (01 aoilarsd de 01h00 cada). Digamos que, do
ponto de vista de dois professores, X e Y, de daeslas distintas, o primeiro recebe 70 reais
desse valor (ou seja, 70% da mensalidade), enggaeto segundo recebe 40 reais (40%) do
total da mensalidade em sua escola. O primeiro para a “escola” (ou seja, para o
empresario) um valor a mais de 30 reais, enquanttnoo acaba gerando por més um ganho
de 60 reaispor aluna Em parte, esse ganho sera revertido para a nmgdoteda infra-
estrutura, encargos tributarios, etc., e, em ppeg 0 bolso do empresario. Subtraindo-se a
diferenca frente a normalidade hipotetizada, emeiro lugar a taxa de exploracéo da escola
do professor Y é 30% mais alta do que na escofaafessor X.

Mas isso ndo quer dizer que a exploracdo da esloofasso “sortudo” professor X
seja mais “justa”, mais “humana”. Em primeiro lugartaxa de mais-valia, ou seja, da
exploracdo, pode ser alterada sem se alterar utaveedo ganho bruto do professor: se a
escola eleva a mensalidade para R$ 110,00, o gdmhwofessor passa a ser de 64% da
mensalidade, enquanto que o0 da escola é elevado3p&t. Essa é a logica da chamada
“mais-valia relativa” (MARX, 1985a).

Se considerarmos que 04h00 é 04h00 tanto para mesan quanto para o professor
(apesar de suas vivéncias pessoais diversificadapresentacdes subjetivas!), e mais, se

considerarmos que o empresario da escola em guestaega ndo apenas o professor X,

L Hipotético apenas até certo ponto, pois sdo caabepelos trabalhadores da area varios casosasisifue,
ndo obstante, ndo serdo mencionados aqui por néim wdo investigados para a dissertacdo. Valergah
ainda que, da mesma forma como a légica tedricacdagias naturais exige condicdes ideais paraajue
fendbmeno seja melhor compreendido (como as reldédieas que aprendemos, primeiro, em condicfaetide
resisténcia atmosférica, ou seja, no vacuo), pasxethdar a légica da exploracdo do trabalho é s&ctes
visualizar o sistema em condi¢cdes ideais para onmes
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mas mais trés professores além dele. O que temuos, @pds aquele aumento de R$ 10,00 da
matricula, quatro horas de trabalho simultaneasgdatro professores rende para a “escola”
mensalmente R$ 160,00. Descontados, digamos, aeldg um espacgo por 04h00, que daria
R$ 12,50, ainda assim a “escola” contaria com RS0 Com esse exemplo relativamente
simples, a mégica da auto-valorizacdo do capitadega a ser revelada: o tempo de trabalho
social € o segredo, e ndo a relagéo direta entre UM edmwe$)M professor e UM aluno.
Entdo, um mesmquantumde tempo experienciado de trabalho social contntender para
cada professor R$ 70,00, enquanto que para a &spatsa a valer mais do que o dobro
desse valor.

Isso ocorre em aulas privadas, ou seja, um alumoppfessor. Mas e se nosso
diletante e socialmente consciente empresario cléeganclusdo de que as pessoas precisam
de mais musica, e de que manter a logica de uno ghan professor € uma restricao
antidemocratica. E, depois de fazer uma rapidayesoa internet, 0 nosso cuidadoso
empresario descobre que ndo ha perda pedagdgisa trabalhar com mais de um aluno por
professor de instrumento, muito pelo contrario @ieontrara varios artigos criticando essa
absurdaobsessédo dos professores por formar bons insttigt@snem condicdes de trabalho
gue ele considera ideais). Assim, 0 nosso intel@gempresario chega a conclusédo de que o
mais l6gico seria abrir mais uma vaga por professor

Imediatamente, nosso sortudo professor X e segscwoigas véem seus ganhos
dobrarem no final do més, afinal recebem agora 8K0D pelas mesmas quatro horas de
servico. E nosso sagaz empresario? Bem, seu remdirmensal também dobra, indo para R$
295,00 (lembrando que ndo houve aumento no cusitafrdaestrutura, ja que nao foi preciso
alugar a sala por mais horas).

O empresario resolve entdo contratar mais quatfegsores. Porém, ndo seria “justo”
com ostaffanterior que estes novatos recebessem tanto gel@stoe cada um é contratado
por R$ 60,00. Dobrando-se também a quantidade s hie trabalho na escola, temos o
seguinte panorama: 1) a taxa de exploracdo da vab#s-absoluta para esses azarados
novatos sobe para R$ 50,00, e cada um recebe R®0120 final de suas quatro horas 2) o
empresario, quer dizer, a “escola” passa a recalim dos R$ 295,00 anteriores, mais uma
guantia de R$ 400,00 - R$ 25,00 (aluguelR$ 670,00 3) oito horas de “trabalho” da
“escola” valem mais do que o dobro (257%) das bdmas mensais de trabalhealmente
concretizadoou seja, trabalhsocialmente necessario realizado gois professores.

Na verdade, esse exemplo foi baseado em condig@sanbe favoraveis para 0s

professores: enquanto nao é raro que as mensalidadema escola de musica cheguem, de
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fato, a custar mais de R$ 100,00, o salario nomealum professor se aproxima ao do
professor Y do comec¢o de nosso exemplo, R$ 4G60¢j R$ 10,00 a hora-aula.

E se por acaso nosso intrépido empresario resalgar voos mais largos, e investir
seu “suado’tapitalna educacédo basica? Notaria a “injustica”, peraateduro “trabalho” de
empreendedor, dessa logica de que cada profesgarreleeber por aluno, e estipula que o
salario seja padronizado: o valor hora/aula percemrde o mesmo, independente se o
professor atender a 20, 30, 40 alunos por turnraePeria o absurdo de uma mensalidade de
R$ 100,00, quando cada aluno ter& direito a ase#sias disciplinas, e assim por diante...

O resultado é que, por um lado, temos um empredaro pequeno grupo de
acionistas) que, dono de um empreendimento retainge estavel, ndo necessita se extenuar
ou abdicar de seu conforto para conquistar seuagpébe mais um poucadnclusive, na
medida em que aumenta seu capital, vé a possiglida contratar profissionais especificos
para gerenciar sua empresa (diretores, coordersadoomtadores, etc.), e conquista a
ambicionada capacidade de ser dono de seu pré@pnipot Por outro lado, temos um grupo
cada vez maior de professores que necessitamhealtalda vez maipara conquistar sua
subsisténcia, e se dedicar ndo raramente a maimdeescola, com varias turmas e alunos,
entregando assim o0 gerenciamento de sua vida gqueseompletamente as demandas do
mercado de trabalho.

Provavelmente, a maioria dos trabalhadores queamsum contrato com as escolas
ja esta bastante ciente dessa situacao, isso méddade. Talvez, o que fuja a sua percepcao
€, em primeiro lugar, a dimensédo que a exploragdmais valia pode tomar, e, em segundo
lugar, a importancia central da denuncia de tatgsso de acumulagéo, pois a sua forca de
trabalho é fonte primordial para a auto-valorizagéaapital.

E importante salientar que o processo de produgdnais-valia na educagdo ocorre a
partir de caracteristicas distintas das de outasligisbes da classe trabalhadora, como o
operariado. Por ser um processo estritamente sagial se da através da media¢do entre
pessoas, o fendbmeno educativo ndo cria valoresala partir do intercambio com a natureza.
A educacdo por si sdbjetiva uma concretizacdo prépria: a transmissEoocdnhecimentos.
Mesmo podendo criar mais-valia atraves da extemmuags professores, tal praxis ndo produz
riqueza material Sendo assim, “ao final da aula do professor,c@edade n&o conta com
qualquer novo carro, metal, prédio, etc., o ‘capstacial global’ da sociedade permanece
rigorosamente o mesmo” (LESSA, 2007, p. 167), justate por se tratar de um processo de

transmissao de conhecimentos ja socialmente delseinm
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O fato de que a exploracdo do trabalho no chéoedeslas seja organizada pelo
moldes das relacdes gerais de exploracado do Tapalb Capital faz com que os professores
também sofram um intenso processo de proletariz&siprofessores brasileiros precisam se
submeter a uma sobrecarga de horas-aula parartdices minimas de sobrevivéncia. E
comum gque estes trabalhadores enfrentem uma jodettabalho de 40 (ou mais, em casos
extremos) horas semanais para tanto. Com a maite gassa jornada sendo despendida
dentro da sala de aula; outro tanto em reunideglaleejamento, formacdo continuada ou
servicos burocréaticos os mais variados; e aindatensaira parte consistindo na correcéo de
trabalhos e provas dos alunos (parte essa levadacgasa), sobra pouquissimo tempo para a
elaboracdo consistente de aulas realmente signiisa Isso sem contar a precarizacdo da
vida do trabalhador: a escassez de tempo e desoscpara cuidar de si, de sua saude, de seu
lazer, de sua familia, etc., mediacOes sociaisigfgenciam diretamente na qualidade de
ensino, mas que sao relegadas a segundo plancepajéacias que recaem sobre a profisséo.

Por conta do baixo salario, os professores, prattipnte os que mantém familia, mal
tém acesso a materiais para o0 desenvolvimento @&uapiamento pessoal na area que
ensinam. Isso implica, também, na rarefeita pdgidcie de comparecerem a eventos
importantes para o seu desempenho na sala decan, a participagdo em congressos
cientificos, producdo de conhecimento, etc.

A escola privada e a publica trazem ainda, emborargzdes diferentes, mais uma
complicacdo: a superlotacdo das salas de aula. ?Pampresario, isso significa mais
mensalidades no caixa (e mais dinheiro no bolssrg p Estado, isso rende votos, garantias
de crédito no mercado internacional, etc. Paraepeuires e alunos, que estdo na ponta fraca
da corda, essa € mais uma variavel a contribuér @daixissima qualidade do ensino.

Todas essas complicacdes, obviamente, ndo detenneimadltima instancia a atuacéo
dos trabalhadores — porém, limitam consideravelemesias acdes. Nesse sentido, é
importante denunciar as condicbes que permitemnegealam o que o historiador Jaime
Pinsky denominou de "pacto da mediocridade" ertneca professor e escola, no qual "Um
finge que aprende. O outro finge que ensina. O egaglor finge que paga bem" (AGENCIA
BRASIL, 2009).

Além de servir como Trabalho abstrato produtiveedaicacdo burguesa também se
coloca como Trabalho abstrato improdutivo, consalithb a reproducéo do capital através de
processos que atingem a consciéncia dos professalesos. Em primeiro lugar, temos que,
do ponto de vista da histéria da educacéo, a eseoiuesa formal aparece primeiro como

conguista revolucionaria, em comparac¢do com aguiggtes de ensino pré-capitalistas. Isso
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porque potencializa sobremaneira o contato dosoalwom os diversos conhecimentos e
praxis humanas, proporcionando — em tese, pelo snenmna formacdo mais abrangente do
que as instancias mais particulares, especialmeatecaso das né&o-formais. Lembro,
inclusive, que foi no periodo capitalista de expans consolidacdo dos Estados nacionais
que se colocou a importancia da educagédo escalgpudsdria, 0 primeiro passo necessario
para a radical socializa¢ao do ensino.

Evidentemente, com a consolidacdo da organizagéial dmurguesa, a educacao em
geral deixa de ser revolucionaria e passa a srato @posto: politicamente conservadora. E
isto vale para as duas esferas hegemoénicas dagadduttamal na atualidade: a educacéo
“publica” e a educagdo “privada”.

Em termos de pratica docente, guardadas algumasengas pontuais, tanto a
educacao “publica” (que ndo é publica, de fatareEstatal, desenvolvida de acordo com os
interesses de reproducdo do Estado burgués) quantmlucacdo privada operam a
conservacgao do capital. Dito isso, ndo € nossanséb afirmar categoricamente que o ensino
conservador esta circunscrito no ambito da escoleada, enquanto o progressista no da
escola publica. As ideologias perpassam tais esfera

Uma das razdes € que na atualidade, a princip@#uigdo formadora de professores
para atuar nos diversos niveis do ensino escalaralcé a Universidade, através dos cursos
de Pedagogia e diversas Licenciaturas. Ocorre quefissional formado nas Universidades
publicas, que sao financiadas pelos impostos pggms todos os brasileiros, néo
necessariamente exercera a profissdo em instituggimlares igualmente publicas: as escolas
privadas absorvem grande parte do contingente aleallradores, realizando assim um
processo de privatizacao indireta do ensino. Ieso sontar a multiddo de ONGs, projetos
sociais e demais instituicdes do Terceiro Setor.

O conteudo da privatizacdo néo se restringe a @mpenda da mercadoria educacao
e da forca de trabalho dos professores; tratanse]jl@ma instancia, da substituicdo de ideais
coletivos por outros particularizados, funcao #pito pensamento burgués refinado por sua
expressado neoliberal. As necessidades peculiaresdo de producédo capitalista e sua classe
dominante precisam ser confundidas com as necedssidi@manas mais amplas, e, no caso da
educacdo, com as necessidades educacionais veatiaeieie socializantes. E necessario
ressaltar, antes de tudo, que as consequénciaacdas pedagdgicas independem em larga
medida das intencdes originais dos educadores:edagpgias reprodutivistas ndo sao

necessariamente adotadas por professores e prafespte se declaram a favor da ordem
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atual das coisas. Dito isso, é necessério citamag das diversas concepc¢fes pedagogicas
conservadoras e como elas interferem na praxisaédaem seus diversos niveis.

Estas pedagogias compartilham a necessidade deaseps singularidades ou
contextos particulares da totalidade das relagd@ais, ao invés de apresenta-las de maneira
dialética. Contribuindo com a reproducéo da idealagdividualista, temos, por um lado, as
perspectivas centradas nos alunos (como por exemprolanovismo), que colocam estes
acima e a parte dos determinantes sociais. O pestsubasico de tal perspectiva € trabalhar
de acordo com as vontades dos alunos.

Por outro lado, os tradicionalistas colocam o @m®fe acima da sociedade. Tal
perspectiva costuma estar vinculada com a tran8misgde conhecimentos
descontextualizados, tomados como verdades eténohssive no campo do ensino das artes.
Esta corrente esquece que “o préprio educador eesededucado” (MARX; ENGELS, 2007,
p. 533), e 0 é socialmente, muitas vezes de maingderceptivel.

Por fim, temos o tecnicismo e seu reducionism@asalogias educacionais, isto é, 0s
métodos e processos de transmissdo de conteludmraglas de forma que possam ser
“aplicados” independentemente das especificidadescdntextos, alunos, professores, etc. A
centralidade aqui € na “efetividade” do método.

Essas concepgdes advogam a centralidade nas [saitiades, limite intransponivel
posto para a educacgdo circunscrita ao modo de giiodaapitalista. Tais particularidades
compreendem diversos niveis de abrangéncia e eséndas em contextos educacionais
minimamente estruturados, tanto formais quantofodoais. Em comum, apresentam uma
visdo de mundo claramente pragmatica — pragmatieste entendido como o “brago
cientifico” da “consciéncia comum [que opera] augib do pratico a uma Unica dimenséo, a
do pratico-utilitario. Pratico € o ato ou objetoegproduz uma utilidade material, uma
vantagem, um beneficio; impréatico, € o ato ou obppie carece dessa utilidade direta e
imediata” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 33).

O pragmatismo desenvolve-se, entdo, em niveis cpktées cada vez mais
abrangentes, como € o0 caso dos sistemas naciomaestho. E um dos resultados de tal

desenvolvimento é a ligacéo que se faz entre edaa@cidadania. Segundo Welmovicki,

Ai aparece o primeiro e decisivo problema da cor@epcidada: vé as
terriveis divisbes e a desigualdade social reinaateo resultado de uma
ordem social perversa, fruto de uma opg¢éo polifiea caso, da opgéo
neoliberal), mas nao ressalta a existéncia da dw&m de classe que a
sustenta. Nao enfatiza que a concentracao totatapeiedade dos meios de
producdo, e o monopdlio das financas nas maos de aada vez mais
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reduzida quantidade de grandes grupos multina@psao as causas de toda
essa desigualdade. Que capital e trabalho tém @r phi interesses
antagbnicos. (p. 137) Em esséncia, para estesesgtar fonte da
desigualdade ndo esta no sistema de producgédolisapjtenas no ambito da
distribuicdo, na irracionalidade da distribuicAooe€ente com isso, 0s
defensores da cidadania situam todas as suas @Esp&Er® uma tentativa
recorrente de racionalizar a distribuigdo... noamato préprio capitalismo.
Pregam que é possivel superar os graves e cresgeatdemas sociais pela
inclusdo social, sem mexer na infraestrutura eca®m na estrutura da
sociedade. (WELMOVICKI, 2008, pp. 137- 138)

A concepcao pragmatica leva a difusdo em massandee$sidades pedagogicas”
(neste caso, subordinadas a “necessidades naf)ja@ipletamente limitadas, como mostra

0 seguinte trecho veiculado por uma das maiorestasvsemanais brasileiras:

Agora teremos o pior dos mundos: mais uma dise@phbsolutamente
dispensavel se tornando obrigatéria em nosso aloricsem gente

gualificada para ensina-la. [...] Mas governar éokmr prioridades, e a
prioridade da educacdo brasileira agora ndo énitledimente, o ensino

obrigatorio da musica. Precisamos fazer com qusasosriancas saibam ler
e escrever e fazer operacdes matematicas basieasrifimos focar 100%
de nossas atencdes a consecucdo dessa meta. Bigpois e sé depois -
novas matérias pro curriculo. Musica no atual culoi € como dar a
sobremesa pra quem ainda néo recebe o prato @in¢g(PSCHPE, 2008)

Por fim, o pragmatismo desenvolve-se em nivel extenglobal. Alimentados pelo
advento do novo milénio, os idedlogos plantonisiasistema ndo cansaram de afirmar sua
cantilena de uma urgente reforma do complexo etutalc agora ndo mais pensado de
forma isolada, mas tomado numa dimenséao plane@rgue se indicava constantemente era
que diante de uma situacdo planetaria incertajug&m mais confiavel s6 poderia ser dada
numa esfera igualmente global. Neste sentido, dmado o conteudo salvacionista da
educacao, tdo presente no comeco do século XXnainlo-se, entretanto, que a nova
configuracdo mundial — globalizacdo, “sociedadecdohecimento”, “era da informacao” —
exigia uma reformulacdo de métodos, contetdos iigasl educacionais, as quais deveriam
entrar em sintonia com as exigéncias do mundo msittb que se descortinava.

Elaborou-se uma extensa articulacdo em todo o gkobando construir um consenso
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA; 2004) tanto entre wrhdores quanto entre as
instancias determinantes da educacdo em cada qpedsafirmava, entre outras coisas, a
inadequacao da educacdo perante as demandas dhlzglgho e a necessaria adocdo de um
padrdo de qualidade em conformidade com o que rerangado na iniciativa privada. A
reforma do sistema educativo e sua concomitanteatracdo tornaram-se o horizonte

repetidoad nauseunpelas inimeras agéncias internacionais interessadalevar a cabo o
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projeto do capital, entre elas, Banco Mundial e 38D, parceiros recorrentes na promocao
de eventos de escala mundial que traziam como baradenperativa reforma educacional.

No contexto das reformas educacionais tornou-segaibria a instituicdo de um
ideario pedagogico comum, o qual pode ser sintiizeo que Saviani denomina pelo lema

do “aprender a aprender”, sobre o qual explicita:

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na lalade, remete ao

ndcleo das idéias pedagdgicas escolanovistas. QGeito,edeslocando o

eixo do processo educativo do aspecto l6gico pagasiocolégico; dos

contetdos para os métodos; do professor para o;aflenesforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidaddigooou-se uma teoria
pedagdgica em que 0 mais importante ndo € ensimamemesmo aprender
algo, isto €, assimilar determinados conheciment@s.importante é

aprender a aprender, isto €, aprender a estudarscar conhecimentos, a
lidar com situacBes novas. E o papel do professixadde ser o daquele
que ensina para ser o de auxiliar o aluno em sépripr processo de
aprendizagem. (SAVIANI, 2007, p. 429).

Este modelo comum, que perpassa desde os nivelamiemtais de ensino até os
superiores, de formacao de professores, foi ampisntifundido por um dos documentos de
maior relevancia no campo educativo da década @ B®s nossos dias: o Relatorio
Educacdo, um Tesouro a Descobritlaborado por uma comissao presidida pelo francés
Jacques Delors, o Relatério aponta as supostaséiefias do modelo educativo em curso a
época, indicando que para a educacao cumprir adeougnte sua funcdo deveria se pautar
por principios gerais, aos quais foi dada a denagdio deQuatro pilares da educacéo:
aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a stas [pilares, na concepcao de Saviani (2007)
reforcam as chamadas pedagogias do aprender adapramticulando-se precisamente ao
discurso da empregabilidade evidenciado pelo quddrancerteza gerado pelo crescente
indice de desemprego trazido pela crise estrutierabpital.

Este arcabouco tedrico advoga uma nova posturamaagédo do individuo, agora
centrada na capacidade de adaptar-se adequadaawefiiexo dos processos produtivos,
oferecendo respostas satisfatorias aos mesmoscdsségio assinalarmos a penetragdo de
todo este ideéario nos diferentes niveis da educhcdsileira, algo de facil apreensédo se
tomarmos para analise documentos com a atual LdDidirizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96) e o Plano Nacional de Edé&ocac

De qualquer forma, Saviani (2007) acredita que stalacdo desses principios
educativos confirma que a reestruturacao da baskifiva do capital — outra resposta a crise
— s0 podera efetivar-se mediante a reestruturafidmaeional por meio de contetdos didatico-

pedagogicos que legitimem até a l6gica excludemtssiema organico do capital.
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Configura-se, entdo, nesse contexto, uma verdadgieglagogia da

exclusdo”. Trata-se de preparar os individuos pamediante sucessivos
cursos dos mais diferentes tipos, se tornarem werlanais empregaveis,
visando a escapar da condi¢cdo de excluidos. E, m@soo consigam, a
pedagogia da excluséo lhes tera ensinado a irdraaesponsabilidade por
essa condicdo (SAVIANI, 2007, p. 429).

Todas estas instancias e concepc¢des pedagogiéas dealeticamente relacionadas
(mesmo que indiretamente), e sua compreensao exiganfrontacdo intelectual entre as
mesmas, e 0 necessario salto para as relacdess speacondicionam o presente patamar de
organizacéo social. Porém, a base motora permaeade o embate classista, principalmente
do Trabalho contra o Capital, e transcende maaiféss particulares da praxis humana. No
proximo capitulo, refletirei sobre como tal probfdica vem sendo tratada no ambito da

educacao musical brasileira.
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CAPITULO 3

Educacao musical contemporanea: tendéncias e perspigas

Neste capitulo apresento as diversas concepcdegdugicas que formam a praxis da
educacdo musical na atualidade. No primeiro top&@o incluidas as perspectivas que se
formaram historicamente, desde a virada do sécMbl Yara o XIX, e que ainda hoje se
mantém dentre as mais difundidas. No segundo topE@o consideradas as perspectivas
contemporaneas da area, bem como outros dilemag@gidos que circundam a educacgao

musical.

1. As perspectivas historicamente consolidadas dagxis musico-educacional: dd&Ensino
Conservatorial aos métodos da “segunda geragao”

A histéria humana desenvolve-se através de umepsoccomplexo e dialético de
abandono e acumulacéo das diversas praxis e valgdtagais. A passagem de uma geragao a
seguinte (e mesmo as posteriores) nao destroi atitaamente os vinculos da tradicdo. Isso é
particularmente visivel no ambito da atividade jp@dgca: atualmente, convivem lado a lado
diversas concepgdes, umas mais, outras menos difsndtodas contribuindo para a
formacdao global do que € a educacéao hoje, comsiasalaomplexidade e contradi¢des.

O campo da pedagogia musical oferece exemplosscldisso, e por esse motivo
contemplo neste topico algumas das concepcdes ¢gidag histéricas que mais influenciam
a praxis musico-educacional de nossos dias. Coinmaath Mateiro e llari, “conhecer o
legado pedagdgico implica entender as formas deap@enensino de masica, muitas das quais
em voga nos tempos atuais”, pois tal legado “foidamental na construcdo das concepcdes
que temos hoje do que é educacdo musical, de cosaigae, de quais repertorios utilizar, e
assim por diante” (MATEIRO; ILARI, 2011, p. 09).

Nesse sentido, e inspirado na forma expositiviPelena (2011), apresento a seguir
cada concepcéo a partir de trés perspectivapie € ensinado (conteddajpmo se ensina
(didatica) e aelevancia atualda concepcéo estudada. O contelddo, como vereares.em
relacdo ao tipo de repertorio adotado/desenvohadmocdes tedricas e a propradoracao

acerca dos mesmos. Sobreamnose ensinar, Penna afirma que

€ a forma, ao modo de ensinar que cabe atendexcasignidades de cada
situacdo educativa; é através do modo de ensimapodemos selecionar e
organizar os conteudos de acordo com a capacidaghitiva e os interesses
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de nossos alunos; planejar atividades que motiveormaa e, a0 mesmo
tempo, permitam o desenvolvimento de suas habdisladpacidades;
empregar o0s recursos disponiveis, mesmo que liodtadm funcdo do
processo educativo etc. (2011, p. 14)

1.1 O ensino conservatorial:o primeiro “fato histérico mundial” da pedagogia da
musica

A primeira concepcdo de pedagogia musical a sefach$a surge junto com a
Revolucdo Burguesa (1789), e é conhecida censinoconservatorial Tendo como modelo
originario a organizacdo educacional do Conseriatlg Paris, 0 ensino conservatorial sera
difundido na Europa a partir do final do século K\Méendo consolidado dentro do continente
no seculo XIX. As academias de musica nao surgivaste periodo, porém, é aqui que este
ensino especifico sera sistematizado e universalizeontinentalmente, seguindo uma
estrutura curricular influenciada pelo Conservatde Paris (VIEGAS, 2006; CASTRO,
2002). Ainda durante o século XIX, a expansao ocasla mais acelerada do capitalismo
colonialista europeu exportard o0 modelo do Cons@neade Paris para varios lugares do
mundo, incluindo todos os paises da América LAM@UVE; PINO, 1999).

O que se ensinaO ensino conservatorial trabalbgpartir da e pela conservacéo da
musica erudita européia. O fazer e o saber musfmab dessa cultura sdo prioritariamente
estudados, normalmente limitados ao periodo qudovBiarroco ao Romantismo. Nao apenas
as obras e os compositores, mas também os par&@nmetisicais contemplados advém da
cultura erudita, tais como as escalas (tonais eampdas formas de macro e micro
estruturagdo (o contraponto, a harmonia, formasaaiggipicas como as suites, as sonatas, as
sinfonias, etc.), a ritmica rigorosamente metrdesaa forma mais usual de registro musical
(grafia pentagramatica) etc.

Os instrumentos musicais contemplados sdo em ai@ianaqueles que compdem as
orquestras sinfénicas — com excec¢ao do violdo @ideo que, no entanto, tal concepcao
costuma privilegiar as obras candnicas do reper&tidito desses instrumentos.

Como se ensina:Os curriculos, “[...] cuja énfase estd no profgssonsiderado
detentor do conhecimento a ser transmitido” (FREIRI1, p. 70) s&o estruturados de forma
semelhante as instituicdes formais de ensino bésidicional: a separacao entre disciplinas
hierarquicamente organizadas, estruturadas de mdirear (partindo dos menores e mais
basicos elementos musicais até chegar as estrataiacomplexas).

Essa concepcdo pedagogica, como Penna aponta,tameéate conservadora,

apresentando os mesmos problemas que Saviani agomalacdo ao modo como 0 método
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tradicional costuma ser utilizado em sala de addaforma repetitiva e mecanica” (1995b, p.
132). A énfase na reproducdo mecéanica de contefelms detrimento inclusive do
desenvolvimento da criatividade dos alunos), n@ eastudado, parte do ensino de aspectos
abstratos do conhecimento da musica erudita e@optaves, por exemplo, da centralidade
no treino da escrita, leitura e teoria musical (CR®, 2002). Por conta da centralidade na
escrita musical em detrimento do proprio ouvirnsieo constantemente se distancia tanto da
apreciacao quanto da pratica musical contextuaizagsmo a erudita.

Além dessa centralidade sobre os aspectos abstrdédéenémeno musical em si, o
curriculo conservatorial, segundo varios autoreARBEITAS, 2002; GOMES, 2003;
FREIRE, 2007; PENNA, 2007, por exemplo), é estadar para atender a um segundo
objetivo essencial: a formacgéao técnica do musiofiggional instrumentista.

Para entender as contribuicbes do ensino conserlat® preciso compreender as
caracteristicas do pensamento estético proprio wkcm erudita ocidental. Circunscrito em
um periodo dominado pela filosofia racionalistaildminismo, a sistematizacéo racional da
arte € uma delas: a metrificacdo rigorosa e o0 teanpento, por exemplo, nos permitem
apreender e registrar com um minimo de precis&tues;0es sonoras e as alturas regulares
do fenbmeno musical. Essa objetivagdo formal seténama atualidade como um dos
elementos fundamentais da pedagogia da mdusica, ®stamatizacdo deixa de ser
exclusividade da musica erudita e passa a per@edrem a masica popular.

Ao serem abstraidos e racionalmente transmitidopacdmetros em si sao dotados de
uma generidade prépria, adquirindo uma autononlgiva em relacdo a obras, estilos,
géneros musicais especificos. Podem, por issgeseralizados para varias culturas distintas.
Ao lado dessa vantagem, uma das grandes desvasn@dgenodelo conservatorial é o fato de
gue o ensino da muasica muitas vezes acaba padierido a tais aspectos formais, gerando o
estranho fendmeno do ensino de musica ndo-musicplocesso dabstrair os parametros
musicais e as técnicas instrumentais oferece vamsag desvantagens do ponto de vista
pedagdgico.

Relevancia na atualidade:Embora muitos autores denunciem que tal modelo é
incapaz de atender as necessidades de nossosotbascendo uma concepcao tanto
educacional quanto musical extremamente limitadan@ortante salientar que ele ainda
encontra um espaco consideravel ndo apenas figitanw seja, em escolas conservatoriais
especificas, mas na mente de varios professoramideca (independente, inclusive, da
geracao a qual pertenca). Por tabela, insere-sggas espacos educacionais distintos — das

ONGs as Igrejas, passando pelas escolas de erdsino le até nas universidades (GALIZIA;
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AZEVEDO; HENTSCHKE, 2008; ILARI, 2007; PENNA, 200FERNANDES, 2004). Tal
modelo é ainda tdo importante que a grande mai@asaconcepcdes pedagodgicas elaboradas

apos 0 mesmo necessitam referir-se a ele para dansalas especificidades.

1.2. Os métodos ativos:

Os “MétodosAtivos” sdo compostos de um conjunto heterogéneo de cdieepc
pedagogicas que surgiram na Europa a partir ddavid® século XIX para o século XX. A
denominacédo “Métodos Ativos” surge em razao do @Et@ue a pratica educacional gira em
torno do fazer musical como elemento fundante dmgsso de aprendizado, anterior a
introducdo de nogdes tedricas e também ao ensmdndsumentos musicais (com excegao
do Método Suzuki, como veremos). O pedagogo tidnocpioneiro dessa nova filosofia de
educacdo musical é o suico Emile Jaques-Dalcrozeias idéias e praticas educacionais

traduzem bem as concepcdes basicas dos Métodas ABegundo Mariani,

Emile Jaques-Dalcroze, com suas descobertas, alsriportas para as
inovadoras pedagogias musicais que surgiram napametade do século
XX. Jaques-Dalcroze desenvolveu gradualmente unodoétle educacgéo
musical baseado no movimento, onde o aprendizadoeopor meio da
musica e pela musica, por meio de uma escuta &tiftmica — sistema de
educacdo musical criado por Jaques-Dalcroze, qaeavimusicalizacdo do
corpo — é uma disciplina na qual os elementos dsicalsdo estudados
através do movimento corporal. (MARIANI, 2011, @)2

Os métodos ativos fundamentam-se na reforma do Imammservatorial, uns se
afastando menos de seus paradigmas, outros masleadndo a logica histérica do
desenvolvimento por incorporacao e abandono. Dastearacteristicas conservadas, temos a
centralidade do professor; a prescricdo de reper@rtécnicas; a compartimentalizacéo
curricular; a repeticdo mecéanica presente em alguosmcepcdes, como na do Método
Suzuki.

Entretanto, como veremos a seguir, os Métodos Atienglobam concepcoes
diametralmente opostas em relacdo ao ensino c@tegal e entre si (tais como 0s extremos
entre o inatismo de Willems e o empirismo de Syzuki

O gue se ensinaDs métodos ativos, em termos de repertdrio, sequEEntaminhos.

O primeiro mantém a légica de continuagdo da cemgép da cultura erudita européia. O
pedagogo belga Edgard Willems (1890-1978), por @@nsegue 0 pressuposto de que 0s
parametros musicais da cultura erudita ocident@rsenaturais, inatos a todo e qualquer ser

humano, por se basearem nas proprias leis natdmisom (marcadamente, da série
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harmonica, que contém a triade maior entre os pome principais harmonicos). Ele ignora,
assim, que os fenbmenos da cultura humana perteacema esfera ontolégica distinta da

natureza, ndo podendo ser julgados com base sawslkeirais desta. Nas palavras do autor,

No que concerne ao primeiro ponto [0s principiasgb8gicos], ignora-se
em geral que existem no ser humano certos prirecipigsicais inatos. [...]
A crianca que respira, caminha, corre, pula, pogsuistinto ritmico. [...]
Existe também o sentido inato da escala maior mizade do acorde maif.
(WILLEMS, 1968, p. 19, traducdo minha)

Ja “o repertério [do método elaborado por Karl Ddfientava-se pela musica
presente em outras culturas, mas também da Regaseedo Barroco” (BONA, 2011, p.
138). Por fim, o método original de Shinichi Suzukibaseado na musica ocidental
(marcadamente dos periodos Barroco e Classicagqriér que o professor tenha um bom
dominio da musica classica ocidental, bem comotélasicas para a sua execucdo, e iSso
depende de uma formacao musical de alto nivel ARIL. 2011, p. 205)

O segundo caminho é sintoma das caracteristicesda época: com a consolidacao
européia do capitalismo, esse periodo de trangigiie os séculos viu surgir oS movimentos
nacionalistas modernos, que influenciaram variodagegos da época tanto quanto o
repertério tipico do modelo conservatorial. Inchesicomeca-se a por em xeque a pseudo-
universalidade da cultura erudita, ao contrapfela @s manifestacdes particulares de cada
nacdo. Torna-se comum o0 emprego de musicas daactiadicional de suas nagdes, como
vemos nos casos das concepcdes de Orff e Kodaly.

Assim, o pedagogo hungaro Zoltan Kodaly utilizang@es que oportunizam a
vivéncia musical de rimas, frases, formas [...Jilzacdo de cancdes folcloricas e populares
apropriadas as criancas coopera na formacéo deesaluisicais e no estabelecimento de sua
identidade cultural” (SILVA, 2011, p. 58). E, “Camme a aprendizagem melddica avanca,
chega-se a escala pentatdnica completa, pentacondewes e menores, inclusdo dos
semitons, hexacordes, modos, escalas maiores aesemgervalos aumentados e diminutos
e uso de claves (leitura absoluta)” (SILVA, 20117()

Como se ensina:O fazer pratico, como afirmei anteriormente, adgupapel
preponderante sobre a compreensao abstrata. €alaiamento pedagdgico teve inicio com
0s pedagogos pragmaticos que estavam em voga fad@eafo surgimento dos Métodos

%2 Original: “En lo conciernente al primer punto,igaora por lo general que existen en el ser huntéentos
principios musicales innatos. [...] El nifio quepies, camina, corre, salta, posee el instinto dém|...] Existe
tambien el sentido innato de la escala mayor dieadndel acorde mayor”.
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Ativos, que partiam da critica ao “intelectualisne"enciclopedismo” (MARIANI, 2011, p.
31).

S&o desenvolvidas estratégias progressivas deoeigia promovem a vivéncia
musical intuitiva hum primeiro momento, culminangmsteriormente, no ensino teorico.
Segundo Fernandes, dentre os tedricos dos méttidos & consenso era de que a escrita
convencional ndo seria inicialmente usada, emlmmast esses métodos utilizassem, em uma
etapa posterior, a leitura convencional” (1998 1.

Jaques-Dalcroze concretizou essa filosofia atraeélitmica concepcao a partir da
qual os alunos participam “de uma série de exe<igue demandam atuacao fisica, tendo o
corpo como objeto de expressdo de uma represerdasdlementos da muasica. Através dos
movimentos corporais, 0 aluno passa a experimeetasacoes fisicas em relacdo a musica,
abrindo caminhos para a criatividade e a expres@d&RIANI, 2011, p. 29). A pratica,
assim, é concretizada atraves de trabalhos conpo.co

J& nas concepcgbes de Willems e Kodaly, o instrumpnicipal para a pratica é o
canta Para Willems, “as cancfes constituem o que demmmie umaatividade sintética
agregando em torna da melodia, o ritmo e a harmsulientendida; sdo, portanto, meios
sensiveis e eficazes para desenvolver a musicaleladaudicdo interior.” (PAREJO, 2011, p.
103, grifos da autora). Kodaly, por sua vez, vécanto uma habilidade essencial para a
formagdao cultural, visto que esse foi um dos pegaga@ue mais enfatizaram a necessidade
de aculturamento dos alunos via tradicdo nacidaalegundo Silva (2011, p. 57), o canto
compreende trés tipos de materiais musicais: 1¢deme jogos infantis cantados na lingua
materna; 2) melodias folcloricas nacionais (conurutacréscimo de melodias de outras
nacoes); e 3) temas derivados do repertério erodittental.

Nos casos de Orff e Suzuki, o trabalho pratico ini@aesm instrumentos musicais.
Orff chegou a desenvolver um instrumental propcmmposto de xilofones, metalofones,
jogos de sino, entre outros instrumentos percussiomo sua pedagogia também valorizava
0S movimentos corporais, “os alunos, jovens e adutteveriam acompanhar os movimentos
e coreografias com instrumentos tocados por elesmm® e criar musica para essas
estruturas.” (BONA, 2011, p. 138). E estimuladariagéio de um repertério por parte dos
alunos, através de exercicios de improvisacacaeamwi

O Método Suzuki, por sua vez, foi elaborado tendo ésta a pratica com
instrumentos musicais mais usuais, como 0 violnpratica inicial se da puramente atraves
da audicdo e imitacdo: “a audicdo € fundamentakpota de outra caracteristica importante

da Educacao do talento: o aprendizado por imitgd¢dpNa abordagem original, as criancas
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devem comecar a tocar de ouvido, e s6 quando fice@iores € que aprendem a ler
partituras.”(ILARI, 2011, p. 200)

Por fim, € comum que essas concepcOes pedagogstabelecam uma grade
curricular linear, baseada no desenvolvimento dditlades consideradas mais basicas até as
mais complexas. Kodaly e Orff, por exemplo, sugegemm a primeira escala a ser aprendida é
a pentatbnica, pois seus intervalos seriam maadate entoar (pela auséncia de semitons e
intervalos diminutos) e mais familiares aos alun@®r serem usuais nas musicas
tradicionais).

Kodaly, Orff e Willems, além de se basearem no grauificuldade intrinseco do
material musical, também levaram em conta aspeatbosiesenvolvimento cognitivo dos
alunos, principalmente do publico infantil. A prepe pedagodgica de Kodaly “requer que a
organizacdo de conteudos siga os padrfes de laalglide uma crianca normal em seus
varios estagios de crescimento” (CHOKSfiud SILVA, 2011, p. 68); Willems critica o
ensino de “nog¢Bes abstratas em idade muito preqoe®do seria mais facil aguardar a idade
em que as abstracOes passam a fazer parte dosmpassivel de uma crianca” (PAREJO,
2011, p. 102); a proposta de Orff foi “fundamentadaprincipio filosofico da ontogenia,
ciéncia que estuda o processo de maturacdo e adgemnto do individuo em todas as
etapas do crescimento” (BONA, 2011, p. 128).

Relevancia na atualidade:Os capitulos que compdem livio de Mateiro e llari
(2011) trazem informacdes importantes sobre a gasedos meétodos ativos no Brasil.
Destacam-se: a implantacdo do método de JaguessBalamo Brasil desde 1937, no
Conservatério Brasileiro de Musica do Rio de Jan@ARIANI, 2011, p. 32); o trabalho do
compositor lan Guest, hingaro radicado no Bragg, ipaliza oficinas com base no método
Kodaly desde 1986 (SILVA, 2011, p. 61); o trabatleoVerena Maschat, que fundou em S&o
Paulo a Associacao Orff Brasil (Abraorff), cujo efbyo € “oportunizar o conhecimento e
divulgar as idéias pedagdgicas de Carl Orff” (BONA11, p. 130); por fim, destaca-se a
insercdo do método Suzuki, cuja “abordagem é pelssente uma das mais-bem sucedidas
em termos de repercusséo internacional, no Brasiide s6 na regidao Sul chega a estar
presente em mais de 15 cidades “através de prograespecificos oferecidos por
universidades, escolas — laicas e religiosasstu@osde professores particulares” (ILARI,
2011, p. 192).

1.3. As concepcdes da segunda geracao de métodosat
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Apés a Segunda Guerra Mundial, houve um movimgatal de descontentamento e
questionamento da cultura tradicional ocidentag geio a culminar em varios movimentos
de contestacao, sendo um dos mais significativgeaiestos e as greves ocorridos na Franca
em Maio de 1968. A cultura musical tradicional, beomo suas concepcdes pedagodgicas,
também foram alvo de criticas, que por sua vezueriggem a uma nova leva de concepc¢des
educacionais que promoveram a ruptura (quase) etandb conservadorismo e a reforma
dos métodos ativos.

Fernandes (1997, p. 56) afirma que “a pedagogiaiqalucontemporanea surgiu
principalmente da tentativa de aproximacdo do aloom a musica [erudita] de nosso
tempo”. Assim, uma das caracteristicas principas tkoricos da “segunda geracdo” da
educacdo musical € que estes foram decisivameiftenniados pelas rupturas provocadas
pelas culturas musicais de vanguarda do séculosEbtetudo das musicas atonal, concreta e
eletroacustica.

O que se ensinaSegundo Fonterrada, “de maneira geral, as propdstahamada
musica de vanguarda apontavam para um renovadesagepelo ‘'som’ como matéria-prima
da musica e sua transformacéo” (2005, p. 164). Essemento vanguardista promoveu uma
quebra de paradigmas em relacdo a aspectos esigwtgsenciais da musica tonal, como por
exemplo: a “emancipacao” do ruido (entendido comeans ndo-regulares); o abandono do
tonalismo; a quebra da divisdo métrica rigida dosss a exploracdo de novas formas
composicionais que tém como centralidade parametrsscais até entdo acessorios, como o
timbre; o desenvolvimento de novas grafias musiaaligetivando a superacdo da rigidez
formal da grafia sobre os pentagramas e uma coestgjimaior liberdade por conta do

intérprete. Segundo Mateiro,

Novos valores artisticos e estéticos entram enrvi@som e o siléncio sdo
reestruturados, a tecnologia eletrénica é incog@ammo um meio de fazer
musica, qualquer fenbmeno sonoro € considerade fimtcriacdo musical,
imp&e-se o aprendizado da pesquisa sonora, surgeova atitude frente a
capacidade de escuta e cria-se uma nova notacacegarever musica. O
papel da arte, do artista e do publico é questmn@dATEIRO, 2011, p.
246-247).

Além de obras canodnicas do repertério erudito esopbraneo, valoriza-se também
um repertorio criado pelos proprios alunos, a pdds encaminhamentos didaticos. Mateiro,

comentando sobre John Paynter, um dos mais difaag@dagogos dessa geragéo, afirma
que “as composic¢des dos alunos sdo consideradd@sagnter parte do repertorio das aulas de
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musica ao lado de outros exemplos. Elas séo criatasutadas, ouvidas e analisadas por
todos.” (2011, p. 265)

Como se ensinaOs pedagogos da segunda geracao, se por um |@dogestse que
completamente afastados da pedagogia conservatpoialoutro conservam boa parte das
concepcoes didaticas dos métodos ativos, em atjsos apenas adaptando-as as estéticas da
musica contemporanea.

Os educadores musicais dessa geracao propdem fomaulacéo das relacdes dentro
da sala de aula e dos objetivos da educacéao:gioehaerarquica professor aluno € subvertida
— 0 aluno passa a ser o centro das aulas, enquanimfessor exerce o papel de
provocador/mediador da criatividade; a centralidade estd mais na reproducdo nem das
musicas de um repertério pré-definido, nem das caddradicionais nacionais, musical dos
alunos, mas sim na criacdo musical. O som se trparametro norteador da criagdo, no
lugar das formas da “musica do passado” (FONTERRABD®5, p. 165). O seguinte trecho
de Schafer simboliza bem esses questionamentos:

Na educacao, e considerando o aspecto da transntieséonhecimentos, o
professor tem todas as respostas, e 0s alunokegacaazia — pronta para
assimilar informagBes. Numa classe programada pariacdo ndo ha

professores: ha somente uma comunidade de apren@zprofessor pode
criar uma situagdo com uma pergunta ou colocarnatlgma; depois disso,
seu papel de professor termina. Podera continuparéicipar do ato de

descobertas, porém ndo mais como professor, n& aoaio a pessoa que
sempre sabe a resposta (SCHAFER, 1991, p. 286)

O pensamento de John Paynter baseia-se fortemantsncepcdes escolanovistas da
primeira metade do século XX: “O espirito da descta) caracteristica da sociedade do
século XX, ajuda o desenvolvimento da sensibilidealesiderando ser algo que o professor
nao pode ensinar aos seus alunos” (MATEIRO, 20125))

Em relagdo aos instrumentos musicais, absolutanwgraEuer objeto que produza
som pode ser utilizado. Segundo Mateiro, “este gkomesso proposto por Paynter para as
aulas de musica: para decidir que materiais usaratse imprescindivel aprender a descobrir
0 que o0s materiais podem fazer, para depois podganiza-los em padrdes ritmicos,
melodicos e harmonicos, por exemplo, tendo comdtesk a composi¢cdo musical” (2011, p.
252)

Relevancia na atualidadeimuitas das perspectivas educacionais atuais sdeifraes

diretas das concepcdes da “segunda geracdo”. idastuente essas abordagens serviram de
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inspiracdo a trabalhos de educadores brasileim®océ o caso das Oficinas de Musica
(FERNANDES, 1997).

2. A préaxis pedagogica da atualidade: concepceggpacos de ensino

As concepcgdes analisadas anteriormente ainda estAwoga na atualidade — a
passagem do tempo e de geracdes, bem como o sotgide novos valores e concepcgoes,
nao sao suficientes para torna-las empiricament@passadas Dentro da logica de
fragmentacao cultural propria da sociedade caglitationtemporanea, a existéncia de praticas

contraditérias, muitas vezes antagonicas, faz pedentido.

2.1. O que ensinar: educacao musical e diversidadaltural

A partir da década de 1980, houve um aumsigtoificativo das pesquisas académicas
sobre musica e educacdo musical. Essa profusastdeéos foi marcada por um crescente
intercambio entre as subareas de pesquisa; nalaasducacdo musical, os intercambios mais
prolificos se deram com atnomusicologia por um lado, e, no campo epistemoldgico
cientifico em geral, com as concepc¢des qualitaéisise relativistas. Muitas das novas
concepcOes pedagodgicas académicas nasceram a gttijunto com a absorcdo de
caracteristicas das concepcdes pedagogicas aeserior

Uma das primeiras rupturas com relacdo ao Ensimsélwatorial, os Métodos Ativos
e a Segunda Geracao veio no campo do repertorrdadmem sala: ao invés da utilizacao de
estilos e culturas musicais definidos a priori, dadse aqui a adequacdo a “diversidade
cultural” dos alunos. A perspectiva que adota aepgao da diversidade cultural e a leva a
seus extremos logicos € chamadanddticulturalismo Segundo Lazzarin,

A epistemologia multicultural afirma a realidademm uma construgéo
humana, baseada em sua descricdo através da kemgu@gda realidade é
uma descri¢ao a partir de um ponto de vista, umséeeparticular de cada
personagem da realidade social. Se a realidadeséretativa e subjetiva, as
interpretacdes dela também o sdo. Em decorrénsiaalores tornam-se
relativos, pois ndo existe mais uma verdade fixdjetiva, dentro de uma
configuracdo discursiva que lhe dé sentido. O cdinfento é um fato
politico, que nasce como uma versao da realidaglacionando uma
condicdo do mundo e um enunciado, embora se impanbdas vezes,
como verdade Unica, objetiva e neutra. (LAZZARINO@, p. 126).

A maior contribuicdo, a meu ver, da valorizacaoddeersidade cultural € a que se

segue:
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7

entender “Musica” como organizacdo cultural do maltesonoro é estar
aberto a reconhecer que, se existem estruturasabagiré-construidas e
reconheciveis do sistema tonal que formam o sermt@onusica que se
conhece no Ocidente, essa organizagdo, porém, natul. Muitas vezes,
contudo, se naturaliza e privilegia-se esse sistamgue muitas vezes
impede de reconhecer e aceitar outras diferentesfestacdes musicais.
Outras vezes, privilegia-se a muasica de uma époake aleterminada
sociedade em especifico, sendo ela eleita com@padser seguido, como
no caso da musica européia “séria” do século XDAZZARIN, 2006, p.
127)

As aulas de mausica tornam-se, ainda, espaco pdiscassdo de questdes que se
colocam para além do fendmeno musical em si: “@esstrelativas a etnocentrismo,
preconceitos ou racismo devem ser incluidas ndssassao multicultural, tentando sempre
questionar a cultura manifesta e todo tipo de gjaies (LAZZARIN, 2006, p. 129).

Porém, € preciso analisar com mais cuidado esseepo&o. Trabalhar apenas de
acordo com o gosto do estudante é uma das formasseguras de se submeter a forca
formativa do capital, que, antes de atender a deasasociais legitimas, precisa formar a sua
propria. E utiliza, para tanto, os inimeros me®s$rdnsmissédo de conteudos e a forga total da
massificacdo de mercadorias.

Numa realidade embasada pelo capitalismo e seuratyze globalizante, pela
producdo em massa de mercadorias, pelo proces$o fante, embora cada vez mais velado,
de colonizacgéo cultural através dos meios de caragéo e demais midias, ha, se ndo uma
praticamente impossivel padronizacdo completa dstog culturais, pelo menos uma entrada
facilitada na vida de todos de produtos culturaésfabricados. Ohits estdo se tornando cada
vez mais difundidos, e cada vez mai@meros

Uma das acdes de resisténcia pedagogica a hompgeieidagyosto musicafjue o
professor de musica pode adotar é ajudar os aludesvendar as estratégias de padronizacao
da mercadoria musical. Raras sado aquelas que eferem desafio estético digno de nota, e
quanto mais proxima da producdo fabril, ou sejantpu mais seu objetivo claro for o de
mercadoria a ser vendida (como foi o caso lbag bandsque dominaram as paradas de
sucesso da década de 1990) geralmente mais pattardza musica. A consequéncia mais
perversa dessa padronizacdo € a simplificacdo wvulgafazer musical que, se tratada
acriticamente pelos professores de musica, conduma séria limitacdo formativa. Dai
decorre a necessidade de que os professores, dormagao, recebam eles mesmos a maior
bagagem possivel em termos de possibilidades etastda praxis musical.

N&o ha fendbmenos musicaisacionais, ou seja, desprovidos de um projeto racional

latente (ou pelo menos de uma base minimamenteragida, no caso principalmente das
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improvisacdes), completamengdeatdrios (mesmo entre as mais obscuras producdes da
musica contemporanea). Além disso, a cultura mustEsenvolve-se também por
incorporacado de elementos tradicionais: emborar@drada tonal, por exemplo, seja tratada
de forma diferente no ambito da mausica classica esainba, ambas compartilham varios
elementos: a escala tonal e os acordes possivaerém formados pela mesma, bem como
algumas relagfes tonais basicas, como é o cagmida & da dominante; ambas desenrolam-
se sobre um pulso mais ou menos constante, a gartjual podemos “quantificar” mais ou
menos precisamente as duracfes de cada nota ale door seja, o ritmo dos mesmos), e
assim por diante.

Uma das principais tarefas do professor que seppeoem ir além das aparéncias do
fendbmeno musical € conseguir desvendar — melhagnd@ ensinar aos alunos como
desvendar tanto a racionalidade, ou seja, a leghldidue os compositores imprimem a suas
obras quanto as relacdes histéricas que permeiamags diversas culturas musicais; para
tanto, € importante o conhecimento amplo das pitidsitles colocadas pela praxis musical
humana. O professor necessita sempre estar um pa$smnte do aluno, devendo ser
capacitado para identificar no gosto e na cultuépni dele as conexdes historicas (ou falta

delas) com outras culturas musicais. E uma formeviar

a “guetizacdo” — o processo de fechar em guetfipue] é um dos riscos do
multiculturalismo, [que] acontece quando, em none \@lorizar as
especificidades culturais de determinados grupespecialmente daqueles
historicamente dominados — acaba-se por prendétogueto de sua
particularidade, isolando-os. No campo da educa@io,guetizacdo”
manifesta-se em propostas curriculares voltadakigxamente ao estudo
dos padrdes culturais especificos do grupo, o quea postura bastante
reducionista, se considerarmos a multiplicidade squanfinita de
manifestacdes msuicais. (PENNA, 2006, p. 39)

2.2. Como ensinar: a defesa académica do pluralisnpedagoégico

Considerando a existéncia de tantas concep¢Oes@dnais, atualmente ocorre uma
difusdo cada vez mais ampla, principalmente desidr@cademia (entre os pesquisadores,
professores de graduacdo e pos-graduacédo, etmeodssidade de colocar lado a lado as
possibilidades pedagdgicas, e delas extrair ndonawo método ou férmula, mas uma
concepgao inspiradora geral, aberta a ser adamadaformulada frente aos desafios

especificos de cada contexto educacional. Commafitenna,

E indispensavel, para a formagdo (inicial e/ou icoata) de qualquer
educador musical, conhecer diversos métodos de ag@loic musical,
analisando-os criticamente. Eles sistematizam #sedites respostas que
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distintos pedagogos musicais encontraram, em siggreducativa, para a
guestdo deomoensinar. Entretanto, como discutido ao longo dest®, se
dominar 0 que se ensina nao é suficiente para um verdadeiroegsoc
educativo, ocomo — a que necessariamente tem de se articular —s#ve
sempre encarado de modo dindmico, e nunca como‘necgita pronta’.
Aprendamos com as varias propostas pedagogicasdagagio musical,
mas aprendamos, antes de mais nada, com nossa @@tcreta em sala de
aula, num constante processo de questionamentefld@do e de busca.
(PENNA, 2011, p. 22, grifos da autora)

Presenciamos assim, principalmente no ambito witéeio, um momento atual de
ruptura frente a ortodoxia ou, melhor dizendo, dogmatismo” (MILLS, 2007, p. 12) das
inUmeras tradicbes pedagodgicas existentes (sesntradicionais, ativistas, pos-modernas,
etc.). O “pluralismo pedagdgico” aparece, entdma@ama resposta de certa forma natural a
um campo que ainda esta se descobrindo; todavieatada de maneira descontextualizada,
se nao considerar, em sua totalidade, as conceplg@dicas que norteiam cada concepcgao
pedagogica; e se estiver desconectada das bas®égidas, politicas e econbmicas da
sociedade atual como um todo, h& o risco de seepainom ecletismo acritico que, antes de
representar uma solucao progressista frente dsdesg pode mesmo minar tal projeto.

A concepcdo didatica do multiculturalismo partillearacteristicas de outras
abordagens, tais como o estimulo a criatividadenfprida, principalmente, pelos pedagogos
da Segunda Geracéo): “um argumento proprio do disauulticultural em arte-educacao € o
de que deve haver énfase no fazer criativo da gajaem suas interagcdes com as diversas
praticas artisticas e na democratizacdo e sogalizalo acesso a educacao em arte”
(LAZZARIN, 2006, p. 129).

Ha uma preocupacdo particularmente forte com lagdes pessoais que os alunos
mantém com o repertoério trabalhado. Os professamesivés de “impor” valoracdes estéticas
musicais, deveriam incentivar os alunos a expos geoprios valores culturais, com o
objetivo de promover a diferenca Segundo Russel, “como educadores, precisamos
compreender as atividades musicais como expressiiasais, bem como discutir a maneira
de detectar os valores culturais representados melacbes e acdes. (2006, p. 14)". Ja

Lazzarin afirma que

Ha o deslocamento da importéancia do significaddriseco musical, ligado
as formas sonoras, para o significado extrinsegadd as condigbes do
contexto em que a musica é produzida, valorizanda & qualquer prética
musical como manifestacdo legitima e Unica de cadtara. [...] Como é
obrigacdo do multiculturalismo respeitadas as manifesta¢des artisticas de
todos os contextos, tornam-se questionaveis os julgarsedé qualidade
musical, ja que se deslocam os padrdes da musiditeeocidental como
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critério do que seja “boa musica” e se relativizasncritérios de avaliacao
(LAZZARIN, 2006, p. 130)

A critica que surge na academia, bem como as remraepcdes educacionais, ndo se
materializam automaticamente na pratica, e mestoogs prazo ndo ha razdo para achar que
havera a total substituicdo de uma concepcao péla:@omo a histdria tem demonstrado, as
novas concepcdes acabam por se situar ao lado ldagaetradicionalmente consolidadas.
Dessa forma, tornam-se historicamente ingénuas;quia de seu cunho idealista, afirmacdes
como a de Kleber, que defende que “uma transforonpizidindmica da universidade e, por
conseguinte, dos paradigmas pedagogicos vigeniesdra possivel, a meu ver, mediante um
processo enddgeno, envolvendo e comprometendospooés, alunos e instituicAo com o

firme propdsito de romper com os modelos curri@danstituidos” (KLEBER, 2003, p. 59).

2.3. Aonde ensinar: Os diferentes espacos e contextle ensino de musica

Como expus no Capitulo 2, a educacdo se desenselvpre de acordo com as
necessidades de cada sociedade especifica, teng@pehimportante tanto na reproducao
quanto na transformacdo social. Cada sociedadeaapab estabelecer ndo apenas as
concepcgdes educacionais que considera importaatetambém os espacos aonde a educacgéo
deve ocorrer.

Da consolidacéo do capitalismo mundial em fins@mk XVIII até nossos dias, trés
tendéncias permanecem hegemonicas no campo da céduagausical: 0s espacos
especializados (como por exemplo 0s conservatériogtros tipos de escola de masica); as
aulas particulares; e a sempre significativa edawagformal, que, ocorrendo sempre em que
um novo conhecimento, comportamento, habilidade, éttransmitida, desde os primeiros
desenvolvimentos humanos transforma a sociedademenpermanente espago de ensino.
Apenas no século XX inicia-se a luta por inse®@ngino de musica nas escolas regulares.

As escolas especializadas fornecem a prova empileeaque as concepcgodes
educacionais nao substituem umas as outras, dajpgssagem do tempo, seja pela mudanca
de geracao, seja pela determinacao ideal de umissrib ingénuo de que certa concepgao
estaria ultrapassada e condenada ao ostracismostiaicdes especializadas de musica (que
tragam ou nao o titulo de “Conservatério”) ndo pod®r vistas, em si, como estagnadas ou
homogéneas, consideracdo esta insuficiente paagtedrar o atual ensino nesses espacos

educacionais. Como afirma Arroyo,
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[...] os Conservatérios de Mdasica [ainda] sdo abtl® uma série de
preconceitos, frutos de representacdes que forarstroédas ao longo do
século XX. Sdo, em geral, tomados por estaticdsgapassados, mas um
olhar instrumentalizado sociologicamente e antmgohmente permite
desvelar uma dindmica que vem se contrapor a esgaesentacles.
(ARROYO, 2001, p. 60)

De acordo com Fonterrada (2007), as escolas eBpadas estariam inclusive
exercendo um papel preponderante na formacdo meédictacional brasileira, como
resultado de décadas de auséncia significativaddeagdo musical nas escolas. Além das
escolas especializadas, existem atualmente vérstisuiches e associacdes cujo objetivo é
difundir métodos especificos, como foi exposto nmeiro tépico do presente capitulo.

Essa auséncia de uma educacdo musical escolase@aseformais € também uma
das causas da enorme quantidade de empreendindentdeamado “Terceiro Setor” que se

apoiam no ensino de musica ou em outras praticagais. Nas palavras de Fonterrada,

Ao mesmo tempo em que a educacao musical perd@tampes espacos na
area da educacdo, ganhava outros, em locais alesiaReferimo-nos a
projetos culturais de cunho social, desenvolvidwssptores governamentais
de municipios, estados ou da federacdo, organizpdossecretarias de
educacdo e cultura, ou mantidos por organizacdes go&ernamentais,
igrejas, empresas e outros tipos de agrupameOSNTERRADA, 2007, p.
29)

A histoéria do desenvolvimento do “Terceiro Setotirda problemética a parte. Lopes
(2004) faz um apanhado sobre a forma como difesegaeernos lidam com Politicas Sociais.
Investigando o periodo do governo FHC, o autor mastra o descaso do referido ex-
presidente para com a implantacéo de politicasisogreferindo adotar medidas ao longo de
seu governo que promoviam a reducgado do papel dml&st assuntos de gerenciamento e
legislacéo voltados a protecao/defesa do mercadi ideologia neoliberal (se esquivando,
entdo, de qualquer responsabilidade social). Fatagxente nesse periodo, e por conta desse
descaso diante das necessidades sociais, queardedetor veio a crescer e se consolidar no
Brasil.

A andlise do “Terceiro Setor” precisa apreender zapel diante da totalidade das
relacbes sociais, da maneira como Lopes a empreerdsim, uma das criticas mais
contundentes ao Terceiro Setor e 0 uso que estlafaducacdo musical € a de Freire (2007).
Em seu artigo, a autora comenta sobre a industitiandria das ONGs, e como o poder
publico desvia dinheiro das escolas para finanmiajetos pedagogico-musicais do terceiro

setor. A autora afirma ainda que



90

A principal fun¢do da musica, ha maioria dos pogetue buscam verbas de
incentivo fiscal, é a de inclusdo social, ou sajantendo a crianca ou o
jovem ocupado, ele estara menos vulneravel a mfia8 negativas, ele
desenvolvera sua auto-estima e estard mais apapreadizado de outros
conteudos na escola [e, acrescento, a ser insoaamente como mao-de-
obra musical para o mercado de trabalho]. Poucoada se fala do ensino
de musica como fim em si, como instdncia importameformacdo do
individuo. (FREIRE, 2007, p. 22).

Em relacéo a insercéo do ensino de musica natligégs de educacao basica, apos
abandono do primeiro grande projeto de difusdondtne de musica nas escolas brasileiras, o
Canto Orfebnico, a musica comeca a adentrar novenmas) escolas com a Lei 5692/71
(BRASIL, 1971), que instituiu a obrigatoriedadeat®sino de Educacédo Artistica nas escolas
publicas brasileiras; para tanto, os professoressgram a ter uma formacdo de carater
polivalente, sendo preparados para dar aulas @s ague abrangessem trés linguagens
artisticas: a muasica, as artes plasticas e ascnésas.

Ha um consenso na atualidade de que a perspedciviorthacdo polivalente é
insuficiente, incapaz de abranger significativarearaida linguagem artistica especifica. Irene
Tourinho diz que a Lei 5692/71 acabou “instaurameha falsa integracéo entre as artes, onde
nem as diferencas nem as possiveis analogias efdse pudessem ser trabalhadas”
(TOURINHO apud NOGUEIRA, 1997, p. 14); Campos (2005, p. 76) aitaeque “com a
diluicho dos contetudos das linguagens artisticagrovocada por essa proposta —, as
atividades musicais na Educacéo Artistica sdo sasgs, com isso, a musica acabou sendo
relegada a segundo plano dentro das atividadetasst@para servir de suporte a atividades
extracurriculares, como o festejo de feriados).

Em 1996 foi implantada a Lei de Diretrizes e BadasEducacao n. 9394, que, na
concepcao de Saviani (2007), aprofundou a persedt educacao liberal burguesa presente
no Brasil desde o inicio do século XX. A nova lgbstituiu a obrigatoriedade da “Educacédo
Artistica”, presente no Art. 7° da Lei 5692/71 (BRA, 1971), pela obrigatoriedade do
“ensino das artes”, presente no 82 do Art. 26 (BRA$996). Dessa forma, avangou-se um
passo na direcdo de tratar cada linguagem artisticaeus proprios termos, e ndo de modo
polivalente, como era subentendido no conceito diec&c&o Artistica. Porém, a LDB deixa
para as escolas a opcao de escolha em relacablaguagem artistica sera oferecida; assim,
as aulas de musica continuaram distante das ig8etsl educacionais formais, frente ao
privilégio dado, como resultado das décadas deenmlivalente das artes, as artes visuais
(PENNA, 2008).
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Eis que em 2008 foi promulgada a Lei n. 11.769EBRASIL, 2008), que regulariza a
obrigatoriedade da presenca da musica no curréadolar. As expectativas de professores e
pesquisadores da area eram grandes, a perspeetivandemprego apos a conclusdo da
graduacdo levou a procura por cursos de Liceneiatam Mduasica a aumentar
exponencialmente. No entanto, ha uma distanciaidendsel entre abrigacdo formal(no
presente caso, legal) e€ancretizagdo substancidh mesma.

Sobreira (2008), Freire (2007) e Penna (2009) oéreconsideracées mais realistas a
respeito das possibilidades do dispositivo legstutido. O artigo de Sobreira (2008) levanta
guestdes significativas a respeito da distanciareemt obrigatoriedade legal e sua
concretizacao é questionada, com a afirmacao déagueplementacdo de leis é insuficiente
para mudancas estruturais” (SOBREIRA, 2008, p. & Freire afirma que

Possivelmente, a simples obrigatoriedade do ensooird resolver nossos
problemas, que véo desde as dificuldades que aersiiades enfrentam (o
gue afeta os cursos de formacdo de professoresineséno a precaria
situacdo oferecida aos professores de musica raeseblar, na qual o
ensino de musica goza de baixo prestigio, justificase, apenas, como uma
forma de tirar as criancas e jovens das ruas enéas do trafico de drogas
(inclusdo social), ou como uma forma de disciplas-ou mesmo como
uma forma de fazer com que elas aprendam melhoosoabntetddos néo

musicais. FREIRE, 2007, p. 22)

Alguns dados factuais abrangendo os contextos,latational e internacional,
auxiliam a compreender tal problemética. Em relagdducacdo musical, primeiramente,
temos o caso especifico da cidade de Jodo PesaazpiMal paraibana, quatro anos apoés a
promulgacéo da lei 11.769/08, ndo houve nenhumursacpara professor de musica na
educacao basica até a data de conclusdo do prestgie.

Contemplando a educagdo como um todo, e amplianfdocmas acdes federais em
nivel nacional, o histérico de promessas politedsis a respeito do investimento no ensino
publico ndo € animador. Temos desde acdes goventaisiea vetar um aumento
significativo, proposto por estudiosos e trabalmeslala area, de investimento de parte do

PIB nacional sobre a educacdo (como ocorreu com dasametas originais do Plano

28 Lembrando que esta estipula o prazo de trés atived para quéodosos sistemas de ensino se adéqiiem ao
ensino de musica (Brasil, 2008). Outrossim, é ifge salientar que em 2006 foi promulgada pelos€ibo
Municipal de Educacdo a Resolucdo 009/2006, quelasgnta a obrigatoriedade do ensino das linguagens
artisticas nas escolas do municipio; em decorré&lis&, houve um concurso para professores de aasic
2007, e, consequentemente, o niumero de profissigaaisou “de aproximadamente cinco, para cercant t
professores especificos da area de musica” (QUEJROYRINHO, 2008, p. 2) — nimero este que ainda esta
distante de suprir a demanda por tais profissiamassescolas. No mais, tal lei prevé que o engnuigsica sera
oferecido apenas aos 2°, 5° e 8° anos do Ensirdamantal.
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Nacional de Educacdo de 2001 sob o governo Ferndleswique Cardoso, que era de
aumentar o percentual de 4% para 7% do PIB), aithgssas desmentidas por membros
importantes do governo atual — em entrevista, oid#fim da Educacdo Fernando Haddad
comenta que o aumento de investimentos de 4% parao/PIB s poderia ser concretizado
em, no minimo, dez anos, e ndo até 2014, como gtmgeela presidente Dilma Rousseff
(ROXO, 2011).

Por dltimo, destaco a problematica em ningtrnacional O projeto Educacéo para
Todos foi langado conjuntamente pela Organizac&d\#gdes Unidas (ONU) e pelo Banco
Mundial, em uma conferéncia mundial realizada emtigém, Tailandia, no ano de 1990. 155
paises (incluindo Brasil) se comprometeram a usalizar o acesso a educadsésica”.
Vinte anos apos a conferéncia de Jomtien, e 11 an@s a reiteracdo das metas do projeto
Educacao para Todos em encontro realizado em D&eaegal, no ano de 2000, a UNESCO
admite que, embora tenha havido alguns avancgosrddéa l6gica de seus objetivos), tais
avancos ficaram muito aquém do esperado (UNESCQ,1)20segundo este mesmo
documento, ha inclusive evidéncias de que o pregrems direcdo a UPE (universalizacdo da
educacao basica), que ainda nao foi atingida,nestéerdade desacelerando. Destaca-se o fato
de que tal esforco para garantir acesso ao engsiodbtem resultado, ainda, no declinio da
qualidade deste ensifio

Mas, diante dessa situacdo precaria, a luta pglaintacédo da lei teria sido em vao?
Acredito que ndo. Por uma questdo estratégicastos@spacos possiveis que possibilitem o
desenvolvimento das contradi¢des internas do dapii@, bem como a resisténcia aos limites
estruturais do mesmo, precisam ser contempladpartik do momento em que consideramos
os limites da Lei n° 11.769, podemos também entemdas contribuicdes. Em primeiro
lugar, é palpavel a intensificacdo do debate aaaoaecessidade de uma acao classista mais
ampla para defender os interesses da educacdo amumsicional. Em segundo lugar,
lembrando que as necessidades sociais@@almente produzidaa promulgacéo da lei pode
reforcar a producdo da necessidade social de maésim educagdo musical. Em terceiro
lugar, mesmo que nosso contexto pessoense aindanté@ sido contemplado por concursos

resultantes de sua promulgacéo, sabemos que tadedislades comecam a ser contempladas

A Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos poder slida no site
http://www.unesco.org/education/efa/ed_for_all/lggokind/jomtien_declaration.shtml

% Para compreender um fator importantissimo desshlgmatica (mas que os limites do presente art@® n
impede de contemplar detidamente), qual sejirezionamento ideolégicmarcadamente dirigido a reproducéo
da organizacdo social capitalista dado a educacéndial a partir do projeto Educacdo Para Todos
(influenciando decisivamente, inclusive, nossa lategislacdo educacional), ver, por exemplo, Shapm
Moraes; Evangelista 2004; Segundo 2006; 2007; &#medegundo, 2007.
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em decorréncia de tal obrigacédo legal. Em quam@arluensinamentos importantes podem
surgir tanto dos casos de sucesso quanto dos des$@ nesse sentido, espera-se que 0S
limites estruturais de nossa sociedade sejam emealns, servindo de aprendizado essencial

para pesquisadores e educadores musicais maistdgal

3. Outros dilemas

Ha ainda uma série de outras tematicas abordada®aaas quais merecem ao menos
uma mencao. E o caso: da relacdo entre educacacaireis uso didatico das chamadas TICs
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo), quengbra desde softwares educacionais até
um campo de atuacdo como a EaD (Educac¢éo a Dmyansio estudadas por autores como
Kruger (2006), Gohn (2008) e Leme; Bellochio (2Q@i®s estudos sobre o ensino de musica
e 0 desenvolvimento cognitivo, principalmente infatKEBACH, 2007; WEILAND;
VALENTE, 2007); formacdo de professores nao-esfistaa, como o0s professores
polivalentes do ensino fundamental (WERLE; BELLOOH2009).

*k%

Em meio a esta profusdo de concepcgbes pedagogiaspacos de atuacdo, fica
evidente a inexisténcia de um consenso acercardhtematicas levantadas neste capitulo.
Essa fragmentacdo é tdo somente mais um dos seitdengropria fragmentacdo social
promovida pelo Capital.

Com todas as possibilidades de acao e atividadkgpgica, com toda a complexidade
de espacos e contextos socio-educacionais, cofinal@ue de culturas musicais que podem
ser contempladas, fica a pergunta: ha alguma plidade de se concretizaa melhor
educacdo musical possiygbara todos os interessados? Em uma realidade uemos
professores de musica lutam pela sua insercdoutagdb basica (inclusive contra sistemas
educacionais que ndo imputam sendo uma importéacimdaria a educag¢do musical frente a
outras matérias); em que, se 0 espaco ndo é ghramiuito menos o0 € o importante
acompanhamento extensivo da matéria, ou seja, eacats da muasica em varias séries
consecutivas; em que 0s conservatoérios publicoamarabfrendo ataques pesados, inclusive
da academia, e perdendo espaco frente a institujgdeadas, elitistas por natureza; etc. A
resposta é clara: esse desafio ndo sera vencidamiooestivermos inseridos numa sociedade
classista. E qual tem sido o papel dos professodss pesquisadores da area no tocante ao

questionamento da presente ordem social? Estssuata do préximo capitulo.



94

CAPITULO 4
A producao da ABEM e suas inter-relagbes com a crdia social

No presente capitulo, serdo inicialmente avaliaasarias concepc¢des da categoria
“critica”, enquanto uma das mais difundidas, deftasl e, talvez por isso, atualmente
desprovidas de um cuidado mais rigoroso e de uffirdgi® mais precisa. Na segunda parte,
analisam-se as perspectivais sociais criticas mesaio universo d&evista da ABEM
buscando apreender como o capitalismo (e varioseds sintomas) é analisado em artigos
publicados nesse periddico. Na terceira parteret@madas algumas dessas discussdes, agora

analisadas sob a luz da critica marxista.

1. A categoria “critica” e suas diversas concepcoes

A partir da leitura de todos os artigos invest@mghara a elaboracdo da presente
pesquisa, ficou claro que no universo de produgaRavista da ABEMao ha apenas uma,
mas varias abordagens baseadas em distintas @ttarfes da categoria “critica”. Percebe-se
ainda que tal conceito vem sendo tratado de forgrafisativamente vaga pelos autores, o
que contribui para o esvaziamento desta que é umsanthis importantes ferramentas
analiticas de pesquisa. Assim, € necessario empesibs as caracteristicas de tais
abordagens e identificar, a partir do ponto deauist materialismo histérico e dialético, tanto
suas potenciais contribuic6es para a elaborac@iondecritica social mais profunda quanto os
limites analiticos que as impedem de apreendeessminacdes essenciais do capitalismo
contemporaneo.

O sentido mais simplificado de “critica” € o det&aou faculdade de julgar producbes
ou manifestacdes de carater intelectual” (FERREIRBQ1, p. 195). Mas essa é uma
definicAo simplista, formalista. A critica € umar&nenta intelectual complexa, e suas
caracteristicas mudam significativamente de aceomdo o contexto historico, a filosofia, a
ideologia, a concepcao de mundo, a “agenda” detdava ndo, daqueles que a utilizam.

Entre os exemplos de diferentes posicionamentolg@mentos criticos circunscritos a
analise da praxis educativa temos, em primeiror|uagueles limitados ao ambito da pratica
profissional docente (professor reflexivo; l6gicasd competéncias; etc). E comum
encontrarmos discurso que defendam a necessidade fémmar professores reflexivos e

criticos. Faz parte dessa perspectiva a conhecidduedida “epistemologia da pratica”
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(BEINEKE, 2001, p. 90; BELLOCHIO, 2002, p. 43), den segundo Beineke (utilizando
conceitos elaborados por Donald Schén), “a ativedpdbfissional € definida como uma
pratica reflexiva, explicada através de trés caasdundamentais [...] conhecimento-na-acéo
(knowing-in-actiof), reflexdo-na-acdo réflection-in-action e reflexdo-sobre-a-acéo
(reflection-on-actioi’ (2001, p. 90).

Para a mudanca social, ser “critico” e refletir regze sobre a pratica profissional
imediata ndo é suficiente; é preciso direcionaetd@mente a critica para muito além da sala
de aula. O discurso da epistemologia da praticautan@os professores a quase total
responsabilidade pela construcdo de uma educagguatidade: se suas aulas nao funcionam,
ndo € por conta do grande numero de estudantesatan da falta de estrutura, da
desvalorizacéo de sua profissao, e sim da faltawute-reflexdo” por parte deles. O artigo de
Beineke (2001), por exemplo, ndo menciona as coedide trabalho das professoras citadas
— longe de ser um limite apenas da pesquisadom@,éesim limite dessa concepcdo em
particular, pois poucos estudos exploram tais aaedi.

A influéncia da epistemologia da pratica alcangadpria pesquisa académica, pois,
segundo Bellochio, a ferramenta da investigacao;agdstante difundida na area, € baseada
nos principios de tal epistemologia. Segundo arauté preciso que o processo de investigar
em acao seja compreendido pelo compromisso poli&@nvolver sujeitos em formacao
inicial e os que ja atuam para transformar e mathar educagédo, no caso, a educacgéo
musical” (BELLOCHIO, 2002, p. 44). Porém, sintongatnente, ndo se menciona para qual
lado do espectro politico-ideoldgico espera-seagugrofessores firmem compromisso.

Em segundo lugar, e diretamente conectada a cdiweggima discutida, temos a
critica pragmatica, limitada a problematizacao uhecontexto espacgo-temporal especifico e a
solucbes adequadas/adaptadas a esse recorte. &Jdetiitica que ndo necessariamente se
resume a pratica docente, mas que nao ultrapdssdeodo imediatismo e do localismo.

Penna, por exemplo, entende que o “grande desaf®”educacdo musical é
“aprofundar cada vez mais o compromisso com a e€dochasica, pois s6 assim a educacgao
musical pode de fato pretender o reconhecimentsedevalor e de sua necessidade na
formacdo de todos os cidadaos” (PENNA, 2002, p. B8re as formas sugeridas pela autora
através das quais tal aprofundamento do compronsissd alcancado estdo buscar “novas
formas de atuar na escola”, construir “propostagagégicas e metodoldgicaslequadas
para esse contexto educacichakpensar “a formacéo do professor” (PENNA, 200218,
grifos meus). Note-se que todas estdo circunsaa#scusda educacao basica, da escola, e

da formacéo profissional.
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Temos ainda a critica do idealismo especulative, gar vezes consegue ultrapassar
limites espaco-temporais, mas supervaloriza o page&bntade, da idéia, do espirito (ou falta
de) enquanto causa dos desacertos historicos. ponagxemplo, afirma que “a falta de uma
reflexdo epistemoldgica e filosofica dentido da educacéoa formacao do individuo [...]
pode ser apontada como motivo propulsor da cridétigao na educacdo brasileira e,
consequentemente, no ensino musical” (2002, p. 21).

Por altimo, temos as criticas sociais que miramdeisrminantes e condicionantes do
presente modo de organizagdo social, erigido sabégide do capitalismo. Busquei essas
criticas no universo de pesquisa analisado: aqgekaseconhecem de algum modo os limites
impostos pelo capital e advogam que tais limiteses@o superados a partir das lutas por

mudancas estruturais, que resultem em uma novayacegao social.

2. A Revista da ABEM e a critica aos desdobrament@®ciais e educacionais do Capital

A Revista da ABEMferece o mais amplo panorama do desenvolvimentrddcacgao
musical brasileira circunscrito aos ultimos 20 anostivo pelo qual se constitui como a
principal fonte de pesquisa do presente trabalbte periddico se caracteriza ainda por adotar
uma linha pluralista, aceitando contribuicdes d#irias vertentes de pesquisa e concepcoes
politico-ideoldgicas.

Por isso, para entender, a partir desse univergoesiguisa, como a teoria marxista
pode contribuir para a educacédo musical, € nedesséan primeiro lugar, saber de que forma
se da a andlise da sociedade capitalista entraigssapublicados no periddico. Neste topico
apresento sinteses dos artigos analisados, dedtasansuas posicdes a respeito da atual
organizacao social regida pelo modo de producaibatiafa.

Antes de iniciar, uma ressalva importante: em artégterior (COSTA; GOMES,
2011), foi feita uma aproximagao preliminar ao prés objeto de estudo. Sendo o objetivo
similar ao da presente pesquisa, o critério dec&elelos artigos foi a andlise dos resumos
publicados na Revista da ABEM. Ja no presenteltrapa proposta foi de mergulhar mais a
fundo no universo do periodico, visitando todosadsgos publicados até o volume XX. E
esse mergulho provou ser bastante frutifero, poé @ numero de artigos analisados e de

criticas encontradas cresceu significativamente.
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As analises apresentadas focalizam as discussbes qaal(is) aspecto(s) do sistema
é(séo) criticado(s) e se/como esses influenciardugagdo musical. Os artigos analisados

foram os seguintes:

Revista da ABEM n. 01

No primeiro volume do periddico foram encontradog drtigos que, cada um a seu
modo, denunciam sintomas sociais do capital. Nmirb, intituladoAspectos educacionais
do movimento Musica Viya critica aparece ndo nas palavras de seu autoFERA1992),
mas do sujeito investigado pelo mesmo: Hans-JoaKloietireutter. Ele analisa o “Manifesto
1945”, e mais especificamente “excertos do capitlla educacdo artistica, de uma
mentalidade nova, de um novo estilo” (KATER, 19p223).

Assim, dentro do “Manifesto 1945”, temos a crit@aindividualismo promovido pelo
liberalismo: “Educamos na mistica do ‘ego’, no aatw da individualidade, fomos
preparados para viver numa organizacdo social datadResulta dessa educag¢do um nivel
coletivo baixo com apenas alguns valores indivislugue se distanciam cada vez mais da
compreensao da maioria” (KATER, 1992,23, grifo do autor); ao fetichismo date pela
arte, tdo caro a estética artistica acritica, clamapela luta contra ‘I'art pour l'art’, a
servico de um virtuosismo exagerado, sinal de d&ueid artistica, substituindo-o pelo lema
‘a arte pelo util' e pelo masico que sirva a obrdKATER, 1992 p. 25); sugere ainda,
pioneiramente, a necessidade de “realizacdo de<uetivos e deongressos de classe
(KATER, 1992 p. 25, grifo meu)

Mesmo com esse posicionamento critico, € impataatar que o Manifesto assinado
por Koellreuter carrega uma bagagem ideologica tque nitida ligacdo com as politicas
coletivistas do Estado Novo. Essas politicas givdram uma concepcédo musico-pedagogica
especifica: o canto orfednico, da forma como foiudésrado por Heitor Villa-Lobos. Uma
parte significativa das posicoes defendidas poilkager pode ser ligada diretamente a essa
concepgao: a nocdo do coletivismo, pois “o0 queattadorma se buscou, desde a fundacéo
do Mdusica Viva brasileiro, foi justamente o ‘senticbletivista da musica™ (KATER, 1992,

p. 33) e a promocédo do nacionalismo. Segundo Kag92, p. 33), “a originalidade de Villa-
Lobos residiu em sua contribuicdo do ponto de vidadinamizagdo social através da
musica”. Continua o autor: “sob esse aspecto pdaticas iniciativas de Villa-Lobos e de
Koellreuter podem entdo ser conectadas, e — muitbom a alguns soe desconexo —
consideramos, sob esse prisma especifico, o seguomdo o mais legitimo continuador do
primeiro” (KATER, 1992, p. 33).
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O préximo artigo éProjeto Preludio — Pro-Reitoria de Extensdo — UFRB&to
Alegre — RS(KIEFER, 1992). Nele ha uma énfase particular ecdorcritica aalienacao
humanapromovida pelo capital. A autora afirma que naed&de capitalista “o ser humano,
ha ja bastante tempo, e cada vez mais, vem deixdedeer a razdo e 0 sentido das
transformacdes. O homem perde, passo a passondivalualidade e identidade nivelado
pela forca ideologica da classe dominante sendocadb e embretado pelo poder
econdbmico” (KIEFER, 1992, p. 63).

E qual seria o papel da educacao frente a atgahmacéo social? Kiefer defende que
“estariamos realmente num brete e como gado canfanias, mansamente, para o abate nao
fora a capacidade do ser humano de arbitrar o esstind. Acreditamos que isso s6 possa ser
efetivado através de um processo de educacdo quesanha a resgatar a condicdo humana
dos homens” (KIEFER, 1992, p. 63). Ou seja, umaaghio que se volta contraabenacao

humana

Revista da ABEM n. 05

Na revista 05, encontra-se o artigesquisa em educacdo musical: situacdo do campo
nas dissertacbes e teses dos cursos de poOs-gramlusitEto sensuem Educacdo
(FERNANDES, 2000). Fernandes encontra na situacénoenica de entdo (governo FHC)
parte importante das razfes da situacdo precarkesknvolvimento das pds-graduacdes. Ao
lado das limitadas verbas, o autor cita o contadit mito da “funcdo redentora da
universidade”, ou seja, um esperado comportameattherdi” por parte dos professores e
programas de pés-graduacdes, prontos a fazerisexipara que uma parcela cada vez maior
do financiamento desses cursos seja (teoricamdrdé@pferida para a escola basica
(FERNANDES, 2000, p. 45); e, por fim, identifica ardas habilidades essenciais do capital
para se fazer presente em absolutamente qualgupoada praxis humana: a transformacéo
de uma producgdo que deveria ser independente dgnelas mercadolégicas em uma linha

de montagem fabril:

Por um lado, considera-se o0s cursos de pdés-gramuagéno locus

privilegiado, ja que o pds-graduando se considerdireito e no dever de
conquistar uma autonomia cientifica. Por outroyaiacdo dos programas
de pos-graduacdao restringe-se a confecgéo de peodutdo a formagéo do
pesquisador, gerando varios problemas, como pangge a criacdo de
‘linhas de montagens de teses, correndo o sédo ds transformar os pos-
graduandos em algo muito distinto dos sujeitodenteal e cientificamente
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autdbnomos que deveriam tornar-se’ (Cavalheiro &e$gv(FERNANDES,
2000, p. 46)

Em seguida, temodma perspectiva critica e cultural para abordar onbecimento
curricular em musica(RIBEIRO, 2000), no qual a autora reflete sobredeterminantes
sécio-politicos da elaboracdo dos curriculos esesldara tanto, ela se reporta a pedagogos
como Paulo Freire, Michael Apple e Henry Girouxe qrabalham principalmente no campo
da critica as relacdes de poder que permeiam dextos educacionais. A autora considera
que nenhum curriculo é desinteressado, ou seja,ogpeprio processo de selecdo dos
contetdos a serem ensinados ja contribui decisnamara a formacdo das representacdes
sociais dos alunos, tanto de si quanto de seu papalundo. Segundo Ribeiro, portanto:

O exame destas nocdes significa, entre outrasdemagides, uma ruptura da
condicdo do processo educativo-musical como algsintgessado das
consideracfes politicas da sociedade. Em consdgiiéacquestdo do
conhecimento curricular em mduasica também passa @&nselver em

caracterizacdes politicas e ideoldgicas, diantecdotexto das praticas
musicais e de ensino de musica, na esfera da @odidg conhecimento
musical. (RIBEIRO, 2000, p. 60)

A autora ndo aponta quais seriam 0s componentes desriculo musical critico,
sugerindo apenas a necessidade do mesmo. O prfeggundo Ribeiro, deve “[...]
preocupar-se em formular um projeto didatico-musioliado para os interesses dos alunos,
a fim de refletir sobre suas acfes e suas pratieascais e culturais” (2000, p. 62-63).
Percebe-se aqui a influéncia dos paradigmas da ad@nmiPedagogia da Existéncia”
(SAVIANI, 2003), identificada pelo nitido apelo abgetividade, no sentido da defesa de que
o trabalho docente deve, primordialmente, trataraksuntos e da “realidad#8 cada alunp
possibilitando o desenvolvimento da capacidade eflex@o critica destes. Note-se, no
entanto, a auséncia da discussdo sobre quais luEs®ESgicas e estéticas poderiam ser

adotadas para embasar tais reflexdes criticas.

Revista da ABEM n. 06

O artigoEducacédo musical: olhando e construindo na formag@agao de professores
(BELLOCHIO, 2001) traz a primeira menc¢ao do coreegemancipacaaentre os volumes
Revista da ABEM. A autora entende emancipacao canpossibilidade de professores e

alunos “trabalhar na construcdo e reconstrucdo ula de Musica em seu espaco, de
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construcdo cotidiana, para além dos muitos esfgs{sic] musicais que, ao longo de muitas
décadas, tém minado os espacos escolares” (BELLOCHIOL, p. 44).

A autora defende ainda que “a concepcéao de inagsta@gacao educacional”, quando
se afasta do ativismo pragmatico (a identificacdtsaucao” de problemas pedagdgicos
imediatos) e do paradigma positivista de pesqusaconfigura como “uma prética social
critica com perspectivas emancipatorias”. (BELLOOHR001, p. 44) Tal “perspectiva

emancipatoria” estaria ligada a

transformacdo das praticas educativas [pois] nastaima técnicas,

interpretacdes e entendimentos sobre fatos supestam reais.

Transformacao implica realizacbes concretas, c¢ivafli, interpretativas e
criticas, sobre o que efetivamente se realiza a pedagodgica cotidiana,
socialmente informada. Requer-se rigor reflexivatigamente critico para
transformar. BELLOCHIO, 2001, p. 4%

E particularmente nitido aqui o esvaziamento dageata critica (ndo definida,
juntamente como que deve ser criticamente analisado) e o afastamentocatéter
originalmente revolucionario que a catega@rmancipacacencontra na obra marxista. Esta
altima categoria, no artigo de Bellochio, se apmaximais do conceito dmitonomia na idéia
de que os estudantes, através de aulas de musiextoalizadas e significativas, poderiam
fazer escolhas informadas, “apreciar criticameras” diversos géneros e estilos que o
rodeiam, além de terem desenvolvido suas capaddaggivas. Ou seja, com tal autonomia
circunscrita basicamente ao “mundo” da musica,as&de lado o fato de que a organizacao
social em que vivemos esta longe de garantir unssilpiidadereal de se formar sujeitos
“autbnomos”.

Freire (2001), no artig@urriculos, apreciagcdo musical e culturas brasiéeirparte de
pressupostos da chamada “pedagogia critica” pamisan as contradicbes culturais e as
relacdes de poder expressas no delineamento darrida educacdo musical. O foco é a
analise do curriculo tradicional, “cuja énfase estaprofessor, considerado detentor do
conhecimento a ser transmitido. O objetivo prinkcgesses curriculos é a habilitacéo técnica,
visando a adaptacao do individuo a sociedade”. [RRE2001, p. 70)

Segundo a autora, “um curriculo concebido em maddgsedagogia critica integraria,
necessariamente, toda e qualquer concepcdo de an(msimmoveria a comparagdo e o
confronto dessas concepcdes e a ampliacdo do @répriceito de mauasica para esses
professores em formacdo” (FREIRE, 2001, p. 70)refamito, a perspectiva da pedagogia

critica apresentada ndo consegue ir além da afdieal das musicas:
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Em uma perspectiva da pedagogia critica, a utlizade repertorios
diversificados, baseados em diferentes sistemascegsos composicionais,
conduzem a escutas diversas e contrastantes gnpessibilitando que a
estruturacdo da mdusica seja percebida atravesrdengi@os diversos, tais
como tempo, texturas, timbres, espaco muskREIRE, 2001p. 71)

REVISTA DA ABEM n. 07

Destaca-se aqui o artigo de Sonia Albano de Life,rupturas ideolégicas do
processo cultural brasileiro e seus reflexos nacagéo musica(LIMA, 2002). Este oferece
o estudo mais amplo acerca do desenvolvimentdquo#tecondmico da sociedade brasileira,
atrelando a esse processo a propria movimentacaaagdalismo internacional que

influenciou as transformag8es em nosso pais. Delacom a autora,

compreender os fendbmenos culturais de um povo, aiaria das vezes, é
entender os seus diversos inter-relacionamentos osmmovimentos
historicos universais e proceder a analise globalvériadas dimensdes da
atividade humana de forma integrada. Nessa medida,dimensdes
econbmica, social, politica e cultural devem serec@pdas de modo
interativo, de forma a se integrarem reciprocameBtd essa perspectiva,
parte da cultura brasileira ndo deixa de ser unexefdos movimentos
histéricos universais, principalmente se considesamue 0s paises da
Ameérica Latina apresentam uma economia dependenteredacdo aos
centros capitalistas mais desenvolvidos. (LIMA, 200 21-22)

Revista da ABEM n. 08

Em Um curriculo abrangente, sinRamalho (2003) faz um paralelo entre a producéao

capitalista e a producao musical, a partir de xé#s de Nicholas Cook:

Cook nos revela que a dificuldade em administrarise de identidades,
proveniente da multiplicidade de culturas musicpie nos cercam, advém
do modo unilateral como a academia pensa sobreaesaainda hoje, qual
seja 0 modo de conceber musica advindo da socidilageesa do século
XIX: um modelo oriundo da economia industrial cléasque gerou a
economia de “servicos”, baseada ndo somente naigiodde mercadorias
mas na producdo de bens simbdlicos. Nesse contextoltura musical se
revela como abrangendo, de maneira hierarquica, redugdo de
composicdes para serem interpretadas e apreciafiaspfblico ouvinte.
Portanto, dad-se um desdobramento do processo dagdm capitalista em
trés etapas: producdo da obra, a sua distribuicitoaves dgerformance
da elaboracao de partituras, dos multimeios —@nsumo” (Ramalho 2003
p. 49).
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A autora analisa os reflexos de tal situagéo noitanala pedagogia musical, e como
essa estruturacdo hierarquica que envolve a cuhlwrsical (hierarquia “compositor —
intérprete — apreciador”) se desdobra nas conceppédagogicas. Assim, 0s curriculos
dividem-se entre aqueles “centrados na obra, nepraducéo das trés etapas do processo de
representacdo da cultura musical” (RAMALHO, 200349) e aqueles “centrados no aluno,
com énfase em atividades a serem trabalhadasugistitimente para desenvolverem
habilidades de criar, executar e apreciar, tenaoocmeta final resultados satisfatérios que
permitam aos estudantes o dominio de qualquer eiaa,dima vez que se supde saibam ler e
escrever musica.” (RAMALHO, 2008. 49).

Corroborando as idéias de Nicholas Cook, a audefande que a abordagem mais
condizente com as problematicas de nosso temparibestseria aonstrutivistaque, “pondo
de ‘cabeca para baixo’ a concepcdo da ‘estéticssicki (baseada no produto, na obra),
concedendo ao ouvinte o primeiro plano”, pode agdiuma visdo da arte como de construir
e comunicar novos modos de perceber historicamiefRAMALHO, 2003, p. 49). Para
concluir, a autora defende que “uma visao curricglee pretenda atender a multiplicidade
cultural devera contemplar com equilibrio as dudmrdagens: aquela baseada na
‘composicdo’ e a que tem na ‘recepcao’ a primgams ambas podem, perfeitamente, ser
trabalhadas em continuo dialogo”. (RAMALHO, 200351)

Percebe-se que Ramalho ameaca fazer uma critidandente ao fato de que a
educacao reflete o meio de producdo. Porém, quaedi@ encontrar alternativas aos

determinantes capitalistas, cai em concepc¢descastitomo é o caso do construtivismo.

Revista da ABEM 09

Nunes (2003), no artigMusical escolar CDG como moldura de educacdo musica
critica o dominio da industria cultural na formagBiogosto musical, bem como a auséncia do
debate nas escolas (NUNES, 2003 63) sobre as relagcbes econdmicas que permeiam a
formacdo cultural.

A autora afirma que a auséncia de uma educacadaahudnsistente no ambito

escolar faz com que os alunos se tornem presas thxenercado cultural:

Num tempo em que a escola ndo ofereceu educacdoamespecifica, os
meios de comunicacdo de massa invadiram a casadds tom seus
proprios repertérios. Sem critérios proprios e ca@antimentos de
inferioridade em relagdo a propria cultura, asngds passaram a ter suas
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vivéncias musicais modeladas e condicionadas peleado internacional
de sucesso (NUNES, 2003, p. 62).

Frente a massificacdo da musica comercial, quengracem concepcdes pedagogicas
acriticas mais um meio de reproduzir seu dominianifastagdes como as populares, as
tradicionais, etc., acabariam por ser relegadasetog, com sua valorizagdo sendo “de longe
superada pela imposicédo do gosto musical prom@ettus meios de comunicacdo de massa.”
(NUNES, 2003, p. 63).

Embora a critica a um dos fendmenos mais danasoapitalismo, a mercantilizacéo
da arte, seja o foco do artigo, a autora revel&gpes questionaveis, como quando identifica
as manifestacdes populares “dados culteaiseu estado mais auténti€tNUNES, 2003 p.

63, grifos meus). Ainda, Nunes apresenta uma cagaceptopico-reformista ao propor

possiveis solu¢des ao problema:

Para que esta reversdo possa acontecer, as psineeinaais importantes
medidas que precisam ser tomadas sdo: produzirtddgpe materiais e

modelos musico-didatico-pedagdgicos; capacitaregsafres para 0 ensino e
aproveitamento das possibilidades da musica emstata situagdes
educacionais, e educar a sociedade para o aproegita adequado dos
mecanismos de mercado e comunicagdo de massa,vamaoointegracao

de culturas e, simultaneamente, respeitando e izafmlo as culturas

particulares. (NUNES, 2003, p. 62).

J& Penna (2003) também analisa a questdo da reteté® educagdo musical e

indUstria cultural, em seu artighpre(e)ndendo musicas: na vida e nas escolasutora

afirma que

a légica da producdo massificada de bens culturams, sua padronizacdo
excessiva correlacionada com a homogeneizacdosto gaa ampliacéo do
consumo, sé pode ser compreendida e criticada ramrgumaior do
momento historico em que vivemos. Nas sociedadgtatiata e industriais,
centradas no mercado de consumo, o0s bens cultuosisaram-se
mercadorias, e 0 mesmo acontece com a musica. aetcao incessante
de férmulas composicionais, com pequenas variagées configurar uma
novidade, mas uma novidade que possa ser recomheoio familiar,
compreensivel e, portanto, significativa; suficeenénte ‘nova’, no entanto,
para levar & compra do novo ‘sucesso das pard®@&INA, 2003 p. 77)

No entanto, ao invés de defender uma reforma claricacerca dos conteudos
musicais trabalhados a fim de excluir a producamdiastria cultural das salas de aula, Penna
acredita que “é certamente mais produtivo” inchsi-has aulas, até mesmo como ponto de
partida do trabalho pedagogico, por conta de soairpidade com os estudantes, 0 que

contribuiria para que os alunos pudessem “deseawvavseu senso critico”. Isto porque,
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segundo a autora, “a educacédo musical, na escsileabgéem como objetivo uma mudanca na
experiéncia de vida, no modo de se relacionar coniigica e com a arte no cotidiano — ou
seja, seus resultados precisam ser capazes deaskea 0s muros da escola.” (PENNA, 2003
p. 77).

Mais uma vez, cabe salientar que, da mesma forma czorre no artigo de Ribeiro
(2000), analisado acima, a autora ndo fornece semhcacOes indiretas (como a ligeira
critica, apresentada acima, da funcdo conservatioralsica quando esta € formada sobre a
“repeticdo incessante de férmulas composicionaBs) pequenas variacdes para configurar
uma novidade”) acerca da sobre como se da essagdumais critica, ou seja, que tipo de
acao pedagogica seria necessario para formar atuitioss.

Revista da ABEM n. 10

O proximo artigo é de autoria de Vania Muller (2004c¢6es sociais em educacao
musical: com que ética, para qual munddile, a autora analisa projetosaig#io sociale
outras organizacOes pertencentes a esfera do chaffacceiro Setor”. A autora oferece
guestionamentos pertinentes, como por que vivemoluma sociedade que necessita de
acdes sociais, ao invés de garantir o acesso sahaw sistema publico de ensino (MULLER,
2004).

Muller aponta ainda sobre a necessidade de quarssscuniversitarios de formacao
de professores contemplem discussbes acerca desmdeintes do capitalismo sobre a
educacdo, e como a escola muitas vezes “produzpetpa esses mesmos pressupostos e
valores éticos e morais que vém gerar a cultura dfuesustentacdo a essa estrutura de
sociedade” (MULLER, 2004, p. 57).

As duvidas geradas pelos questionamentos da ditam “suspensas no ar”, pois a

mesma nao chega a adentrar suas possiveis respostas

Revista da ABEM n. 11

Em A relagdo musico-corpo-instrumento: procedimentesdggogicos Pederiva
(2004) analisa as relagcbes entre a educacéo etandgéo docorpo humancsegundo um

viés tradicional e conservador.
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Destaca-se no artigo a relacdo que a autora fez &@alienacao do trabalho, principio
estrutural da organizacao produtiva capitalista,reflexo da mesma sobre a “corporalidade”
humana. Assim, a perda do controle do corpo pelwituo é resultado direto deste processo

de alienacéao (que tratei detidamente no Capitdi® @resente dissertacao).

na sociedade capitalista, o processo de trabathalienar-se de suas raizes
humanas, aliena também o ser humano em sua cddpoi&lintegrado a seu
corpo. O corpo do trabalhador torna-se um corpcameado e alienado, um
corpo deformado pela mecanizacao e pelas condigéedrias de realizacao
do movimento. O sistema nervoso é agredido no llrabam maquinas,
reprimindo-se o jogo polivalente dos mauasculos, isocahdo todas as
atividades livres, corporeas e espirituais. O Upiggetivo do capital é fazer
com que o corpo subsista como forca de trabalhgséNeontexto esta a
possibilidade para a compreensdo do ser humanceropataneo e a
realidade socio-histérica em que se vive, desvelmed as relacdes
fetichizadas de cada um consigo mesmo e com 08OUPEDERIVA,
2004,p. 92)

O fato de que a escola “encontra-se em uma reldigégica com a sociedade em que
se insere, reproduzindo as estruturas de domiregatentes” faz com que as consequéncias
da alienacdo do trabalho se desdobrem para o caeqgegdgico, gerando o que a autora
denomina de “aprendizagem sem corpo” (PEDERIVA42@0 97). De acordo com a autora,
“A forma de a escola controlar e disciplinar o @>gncontra-se ligada aos mecanismos das
estruturas do poder, resultantes do processo ibstda civilizacdo ocidental. Houve uma
supervalorizacdo das operagOes cognitivas e unrgesigo distanciamento da experiéncia

sensorial direta.” (PEDERIVA, 2004, p. 97).

Revista da ABEM n. 12

Em Por uma educag&o musical implicada com os modosdiede seus cenérios de
atuacaq Mduller (2005) retoma uma série de questbes ptesesm seu artigo anteriormente
analisado (2004). Como as consideracdes daquam\@dra este, apenas citarei uma questao
posta pela autora: “como se constitui uma educeag#gical que realize as rupturas politicas,
econdmicas, culturais e sociais necessarias pamperocom a ldgica do capital?” (MULLER,
2005. p. 46)

O artigoEducacao musical na escola e nos projetos comuogd sociaisde Marco
Antonio dos Santos (2005), segue na mesma linhaoguwois de Mdller, ou seja, levanta
guestbes sobre a necessidade de se haver promt@ss sassistencialistas e politicas

compensatorias mantidas pelo Estado ou pela iwvaigirivada, num claro processo de
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sufocar as reivindicagdes sociais e a responsabidighela oferta do ensino publico universal
e gratuito. Segundo o autor,

[...] desobrigando-se da responsabilidade de cferetodos uma verdadeira
educacdo musical, o Estado destina pequenas vadbfisanciamento de

atividades musicais geridas por ONGs. Aos demaenpla maioria dos

alunos das redes publicas de ensino, resta umdagsabre para pobres.
(SANTOS, 2005, p. 32)

O autor oferece também, tendo como principal refea¢ teérico os escritos sobre
industria cultural do filésofo Theodor Adorno, urapalise acerca do papel das midias de
massa no processo de esvaziamento do conhecimdateresino, na medida em que o prazer
efémero substitui a busca pelo conhecer intelectsiahtos analisa aquelas propostas de
ensino de musica que contemplam acriticamente ert@m do cotidiano dos alunos, sem
oferecer a contextualizacdo e conscientizacdo aceims determinantes das musicas
veiculadas pela midia e pela industria culturalaor utiliza uma citacdo de Ramos-de-
Oliveira que sintetiza sua critica: “a televisdo & grande arma para a reeducacdo da
sociedade brasileira. As elites que se amedrontavarh964 estavam agora tranquilas: estava
instaurada a educacao universal e obrigatoria astas$ brasileiros — a televisadadpid
SANTOS, 2005, p. 32).

No artigo Aplicagdo da Pedagogia Critica ao ensino e apreagién de musica
Frank Abrahams (2005) sugere a adocdo de um mauaetcular de educacdo musical
(fornecido no artigo) pautado pela Pedagogia @tiespecificamente com base nas reflexdes
de Paulo Freire. O autor sugere que este modelicwdar “reconhece que o aprendizado em
musica é construido social e politicamente”. Assprgp6e uma mudanca nas relagdes
hierarquicas da sala de aula, sugerindo que “alenpsofessores ensinem uns aos outros”
(ABRAHAMS, 2005, p. 71).

Revista da ABEM n. 13

O artigo Luz, camera, acdo e... musica!: os efeitos do egpletacas praticas
musicais escolaregle Nilceia Protasio Campos (2005), analisa o c¢@sso que envolve a
muasica na ‘sociedade do espetaculo™ e os “efefiescebidos nas diversas atividades
musicais realizadas no espaco escolar” (CAMPOS5,200 76). A autora se aproxima,
embora apenasn passantdo nucleo do modo de producdo capitalista, nd tudo se

transforma em mercadoria e a mercadoria é vendidangrada [...] como mercadoria, a
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musica € anunciada, promovida e vendideshOwse realiza em funcdo de promové-la, e
assim tudo parece se transformar em espetaculoM@2S, 2005, p. 76).

Eduardo Luedy, erBatalhas culturais: educacdo musical, conhecimentoicular e
cultura popular na perspectiva das teorias critioa® educacaq2006), faz uma analise
sobre 0os embates entre 0s que criticam e os quenapdestudo da musica popular dentro das
Universidades. O autor faz uma ponte com as “tearigicas e pds-criticas” que investigam a
relacdo entre as relacdes de poder na sociedadeseotha dos conteudos do curriculo
educacional, chegando a concluséo de que estéegi@viormalmente praticas eruditas tidas

como mais evoluidas do que as populares.

Revista da ABEM n. 14

EmProjeto Carilinas — uma proposta de educacédo musigcala abordagem holistica
da educacdp Cancado (2006) vé na organizacdo pedagodgica rddsuicoes escolares
tradicionais reflexos dos determinantes da socedagitalista:

desde a Revolugdo Industrial, a humanidade estimula
compartimentalizacdo e a padronizagéo, cujo relultai o surgimento da
fragmentacdo da vida nas diversas esferas da vdera, refletindo em
mudancas nas areas econdmica, social, pessoahcgalimente nas areas
da cultura e da educacdo. Frente a essa fragmentagéibém a escola sente
o seu reflexo nas suas acBes e conteddos, que nmpassaser
compartimentados, hierarquizados e fragmentadosNEHDO,2006, p.
18).

A resposta da autora beira o saudosismo ideghists.,vé nos métodos ativos o resgate
de uma suposta pedagogia holistica da Antiguideddefine esta como “uma educacéo
integral, na qual se trabalha ndo s6 o desenvohtondo intelecto de cada crianca, mas
também os aspectos fisicos, emocionais, sociaistioes, intuitivos e espirituais, inatos a
todo ser humano” (CANCADO, 2006. 18)

Revista da ABEM n. 16

Artigo de Maria José Dozza Subtil, intitulaidias, muasicas e escola: a articulagéo
necessarig2007). Partindo da andlise da musica midiaticaytara comenta sobre como a
producado musical e o consequiente processo de rmoagdd cultural contemporanea nao esta

baseada em obras que discriminem idade ou classe. g contrario,
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Hoje, dada a producdo midiatica massiva isso patdicapassado e é
evidente que ha uma socializacdo e homogeneizaggmadrdo de gosto
musical. Desde a mais tenra idade as criancas oweeproduzem as
cancdes de sucesso, especialmente aquelas veguladanovelas, nos
programas de auditério, nos comerciais e nos pnuggade radio,
substituindo as tradicionais cangdes infantis. (SILB2007, p. 75)

A autora indaga como o produto da industria caltértratado nas aulas, se “estaria a
escola possibilitando um conhecimento musical Baativo a partir dessas vivéncias ou
apenas reforcando e avalizando a imposicdo mae&cand determinado padrao cultural?”
(SUBTIL, 2007,p. 76). Tal questédo € de fundamental importanéso \que, com o refluxo
da educacdo musical institucional brasileira, aianicom sua abrangéncia e inser¢do social
massiva, desempenha um papel significativo “deatimar as criancas e 0s jovens, isto €,
introduzi-los no mundo da cultura e dos comportaogesocialmente adequados e aceitaveis”
(SUBTIL, 2007,p. 77).

A autora defende também a incluséo da musica titdidas salas de aula, “de forma
a permitir que os alunos adquiram uma visao critcgue consomem e se apropriem de uma
bagagem musical significativa cantando, ouvindémando e ampliando repertérios”
(SUBTIL, 2007, p. 76). Subtil consegue se aprofundar um pouco maiscritica ao
determinante do “consumo imediato” e sua consedgi@énais audivel, qual seja, a “evidente
simplificagéo ritmico/melodica” (2007, p. 76). Silibtom base no socidlogo francés Pierre
Bourdieu, comenta que a consequente “medianizacdo gdsto musical, referido
anteriormente (todos gostam de tudo) seria resulthd recurso a uma ‘arte média’ com
efeitos ja testados e comprovados, oscilando emtpdagio e a parédia, promovendo ‘a
indiferenca’ e o ‘conservadorismo social e politic(UBTIL, 2007, p. 77)

Destaca-se, por ultimo, ser de Subtil a primeitacéio de Marx e Engels na Revista
da ABEM. A autora menciona passagem conhecida da obarxiana Manuscritos
Econbmico-Filos6ficasem que Marx e Engels fazem um rapido comentaciErca da
capacidade do género humanddenanizarseus sentidos naturalmente postos:

[...] os sentidos do homem social sédo diferentesdddsomem que néo vive
em sociedade. So pelo desenvolvimento objetivaqieeza do ser humano é
gue a riqueza dos sentidos humanos subjetivosymueuvido musical, um
olho sensivel a beleza das formas [...] se transformm sentidos que se
manifestam como forcas do ser humano e sdo quenwssidos, quer
produzidos [...] a formacgao dos cinco sentidos regmeso trabalho de toda
a histéria do mundo até hoje. (MARX; ENGEL&Hud SUBTIL, 2007, p.
76)
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Revista da ABEM n. 17

Em Desenvolvimento musical: questdo de heranca gendiic de construcaq?
Patricia Fernanda Carmem Kebach (2007) mostra@ patencialmente critico do inatismo
piagetiano, se tal teoria de Piaget for circunaci condigdes sociais de nossa sociedade. A
autora, por exemplo, inicia com uma longa reflex@m base também na teoria de Pierre
Bourdieu, acerca de como a desigualdade socia afdesenvolvimento dos alunos, que, de

um modo geral, possuem biologicamente as mesmasidapges cognitivas de aprendizado:

Sabe-se que nos meios sociais mais altos, o agessgtura de elite € maior,
e que as oportunidades nos niveis sociais mendgkegiados, € restrita. Por
exemplo, uma pessoa que nasce em uma familia dadstanceiramente,
ter4 acesso a cursos de musica, espetaculoscagjsticompra de CDs, tera
tempo para estudar, etc. Seu meio, portanto, akmraporcionar ofertas
culturais de elite, favorecera seu desenvolvimegl® tera mais tempo para
pensar, estudar, interagir musicalmente. Ja o deioma pessoa que nasceu
na favela, embora ofereca possibilidades de indesac culturais
diversificadas, pode bloquear o desenvolvimentoicalsem funcdo da
energia que serd desviada para outras fungdes, aataopropria luta pela
sobrevivéncia. [...] Apesar dessa constatacdo, dmtop de vista
epistemolégico, ambos, morador da favela e pesedangente a familia
abastada, tém a possibilidade de se desenvolverasicaimente, pois
nasceram com estruturas organicas similares. Qu sefuncionamento
cognitivo de ambos € idéntico. As oportunidadesué gerdo diferentes.
(KEBACH, 2007 ,pp. 40-41)

Ana Yara Campos e Katia Regina Moreno Caiado aptase o artigo Coro
universitario: uma reflexao a partir da historia dooral Universitario da PUC-Campinas, de
1965 a 2004 Nele, analisam o desenvolvimento histérico dadtt Coral Universitario, e
como os desdobramentos da organizag&o social lestpittrcaram mudangas significativas
em sua estruturacdo e func¢des dentro da instituicdo

Logo na descricdo da metodologia historiografice @mbasa o artigo, as autoras
afirmam, com base no referencial marxista, o faajde a histéria do homem é resultado
complexo das acdes humanas (CAMPOS; CAIADO, 200B1p e que o pesquisador, por
ser um ser social, ou seja, por viver em sociedddsiguais, tem suas visdes condicionadas
pela posicdo em que se encontra perante o estatlvisio classista de seu tempo.

A instituicdo de ensino cujo coral esta inseridd?UC-Campinas, é descrita sempre
levando-se em consideragcao sua relacdo com a dia&muirelagcdo de forcas da sociedade

contemporéanea. Ela participa do contexto do
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ensino superior brasileiro, inserido numa sociedatle classes e
historicamente acessivel a uma elite. [...] A pad década de 1990, devem
ser consideradas as politicas neoliberais, qugeatintambém a educacéo e a
colocam como mercadoria e ndo como um direito. Hopniversidade esta
crise, com a expansdo de empresas privadas nasanea@,ompromisso com
a producdo e a socializacdo do conhecimento.Negse cenario, voltado
para a formacdo de futuros “especialistas” adewiaalns modos de
producdo da sociedade capitalista — com base balli@ fragmentado —
(Santomé, 1998, p. 48), os repertorios curriculasetecionados sao
delimitados por [p. 61] “rigidas fronteiras” (Sewer, 2002, p. 25). No
contexto do ensino superior brasileiro, as pratedssticas tém ocupado
uma posicao periférica e acritica. (CAMPOS; CAIAIXDQ7, p. 62)

A virulenta difusdo das idéias e praticas govemrgais neoliberais ao longo da
década de 1990 conduziu a intensificacdo da exgdlora burocratizagdo do trabalho, que,
por sua vez, foram refletidos nas atribuicbes d@lGoseus regentes. Se, no principio de suas
atividades a funcdo do coral era essencialmentagdeica, “a partir de 1983, suas acdes
voltaram-se para a integracdo académica e pawrdizagiio de apresentacdes publicas.q...]
producdo do coral transformou-se em produtividadecom tendéncia ao ativismo. Isto €,
houve aumento da concentracéo do trabalho(grifos meus). A autora continua:

Nos anos de 1965, o regente Oswaldo Urban era g@mtm um musico
educador: maestro e professor de musica. As regepie o seguiram,
porém, foram solicitadas para o exercicio de tarefdicionais — como
recitais de canto, realizacdo de oficinas, padgd® em cursos de extensdo
para alunos de graduacédo e desdobramentos doecoralitros grupos. [...]
Essas novas atribuicGes ndo estavam previstasnoaleide trabalho, ndo
resultaram de uma revisdo do plano de carreira e f@dram
desacompanhadas de oposi¢ao [---] Na década de H®&dZe uma crescente
perda de autonomia das regentes, que pode ser ldiGadp com a
obrigatoriedade do uso do cracha e, mais tardeadaéo de ponto por todos
os funcionarios “administrativos”. [...] Na verdaaes proprios mecanismos
de controle se modificaram. Na primeira fase dessal, época da ditadura
militar, o controle exercido nas universidades de ordem politico-
ideoldgica, enquanto no segundo momento do grupsopase a conviver
com nitidas press6es administrativas, em prol ddytividade e eficacia,
interpretadas como tracos da crise institucional afinge as universidades,
hoje. (CAMPOS; CAIADO, 2007. 64-65)

As autoras, entdo, sinalizam com a possibilidaderesisténcia as determinacdes
neoliberais. Tal resisténcia consistiria na “réeigda concepcado de pratica coral como
‘atividade’ reduzida a um treinamento técnico-malsicdesacompanhada da critica e
autocritica, e a rejeicdo de sua funcio limitagaestacdo de servigos”. E uma resisténcia

aberta ao
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dominio do neoliberalismo, que fortifica a exclus@eial, da as costas ao
histérico autoritarismo da sociedade brasileiraa{@h2001, p. 13), descarta
a ‘“intelectualidade da arte” (Castanho, 1982, 200®s politicas
educacionais — porque é “inatil” no mundo do trbat e mantém a visédo
estereotipada e confortavel de musica como erdai@o como necessidade;
como um privilégio e ndo como um direito; masiceapesquecer e ndo para
conhecer; muasica como complemento e ndo como ac¢SsMPOS;
CAIADO, 2007,p. 66-67)

E entdo surge, neste artigo, a segunda menca&ewiata da ABEM “concepcao
educativa emancipatoéria”, Unica que pode garawotiCaral realizar “um salto qualitativo”.
Mas, da mesma forma que no artigo de Bellochio X200 conceito de emancipag¢ao aqui

circunscreve-se ao campo da musica, no ja citatasedeautonomia

*k%k

No proximo topico, analisarei as concepg¢fes citast#s a luz do materialismo

historico e dialético, evidenciando os limites ais inalises criticas.

3. Contribuicbes preliminares da critica marxista &duca¢do musical

A primeira questdo a ser levantada aqui € queitasas discutidas acima analisam, de
modo geral, apenas aspecpasciais do sistema capitalista. Elas apresentam limitapaes
uma compreensdo ampla da relacdo dialética entiedsmle e educacdo musical e os
determinantes impostos pela organizacédo sociatatigpa, elementos fundamentais para a
elaboracdo de uma praxis verdadeiramente revoléadanla a critica radical marxista, em
primeiro lugar, “parte, e desde o comeco ja padi@s principios mais profundos do ser
social, da prioridade ontolégica da praxis em @pusicdo a simples contemplacdo da
realidade efetiva” (LUKACS, 2010, p. 71). E, patindo exame desses principios, volta-se
para estudar de que forma o fendbmeno estudaddigatse com aotalidadesocial a qual

pertence. Segundo Mészaros,

isso significa que mesmo os fendbmenos de conflitciab de aparéncia
puramente local tém de ser relacionados a totaidégetiva de um estagio
determinado do desenvolvimento sbécio-econémico. Sem esforco

consciente de interligar os fenbmenos sociais #&pEc as tendéncias
gerais e as caracteristicas do capitalismo contensasglobal, o significado
desses fendmenos permanece obscuro ou parece pi@soalmente

aumentado. (MESZAROS, 1993, p. 113)

7

O objetivo deste tdpico € apresentar preliminarment potencial radical e

revolucionario da critica social, partindo do mialesmo historico e dialético. Este ndo se
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contenta em identificar apenas as manifestacoeerdpa dos males sociais, de maneira
superficial, e sim, a partir da investigagao quéiammna apreender as determinacdes mais
amplas da sociedade, desvendar as raizes histdlosaproblemas sociais. E, a partir dai,
propor solugdes radicais de transformacéo da sshdid

Dentro da producao geral da Revista da ABEM, empewatéo com o total dos textos
publicados, ha um numero significativamente reduzid artigos que tratam diretamente de
temas ligados a critica da sociedade e da educadical sob as determinacdes do
capitalismo. H4 uma clara predominancia de compiaEm tedricas afinadas com as
perspectivas ndo-criticas da educacdo, as qudie est conformidade com a reproducdo
social do modo de produgéo capitalista. Tal faterg de certo modo, esperado, visto que em
um contexto aberto a pluralidade de pontos de i@ €, que aceita contribuicdes de todos
os lados dos espectros politicos, pedagogicosticeste cientificos, filosoficos, etc., a
tendéncia € que se confirme a hipétese marxianpeas idéias dominantes de determinada
época sdo as idéias da classe dominante, cujdvabgeteproduzir tal condicdo de dominio
de classe (MARX; ENGELS, 2007).

Nos artigos investigados predominam as analisesacks nos aspectos politicos das
relacdes de poder sociais e educacionais, anumciaadnaioria das vezes, a necessidade de
formacao de uma consciéncia “critica”, tanto patepdos professores quanto dos alunos de
musica. Porém, devemos lembrar com Marx (1964)agatvidade produtiva esta entre os
principais elementos formadores da consciénciariidgiduos; em outras palavras, a maneira
como os homens produzem e reproduzem sua vida iahatilimita decisivamente as
possibilidades da consciéncia e das a¢cdes hum@aaseste momento historico a atividade
produtiva vital — o trabalho — é direcionada, cada mais, para a producdo de mais-valia,
reproduzindo indefinidamente a condicdo de aliemaigitrabalho, é possivel afirmar que a
consciéncia segue em grande parte este mesmopprinle alienacdo (fato identificado por
KIEFER, 2002; e PEDERIVA, 2004). Ocorre, portargampossibilidade da formacéo global
de uma consciéncia critica capaz de apreendel emretbda a sua plenitude ou, pelo menos,
de realizar uma aproximacéo coerente com 0 mesmo.

Isso significa ainda que estnsciéncia alienadgdMARX, 1964; MESZAROS,
2006), que nas sociedades classistas € hegema@oitibui para o distanciamento entre
aparéncia e esséncia, impedindo, sobremaneirssejuencretize uma transformacao radical
das estruturas vigentes rumo a construcéo de uoredade verdadeiramente emancipada, no
sentido marxiano do termo. Com isto, de maneir#ditha, o horizonte que se mostra possivel

é o das reformas politicas, isto €, da criticeeks;des formais entre os homens.
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A consciéncia critica e a luta politica sédo, intea@lmente, elementos importantes
para aresisténciacontra os desmandos incontrolaveis do capitalishfinal, se ndo fosse
pelas pressdes da ABEM e outros setores da soeiesidiolre o governo, dificilmente
veriamos concretizada uma conquista histérica ctoho decreto de lei que determina a
obrigatoriedade (formal, pois que, passado o pliazte para sua adequacgao, ela se mostra
longe de ser plenamente realizada) da musica matass Entretanto, € preciso escapar da
tendéncia do reformismo legalista, entendendo queota pratica politica quanto a
pedagogica precisam contribuir com o rompimentdceddtanto das fronteiras politicas
guanto das materiais levantadas pelo sistema ditalcappeconhecendo, para além dos
confrontos politicos circunscritos a democraciaghesa, sua organicidade, funcionamento e
condicionamentos para, a partir dai, estruturapgstas que, concretamente, possibilitem a
formacdo de uma consciéncia realmente critica eprataca social revolucionéria (levando-
se em consideragéo a impossibilidade de que tac@ncia venha a se tornar hegemonica).

Para que isto se efetive é necessaria a analieesay do préprio mecanismo de
producao/reproducdo do capitalismo, e nesse semtgloriticas que encontramos dentro do
universo pesquisado séo incipientes e insuficieetgsecialmente por esta énfase na idéia de
gue a dimensao politica é o Unico terreno da lutadgve ser travada contra a ordem vigente.
Esta condicéo, propria do pensamento burgués,yp@ssa existéncia de igualdade entre os
homens, tomados como livres. Na esfera da fornmddidpridica isto pode até ser
abstratamente coerente, mas na materialidade @acatidiana “liberdade” e “igualdade”
inexistem substancialmente.

A énfase na critica as relacdes formais de pod#itifo-juridicas) ndo representaria
assim um horizonte consistente para o rompimento &estrutura do capital. Por certo, no
quadro exiguo em gque nos encontramos, a lutaqaodstara sempre condicionada aos limites
da propria ordem burguesa, sendo incapaz de irg@amado ativismo reformista.

Nos artigos analisados ha ainda uma notavel faftackdreza, objetividade e
sistematizacdo maior em relacdoc@mo a educagdo musical pode, de fato, auxiliar na
superacao das contraditorias bases materiais da sosiedade, tal como as apresentamos no
Capitulo 2. Se a praxis educacional sustenta-see sotncepcdes politicas, filosoficas,
pedagdgicas, etc., a didatica, ou seja, o traldghensino em si, é sua atividade fundante, é a
objetivacao do planejamento educacional, com tadasias influéncias ideais. Poucos artigos
revelam como as analises criticas da sociedadenpede didaticamente tratadas em sala de

aula.
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Um dos motivos talvez seja a recusa significativeecos pesquisadores atuais da area
em organizar metddica e racionalmente um currictit@wo. Se o primeiro passo da critica ao
curriculo (ou a um “método”) é, de fato, reconhegae este € definido de acordo com
posicdes politicas mais ou menos conscientes, itaorets que o segundo nao pode ser o de
abandono total dessa ferramenta, e sim sua apgépria redefinicdo de acordo com
principios socialmente transformadores.

Assim, faz-se urgentemente necessario questiosarresusa, e retomar os aspectos
positivos de uma definicdo curricular unificada, eaja, que aborde contedudos que
independam das contingéncias culturais locais - o ao mesmo tempo, seja capaz de
contempla-las — e da especificidade dos espacaedahcurriculo seré aplicado. A auséncia
de um projeto didatico expressamembéversalistaé um reflexo tanto da fragmentacéo social
da atualidade quanto da falta de entendimento mgasoso da l6gica que preside esta
sociedade, em especial no presente contexto kist@m que o sistema de acumulacdo do
capital vive sua pior crise e exige que nés, tiedmdres da educacdo, nos organizemos a fim
de “desfragmentar”, no limite do possivel, nossaeepcdes pedagodgicas.

Tal projeto apenas pode se concretizar — e é iaup@rtressaltar que ndo € uma
concretizacdo plena, e sim bastante limitada pmlesarias condicdes materiais que nossa
sociedade reserva a educacao — na medida em quengado, nos dedicarmos seriamente a
reflexdo estética que nos permita decifrar a padprtologiada masica, o que nos permitiria
identificar tanto propriedades essenciais quanidirogenciais da arte e como essas duas se
relacionam dialeticamente, e também esclarecepel paservado a musica no conflito entre
a reproducédo e a superacdo de uma dada ordem @wajgle nos ajudaria a, inclusive,
delimitar quais seriam o0s contedudos prioritarios serem ensinados em curriculo
verdadeiramente critico).

Essa reflexdo pode auxiliar na definicdo dos calus@ serem trabalhados em sala de
aula. Se conseguirmos elaborar um conteddo cuaricquie parta da ontologia da mdusica,
poderemos lidar com a multiplicidade de manifestacOulturais particulares de maneira
completamente distinta — e mais significativa pegalunos — do ecletismo pluralista proprio
das concepcdes acriticas dos paradigmas da diadesaldo multiculturalismo.

As reflexdes estéticas lukacsianas nos ajudam greemder que tanto a énfase nas
singularidades (“cultura dos alunos”) quanto a @&mfaas particularidades ou pseudo-
universalidade (cultura pré-estabelecida, comauditer ocidental) sdo conseqiéncias de uma
mesma logica reducionista, dicotdbmica, que se eolowito facilmente a servico da

reproducao do capital.
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No entanto, para que essas reflexdes possam seitrath uma educacdo musical
verdadeiramente significativa, ndo podemos abamdarata pela conquista de um espaco
significativo para a educacdo musical e condic@gabalho justas para os professores nas
instituicdes de ensino. E uma inescapéavel contiiadipposta pelo capital: inimeros artigos
advogam a ampliagdo das culturas musicais estudamiasala de aula, entendendo tal
ampliacdo como uma possibilidade real, sem estasceentes do idealismo de tal
posicionamento. Como concretizar tal ampliacédo, aseeducacdo musical permanece
ocupando apenas uma importancia secundaria den&® e@scolas; se carga horaria da
disciplina na educacéo béasica é exigua; quandoragda de trabalho é alta e os salérios
baixos, forcando varios professores a se dedicaaeduas, trés escolas simultaneamente;
quando a tendéncia atual é o inchamento da quadéd#de alunos por sala de aulaudo
isso contribui para que quanto maior o numero aeecmos, menos aproveitados eles seréo
pelos estudantes.

Assim, a defesa da ampliacdo de conteudos deesss@amente estar conectada com
a luta incansavel por: ampliacdo e democratizaedartituicdes escolares oficiais; melhores
condicOes de trabalho e de educacédo: classes memosrosas; a insercdo da musica no
curriculo oficial, comadisciplina obrigatdria ao longo de toda a formacéo basidariea
dignos com uma jornada de trabalho justa Enquasgasenecessidadbasicasndo forem
conquistadas, a prépria defesa da implantacdo deunritulo atento a diversidade cultural
nao passara de utopia, de um projeto idealista.

Uma formacdo basica precaria leva a uma formagger®r também precaria, e é
extremamente dificil romper com esse ciclo viciogo.seguinte critica de Tourinho €&

pertinente:

a inexisténcia de uma educacao musical continisgesmgtica, desenvolvida
desde o inicio da escolarizacdo, faz com que owslde 2° grau sofram
varios obstaculos até se definirem pelo estudo dsica. Quando alguns
alunos resolvem enfrentar estas dificuldades e esgdidem pela éarea,
sofrem, muitas vezes, pela falta de base musical i§io receberam no
ensino de 1° e 2° graus. Os professores, por guaamebém sofrem porque
devem manter um nivel razoavel de exigéncia e depeténcia musical
compativel com um 3° grau de ensino. O custo disgeralmente alto:
insatisfacbes de ambas as partes e, em variasdesagirocesso ‘tapa-
buracos’ de ensino-aprendizagem. (TOURINHO, 19987

Essas reflexdes apontam também para a necessidaske r@tomar a capacidade de

apresentar criticas contundentes as razoes quet@artal profusdo desenfreada de espacos
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particulares de ensino como aqueles de ONGs et®sdociais, que s pode surgir a partir
de um ponto de vista que considere a investigag&atalidade

Apodio uma educacdo musical baseada ndo em disegGes aprioristicas (definidas
subjetivamente seja pelos professores, pesquisadarepelos préprios alunos), mas na
capacidade e no potencial objetivo dos estudaAteedito que é dever dos professores (e das
instituicbes formadoras dos mesmos) possibilitamalhor aula de musica possivel,
independentemente dos gostos musicais individdasaspiracdes profissionais (ou falta das
mesmas) entre os alunos, das habilidades cognitjuasuma determinada atividade (ou

mesmo cultura musical, pensemos no famigeradme¥oizart) possa desenvolver, etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

A historia ndo acabou; de fato, ela ainda ndo comeAo contrario dos liberais
(Hegel, p. ex.) e neo-liberais (Fukuyama), que tamm” o fim da histéria a partir da
consolidagdo do capital, Marx anuncia apenas odfinpré-histéria, sendo que o comeco da
historia humana, do género, localiza-se massivefuturo pds-capitalista, comunista de fato.

Mas é importante reafirmar, como foi feito ao londesta dissertacdo: estamos
atravessando um momento de profundo refluxo dacédmsa classista. A sociedade e todas
as suas instancias, do mundo politico a0 mundoéatiad, foram tomadas de assalto por
ideologias individualistas, inclusive uma parteagdravestidas como perspectivas criticas. O
capital lanca mao da velha estratégialtadir para conquistaye o faz eficientemente, como
mostra nossa area de atuacdo, aonde tantos edexadopesquisadores parecem ter
abandonado a constru¢cdo de uma concepcao pedagadjcamentecritica, que faca frente
as concepcdes conservadoras que se mostram comdad®wde ponta, das quais fazem parte
as ideologias curriculares flexiveegléticas cidadas... Nenhum individuo é autbnomo nesta
sociedade, e todos os alunos, professores, pedqgresa trabalhadores se encontram numa
relacdo de dependéncia compulsiva as determinagdespital.

O materialismo, em sua tradicdo marxista, leva ensideracdo que, para resolver os
problemas e entraves impostos pela organizacatatisigi da sociedade, a acado deve estar
voltada para esferas muito mais amplas do que asfat®menos particulares, como a
educacédo. Os problemas identificados “aqui e agedaserao solucionados, de fato e ndo de
maneira paliativa, através de uma mudanca radéctitdlidade social, ou seja: uma mudanca
revolucionaria.

A defesa de uma mudanca social revolucionaria deventendida em todas as suas
consequéncias sociais, ideolbgicas e politicasx Miborou sua teoria a partir dos conflitos
e embates da sociedade. Ao identificar o confléot@l, qual seja, o0 embate entre classes
sociais distintas, e que o motor da histéria té&fo ailuta de classes, Marx chega a concluséo
de que uma praxis social verdadeiramente progtassis seja, que procure contribuir para o
desenvolvimento positivo da sociedade, s6 podesnascseio da classe social que representa
0 substrato de toda exploragédo e opressdo histweita constituidas. Essa classe é a classe
trabalhadora.

Porém, para alcancar a sociedade de produtoresninte associados, de individuos
essencialmente omnidirecionais (completamente ntlisti dos individuos unidirecionais

formados sob a égide do capital), os trabalhadpresisam tomar para si o controle dos
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meios de producao (e, por tabela, de distribuigé&g}kignificando-os no processo: ao invés de
serem criadas mercadorias cuja funcdo priméaria sefj@r de valores de troca, que, ao
aumentar os lucros da classe capitalista e a altoizacdo do proprio capital, aprofundam o
nivel de auto-alienacdo humana, a producéo dewdirgggda unicamente a criacéo de valores
de uso, feitos sob medida para atender primari@renhecessidades dos individuos, e néo
apenas de uma classe social especifica. Considerseste trabalho, ser esse o objetivo
principal das lutas sociais de nosso tempo historic

Mas pertencer a classe trabalhadora, da forma eomesma foi descrita no Capitulo
2, ndo basta para que o individuo possua, autcena@icte, aconsciéncia classista
revolucionaria Resumindo as idéias que Lenin expos em “Que #gzReis Filho afirma
que “deixada a ela mesma, a classe operaria, f@nuads hipoteses, estaria apta a alcancar
uma consciéncia sindicalista, que enseja a luta p&ihorar as condicdes de venda da forca
de trabalho, sem questionar o sistema capitalista,pressupde essas condi¢gbes” (2003, p.
38).

Ocorre que o Capital ja provou suficientemente \&raatilidade frente as lutas dos
trabalhadores, sabendo absorver varias demandassiaa, desde que essas nao influenciem
em seu funcionamento essencial (como prova a inresssténcia em se diminuir a jornada
de trabalho frente aos imensos avancos tecnoldgiEasio apenas provou sua capacidade de
absorcdo, mas também a facilidade, em tempos de, quara derrubar direitos sociais
historicamente conquistados.

O pior auto-engano € acreditar que o0s problemasisorelevantes podem ser
globalmente “resolvidos” (mesmo que a longuissimaz@) dentro do capitalismo, ou seja,
sem mudar radicalmente a organizacdo socialmerisgteste. No maximo, conquista-se
sempre “ganhos” pontuais, efémeros, extremameatgei. A questdo ndo € melhorar as
condicbes do trabalho assalariado (mais dinheino mpenos horas trabalhadas), pois o
capitalismo abre espaco para isso. A posicdo vendadente radical e progressista ndo €
mais nem menos do que simplesmente abolir o trabadisalariado, a superacao total do
capital.

Em tempos de hiper-especializacdo e unilateralisem que o necessario foco
académico é confundido com a limitacdo cada ves prafunda e aprioristica da pesquisa, €
preciso retomar as grandes ambicdes intelectugsiprablematizagcbes mais abrangentes de
questbes que vao para além do fendbmeno estudadoeRander e transformar a educacéo

musical é preciso olhar para além da mesma.
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Levando-se todas as discussbes apresentadas diss&atacdo, considerar, por
exemplo, que uma pratica docente precaria existaunente por conta da imposi¢ao cultural
de um tradicionalismo vigente, da ma-vontade, deamhacéo — ou seja, dmncepcdes e
idéias“desvirtuadas” dos professores é adotar o camiahoutpabilizacdo do individuo, tdo
caro ao neoliberalismo, a meritocracia e as dema@ogias conservadoras, e fechar os olhos
para a organizagao social que permite a existéeciais problematicas.

As epistemologias mais subjetivistas desconsideagmnoblematizacdo de algo que
esta além da vontade e das idéias dos professores, por exemplo o tempo reduzido para
as (poucas) aulas de musica, um espac¢o rarameatgiah para a pratica musical (em
termos de infraestrutura, isolamento sonoro, equgmdos, instrumentos, etc.), uma jornada
de trabalho elevadissima, a extenuacao dos tralmalt®g que normalmente precisam dar
aulas para inumeros alunos em varias turmas dagdahtre trés, quatro escolas diferentes,
coisas que impossibilitam a maioria um planejamenimimamente significativo de aulas
(sem contar os trabalhos levados para casa, quesd@aontabilizados como jornada de
trabalho).

As concepc¢Bes mais pragmaticas sdo incapazes rdebpe que, mesmo quando
relacionadas a educagdo musical, apenas contribp@@ a reproducdo da presente
organizacdo social, sem oferecer um minimo de téesi®. Inclusive, a mentalidade
pragmatica € uma das responsaveis pela “cultuahedstida no contexto educacional de que
a arte ndo é importante e que serve (na melhohigaseses) para deixar o ambiente mais
bonito e agradavel, ou entdo facilitar a aprendimagle outras areas mais nobres do
curriculo” (FIGUEIREDO, 2005, p. 25)

N&o é por coincidéncia que as disciplinas consitlerdnobres” se enquadram nas
ciéncias mais Uteis para o capital, que estdo sa Ha desenvolvimento de sua producéo
(como é o caso das ciéncias exatas). As artespm@toado, dizem respeito tdo somente a
humanidade, isto é, a formacdo, a humanizacdo dpriprser social. Se implantada
radicalmente, se torna uma ameagca verdadeiraadergua formagéo mistificadora.

As seguintes conclus@es preliminares e futuroaramhamentos devem ser extraidos
da presente pesquisa. Em primeiro lugar, se a epado humana permanece sendo 0 maior
desafio histérico de nosso tempo, ha que se coasidpie, na atualidade, e devido a
fragmentacao social extrema que nos encontramosaréiculacédo da classe trabalhadora
sobre bases revolucionarias € neste momento @adeid

E, sendo o Capital nada mais do que uma relacaal ssondmica, a conscientizacao

classista necessita resgatar a critica a econoomguésa. Refletindo sobre a chamada
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epistemologia “pos-critica”, Kleber afirma que eSitacorpora contribuicbes dos estudos
culturais, estudos feministas e estudos de raca cesultado do pensamento pés-moderno”,
e chega a concluséo de que a educacéo e a constrrg@&ular devem se colocar “para além
da analise que focaliza a dinamica de classe ncepso da desigualdade e das relacbes
hierarquicas na sociedade capitalista”. Porém,ssendividuos que adotam tal concepcédo
deixarem completamente de lado a andlise classstapmica, 0 movimento “pds-critico” se
apresenta, de fato, como “nao-critico”. As demandesndmicas capitalistas oprimem
perversamenteodas as minorias, e principalmente elas, sejam compodtasnegros,
mulheres, culturas tradicionais, etc. Mészaros hém® 0S movimentos centrados nessas

particularidades commovimentos de questdo Unieaafirma que

a transferéncia de lealdade dos socialistas dedilsidia classe trabalhadora
para os chamados “novos movimentos sociais” (h@orizados em
oposicao ao trabalho e desprezando todo o seugtemancipador) deve
ser considerada prematura e ingénua. Os movimetgogquestdo Unica,
mesmo quando lutam por causas ndo-integraveis,npeae derrotados e
marginalizados um a um, porque ndo podem alegar Egiresentando uma
alternativa coerente e abrangente a ordem dada cootum de controle
sociometabdlico e sistema de reproducéo social.€st que faz o enfoque
no potencial emancipador socialista do trabalh nmaportante hoje do que
nunca. (2002, p. 95-96)

E nesse sentido que deve ser entendida a afirntscitarx, proferida nogstatutos
Gerais da Associagdo Internacional dos Trabalhadomm 24 de Outubro de 1871: “a
emancipacdo econémica das classes trabalhadorgsaé@de objetivo a que todo movimento
politico deve, como um meio, estar subordinado” BXAapudMESZAROS, 2004, p. 373).
O movimento revolucionario dos trabalhadores dewecaslocar para além de todos os
particularismos.

Intelectuais, académicos, pesquisadores, professotrabalhadores que ja portem a
consciéncia delassepara sitem o dever de auxiliar os demais individuos dasg a superar
a consciéncia delasse em si

No tocante a nossa area, por exemplo, como mo€eapitulo 2, é necessario mostrar
gue os professores também sédo trabalhadores,atdpio$ quando produzem mais-valia para
a classe capitalista — assim como qualquer musieacgncretizérabalho produtivo abstrato
Assim, faz parte dessa rearticulacdo a defesaensesda importancia da unidade classista,
para além dos fazeres especificos de cada tralalhBal problematica permeia a propria
situacao interna de nossa area, como alerta aipadqua Fernanda de Assis Oliveira:
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Os depoimentos dos professores desta pesquisaaef@s constatacdes de
Beineke (2000), Del-Ben (2001), Penna (2002) e Mdoh(2003) em
relacdo ao isolamento dos professores de mausica. pfefessores
entrevistados nessas investigacdes relataram queergem isolados dos
demais professores de musica, bem como dos cursesgeessos que Sao
realizados na area de educacdo musical de mareriah §..] [Tourinho]
aponta que o isolamento na profissdo repercute sotamento das
instituicdes entre si e, consequentemente, no gesero dos professores e
no desempenho de suas préticas docentes. (208D, p.

Em segundo lugar, os pesquisadores que estivepamprometidos com a luta pela
emancipagcao humana precisam alargar as frontamss de suas investigagcdes quanto de sua
critica. A presente pesquisa leva a crer que ogqumslores da educacdo musical estdo
focalizando demasiadamente as singularidades enpdquanuito, niveis particulares
extremamente limitados (como é o caso das pesquiiscionalistas, ou seja, resumidas ao
funcionamento de um determinado espaco de endinielizmente, ndo se ambiciona mais a
apreensao dos movimentos reais da totalidade social

O minimo a ser feito, aqui, €, partindo-se de smp&r singularidades (alunos,
professores, pesquisadores, etc.) e/ou particaldesl (concepcdes pedagogicas, espacos
educacionais, etc.), expor teoricamente como ¢stegipam do movimento da totalidade,
quais sdo seus papéibjetivos e ndo apenas suaspresentacdes subjetivafente aos
grandes embates de classe de nossos dias, e coradoode producdo capitalista determina
os limites de suas praxis.

E necessario que sejam feitas mais pesquisas ieaspijue contemplem as reais
condicbes de trabalho dos professores. Surpreenderdgscassez de trabalhos sobre tal
questdo dentro do universo do periédico da ABEMy privilégio que se da ao estudo
analitico (um noveriticismo criticd das concepcgdes pedagodgicas e aos espacos possivei
atuacdo é inversamente proporcional a atencéoveskemo professor de musica enquanto
membro da classe trabalhadora, enquanto traballyagoexerce sua profissdao em condigdes
normalmente adversas, etc. E impossivel compreeaddesenvolvimento historico e a
condicdo atual da educacdo musical (suas inUmerasepcoes, etc.) sem atentar para as
condi¢cdes econbmicas, isto é, para a posicdo doaddu musical (professores, teoricos,
pesquisadores, etc.) dentro da luta de classes.

A presente dissertacdo teve como objetivo fazea @mpla revisdo teorica das
relacbes tecidas entre educacdo musical e o dapital centrando-se na pesquisa
bibliografica e analise de artigos da area que pvam a critica social. Esse limite precisa
ser transposto: além da urgéncia da continuacgwajeto de reelaboragédo da teoria marxista
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em nossos dias, da conscientizacdo classista eod&rapartidas pedagdgicas e cientificas, €
preciso ainda alargar a critica, e verificar congo d& aapologia ao capitalentre as
concepcOes pedagogico-musicais da area, para qum a®ssamos elaborar definicbes
educacionais concretas a partir do tipo de andliseadotamos.

Nesse sentido, e em terceiro lugar, os professamedém precisam ampliar as
fronteiras de sua praxi&.Se faz necessario aproveitar todas as possibéiddd resisténcia
ao capital que este mesmo, dentro de sua logidaaditdria, oferece. Isso significa que os
trabalhadores da educacao musical precisam estapgaiaogsampos de batalhalas salas de
aula a luta politica extra-escolar, passando palmsratorios e grupos de pesquisa. Ivo Tonet

afirma que

No meio intelectual (especialmente académico eatiidi) tornou-se, hoje,
de bom tom, para ser aceito pelo “establishmengae nao ser tratado
como marginal, adotar uma postura flexivel, plstalirealista e de abertura
critica. O resultado disso é que, ao invés de @dogalecida, a perspectiva
do trabalho se vé enfraquecida, na medida em glebate vai sendo situado
cada vez mais no campo do adversario, e isto temttampo da elaboracao
cientifico-filos6fica quanto no campo da praticalifg;a. Em resumo,
caminhou-se da revolucdo a reforma, variando apguasto ao contetdo
desta (TONET, 1998, p. 9)
A area da educacéo musical ndo escapa desse isstaaht”. E ainda bastante visivel
a desconfianca entre os educadores e 0s pesq@sador relacdo a elaboracdo de um
curriculo unificado, e, como expus no Capitulo &, desconfianca é até certo ponto
justificavel, tendo em vista as limitadas expen@&sconcretizadas, especialmente no caso do
ensino conservatorialEntretanto, a defesa de um curriculo unificado péde ser vista
ingenuamente, e de maneira apressadamente geag@alizZomo uma perspectiva
conservadora, pois, na medida em que o mercad@llallto em si preza pela formacao de
profissionais flexiveis, a verdadeira logica comadora € a do curriculo flexivel. Somente
invertendo esta € que podemos vislumbrar um clorgpue realmente preze pela formacéo do
ser social livre — porém, ndo “autbnomo”, pois @stana idéia mistificadora bastante cara ao
capitalismo.
O que é defendido pelo Estado burgués é a logickberal da “flexibilizacdo”, a ser

implantada da administracdo ao curriculo pedagogsod a justificativa de dar maior

%5 E necessario notar que nem todo professor se érguigorosamente, na classe proletaria. Temomenie
aqueles que ministram aulas particulares (profigssoliberais), aqueles que exercem trabalhos télios, etc.;
inclusive, questiona-se se professores de indiggigublicas geram diretamente mais-valia, mas éstaa
problematica para outros trabalhos. O que impdbrae, se o sustento principal do professor é davde sua
forca de trabalho, ele automaticamente é trabath&bu compromisso é com esta classe, e adotambespde
vista da mesma ndo é nada mais do que sua obribestéoca.
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“autonomia” para os alunos decidirem a direcdo de ®rmacdo. Isso € entregar sem
resisténcia o controle da educacao, do nivel b&csuperior, as demandas do mercado de
trabalho. Ao contrario do que é difundido, tal fagio caminha na direcdo oposta da
democratizacdo do saber, pois acaba por minarraaf@o de individuos que detenham
conhecimentos amplos, e eles apenas portardodaieecmentos se 0S cursos em que sao
formados prezarem pela sua obrigatoriedade.

Assim, em termos de concepcdo pedagogica, é predaborar um programa
alternativo as indicacdes do mercado e do Estadost@lir uma concepcdo pedagogica
musical que consiga resistir a l6gica social eucaltdo capitalismo, que advoga a supremacia
do individuo, das singularidades, frente a progemeridade humana. Que consiga aliar
verdadeiramente as culturas regionais, nacionais,internacionais. Para tanto, é
imprescindivel que os educadores musicais entremognato com concepcoes pedagogicas
de cunho radical, como é o caso de autores comaraVvygotsky, Lukacs (principalmente
por suas reflexdes sobre estética, necessérias ffamaacao do musico e do educador), etc.

Fora da sala de aula, sdo inUmeras as demanddsdakhadores da area, dentre as
quais podem ser citadas: a Dedicacdo Exclusica (BdE)educacdo basica, aonde o0s
professores sejam contratados para atuar em esspasificas, e ndo para atuar em diversas
escolas, como € o caso hoje; a garantia de coadideicurricular da disciplina (obrigatéria)
musica; abandono da cultura dos professores autbstite fortalecimento da contratacdo de
efetivos; luta pela concretizacdo do piso salahdh pela reducdo da carga horaria e pela
reducao de alunos por sala, entre outras.

Quais sdo nossas ambi¢cBes enquanto musicos, goaEes pesquisadores? Quais sédo
nossas “utopias”? Por que lutamos tanto para masténaterradas em nome da adequacao ao
pragmatismo cotidiano, da tirania do “realmentespad™? Somos artistas, e parece estarmos
perdendo a cada dia nossa capacidade de captaérciesda humanidade, tdo cara a Arte.
Engquanto educadores, precisamos nos perguntamdsvainistrar aulas mais “simples”, ou
seja, menos completas, para alunos que nado ohlyjetwa a ser profissionais? Devemos
continuar a defender um espaco cada vez mais cejutiravés da concepcao de que todo e
qualquer espaco educacional é significativo? Degenos conformar e nos culpabilizar pelo
fracasso e pela mediocridade que caracteriza aagdo@m nossos dias?

Aos olhos do leitor, principalmente aquele maiagpmatico, pode parecer que a
presente dissertacdo muitas vezes se entregoesadid uma utopia praticamente impossivel
de ser alcancada. Mas a verdadeira utopia de hesgm € acreditar que vivemos no melhor

dos mundos, que legitimar a fragmentagcdo socialadsos dias € o maximo que podemos
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fazer, e que ndo nos resta muita coisa a nao akaltar constantemente pelo eterno
aliviamento das contradi¢des sociais.

As mudancas que julgamos ser imprescindiveis alénconstruirmos uma educacgao
nao ingenuamentemancipadoramas verdadeiramenwmancipatoria ou seja, que esteja
consciente de seus limites perante os conflitosisoe de seu papel como coadjuvante na luta
pela emancipacao, nédo serédo plenamente alcangaatas do capitalismo.

E inevitavel, necessario, nos surpreendermos coi@oode, com essa gigantesca
capacidade latente de desenvolvimento de cadaidiive da sociedade como um todo, nés
ainda ndo tenhamos sido capazes de nos livrarldagie emperra o desenvolvimento pleno
de nossas capacidades, de nossa humanidade. Qgisar ¢enha captado e incorporado o
sentimento de angustia e frustracdo que permesadestertacdo, € imprescindivel que ele
permita que esse sentimento evolua para o de pentemconformismo, um dos fatores

subjetivos béasicos de toda revolugéo.

E o grito, dado ha mais de 160 anos, continua a @aum crescendo trovejante:
“Trabalhadores do mundo, uni-vos!”



125

REFERENCIAS

ABRAHAMS, Frank. Aplicacdo da Pedagogia Criticaeasino e aprendizagem de musica.
Revista da ABEM Porto Alegre, n. 12, pp. 65-72, mar. 2005. Dispein em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétatl/revistal2_completa.pdf>.
Acesso em: 17 fev. 2011.

AGENCIA BRASIL. CNTE aponta envelhecimento dos professores e desise pelo
magistério 20009. Disponivel em:
<http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2009/Mithateria.2009-10-
14.9482916403/view>. Acessado em: 16 Out. 2009.

ARROYO, Margarete. Musica popular em um Conseniatde Musica. Revista da ABEM,
Porto Alegre, n. 6, p. 59-67, set. 2001. Disponivelem:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgéta@irevista_6.pdf>. Acesso em:. 07
mar. 2012.

BARBEITAS, Flavio Terrigno. Do Conservatorio a Uergidade: o novo curriculo de
graduagcdo da Escola de Musica da UFNR&vista da ABEMn. 7, p. 75-81, set. 2002.
Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersdtavirevista7_completa.pdf>. Acesso
em: 10 abr. 2012.

BEINEKE, Viviane. Teoria e préatica pedagodgica: enoms e desencontros na formagéo de
professores. Revista da ABEM, n. 6, pp. 87-96, s2@01l. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta@irevista_6.pdf>. Acesso em: 10
fev. 2012.

BELLOCHIO, Claudia Ribeiro. Educacado musical: oltiare construindo na formacao e acéo
de professores.Revista da ABEM n. 6, pp. 41-48, set. 2001. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta@irevista_6.pdf>. Acesso em: 10
fev. 2012.

. Escola — Licenciatura em Musica — Pedageogiapartilhando espacgos e saberes na
formacdo inicial de professoreRevista da ABEMPorto Alegre, n. 7, pp. 41-48, set. 2002.
Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgétavirevista7_completa.pdf>. Acesso
em: 15 mar. 2012.

BERLIN, Isaiah.Karl Marx: his life and environment. 22 ed. London: Oxford \émsity
Press, 1960.



126

BONA, Melita. Carl Orff: um compositor em cerla: MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz
(Orgs.).Pedagogias em educacéo music@luritiba: Ibpex, 2011.

BOTTOMORE, Tom.Dicionario do pensamento marxistRio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2001.

BOURDIEU, Pierre; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSEROJean-Claude.A
profissao de sociéloggreliminaries epistemoldgicas. 2 ed. Petropdlszes, 1999.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciohal n. 5692, de 11 de agosto de
1971. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.bilc 03/Leis/L5692.htm>. Acesso em:
07 mar. 2012.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Naciobal n. 9394, de 20 de Dezembro
de 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.goXcbivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso
em: 07 mar. 2012.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Isefiec a para assuntos juridicos. Lei n.
11.769, de 18 de agosto de 2008. Altera a Lei 8649.de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, para dispor sobbeigatoriedade do ensino da musica na
educacédo béasica. Brasilia: 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202008/Lei/L11769.htm#artl>. Acesso
em: 29 abr. 2011.

CAMPOS, Nilceia Protasio. Luz, camera, acao e... oalisios efeitos do espetaculo nas
praticas musicais escolard?evista da ABEMn. 13, p. 75-82, set. 2005. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersétatB/revistal3_completa.pdf>.
Acesso em: 07 mar. 2012.

CANCADO, Tania Mara Lopes. Projeto Cariunas — umggppsta de educacdo musical numa
abordagem holistica da educacBevista da ABEMn. 14, pp. 17-24, mar. 2006. Disponivel
em: <http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastrstald/revistald _completa.pdf>.

Acesso em: 13 fev. 2012.

CASTRO, Antonio José Jardim e. Escolas OficiaisMiesica: Um modelo conservatorial
ultrapassado e sem compromisso com a realidaderalulirasileiraRevista Plural Rio de
Janeiro, v. 2, p. 105-112, 2002.

COSTA, Frederico Jorge Ferreirédeologia e educacdo na perspectiva da ontologia
marxiana Tese de Doutorado. Fortaleza: UFC, 2007.

COSTA, Yuri Coutinho Ismael da. GOMES, Valdemarimetho. Educacdo musical e
emancipacdo humana: andlises introdutorias e boigfies ao debaté&evista Eletrénica



127

Arma da  Critca Ano 3, n. 3. Dez. 2011. Disponivel  em:
<http://www.armadacritica.ufc.br/index.php?optionat_phocadownload&view=category&i
d=20:artigos&Itemid=80>. Acesso em: 29 fev. 2012.

COUVE, Alicia C.; PINO, Claudia Dal. Historical parama of music education in Latin
America: music training institutionsnternational Journal of Music Educatiow. 34, n°® 1.
1999, pp. 30-46.

DEL-BEN, Luciana. A pesquisa em educacdo musicanasil. Per musi Belo Horizonte, v.
07, 2003, p. 76-82.

. Producéo cientifica em educacdo musicaus snpactos nas politicas e praticas
educacionaisRevista da ABEMPorto Alegre, n. 16, p. 57-64, mar. 2007. Dispehem:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétatb/revistal6_completa.pdf>.
Acesso em: 06 mar. 2012.

. (Para) Pensar a pesquisa em educacao mikguesta da ABEMPorto Alegre, n.
24, p. 25-32, set. 2010.

DUARTE, Newton. Lukacs e Saviani: a ontologia dosseial e a pedagogia historicocritica.
In: VIII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas HI3BR 2009, Campinas. Anais do
VIII Seminario Nacional de Estudos e PesquisasOrlast Sociedade e Educacédo no Brasil.
Campinas: FE/UNICAMP: HISTEDBR, 2009. Disponivel ‘em
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histeddmimario/seminario8/_files/GINNNi3M.
pdf>. Acesso em: 10 abr. 2012.

FERNANDES, José Nunes. Oficinas de musica no BrR&il de Janeiro: Papéis e Copias,
1997.

. Educacéo musical e fazer musical: o sowedezo simboloRevista Plural rio de
janeiro, v. 1, n. 1, p. 47-58, 1998.

. Pesquisa em educacao musical: situac&andjoocnas dissertacdes e teses dos cursos
de poOs-graduacgédo stricto sensu em Educdgéwvista da ABEMN. 5, pp. 45-58, set. 2000.
Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgtagirevistab_completa.pdf>. Acesso
em: 09 fev. 2012.

. Normatizacao, estrutura e organizacao dim@mla musica nas escolas de educacéo
bésica do Brasil: LDBEN/96, PCN e curriculos oficiam questddrevista da ABEMPorto
Alegre, n. 10, p. 75-87, mar. 2004. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersstatD/revistal0_completa.pdf>.

Acesso em: 02 mar. 2012.



128

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanddiniaurélio Século XXI Escolaio minidicionario
da lingua portuguesa. 4 ed. Rio de Janeiro: Nowat€ira, 2001.

FIGUEIREDO, Sérgio Luiz Ferreira de. Educacdo nalsitos anos iniciais da escola:
identidade e politicas educaciond®evista da ABEMPorto Alegre, n. 12, pp. 65-72, mar.
2005. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatl/revistal2_completa.pdf>.
Acesso em: 17 fev. 2011.

FONTERRADA, Marisa Trench de Oliveirde Tramas e Fiasum ensaio sobre musica e
educacao. Sao Paulo: Editora UNESP, 2005.

. Didlogo interareas: o papel da educacaicaius atualidadeRevista da ABEIVN.
18, p. 27-34, Out. 2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersstatB/revistal8 completa.pdf>.
Acesso em: 01 mar. 2012

FREIRE, Vanda Lima Bellard. Curriculos, apreciagasical e culturas brasileiraRevista
da ABEM n. 6, pp. 69-72, set. 2001. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta@irevista_6.pdf>. Acesso em: 10
fev. 2012.

. Politicas culturais e politicas educac®mraconflitos e convergénciaRevista da
ABEM, Porto Alegre, n. 16, p. 17-24, mar. 2007. Dispehi em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatb/revistal6 _completa.pdf>.
Acesso em: 06 mar. 2012.

(Org.)Horizonte da pesquisa em musiédo de Janeiro: 7Letras, 2010.

GALIZIA, Fernando Stanzione; AZEVEDO, Maria Crissinde Carvalho Cascelli de;
HENTSCHKE, Liane. Os professores universitariosmiesica: um estudo sobre seus saberes
docentes. Revista da ABEM, Porto Alegre, n. 12 /435, mar. 2008. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatd/revistal9 completa.pdf>.

Acesso em: 05 mar. 2012.

GOHN, Daniel. Um breve olhar sobre a masica nasucidades virtuaisRevista da ABEM
Porto Alegre, n. 19, p. 113-120, mar. 2008. Dispeini em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatd/revistal9 completa.pdf>.
Acesso em: 02 mar. 2012.

GOMES, Celson Henrique Sousa. Formacao e atuacawidieos de rua: possibilidades de
atuacao e de caminhos formativBgvista da ABEMPorto Alegre, n. 8, p. 25-28, mar. 2003.
Disponivel em:



129

<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta8irevista8 completa.pdf>. Acesso
em: 10 abr. 2012.

GUEDES, Paulo. Duas feras ameacadoras e quem psdsatvarRevista EpocaEditora
Globo, 31 maio 2010.

HENTSCHKE, Liane; OLIVEIRA, Alda. A educacdo mudice Brasil. In HENTSCHKE,
Liane (Ed.),Educacdo musical em paises de linguas neolatifugs 47-64). Porto Alegre:
Editora da Universidade/UFRGS, 2000.

HOBSBAWM, E. J.Era dos Extremaso breve século XX: 1914-1991. 22 Edi¢do. Tradwzid
por Marcos Santarrita. S&o Paulo: Companhia dasg,et1999.

ILARI, Beatriz. MUsica, identidade e relagbes huasaam um pais mestigco: implicacdes para
a educacao musical na América LatiRavista da ABEMPorto Alegre, n. 18, p. 35-44, out.
2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersétatB/revistal8 completa.pdf>.

Acesso em: 02 mar. 2012.

. Shinichi Suzuki: a educacdo do taleiio.MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz
(Orgs.).Pedagogias em educacédo music@luritiba: Ibpex, 2011.

IOSCHPE, Gustavo. Musica para os seus ouvidoRRéwista VejaAgo. 2008. Disponivel
em: <http://veja.abril.com.br/gustavo_ioschpe/inde30808.shtml>. Acesso: jun 2010.

JIMENEZ, Susana; SEGUNDO, Maria das Dores Mendgsaditar a pobreza e reproduzir o
capital: notas criticas sobre as diretrizes paed@cacdo do novo miléni&Cadernos de
EducacaqUFPel), v. 28, p. 119-137, 2007.

KATER, Carlos. Aspectos educacionais do movimentwsigh Viva.Revista da ABEMN. 1,
pp. 22-34, Maio 1992. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersdtatirevistal completa.pdf>. Acesso
em: 09 fev. 2012.

KEBACH, Patricia Fernanda Carmem. Desenvolvimentosioal: questdo de heranca
genética ou de construca®&evista da ABEMNn. 17, pp. 87-96, set. 2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgétati//revistal7_completa.pdf>.
Acesso em: 13 mar. 2012

KIEFER, Nidia. Projeto preludio — Pro-Reitoria detéhsdo — UFRGS PORTO ALEGRE -
RS. Revista da ABEM n. 1, pp. 63-66, Maio 1992. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgétatirevistal completa.pdf>. Acesso
em: 09 fev. 2012.



130

KLEBER, Magali. Qual curriculo? Pensando espacpsssibilidadesRevista da ABEMn.

8, pp. 57-62, mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta8irevista8_completa.pdf>. Acesso
em: 12 fev. 2012.

KRUGER, Susana Ester. Educacdo musical apoiada pelas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC): pesquisas, praticas e formaeaddodenteskRevista da ABEMn. 14, p.
75-90, mar. 2006. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatid/revistald completa.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2012.

LAZZARIN, Luis Fernando. A dimensdo multicultura dova filosofia da educagédo musical.
Revista da ABEM n. 14, pp. 125-134, mar. 2006. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatid/revistald completa.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2012.

LEE, Sangheon; McCANN, Deirdre; MESSENGER, JonNorking time around the world:
trends in working hours, laws and policies in abglocomparative perspective. 2007.
Disponivel em:
<http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/ @dgrepa@sicomm/@publ/documents/publicat
ion/'wcms_104895.pdf>. Acesso em: 16 mar. 2012.

LEME, Gerson Rios; BELLOCHIO, Claudia Ribeiro. Rrs$ores de escolas de musica: um
estudo sobre a utilizagdo de tecnologi@svista da ABEMn. 17, pp. 87-96, set. 2007.
Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétati//revistal7 _completa.pdf>.
Acesso em: 13 mar. 2012

LENIN, Vladimir llitch. Que fazer? s.d. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/portugues/lenin/1902/quefdcap0l.htm>, acesso em: 06 mar.
2012.

LESSA, Sérgio.A centralidade ontoldgica do trabalho em Lukad996. Disponivel em:
<http://www.sergiolessa.com/artigos_92 96/centealetrab_1996.pdf>. Acesso: 9 set. 2011.

. Histéria e Ontologia: a questdo do trabalRevista Critica Marxista
CEMARX/Unicamp, v. 20, p. 70-89, 2005a.

Para além de Marx®ritica da teoria do trabalho imaterial. Sdo Paxtma, 2005b.

Trabalho e proletariado no capitalismo contemporar®ao Paulo: Cortez, 2007.



131

LIMA, Sonia Regina Albano de. As rupturas ideol@gido processo cultural brasileiro e seus
reflexos na educacdo musicRevista da ABEMPorto Alegre, n. 7, pp. 21-29, set. 2002.
Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstavirevista7_completa.pdf>. Acesso
em: 15 mar. 2012.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célimmaso. Procedimentos
metodolégicos na construcdo do conhecimento ciemtia pesquisa bibliograficdkevista
Katélysis vol. 10, p. 39, Florianopolis 2007. Disponivel  :em
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-49802WWX300004&script=sci_arttext>.
Acesso em: 10 out. 2011

LOPES, José Rogério. Terceiro Setor: a organizagopoliticas sociais e a nova esfera
publica. Sdo Paulo em perspectival8(3): p. 57-66, 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/spp/v18n3/24779.pdf>. Ase em 07 mar. 2012

LUEDY, Eduardo. Batalhas culturais: educacdo musaanhecimento curricular e cultura
popular na perspectiva das teorias criticas emagdiocRevista da ABEMPorto Alegre, n.
15, pp. 101-107, set. 2006. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétatb/revistal5 completa.pdf>.
Acesso em: 17 fev. 2011.

LUKACS, Georg.Introducdo a uma estética marxisfio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1978.

Prolegbmenos para uma ontologia do ser sodaiplestdes de principio para uma
ontologia hoje tornada possivel. Sdo Paulo: Boiterdp10.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educacéal2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

MARIANI, Silvana. Emile Jaques-Dalcroze: a misicamovimentoln: MATEIRO, Teresa;
ILARI, Beatriz (Orgs.)Pedagogias em educacao music@lritiba: Ibpex, 2011.

MARTINS, Ligia Marcia. As aparéncias enganam: djéecias entre o materialismo
histérico dialético e as abordagens qualitativas paaquisa.. In29° Reunido Anual da

ANPED, 2006. Disponivel em:

<http://'www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhabtho/GT17-2042--Int.pdf>. Acesso em:
06 mar. 2012.

MARX, Karl. Formacdes econdmicas pré-capitalistRso de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

.O Capitat critica da economia politica. Traducdo de RegsbBsa e Flavio R.
Kothe. 2 ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985a. (¥, tomo 1)



132

.O Capitat critica da economia politica. Traducdo de RegsbBsa e Flavio R.
Kothe. 2 ed. S&o Paulo: Nova Cultural, 1985b. (WauL, tomo 2)

.O Capitat critica da economia politica. Traducdo de RegsbBsa e Flavio R.
Kothe. 2 ed. Sao Paulo: Nova Cultural, 1986. (Va@wntomo 2)

A revolucéo antes da revolucd®do Paulo: Expressao Popular, 2008.
Contribuicdo a critica da economia politica. ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2008.
___ Grundrisse Sao Paulo: BOITEMPO, 2011.
MARX, Karl; ENGELS, FriedrichManifesto do partido comunist&ao Paulo: Global, 2006.
A ideologia alemaSao Paulo: Boitempo, 2007.

MATEIRO, Teresa. A musica criativa nas escolas.MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz
(Orgs.).Pedagogias em educacdo music@luritiba: Ibpex, 2011.

MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz (Orgs.PPedagogias em educacdo music@luritiba:
Ibpex, 2011.

MESZAROS, IstvanFilosofia, ideologia e ciéncia sociaénsaios de negacdo e afirmacao.
Séo Paulo: Ensaio, 1993.

A crise estrutural do capitaRevista Outubro, No. 4. S&o Paulo: Instituto deiéos
Socialistas, 2000. Disponivel em:
<http://www.revistaoutubro.com.br/edicoes/04/out@.pdf>. Acesso em: 10 abr. 2012.

Para além do capitalSao Paulo: Boitempo Editorial, 2002.
O século XXlIsocialismo ou barbarie? S&o Paulo: Boitempo Edit®003.
O poder da ideologiaSao Paulo: Boitempo Editorial, 2004.

. Desemprego e precarizagdo: um grande odgsafa a esquerdén: ANTUNES,
Ricardo (org.)Rigqueza e miséria do trabalho no Bra8Bo Paulo: Boitempo, 2006.




133

MILLS, Janet. Conceptions, functions and actiomsiching music musicallyRevista da
ABEM n. 18, p. 7-14, Out. 2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersétatB/revistal8 completa.pdf>.
Acesso em: 01 mar. 2012

NOGUEIRA, llza. O modelo atual da Educacdo MusimalBrasil: um drama em trés atos
incongruentes. Revista da ABEM n. 4, p. 9-23, set. 1997. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétadirevista_4.pdf>. Acesso em:. 07
mar. 2012.

NUNES, Helena Miller de Souza. O musical escolalGC&mo moldura de educacao
musical. Revista da ABEM n. 9, pp. 55-64, set. 2003. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgta9irevista9 completa.pdf>. Acesso
em: 13 fev. 2012.

OLIVEIRA, Alda. ApresentacdoRevista da ABEMn. 1, p. 4, maio 1992. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersdtatirevistal completa.pdf>. Acesso
em: 17 fev. 2011.

OLIVEIRA, Fernanda de Assis. Materiais didaticoss naulas de musica do ensino
fundamental: um mapeamento das concepc¢fes dossoods de musica da rede municipal
de ensino de Porto Alegr&evista da ABEMn. 17. p. 77-86, set. 2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétati//revistal7_completa.pdf>.
Acesso em: 13 mar. 2012

PAREJO, Enny. Edgar Willems: um pioneiro da educatésical.ln: MATEIRO, Teresa;
ILARI, Beatriz (Orgs.)Pedagogias em educag¢ao music@luritiba: lbpex, 2011.

PEDERIVA, Patricia Lima Martins. A relacdo musiaoqoo-instrumento: procedimentos
pedagodgicos. Revista da ABEM n. 11, pp. 91-98, set. 2004. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgtatil/revistall completa.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2012.

PENNA, Maura. Ensino de Musica: para além das &iced do conservatorio. In: Yara Rosas
Peregrino. (Org.)Da Camiseta ao Musewo ensino das artes na democratizacdo da cukura.
ed. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 1995, p. 129-140.

. Professores de musica nas escolas de dnsid@mental e médio: uma auséncia
significativa. Revista da ABEM n. 07, 2002. pp. 7-20 set. 2002. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgtavirevista7_completa.pdf>. Acesso
em: 15 mar. 2012.

. Apre(e)ndendo musicas: na vida e nas esé®aista da ABEIh. 9, pp. 71-80, set.
2003. Disponivel em:



134

<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersgta9irevista9 completa.pdf>. Acesso
em: 13 fev. 2012.

. Desafios para a educacdo musical: ultrapagsosicdes e promover o dialogo.
Revista da ABEM, n. 14, pp. 35-44, mar. 2006. Digpel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétaté/revistal4 completa.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2012.

. Nao basta tocar? Discutindo a formacadodicaglor musicalRevista da ABEM
Porto Alegre, n. 16, p. 49-56, mar. 2007. Dispohnive em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétatb/revistal6 _completa.pdf>.
Acesso em: 02 mar. 2012.

Musica(s) e seu ensind. ed. Porto Alegre: Sulina, 2008.

. A funcéo dos métodos e o papel do professorquestdo, “como” ensinar musica.
In: MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz (Orgs.Redagogias em educacdo musidauritiba:
Ibpex, 2011.

QUEIROZ, Luis Ricardo Silva; MARINHO, Vanildo Mou#io. Musica nas escolas:
dimensdes da educacdo musical no contexto escelalodo Pessoan: Anais do XVII
Encontro Nacional da ABEM 2008. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterst2088/084%20Luis%20Ricardo%20S
ilva%20Queiroz%20&%20Vanildo%20Mousinho%20Marintdfz Acesso em: 09 de Abril
de 2012.

RAMALHO, Elba Braga. Um curriculo abrangente, siRevista da ABEMn. 8, pp. 47-52,
mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta8irevista8_completa.pdf>. Acesso
em: 12 fev. 2012.

REIS FILHO, Daniel AardoAs revolucbes russas e o0 socialismo soviétis@o Paulo:
Editora UNESP, 2003.

REUTERS. Another financial crisis inevitable Greenspan. Set. 2009. Disponivel em:
<http://www.reuters.com/article/ousivMolt/idUSTREEER720090909>. Acesso em: 10 abr.
2012.

RIBEIRO, Sonia Tereza da Silva. Uma perspectivdicarie cultural para abordar o
conhecimento curricular em musid¢evista da ABEMn. 5, pp. 59-64, set. 2000. Disponivel
em: <http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mas®@ristas/revistab_completa.pdf>.
Acesso em: 10 fev. 2012.



135

ROXO, Sérgio.Haddad diz que sera dificil cumprir promessa denfil de elevar
investimento em  educacdo de 5% para .7%2011. Disponivel em:
<http://oglobo.globo.com/pais/mat/2011/04/13/haddadque-sera-dificil-cumprir-
promessa-de-dilma-de-elevar-investimento-em-edwcdeeb-para-7-924237902.asp>.
Acesso em: 29 abr. 2011.

RUSSELL, Joan. Perspectivas socioculturais na peseum educacdo musical: experiéncia,
interpretacdo e praticRevista da ABEMn. 14, pp. 7-16, mar. 2006. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatid/revistald completa.pdf>.
Acesso em: 13 fev. 2012.

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo.Filosofia da Préxis 12 ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2007.

SAVIANI, Dermeval.Escola e democraci&6? ed. Campinas: Autores Associados, 2003a.

. Pedagogiahistorico-critica primeiras aproximacdes. 82 ed. Campinas: Autores
Associados, 2003b.

Historia das idéias pedagodgicas no Brasiampinas, SP: Autores Associados, 2007.

.A nova lei da educacadrajetérias, limites e perspectivas. 11. ed. fiaas:
Autores Associados, 2008.

SCHAFER, Raymond Murray) ouvido pensante&sao Paulo: Editora Universidade Estadual
Paulista, 1991.

SEGUNDO, Maria das Dores Mendes. O Banco MundialComnando da Educacao dos
Paises Periféricos. In: Rabelo, J. (Orgrabalho, Educacdo e Critica Marxist&ortaleza:
Imprensa Universitéria, 2006.

SHIROMA, Eneida Otto; MORAES, Maria Célia MarconddsVANGELISTA, Olinda.
Politica Educacional3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004

SILVA, Walénia Marilia. Zoltan Kodaly: alfabetizagde habilidades musicaisin:
MATEIRO, Teresa; ILARI, Beatriz (Orgs.Pedagogias em educacado musicaCuritiba:
Ibpex, 2011.

SOBREIRA, Silvia. Reflexdes sobre a obrigatoriedat¥e musica nas escolas publicas.
Revista da ABEM n. 20, p. 4552, set. 2008. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Masterséta20/revista20_completa.pdf>.
Acesso em: 29 abr. 2011.



136

TEIXEIRA, Ricardo Gilberto Lyrio. Contra a Etica &sdonaria P6s-Moderna: elementos para
uma discussa®dnais da XIlI Conferencia Anual IACR (Internatioredsociation for Critical
Realism) 2009. Disponivel em: <http://www.uff.br/iacr/AgsPDF/43T.pdf>. Acesso em:
19 mar. 2012.

TONET, |Ivo. As tarefas dos intelectuais, hoje 1998. Disponivel em:
<http://www.ivotonet.xpg.com.br/arquivos/As_tarefdes_intelectuais_hoje.pdf>.  Acesso
em: 19 mar. 2012.

Qual marxismo? 2002. Disponivel em:
<http://www.ivotonet.xpg.com.br/arquivos/Qual_mario.pdf>. Acesso em: 19 mar. 2012.

. Educacéo, cidadania e emancipacdo humahai: ed. Unijui, 2005 (Colecao
fronteiras da educacéo).

Um novo horizonte para a educacgdo 2007. Disponivel em:
<http: //WWW ivotonet.xpg.com.br/arquivos/UM_NOVO_HRIXONTE_PARA A EDUCAC
AO.pdf>. Acesso em: 28 maio 2010.

A educacao numa encruzilhada 2008. Disponivel em:
<http: //www ivotonet.xpg.com.br/arquivos/A_EDUCACAQUMA_ENCRUZILHADA.pdf
>. Acesso em: 10 abr. 2012.

TOURINHO, Irene. “Atirei 0 pau no gato, mas o ga@ morreu...” Divertimento sobre
estagio supervisionado. Revista da ABEM, n. 2, 52, Jun. 1995. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétagirevista_2.pdf>. Acesso em: 09
fev. 2012.

UNESCO. Education for all global monitoring repart 2011. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/H@&D/pdf/gmr2011-partl-
chl.pdf>. Acesso em 29 abr. 2011.

VIEGAS, Maria Amélia de Rezende. Repensando o ermimendizagem de piano do Curso
Técnico em Instrumento do Conservatorio Estadudildsica Padre José Maria Xavier de
S&o Jodo del-Rei (MG): uma reflexdo baseada emattiuRevista da ABEMPorto Alegre,

n. 15, p. 81-90, set. 2006. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersstatb/revistal5 completa.pdf>.
Acesso em: 02 mar. 2012.

WEILAND, Tamara da Silveira Valente. Aspectos figlivos e operativos da aprendizagem
musical de criancas e pré-adolescentes, por meemsioo de flauta doc®evista da ABEM

n. 17, pp. 49-58, set. 2007. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/Mastersétati//revistal7_completa.pdf>.
Acesso em: 13 mar. 2012



137

WELMOVICKI, José. Férum Social Mundial: morte agitalismo ou capitalismo cidadao?
In: WILIAM, Felippe (org).As classes sociais no capitalisn. Ed. Sao Paulo: Editora
Instituto José Luis e Rosa Sundermann, 2008.

WERLE, Kelly; BELLOCHIO, Claudia Ribeiro. A produg&ientifica focalizada na relagéo
professores ndo-especialistas em musica e educagsioal: um mapeamento de producdes
da Abem. Revista da ABEM n. 22, pp. 29-40, set. 2009. Disponivel em:
<http://www.abemeducacaomusical.org.br/MastersétagP/revista22_completa.pdf>.
Acesso em: 13 mar. 2012.

WILLEMS, Edgar.La preparacion musical de los mas pequefids Ed. Traduzido por
Violeta Hemsy de Gainza. Buenos Aires: Editorialudrsitaria de Buenos Aires, 1968.

WOOD, Ellen Meiksins; FOSTER, John Bellamy (Orgkm defesa da histéria: marxismo e
pés-modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar EG9.19



