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RESUMO
A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, representa
uma alternativa viavel para a inclusdo social dessa parcela da populagdo historicamente
excluida dos seus direitos de cidadaos. Contudo, sabe-se das reais condigdes enfrentadas por
aqueles que defendem e atuam dentro da proposta de inclusdo social. Objetivo: E proposito
deste estudo, analisar os significados da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano da escola, pelos atores sociais que circulam neste tipo de instituicao.
Metodologia: Foi realizada pesquisa de campo do tipo etnografica, com aplicagdo de
observagdo participante e entrevistas semi-estruturadas, numa escola regular do ensino
fundamental, localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. O critério adotado para o recorte da
escola foi o maior nimero de alunos matriculados com necessidades educacionais especiais,
em comparagdo as outras escolas de ensino regular da mesma cidade. Participaram da
pesquisa 99 atores sociais, 15 alunos com necessidades e 55 alunos sem necessidades
educacionais especiais, 10 professores e 19 pessoas da administragdo da escola. Utilizou-se
na analise de dados a analise de conteudo tematica de base lexical e contextual com apoio do
sistema ALCESTE de andlise de dados textuais. Resultados: A anélise realizada aponta para
quatro significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais
capturados pela observacdao participante no contexto da escola com professores, pessoal
administrativo e de apoio: Direito a Escola Comum com 33.33%; Planejamento Escolar e
Inclusao com 29,17%; O que ¢ Exclusdo/Inclusao Social? Com 16,67%; Comprometimento:
Escola ¢ Familia com 20,83%. Os significados da inclusdo por alunos com necessidades
educacionais especiais capturados pela entrevista semi-estruturada com os proprios alunos
com necessidades especiais, configuraram-se em seis significados: o significado que obteve

maior percentual foi Sofrimento Etico-Politico (33,33%), seguido pela Preservacdo de Si
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(19,44%), Eu e o Outro com (16,67%) ocupa o terceiro lugar, Bons ¢ Maus encontros:
Aproximagdo e Afastamento (11,11%), em quarto lugar; Igualdade e Diferenca (10,19%), em
quinto lugar, Crianga Normal que Brinca e Estuda (9,26%). Quanto aos alunos sem
necessidades educacionais especiais configuraram pela entrevista semi-estruturada a inclusao
social de alunos com necessidades educacionais especiais como Igualdade e Diferenca
(72,29%), seguindo-se pelo significado, Crianga que Brinca e Estuda (11,75%), Familia e
Cotidiano (8,73%) e Exclusdo pela Pobreza (7,23%). Conclui-se que os significados da
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais colocam-se como indicadores
para a reflexdo continua do que ¢ inclusdo em contextos escolares, evidenciada pelos que

vivenciam nas mais diferentes formas, essa situagdo no cotidiano.

Palavras-chave: exclusdo/inclusdo; ser humano com necessidades educacionais especiais;

significados do cotidiano.
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ABSTRACT
The inclusion of students with special educational needs in the regular education system
represents a viable alternative for social inclusion of this population segment which is
historically excluded of its rights as citizens. However the real conditions faced by those who
defend and act supporting the proposal of the social inclusion are well known. Objective:
The purpose of this study is to analyse the meanings of social inclusion of students with
special educational needs in school’s daily life, by the social actors that belongs to the
institution. Methodology: A field research has been done, the etnographic type of it, with
participating observation and semi-structured interviews at a regular school of fundamental
education, located in Joao Pessoa, state of Paraiba,
Brazil. The adopted criteria for the school picking was the highest number of enrolled
students with special educational needs compared to other schools in the same city. Ninety-
nine social actors participated in the research, besides fifteen students with special educational
needs, fifty-five students without it, ten teachers and nineteen employees of school
administrative staff. For data analysis the theme content analysis in lexical and contextual
basis was used with support of the ALCESTE system for textual data analysis. Results: The
analysis points towards four meanings for the social inclusion of students with special
educational needs studied through participating observation in the context of school with
teachers and administrative staff: Right to Regular Education-33.33%; Educational Planning
and Inclusion-29.17%; What's Social Exclusion/Inclusion?-16.67%; Commitment: School
and Family-20.83%. The meanings of inclusion for students with special educational needs
obtained by semi-structured interviews with the special needs students themselves made arise
six meanings: the larger percentage was Ethic-Political Suffering (33.33%), followed by

Preservation of Oneself (19.44%), Me and the Other (16.67%) in third place, Good and Bad
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Meetings: Approximation and Removal (11.11%), in fourth place; Equality and Difference
(10.19%), in fifth place; Normal Child who studies and Play (9.26%) finally. As for the
students without special educational needs, using the semi-structured interviews, the obtained
meanings for inclusion of students with special needs were: Equality and Difference
(72.29%), followed by Child who studies and Play (11.75%), Family and Daily Life (8.73%)
and Exclusion by Poverty (7.23%). We conclude that the meanings for inclusion of students
with special educational needs pose as indicators for continuous thinking on what inclusion
means in educational contexts, shown by those who experience this situation in the most
varied forms in daily life.

Keywords: Exclusion/inclusion; human being with special educational needs; daily life

meanings.
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APRESENTACAO

As ultimas décadas foram marcadas pela intensificagdo de movimentos sociais e
politicos governamentais que favoreceram a pratica inclusiva em todos os segmentos da
sociedade. A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular
representa uma alternativa viavel para a inser¢do social dessa parcela da populagdo
historicamente excluida dos seus direitos de cidaddos. Contudo, sabe-se das reais condi¢des
enfrentadas por aqueles que defendem e atuam dentro da proposta de inclusdo social.

A problematica da exclusdo/inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no contexto das escolas estd em destaque no Brasil e no mundo nos ultimos anos
através da promulgacdo de novas leis e da realizagdo de conferéncias mundiais em prol dos
direitos das pessoas com necessidades especiais. Sua importancia se da pela necessidade de
investigar um objeto de pesquisa recente que foi marcado por toda uma histéria de exclusdo
social dessas pessoas.

A tomada de consciéncia da pesquisadora para a realizagdo do estudo emergiu no
convivio com tal contexto, enquanto cidada e profissional, além das experiéncias académicas
voltadas para o desafio da inclusdo social de pessoas com necessidades especiais. Deste
modo, pretende-se analisar os significados da inclusdo social de alunos com necessidades
educacionais especiais em contexto escolar, configurados por quatro segmentos da escola:
pelos alunos com necessidades educacionais especiais; pelos alunos sem necessidades
educacionais especiais; pelos professores, diretores, professores, técnicos ¢ auxiliares da
escola.

Este estudo remete a uma constituicdo psico-socio-histérica de sujeito e significados,

configurados no contexto de desigualdade social. Analisa-se ¢ indaga-se sobre a constituicao



do saber e dos afetos e a reflexdo da realidade vivida de exclusa/inclusdo, a qual emerge dos

significados elaborados pelos atores sociais da escola.

A pesquisa foi realizada na cidade de Jodo Pessoa-PB com o intuito de analisar os
desafios e avancos do processo de inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais no contexto da escola. Tendo em vista a relevancia da pratica significativa dos
atores sociais que compdem a escola: os proprios alunos com necessidades educacionais
especiais, alunos sem necessidades educaciais especiais, professores, diretores, técnicos e

auxiliares da escola.

Este estudo estd divido em quatro capitulos: O primeiro capitulo traz a
problematizacdo do objeto de estudo, ou seja, a inclusdo social de alunos com necessidades
especiais em contexto escolar ao longo da historia; as primeiras praticas de assisténcia as
pessoas com deficiéncias no Brasil; a terminologia atualmente utilizada; as politicas

inclusivas mais recentes. Também, sdo feitas algumas indagacdes sobre o objeto de estudo.

O segundo capitulo trata da base conceitual do estudo: o sujeito, os significados e a
exclusdo/inclusdo social dentro de uma perspectiva psico-socio-historica; a sociedade, a escola
e politicas publicas como mediadoras da inclusdo social; e as necessidades educacionais
especiais.

Em seguida, sdo apresentados os objetivos do estudo que estdo divididos em objetivo
geral e objetivos especificos. O capitulo trés aborda o local de pesquisa; participantes do
estudo; instrumentos e procedimentos; procedimentos de analise dos dados e o sistema

ALCESTE.

O quarto capitulo apresenta o mapeamento das classificagdes das necessidades
educacionais especiais ¢ das escolas de ensino fundamental da cidade de Jodo Pessoa-PB ¢ os

significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais pelo



segmento administrativo, de apoio a escola, apresentando os resultados da andlise da

observagdo participante e das entrevistas com os professores.

O quinto capitulo apresenta os significados da inclusdo social configurados por alunos
com necessidades educacionais especiais e por alunos sem necessidades educacionais
especiais. No ultimo, sdo analisados os significados da Inclusdo Social de Alunos Com
Necessidades Educacionais Especiais em Contexto Escolar por Atores Sociais da Escola.
Sendo assim, sdo analisadas as relagdes entre os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais em contexto escolar configurados pelos atores
anteriormente postos € com base nisso a criagdo de proposi¢do de indicadores da qualidade
inclusiva de politicas ptblicas e de intervengdo referente a escola, familia, cultura; orienta-se,

ainda, o planejamento de praticas psicossociais de enfrentamento da exclusao/inclusdo social.



CAPITULO I

INCLUSAO SOCIAL DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS

ESPECIAIS EM CONTEXTO ESCOLAR

Historicamente a escolarizacdo foi caracterizada como privilégio de grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.
A partir do processo de democratizacdo da educacdo se evidencia o paradoxo
exclusdo/inclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo os alunos com necessidades educacionais especiais individuos considerados fora dos
padroes homogeneizadores da escola (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva, 2008).

O movimento mundial pela inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
€ uma acdo politica, cultural, social e pedagogica desencadeada em defesa dos direitos de todos
os alunos conviverem juntos, aprendendo e participando da escola sem nenhum ato de
discriminacdo. De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008,

a educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca
em relacdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola (Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, 2008)



Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nas escolas evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, a educacao inclusiva
assume espaco de suma importancia no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel
da escola na superacdo da logica da exclusdo. A partir dos pontos referenciais para a
construcao de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais
deve ser repensada, tendo em vista uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos
os alunos tenham suas especificidades atendidas (Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008)

Os avancgos no processo de inclusdo social de criancas com necessidades educacionais
especiais dependem do interesse politico, legislativo e da propria populacdo. Segundo
Habermas (2003) uma sociedade democratica precisa garantir direitos individuais e coletivos,
incluindo os direitos das criancas com necessidades educacionais especiais, nos quais os
discursos precisam ser realizados, na medida do possivel, sem interferéncia de violéncia ou de
ideologia, bem como que ndo haja a negagdo de direitos que permitam as condi¢des materiais
e culturais para a insercdo de cada sujeito na producdo do discurso. Para o autor, a igualdade
deve ser concebida como um procedimento de inclusio formal e material presente nos
discursos de justificacdo e aplicagdo das normas e o direito s6 ¢ legitimado quando se
assegura mecanismos de igualdade de participagdo dos sujeitos na sua producao, de modo que
estes se percebam, ao mesmo tempo, como destinatarios e autores dos proprios direitos.

S6 garantindo a igualdade de direitos uma sociedade pluralista sera compreendida,
também, como uma sociedade democratica. Deste modo, numa sociedade democratica o
pluralismo ¢ exercitado através da convivéncia de diversos projetos de vida realizados por

todos os cidaddos, na medida do possivel (Habermas, 2003).



No tocante a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular, o principio de igualdade lhes garante o direito de conviver e aprender com os demais
alunos, com igualdade de oportunidades e sem qualquer tipo de discriminacdo em quaisquer
circunstancias.

Neste sentido, percebe-se que a idéia de inclusdo escolar vem ampliando-se nas
ultimas décadas gracas ao aprimoramento de leis nacionais (Decreto-lei n. 8069, de 13 de
junho de 1990; Decreto-lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996) e, especialmente, a énfase
dada a este movimento pelos orgdos internacionais (Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 10 de dezembro 1948; Declaragdo de Salamanca: sobre principios, politica e
prdtica na area das necessidades educativas especiais, de 7 a 10 de junho de 1994). No
entanto, a historia revela um passado impiedoso com as pessoas que nasciam com alguma
caracteristica diferente do padrao de normalidade da época.

Segundo Walber e Silva (2006) desde a pré-histéria existiam evidéncias de que as
pessoas com algum tipo de malformagao congénita ou adquirida eram rejeitadas e eliminadas
de algum modo. Esta pratica de eliminacdo compulsoéria manteve-se em exercicio em
diferentes sociedades até o século IV com a ascensdo do Cristianismo. A partir de entdo
qualquer pessoa, crianca ou adulta, passou a ser concebida como “filho de Deus”, mas pessoas
com deficiéncias, loucos e criminosos supostamente estariam possuidas pelo demoénio sendo
punidas por Deus e excluidas da vida em sociedade (Walber & Silva, 2006).

Walber e Silva (2006) afirmam que o carater demoniaco das pessoas com necessidade
especiais foi gradativamente rejeitado, dando lugar as primeiras praticas assistencialistas. O
fator determinante para um sujeito receber a assisténcia estava no seu pertencimento a
comunidade e na inaptiddo para o trabalho. Conseqlientemente para a pratica assistencial
especializada a este segmento da populagdo surgiram instituigdes como asilos, orfanatos,

hospitais e hospicios



No dizer de Mendes (2006) no século XVI iniciou-se a pratica da educagdo especial
por médicos e pedagogos que acreditavam ser possivel educar pessoas vistas na época como
ineducaveis. Mesmo centrados no aspecto pedagogico os professores desenvolviam as
atividades com bases tutoriais em asilos € manicomios, onde eram tratados os individuos
considerados desviantes, na justificativa de proporcionar um melhor tratamento e protegdo a
eles, além de proteger a sociedade contra os “anormais”.

A analise do problema social da exclusdo/inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas exige uma contextualizagdo historica e neste percurso ¢
necessario destacar as mudangas advinda da ascensdo do capitalismo e da modernizagao.

Com a ascensdo do capitalismo por volta do século XVIII e XIX a humanidade passa a
vivenciar uma nova fase de transformag@o das relacdes sociais influenciada pelo processo de
industrializacdo, concentracdo de riquezas, liberalismo e individualismo. A revolucdo
industrial modificou o modo de producao, substituindo a mao-de-obra humana pela maquina e
fazendo com que os homens e mulheres ndo passassem de reproducdes mecanicas (Marshall,
1940). A modernidade do século XIX ¢ percebida através da nova paisagem que se configura,
na qual tem lugar as fabricas automatizadas, cidade que cresceram do dia pra noite, Estados
cada vez mais fortes, movimentos sociais de massa, um mercado mundial em crescente
expansao capaz de tudo, exceto solidez e estabilidade.

Como destaca Catdo (1994), para os defensores do capitalismo a supremacia da
divisdo do trabalho, da especializacao das tarefas, da hierarquia, foi indispensavel para que se
elevasse a producdo e o lucro das fabricas. No entanto, o modo de producdo capitalista
ultrapassou as fabricas levando suas ramificagdes para outras esferas sociais, tais como o0s
hospitais, penitenciarias, o servigo publico, o comércio, as associagdes, os sindicatos, as
universidades e as escolas, moldando esses estabelecimentos e profissionais de acordo com

suas fundamentagdes e principios de controle e disciplinarizagdo, na busca da produtividade,

10



da diminuicao dos gastos, da divisdo e especializagcdo do trabalho e garantia do controle de
tempo do trabalhador gragas a nocdo de “tempo 1util” que foi gradativamente introjetada nos
individuos dentro das relacdes trabalhistas.

A configuragdo do sistema capitalista de produgdo e respectivas mudancas processadas
no quadro de relacdes sociais e trabalhistas que caracterizaram este modo de produgdo,
refletem sobre as relacdes de exclusdo/inclusdo social e o tratamento dado as pessoas com
necessidades especiais neste contexto.

No século XIX e inicio do século XX havia uma necessidade de controlar as pessoas
com necessidades especiais em instituigdes segregacionistas devido a mudangas sociais,
politicas e econdmicas, como, por exemplo, os Estados Unidos que estavam passando do
modelo agricola para o modelo industrial, o que tornou fundamental a participagdo das
escolas neste processo, para a criagdo de uma forca de trabalho alfabetizada e disciplinada
(Stainback e Stainback, 1999). Nessas circunstancias, as escolas eram responsaveis pela
preparacao dos alunos para o trabalho nas industrias e posicionavam-se no sentido de que os
alunos com necessidades educacionais especiais ndo possuiam habilidades capazes de atender
as exigéncias escolares, além da sua presenca em sala de aula prejudicar o rendimento dos
outros alunos. Dai o surgimento das escolas e institui¢des especiais com proposito de
atendimento as necessidades educacionais desses alunos. “Durante o século XX, estas
institui¢des consolidaram-se em numero e seu principal resultado foi o controle ¢ ndo a
assisténcia” (Stainback & Stainback, 1999, p. 28).

Para Laplane (2006) o periodo pds-guerra favoreceu o crescimento econdmico,
incorporando a classe trabalhadora a cidadania e a entrada das mulheres no mercado de
trabalho como o reflexo de uma nova era inclusiva e conformista. Porém, este modelo
economico configura uma sociedade individualista e excludente, mediante a transformagao e

separagdo dos mercados de trabalho e o aumento do desemprego. Diante dos interesses
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econdmico e politico de tal sistema, a era moderna implementou o controle das minorias para
ndo ameacarem os valores postos pelo sistema em vigor, estendendo esses principios a
educacdo das pessoas com necessidades especiais, consideradas demonizadas e capazes de
romper a ordem, a busca pela homogeneidade e a competitividade do sistema capitalista
(Laplane, 2006).

Nesta mesma época inicia-se a disciplinarizacdo que predomina até os dias de hoje
nos paises ocidentais, na qual se valoriza a hierarquia dos sujeitos e dos saberes na escola
prejudicando o desenvolvimento de muitos alunos. Alguns estudiosos (Pan & Faraco, 2005;
Moreira & Candau, 2003) atribuem a modernidade a invenc¢ao do padrdao de normalidade para
identificar as pessoas produtivas socialmente, separando-as das pessoas consideradas
“incapacitadas” para o convivio em sociedade. Portanto, o conceito de “normal” e “anormal”
ndo existem por sua propria natureza, sao criados historicamente. Os sinais de anormalidade
encontram-se visiveis no corpo ¢ sao passiveis de classificagdes e especificagdes quanto as
caracteristicas do sujeito que servem para inclui-lo e controla-lo numa determinada patologia
e deficiéncia, diferenciando-o de outros grupos (Pan & Faraco, 2005).

Segundo Catédo (2005) percebe-se que, ao longo da histdria, as marcas deixadas pelas
praticas exclusivas manifestadas em muitas esferas sociais indicam a auséncia de
compromisso ético com a humanidade e com os principios que regem a propria Declaracao
Universal dos Direitos Humanos votada pela Assembléia Geral das Nagoes Unidas, em 1948.
A Declaracdo conjuga o valor de liberdade ao valor de igualdade, pois assume que ndo ha
liberdade sem igualdade, bem como ndo ha igualdade sem liberdade. Neste sentido, o respeito
a diversidade humana ¢ o principal mecanismo para o alcance da universalidade dos direitos
humanos.

Esta declaragdo divulgou o principio de que “todos os homens nascem livres e iguais

em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
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outros com espirito de fraternidade”; “todos tém direito a igual prote¢do contra qualquer
discrimina¢do que viole a presente Declara¢do e contra qualquer incitamento a tal
discrimina¢do” (Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948).

A Declarac¢ao dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada pela Assembléia Geral
das Nacdes Unidas em 1975, retoma os principios da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e proclama que todas as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
fundamentais de viverem dignamente com suas familias, assim como seus concidaddos; de
participarem de atividades sociais, criativas e recreativas; ndo serem submetidas a tratamento
diferencial além do recomendado por sua condigdo ou necessidade de recuperagdo e nem a
qualquer ato de exploracao, discriminagdo ou abuso.

Abenhaim (2005) acredita que com o final do século XX, marcado pela globalizagao
mundial e o aumento da interdependéncia entre as nagdes no campo politico, econémico,
cientifico, cultural e ambiental, surgiu a necessidade de aproximagao entre 0os povos mesmo
com grandes dificuldades na convivéncia e aceitacdo da diversidade humana. Em decorréncia
desse fenomeno, a Unesco (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
elegeu a Educagdo como o eixo articulatorio na tentativa de diminuir a diferenca existente
entre os povos, comprometendo-se a propiciar discussoes sobre a necessidade de universalizar
a educacdo basica. Nessa perspectiva, a Unesco realizou grandes Conferéncias Mundiais
durante a década de 90 com o intuito de favorecer o desenvolvimento de politicas publicas
que garantissem o direito a educacdo para todas as pessoas (Abenhaim, 2005).

O dialogo concernente as pessoas com necessidades especiais recebeu maior atengao
dos governantes durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizado em 1994, na cidade de Salamanca, Espanha (Declaragdo de Salamanca, 1994).
Neste encontro proclamou-se que todas as criangas tém direito a educacdo na rede regular de

ensino, dando-lhes condi¢gdes para manterem o nivel de aprendizado adequado, respeitando
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suas caracteristicas, habilidades e necessidades de aprendizagem particulares. Também foi
definido como responsabilidade dos governos dar prioridade politica e financeira ao
aprimoramento dos sistemas educacionais, tornando-os aptos para incluir todas as criancas.

Numa pesquisa realizada por Silveira e Neves (2006) sobre as concepcoes de pais e
professores de alunos com deficiéncia multipla sobre a inclusdo escolar e social, os resultados
indicaram que ambos acreditam na impossibilidade de se realizar a inclusdo escolar do
deficiente multiplo devido as suas dificuldades, da escola de ensino regular e das criancas que
fazem parte dela. No tocante a inclusdo social, pais e professores consideram importantes as
interagdes sociais para o desenvolvimento do deficiente multiplo e percebem a inclusio social
como mais relevante e viavel, visto que a inclusdo escolar acarreta grande sofrimento para as
partes envolvidas.

Em decorréncia de concepgdes semelhantes aquelas mencionadas pelo estudo acima
referido, verifica-se que apesar do esforgo para por em pratica os principios da inclusdo ainda
permanece o discurso da integracdo, o que ndo ¢ o mesmo. Segundo Abenhaim (2005) a
integragdo depende das singularidades do sujeito, da sua capacidade de adaptagdo para estar
com os outros, podendo ou ndo ser aceito no grupo; € a inclusdo propde a insergao total do
sujeito através de um esforco social para ajudd-lo no desenvolvimento de suas
potencialidades. Deste modo, Stainback e Stainback (1999, p. 27) afirmam que “¢
simplesmente discriminatdrio que alunos com deficiéncias devam conquistar o direito ou estar
preparados para serem incluidos na educacao especial”. Nenhum aluno deveria passar por pré-
requisitos para conviver e aprender como os outros alunos, o ensino inclusivo ¢ um direito
basico, nao algo que precise ser conquistado (Stainback & Stainback, 1999).

Quando ndo ha inclusdo de qualidade no contexto escolar, torna-se dificil pensar na
possibilidade de uma incluséo social digna para os educandos com necessidades especiais, em

virtude das experiéncias adquiridas no contexto escolar que acabam gerando sofrimento por

14



ndo capacita-lo a desenvolver seu potencial e tornar-se autoconfiante para o enfrentamento da
desigualdade social na vida adulta.

A concepcao de individuo pensante, afetivo, ativo e contextualizado precisa ser
analisada em sua amplitude para a compreensdo do processo de exclusdo/inclusdo social. O
quanto os atores sociais estdo implicados ou ndo com a educagao inclusiva reflete nas relagdes
interpessoais destes com os alunos com necessidades educacionais especiais e,
conseqlientemente, nos avangos e insucessos da inclusao social.

O presente estudo propde analisar os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais em contexto escolar por quatro segmentos/atores sociais
da escola: alunos com necessidades educacionais especiais; alunos sem necessidade
educacional especial; professores; diretores, técnicos e auxiliares. Indaga-se: Quais os
significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais em
contexto escolar pelos proprios alunos com necessidades educacionais especiais? O que
sabem, o que sentem, o que fazem, no cotidiano vivido de exclusdes/inclusdes? Quais
significados sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais sao
elaboradas pelos atores sociais da escola? Qual a relacdo do que sabem, do que sentem e do
que fazem sobre a inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais entre 0s
atores sociais da escola? Quais indicadores de inclusdo social de pessoas com necessidades
educacionais especiais podem favorecer a ag¢do de politicas publicas e intervengdes

psicossociais no contexto escola?
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CAPITULO 11

PERSPECTIVA CONCEITUAL DO ESTUDO

2.1 Sujeito/Significados e Exclusao/Inclusdo Social: Uma construcio

psico-socio - historica

A consciéncia, a imaginacdo, a capacidade de criar, a linguagem racional, os afetos,
enfim as fungdes psicoldgicas complexas do sujeito ndo estdo presentes desde o nascimento,
mas configuram-se psico-sdcio-historicamente (Vigotsky 2004; 2001).

A perspectiva analitica Vigotskiana (2004, 2001) considera que tudo o que se
conhece sobre o desenvolvimento psiquico indica que o seu real estd nas mudancas que
ocorrem na estrutura da consciéncia e dos significados posicionados no centro da consciéncia.
Catdo (2007) inspirada em Vigotsky, reflete que “A grande propriedade da consciéncia e dos
significados € a de refletir sobre a realidade objetiva. Os afetos, as percepcdes, representagdes,
conceitos, juizos, todos eles sdo imagens, reflexdes da realidade objetiva” (Catdo, 2007, p.
12).

Os significados como uma unidade de andlise do comportamento humano capaz de
incluir todas as manifestagdes psicoldgicas das mais elementares as mais complexas coloca-se
como referéncia tedrica central dos estudos de Vigotsky (2004; 2001). Nao ¢ apenas uma
questdo semantica ou cultural, mas implica na captura nos modos de pensar, sentir ¢ agir do
ser humano, somando-se a ele as categorias consciéncia e emoc¢ao para a compreensao da vida
real do homem, resgatando-lhe a humanidade nas suas condi¢des de existéncia e a construgao

deste homem de significados no enfrentamento da realidade (Sawaia, 1999; Catéo, 2007).
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Os significados sdo como fendmenos do pensamento, construidos ao longo da historia
dos grupos humanos, com base nas relagdes dos homens com seus semelhantes € com o mundo
fisico e social que vivem, e estdo em constante processo de transformacdo e de resignificacdes
(Catdo, 2007). A capacidade de significar e configurar sentidos ¢ uma expressdo da atividade
revolucionaria, pois ¢ base da liberdade, permitindo ao homem distanciar-se das imagens
fornecidas pela percep¢do e pela sensagdo imediata, permitindo-lhe a atividade criadora
fazendo do ser humano um ser projetado para o futuro (Sawaia, 1999).

Vigotsky (1998) reflete sobre a relagdo entre pensamento e linguagem, dando énfase a
nocao de significado. “Uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢
um critério da palavra, seu componente indispensavel” (p. 150). A palavra possui um
significado que se modifica @ medida que o sujeito se desenvolve e também de acordo com as
diversas formas pelas quais o pensamento funciona. Tal compreensdo substitui o postulado da
imutabilidade das palavras ao longo dos tempos. A relagdo entre o pensamento e a palavra ¢
um processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa.
Segundo o referido autor, o pensamento passa a existir através das palavras e o ato de pensar
tende a relacionar alguma coisa a outra, estabelecendo uma relagao entre elas.

Neste sentido, tal processo de transformagao de significados estd presente nos primeiros
anos de vida, no periodo de aquisicdo da linguagem, com mudancas ndo apenas no seu
vocabulario, mas também no conhecimento que o sujeito possui sobre o mundo concreto,
modificagdes estas advindas de sua experiéncia pessoal. As transformacdes continuam
acontecendo durante todo o desenvolvimento do sujeito devido as influéncias dos outros, da
familia, da escola, bem como a partir de defini¢des, referéncias ¢ ordenagdes de diferentes
conceitos, mediado pelo conhecimento da cultura.

Para superar a visdo idealista do desenvolvimento psiquico € preciso compreender a

configuracdo do sujeito na relagdo sociedade/sujeito construidas historicamente a partir das
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necessidades humanas (Catao, 2007), ndo mais abordar o desenvolvimento psiquico como um
mecanismo de adaptagdo do sujeito ao mundo das coisas (Facci, 2004).

O desenvolvimento humano estd relacionado com a historia de vida do sujeito e do
meio em que vive, sem perder de vista sua singularidade, suas implicacdes € 0 modo como ¢
afetado pelo mundo. Bock (2007) elucida que o fendmeno psicoldgico reflete as condicdes
social, economica e cultural nas quais vive o ser humano. Para compreender o mundo interno
¢ mnecessdrio também compreender o mundo externo, as relacdes do homem
criador/transformador do mundo e os elementos que este propicia para a constituicdo
psicologica humana.

A concepgdo de individuo pensante, afetivo, ativo e contextualizado precisa ser
analisada em sua amplitude para a compreensdo do processo de exclusdo/inclusdo social.
Estudar a exclusdo/inclusdo pela andlise dos significados ¢ identificar suas implica¢cdes na
vida cotidiana dos sujeitos excluidos e o (des)compromisso por parte das institui¢des sociais,
da cultura e do proprio sujeito com o padecimento e a despontencializagdo humana e social.

Acredita-se que o problema social da exclusdo/inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais precisa ser pensado em sua totalidade e complexidade, no individuo e
nas relagdes com o outro e com o mundo, um ser que a0 mesmo tempo ¢ criador e criatura de
uma realidade repleta de desafios e de desigualdade social.

De acordo com Catao (2005) a exclusao social ¢ um produto do sistema social, politico,
econdmico ¢ cultural. Portanto, ndo deve ser explicada pelas caracteristicas do individuo
excluido ou das instituigdes sociais. Ha uma relacdo intrinseca entre os individuos ¢ as
instituigdes sociais que sdao constituidas por normas e praticas com o intuito de preservar o
instituido e/ou criar novas institui¢des, o qual determina o processo de exclusdo (Lourau, 1997;
Catdo, 1994, citado por Catdo, 2005). Percebe-se que o excluido estd sempre ligado a realidade

que o constrdi e para identifica-lo € necessario recorrer as seguintes indagacdes: Excluido por
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quem? Excluido de qué? Excluido de onde? A questdo excluido/incluido implica uma relagio
dialética de afirmacdo/superagdo, onde o sujeito excluido é o afastado, o desviado, o retirado,
enquanto o sujeito incluido ¢ o envolvido, o assimilado, o abrangido.

A exclusdo impede ou dificulta a possibilidade de os alunos com necessidades
educacionais especiais exercerem seus direitos e conquistarem a dignidade, pois se comporta
como uma ofensa ao seu eu, produzindo significados para este e para o seu grupo de pertenga,
pensamentos e sentimentos de diferenca e estranhamento, orientando suas condutas e agdes no
mundo.

Dentro do paradigma individualista a nog¢do de exclusdo ¢ vista como inerente aos
individuos, no caso, uma propriedade que pertence ao aluno excluido. Para Catdo (2005) esse
carater equivoco, por um lado coloca em risco a eficacia ideoldgica e tedrica, mas por outro,
possibilita a complexidade do fendmeno da exclusdo social e suas implicagdes.

A exclusio ndo nasce com o individuo, ndo esta embutida nele como uma caracteristica
genética que pode vir a se desenvolver ou ndo, mas ¢ um “estado de exclus@o” atribuido a ele
pelo contexto socio-historico-cultural. No entanto, tal estado de exclusdo sofre modificagdes a
cada momento historico, no qual a sociedade passa por grandes pressdes politicas e abalos
sociais importantes para a mudanca da cultura de um povo em relagdo aos individuos que estdo
excluidos socialmente (Gilly, 2001).

Segundo Sawaia (1999, p. 8) “a sociedade exclui para incluir e esta transmutagdo ¢
condi¢do da ordem social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusao”. Pode-se
observar que todos os individuos estdo incluidos de alguma forma, mesmo que ndo seja
dignamente, apenas no sentido da insuficiéncia e da privagdo destinada as minorias sociais.
Em Iugar da exclusdo, a autora compreende a dialética exclusdo/inclusdo na analise da

desigualdade social, a partir de principios éticos e da subjetividade humana e nas
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interpretacdes legalistas da inclusdo através da justica social e do papel do Estado nos
mecanismos excludentes e no sofrimento do outro (Sawaia, 1999).

A concepg¢do marxista sobre o papel da miséria e serviddo para a sobrevivéncia do
capitalismo representa a idéia central da dialética exclusdo/inclusdo, a idéia de uma sociedade
em que o trabalhador ingenuamente ¢ alienado do seu esfor¢o vital como mecanismo historico
de manutencdo de ordem social. Ao se optar pela expressdo dialética exclusdo/inclusdo faz-se
a distincdo de que ambas ndo sdo categorias em si, cujo significado ¢ dado por suas
qualidades especificas, mas que sdo da mesma substincia, formando um par indissociavel,
constituido na propria relagao (Catdo, 2005).

Nas sociedades historicas o conceito de exclusdo era sindnimo de marginalidade e de
precariedade, havia uma distingdo entre os membros do pleno direito e aqueles que tinham um
estatuto inferior. Também ndo se questionava a ordem moral ou politica pelos cidaddos.
Somente com as sociedades modernas modificaram-se as estruturas em uma tentativa de
eliminar as exclusdes, o que ndo ocorreu como se pretendia, pois reabilitaram-na de outra
forma, porém sem abandonar a idéia de elimind-la em nome da igualdade, principio adotado
pelas novas sociedade sem classe (Paugam, 1996).

Até o final da década de 70 a nocdo de exclusdo era associada a responsabilidade
institucional ou politica, ndo representava ainda uma idéia dominante. Esta nog¢ao de exclusdo
foi desenvolvida por René Lenior, em 1974, no seu livro Lés Exclus que contribuiu para a
defini¢ao do problema a ser refletido (Catao, 2005).

Nos anos 80 intensificaram-se as articulagdes para a estruturagdo da Unido Européia,
no mesmo periodo em que foi retomada a nocdo de exclusdo (Catao, 2005). O conceito de
exclusdo e integragdo foram difundidos amplamente e as pesquisas realizadas ajudaram a
modificar as representagdes tradicionais do termo. Os individuos excluidos sdo barrados de

lugares sociais como resultado da crise econdmica. Portanto, passa-se a pensar na exclusio
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social como um processo subjetivo/objetivo em que a auto e hétero-exclusdo na vida publica e
privada sdo confundidas e re-alimentadas (Catdo, 2001; 2005). Nesta perspectiva, evidencia-
se o interesse pelo estudo da exclusdo/inclusdo no ambito dos afetos (Sawaia, 1999; Catao,
2001; 2005), onde o sujeito ao excluir-se ou excluindo o outro nega a sua inclusdo social e a
propria cidadania num processo de exclusdo simbolica. Por outro lado, a hétero-exclusao ¢
caracterizada pela desqualificagdo do outro para legitimar o seu status s6cio-econdmico ou
cultural de superioridade.

Na década de 90 a nog@o de exclusdo evoluiu devido a mudanga de foco. Nao se
focalizava mais os grupos excluidos, mas a existéncia de situa¢des precarias que originam
essa situagdo. Este avanco foi resultado da consciéncia coletiva e também da luta de grupos
sociais pelo reconhecimento social, pelas reivindicagdes organizadas e pelo movimento
susceptivel de reforgar a coesdo identitaria das populacdes desfavorecidas (Paugam, 1996).

No entendimento de Catdo (2005), o sujeito que tem consciéncia do seu estado de
exclusdo indaga-se sobre a vida, o proprio bem-estar psicologico e social, sua autonomia e
identidade. Em alguns casos a exclusdo leva o individuo ao isolamento simbolico ou concreto
gerando uma imagem negativa de si, do valor humano, auséncia do lugar que ocupa
socialmente, dos direitos civis, politicos e sociais e cidadania.

A cidadania se configura como a plena pertenca a uma sociedade e os direitos civis,
politicos e sociais exercidos por seus cidadaos (Catao, 2005). Deste modo, ser cidaddo nas
sociedades modernas e globalizadas significa ser membro pleno de uma comunidade na qual a
concepgao de cidadania € perpassada pela nogdo de pertenga social de cada individuo.

Baccelli (2003) reflete o sentido de cidadania enquanto pertenca social, como sentir-se
membro de, além do crescimento de valores como a autonomia, a solidariedade e

reciprocidade. Percebe-se que numa sociedade complexa a nogdo de cidadania/pertenca social
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deve considerar a coes@o social como produto de um conjunto de motivagdes explicitas,
escolhas de valor, lealdade, e de processos sistémicos.

O respeito a diversidade impulsionado pelo respeito as diferencas conduz acdes de
cidadania que reconhecem os sujeitos de direitos por sua simples condi¢cdo de seres humanos,
cujas especificidades de cada sujeito ndo sejam elemento para a construcdo de desigualdades,
discriminacdes ou exclusdes, mas que sejam norteadoras de politicas que reafirmam o respeito
a diversidade, ao mesmo tempo que ampliam os contextos sociais inclusivos (Politica
Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008).

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferengas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das
desigualdades. Conseqiientemente, ocorre uma distingdo dos alunos em razdo de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais e sociais, perdendo-se o sujeito em sua complexidade e
potencialidades, seus desejos e sofrimentos na forma de se relacionar com o outro e consigo no
mundo.

Cada individuo pensa, sente e se emociona com base em conceitos predeterminados
pelo meio cultural que configura o seu modo de pensar e de se emocionar, além dos
comportamentos sociais que determinam o tipo de relacdo entre as pessoas (Sawaia, 1999;
Catao, 2007). Segundo Catdo (2007), Espinosa concebe que a mente € 0 corpo como uma
unidade e totalidade; os afetos sdo afecgdes do corpo que se relaciona com a
intersubjetividade corporal do individuo, na capacidade de experimentar o mundo e atuar
sobre ele por meio da relagdo com o outro.

Para Vigotsky, a emocdo e a afetividade sdo fenomenos privados e de origem social
vivenciadas no presente. Em outras palavras, pode-se dizer que sao significados que afetam o

sistema psicologico pela mediagao das intersubjetividades (Sawaia, 1999; Catdo, 2007).
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Sawaia (1999) faz uma analise do processo de exclusdo a partir da afetividade e em
especial pelo sofrimento. Compreender a exclusdo como sofrimento de diversas qualidades
recupera o individuo perdido nas andlises econdmicas e politicas sem perder o coletivo, bem
como conduz a uma reflexdo da funcdo do Estado para com os cidaddos. A autora optou pelo
sofrimento e sua qualificacdo ético-politico como categoria de analise da exclusdo, bem como
buscou uma unidade de analise do comportamento humano que se inclui em todas as
manifestagdes psicologicas. Para Vigotsky essa unidade analitica ¢ o significado, capaz de
interligar as diferentes fungdes psicologicas e destas com o corpo e a sociedade. O significado
¢ um fendmeno intersubjetivo, portanto, social e historico, que se traduz em ideologia e
fungdes psicolodgicas distintas, porém com raiz biologica.

Em alguns casos o estado de exclusdo gera sofrimento para o individuo na forma como
¢ tratado pelo outro e pela sociedade, influenciando nas relagdes interpessoais, na expressao
dos sentimentos € emogoes ¢ principalmente no modo como este vé o mundo e como se vé no
mundo (Catdo, 2005). As experiéncias adquiridas na infancia produzem significados sobre a
si, sobre a vida e o0 mundo, levando o aluno com necessidade educacional especial a pensar o
presente e refletir o futuro com base nas suas vivéncias, sentimentos ¢ emogdes que o afetam
no decorrer da vida.

O sofrimento ético-politico abrange as multiplas afec¢des do corpo e da alma que se
manifestam de diferentes formas na vida do sujeito. Este sofrimento qualifica-se no modo
como alguém ¢ tratado, como trata o outro na intersubjetividade, cuja dindmica e contetido
sdo determinados pela organizacdao social. Sawaia (1999) esclarece que as questdes sociais
dominantes em cada momento historico reproduzem o sofrimento ético-politico,
principalmente a dor que surge da situagdo social de ser tratado como inferior, sem valor para

a sociedade. A analise do sofrimento ético-politico revela uma falsa aparéncia de integracdo
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social e as duas faces da exclusdo/inclusdo, marcadas pelo problema da desigualdade social, a
injustica e a exploracio.

Segundo Sawaia (1999), as pesquisas tém revelado que o sofrimento gerado pelo
estado de inferioridade do sujeito sem valor social e pelo impedimento de desenvolver mesmo
que seja apenas uma parte do seu potencial ¢ um dos sofrimentos mais verbalizados. No
entanto, o mais relevante na origem desse sofrimento esta na consciéncia do sentimento de
desvalor social, de deslegitimidade e do desejo de ser reconhecido como cidadio e gozar de
seus direitos. Percebe-se que ndo basta definir as emogdes humanas, ¢ necessario também
conhecer o motivo que as originam e as direcionam e que determinam a relagdo do sujeito
com a situacdo que lhe emociona.

A maioria das analises sobre a exclusdo baseia-se em valores éticos universais,
elegendo a humanidade como principio regulador capaz de minimizar os seus efeitos na
sociedade (Sawaia, 1999). Espinosa (1988, citado por Sawaia, 1999) denominou este
principio de “poténcia de a¢do” e o contrapds a “poténcia de padecer”. O conceito de poténcia
de agdo ¢ entendido como o direito que cada individuo tem de ser, de se afirmar e se expandir,
sendo o desenvolvimento a condigdo necessaria para se alcancgar a liberdade. Por outro lado, a
poténcia de padecer (paixdes tristes e alegrias passivas) gera a serviddo ao outro, situagdo na
qual se coloca nas maos de outro sujeito as idéias sobre as afeccdes do proprio corpo.
Enquanto a poténcia de acao impulsiona o individuo a agir, a superar os problemas, a poténcia
de padecer leva o individuo a passividade, ndo ha estimulo para que este enfrente a propria
realidade.

Potencializar significa atuar construtivamente, realgando o papel positivo das emogdes
na educagdo e conscientizacdo, no modo de pensar e agir racionalmente. A idéia de poténcia
pressupde o desenvolvimento de valores éticos que sdo expressos através dos sentimentos,

desejos e necessidades com o intuito de superar o sofrimento ético-politico (Sawaia, 1999).
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A preocupagdo com a potencializagdo pessoal e coletiva rompe a barreira artificial
entre a universalidade ética e o desejo individual de cada um. Entende-se que somente sera
possivel desenvolver ao maximo a poténcia de acdo quando o objetivo pessoal implica a
presenca de outros. Ninguém consegue realizar-se plenamente sozinho, os beneficios de uma
unido organizada sdo relevantes a todos. A ética s6 emerge no ser humano quando ele se
conscientiza de que o maior bem para si esta no fazer bem ao proximo (Sawaia, 1999).

A questdo da inclusdo social implica a aceitacdo incondicional das pessoas com
necessidades especiais em quaisquer ambientes publicos ou privados, igualmente capazes de
se expandirem, de desenvolverem suas potencialidades, de “vir a ser”, assim como qualquer
outra pessoa. Nao deve ser mais tolerado o padecimento das pessoas excluidas socialmente
como algo normal e esperado pela condicdo da deficiéncia, mecanismo este gerador de

sofrimento ético-politico (Sawaia, 1999).

2.2 Sociedade, Escola e Politicas Publicas: Mediadores da inclusiao social

A constru¢do de uma sociedade inclusiva implica o reconhecimento e valorizagdo da
diversidade humana como principio norteador para a sua efetivacdo. A sociedade inclusiva
precisa respeitar e dar condicoes de igualdade de acesso, oportunidade e participagdo de
todos, independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou cultura. Na construgdo
da sociedade inclusiva, a escola representa um dos principais espagos de convivéncia social e
respeito as diferengas entre os alunos.

Boto (2003) faz uma caracterizagdo socio-histdrica da estrutura da escola a partir da
Idade Modema. Para a autora, educar possui dois sentidos: um de rememorar ¢ outro de
projetar utopias, este ultimo presente desde a Renascenga, contudo, fortalecido a partir do

Iluminismo. No Renascimento, a nova educagdo propunha negar a proposta pedagogica em
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busca de uma proje¢do para novos tempos, valorizando-se os potenciais inscritos na situagao-
infincia para conduzir a educagdo a matéria social. O proposito iluminista de romper e
superar o modelo pedagogico do colégio e suas estruturas refletia o desejo de transformar as
hierarquias e fronteiras sociais e politicas da época.

Segundo a mesma autora, Durkheim acreditava que para viver em sociedade, a
educacdo necessitava adaptar-se ao presente, rememorar o passado e pensar no futuro, dai o
interesse em interligar as geracdes, colocando duas temporalidades frente a frente. Neste
contexto a educagdo ¢ a forca exercida pelas geracdes adultas sobre as mais jovens que ainda
ndo estdo preparadas para a vida social, estimulando na crianga o desenvolvimento de certos
estados fisicos, intelectuais e morais preservados pelo meio em que vive.

A cultura escolar moderna, enquanto projeto politico e pedagdgico, consolida-se na
Idade Média “quando a organizagdo dos primeiros colégios conduz a uma inaudita
institucionalizagdo de uma especifica temporalidade ¢ de uma particular forma de lidar com as
disposi¢des espaciais, pensadas para a formagdo das novas geragdes” (Boto, 2003, p. 380).
Observa-se, neste sentido, que a construgao fisica dos colégios ja era concebida para passar a
idéia de seu tempo as futuras geragoes.

De acordo com Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) uma investigacao da historia da
educacao da cidade de Belo Horizonte revela que ja nos primeiros tempos de sua historia a
cultura da escola era igual a cultura de toda a sociedade. Em virtude do surgimento de grupos
escolares que substituiram as escolas isoladas, houve uma mudanca de sensibilidade,
linguagem, comportamentos, costumes ¢ de perspectivas sociais nos alunos. A mudanca de
espago escolar privado para o espaco publico representou um marco na constitui¢ao da cultura
escolar.

Seguindo-se o pensamento dos autores, as pesquisas referentes a histéria da educacao

publica no Brasil tém revelado que a escola constitui-se (fisica e simbolicamente) como o
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lugar mais adequado para a formacdo de futuras geracdes. Nas escolas desenvolveu-se uma
cultura diferente daquela presente em alguns segmentos da populacdo, que circulava apenas
em torno do conhecimento transmitido ao aluno, mas uma cultura cheia de possibilidades de
se criar uma institui¢do ordenada para a vida adulta.

Considerando-se a importancia da escola para a formacao social do individuo € preciso
refletir sobre a exclusdo/inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas comuns a partir de uma andlise da relacdo entre a cultura inclusiva da escola e o
contexto socio-historico, indo além do que estd presente na instituicdo na medida em que
contempla as relagdes sociais e suas influéncias na dindmica da instituicdo de ensino.

Dupuis (2007) traz uma discussdo sobre a cultura que transpassa o universo cultural
estruturado da escola. O autor esclarece que embora muitos pesquisadores considerem a
cultura da escola como um sistema de idéias e de significacdes que circulam na sociedade,
eles ndo levam em conta o contexto global, mais amplo, no qual a escola evolui. Deste modo,
acabam dando menor énfase as praticas reais dos atores e aasua importincia na constru¢ao
dos conteudos significantes.

No entendimento deste autor, a cultura estd presente em toda a escola, sem que ai
exista uma cultura escolar propria. Em outras palavras, a escola ¢ vista como um sistema
aberto, considerando o contexto global, os processos culturais e sociais que atingem toda a
sociedade e que podem influir na estruturacdo da escola. A génese da cultura nao esta dentro
da propria escola, provém tanto do exterior (do social) quanto do interior da instituicdo de
ensino. Nesta perspectiva, a cultura da escola inclusiva ndo ¢ determinada pelo ambiente da
escola, mas se consolida, sobretudo, pelo jogo dos atores que nela atuam e o fazem em um
contexto de multiplas interagdes sociais (Dupuis, 2007).

Outro ponto relevante a ser destacado pelo autor € a relagdo entre o estudo da cultura e

o estudo da historia, ou seja, ndo se pode estudar as culturas tradicionais como se elas nao
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tivessem uma historia, um contato com outros contextos de interagdo social. Ademais, a idéia
de interag@o social e de pratica dos atores sdo elementos-chaves na defini¢do do conceito de
cultura. “Séo as praticas dos atores e dos grupos no interior de contextos de interagdo social
que, com o tempo, acabam por configurar uma cultura” (Dupuis, p. 243).

Para a compreensdo do conceito de cultura da escola, segundo o autor, ¢ necessario
articular de maneira dialética os contextos de interacdo social, as praticas dos atores sociais e
as significacdes das acdes. Todas as praticas culturais t€ém um significado que sempre remete
a um outro significado e assim sucessivamente, formando uma cadeia capaz de retomar até as
significagdes imagindrias centrais de uma determinada sociedade. A reproducdo e a
transformag@o de uma sociedade devem ser analisadas mediante as praticas significativas dos
atores sociais, sem perder de vista o contexto real ou a histéria em que se constituiu a cultura
(Dupuis, 2007). Esta concepgdo implica ndo s6 olhar o discurso no estudo da cultura da
escola, mas também as praticas dos atores sociais como um processo que Ocorre a0 mesmo
tempo dentro e fora da escola, na sociedade.

Uma das indagagdes mais freqiientes no tocando a educacdo inclusiva ¢ a dificuldade
das escolas e especificamente dos professores em sala de aula em lidar com a diversidade
humana. Segundo Moreira e Candau (2003) as visdes de cultura, escola e ensino-
aprendizagem ndo dao conta dos desafios de uma sala de aula “invadida” por diferentes
grupos sociais e culturais que antigamente nao estavam presente neste espago.

Pensar a cultura dentro de uma visao homogénea e padronizada dos contetidos ¢
sujeitos presentes no contexto escolar (Moreira & Candau, 2003) ¢ negar a singularidade do
aluno, suas potencialidades e limitagdes. Os alunos “diferentes” que fracassam e sdo
excluidos, quando penetram num novo universo escolar acabam desestabilizando sua logica e
instalam outra realidade sociocultural, gerando tensdes e conflitos que s@o expressos pelo

mal-estar entre seus membros.
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Para Moreira e Candau (2003) a escola precisa levar em consideracdo a variedade
cultural e a desigualdade social para a elaboragdo de um curriculo justo, visando, por meio da
acdo pedagodgica, reduzir essa distin¢do no interior da escola, desafiando a conjuntura social
vigente que detém o poder sobre a diferenca entre as classes.

Os referidos autores acreditam que a cultura ndo pode ser vista como variavel sem
importancia, secundaria neste movimento, mas como algo fundamental, constitutivo das
préaticas sociais. Também esclarece a estreita relacdo entre as praticas escolares e a cultura ao
defender que toda pratica social tem uma dimensao cultural, pois depende dos significados e,
portanto, esta estritamente associada a eles. Ademais, a escola ¢ uma instituicdo construida
historicamente no contexto da modernidade e ndo ha educa¢do que ndo esteja imersa na
cultura, no momento historico atual. Nao se deve pensar na escola, na realizagdo de um
planejamento pedagédgico “descontextualizado”, no qual ndo exista nenhuma base de
sustentagdo cultural (Moreira & Candau, 2003).

(%3]

Entretanto, questiona-se como a escola tem configurado o ‘”olhar”, a sensibilidade de
perceber e refletir as diferencas, as exclusdes, os sofrimentos e agir para modifica-las?

De acordo com Moreira e Candau (2003) existe o reconhecimento da complexidade do
desafio que representa uma educacdo inclusiva em uma sociedade acostumada a silenciar e
neutralizar as diferencas. Por isso, tardiamente, a escola esta sendo convocada a viver na
diversidade e a valorizar os diversos elementos socioculturais presentes no seu contexto.

A cultura inclusiva da escola tem um papel determinante na vida do sujeito que passa
a pensar, sentir ¢ se emocionar dentro de um contexto social perpassado por ideologias ¢
culturas proprias que pré-determinam os tipos de relagdes sociais (Sawaia, 1999; Catio,

2007). Os significados que cada sujeito atribui a presenga de pessoas com necessidades

especiais seja na escola ou no trabalho, caracterizam um tipo de cultura que deve ser
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considerada na analise do processo de exclusdo/inclusdo social de pessoas com necessidades
especiais.

Compreende-se que a politica publica de inclusdo social é fundamental para quebrar o
ciclo de exclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, ndo apenas nas
instituicdes de ensino, mas na sociedade como um todo. Para mudar a histéria das praticas
discriminatorias foram intensificadas nas tltimas décadas as politicas publicas que favorecam
as condicdes necessarias para o acesso desses alunos as instituicdes publicas e privadas,
dando énfase a escola enquanto instituicdo capaz de ensinar as pessoas a viverem na
diversidade, respeitando as diferencas. Para tanto, cabe neste momento relembrar alguns
avangos nas politicas inclusivas na educagao brasileira.

Na década de 70, o paradigma da institucionalizagdo, caracterizado pela existéncia de
locais de confinamento como conventos, asilos e hospitais psiquiatricos comegou a dividir o
espaco com um conjunto de novas idéias: o principio de normalizacdo e o paradigma de
servicos. O primeiro defende que os alunos com necessidades educacionais especiais possuem
o direito de viver e freqlientar a sociedade, e o segundo acrescenta que, para tanto, estes
devem ser estudados e tratados por servigos de diferentes areas profissionais com o objetivo
de promover sua adaptagdo ao meio social.

A década de 80 manteve essa tendéncia como pode ser verificado na propria
Constitui¢ao Federal de 1988. O artigo 205, garante o direito de todos a educacdo ¢ a
responsabilidade do Estado e da familia para a promogao ¢ incentivo do desenvolvimento do
aluno, com a colaboragdo da sociedade. Entretanto, o artigo 208 assegura o direito a educacao
do aluno com necessidade educacional especial, preferencialmente na rede regular de ensino o
que nao significa a idéia central defendida pela inclusdo, a inser¢ao incondicional dos mesmos

na classe regular com os demais alunos (Constituicdo Federal, 1988).
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Na década de 90, destaca-se o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que
reforca os pontos relevantes acerca da Educagdo mencionados anteriormente pela
Constituicao, como o direito a educagdo para a crianca e o adolescente, bem como o ensino
especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais, se possivel na rede regular
de ensino (Estatuto da Criancga ¢ do Adolescente — Lei n® 8.069/90).

Somente a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) prioriza as caracteristicas dos alunos com necessidades
educacionais especiais € 0s requisitos necessarios para sua adaptagdo e aprendizagem. O
artigo 58 da LDBEN especifica a educagdo especial como uma modalidade de educacdo
escolar preferencialmente na rede regular (LDBEN - Lei n°® 9.394/96).

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que transpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibilizando
Servicos e recursos proprios para este atendimento, orientando os alunos e seus professores
quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular (Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva, 2008). As atividades sdo diferentes daquelas
realizadas na sala de aula comum, como também ndo as substituem.

No ano 2000, o Ministério da Educagdo/Secretaria da Educagdo Especial
(MEC/SEESP) lanca um conjunto de seis cartilhas de politicas inclusivas intituladas “Projeto
Escola Viva: Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com
necessidades educacionais especiais”. Neste processo foi delineado o Paradigma de Suportes
que objetiva a criacdo de agdes no sentido de adaptar a sociedade nas varias instancias da
atencdo ¢ da acdo publica para acolher todos os alunos com necessidades educacionais

especiais (Construindo a Escola Inclusiva n° 4, 2000).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educag@o Basica, Resolugao n°2
da Camara Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Basica (CNE/CEB) de 2001, no artigo
2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigcdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2001).

Tais Diretrizes ampliam o carater da educag@o especial visando o atendimento
educacional especializado complementar a escolarizacdo. Entretanto, admitindo a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializa a adogdo de uma politica de
educacdo inclusiva na rede publica de ensino como o previsto no seu artigo 2° (Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, 2001).

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n° 10.172/2001 destaca que o maior avango
da década seria a construgdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a
diversidade humana. Ao estabelecer objetivos e metas para que as escolas atendam as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de
matriculas para esses alunos nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado (Plano Nacional de
Educagao - PNE, Lei n°® 10.172/2001).

Em 2006, a ONU aprovou em Assembléia Geral o texto da “Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia”. Neste documento, do qual o Brasil é signatario, foram
relembrado os principios consagrados pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

(1948) que reconhecem a dignidade e a igualdade de direitos a todos os membros da familia
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humana como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo. A Convengdo
reconhece a deficiéncia como resultante da “interacdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas” (Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, 2006). Também reconhece a diversidade das pessoas com
deficiéncia e a necessidade de promover e proteger os seus direitos, inclusive daquelas que
requerem apoio mais intensivo.

“As pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006). A Convencao traz a percepcao de que a incluséo
¢ uma questdo social, de direito, igualdade e cidadania. O documento afirma que sdo valiosas
as contribuic¢des e potenciais das pessoas com defici€ncia ao bem-estar comum a diversidade
da propria comunidade, a promog¢@o do pleno desfrute de seus direitos humanos, liberdades e
plena participacdo na sociedade, o que eleva o senso de fazerem parte do contexto social e no
significativo avanco do desenvolvimento humano, social e econdmico da sociedade.

Os Estados Partes se comprometem a assegurar as criangas com deficiéncia:

o pleno desfrute de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais em

igualdade de oportunidades com outras criangas;

e terem suas opinides devidamente valorizadas de acordo com suas idades e
maturidades;

e um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida;

e tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminagdo baseada em

deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, organizacao ou empresa privada;
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e promover a consciéncia sobre as capacidades e contribui¢des das pessoas com
deficiéncia.

As medidas para por em pratica a inclusdo dos alunos incluem:

e dar inicio e continuacdo a efetivas campanhas publicas de conscientizacao,
destinadas a cultivar a receptividade em relagdo aos direitos das pessoas com
deficiéncia;

e fomentar uma percepcdo positiva e maior consciéncia social em relagdo as
pessoas com deficiéncia;

e o0 reconhecimento dos méritos, habilidades e capacidades das pessoas com
deficiéncia e de sua contribui¢do ao local de trabalho e ao mercado laboral;

e fomentar em todos os niveis do sistema educacional, incluindo neles todas as
criancas desde tenra idade, uma atitude de respeito para com os direitos das
pessoas com deficiéncia;

e incentivar todos os 0rgdos da midia a retratar as pessoas com deficiéncia de
maneira compativel com o proposito da presente Convengao;

e promover programas de conscientiza¢do a respeito das pessoas com deficiéncia
e de seus direitos.

Dentre as definigdes presentes na Convencdo destaca-se a de “desenho universal”
como o projeto de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados, na maior
medida possivel, por todas as pessoas, sem que seja necessario um projeto especializado ou
ajustamento. No entanto, ndo devera excluir as ajudas técnicas para grupos especificos de
pessoas com deficiéncia, quando necessarias. Neste aspecto, os Estados Partes assumem o
compromisso de realizar ou promover a pesquisa ¢ o desenvolvimento de produtos, servicos,

equipamentos e instalagdes com desenho universal que exijam o minimo possivel de
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adaptagdo e cujo custo seja o minimo possivel, destinados a atender as necessidades
especificas de pessoas com deficiéncia.

Em 2008, o MEC divulgou o documento mais recente sobre a politica inclusiva nas
escolas brasileiras “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva”, com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino
regular com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; a
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a formacgao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo; a
participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arquitetonica nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e, por ultimo a articulagdo intersetorial na
implementagao das politicas publicas (Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva, 2008).

2.3 Necessidades Educacionais Especiais

O Ministério da Educacgdo/Secretaria de Educacao Especial (MEC/SEESP) adota o
termo educandos com necessidades educacionais especiais para referir-se aos estudantes que
apresentam, durante o processo educacional, dificuldades acentuadas de aprendizagem, nao
necessariamente vinculadas a uma causa organica especifica ou com notavel desempenho
escolar (MEC/SEESP, 2005).

O MEC/SEESP utiliza, desde 2005, as seguintes classifica¢des para as necessidades

educacionais especiais (MEC/SEESP, 2005):
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Altas habilidades/superdotacdo: Notavel desempenho e grande potencial nos seguintes

aspectos: capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica; criatividade; lideranca;
talento especial para artes; capacidade psicomotora.

Autismo: Transtorno do desenvolvimento decorrente de problemas nas areas de
comunicacdo e interacdo, também manifestam comportamentos repetitivos e estereotipados.

Condutas tipicas: Comportamento tipico de sindromes (exceto Sindrome de Down),

quadros psicologicos, neurologicos ou psiquiatricos que prejudicam o desenvolvimento e
relacionamento social, necessitando de atendimento educacional especializado.

Deficiéncia auditiva: Perda parcial ou total bilateral de 25 decibéis (dB) ou mais,

variando de acordo com a acuidade auditiva nas seguintes proporcdes:

Surdez leve/moderada: perda auditiva de 25 a 70 dB. A pessoa pode processar as

informagdes pela audigdo com o uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual — AASI,
bem como ¢ capaz de aprender a linguagem oral;

Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 71 dB. A pessoa tem dificuldade de

aprender a linguagem oral espontaneamente. E necessario o uso de AASI e/ou implante
coclear, bem como utiliza a Lingua de Sinais.

Deficiéncia fisica: Alteracdo completa ou parcial de uma ou mais partes do corpo

humano, comprometendo a movimentagao fisica. Abrange casos de amputacao ou auséncia de
membros, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, com excegao
das deformidades estéticas e as que nao prejudicam o desempenho das fungdes.

Deficiéncia mental: E caracterizada por limitagdes significativas na capacidade

intelectual e na conduta adaptativa de atividades praticas, sociais e conceituais.

Deficiéncia visual: Perda total ou parcial da visdo, que pode ser congénita ou

adquirida, variando a acuidade visual da seguinte forma:
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Cegueira: E a perda total ou o residuo minimo de visdo, ocasionando a utiliza¢do do
Sistema Braille para a leitura e escrita;

Baixa Visdo ou Visdo Subnormal: E o comprometimento de ambos os olhos, mesmo

depois de tratamento e correcdo. Uma pessoa com baixa visdo possui algum residuo visual
que possibilita a leitura de textos impressos ampliados ou usando recursos Opticos especiais.

Surdocegueira: Neste caso, a pessoa tem perdas auditivas e visuais
concomitantemente, variando o grau. Tornam-se necessarios diferentes recursos para que a
pessoa surdacega possa se comunicar ¢ interagir com a sociedade.

Deficiéncia multipla: E a jungdo de duas ou mais deficiéncias primarias

(auditiva/fisica/mental/visual), dificultando o desenvolvimento global e a capacidade
adaptativa.

Sindrome de Down: Alteragdo genética cromossdmica do par 21, ocasionando

caracteristicas fisicas marcantes e limitagdes para o desenvolvimento fisiologico e a
aprendizagem do sujeito.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais pode ser realizado
com ou sem apoio pedagogico especializado. O apoio pedagogico especializado deve ocorrer
preferencialmente nas escolas da rede regular ou extraordinariamente em centros
especializados para ajudar o acesso e participagdo, com qualidade, desses alunos na escola. O
apoio pedagogico implica no ensino e interpretagdo de Libras, sistema Braille, comunicacao
alternativa, educacao fisica adaptada, entre outros.

A classificacao posta ¢ referida para especificar quem sdo os alunos com necessidades
educacionais especiais. A mesma utilizada pelo Censo Escolar realizado a cada ano nas

escolas da rede publica e privada em todos os municipios e estados do pais.
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OBJETIVOS

Geral

A pesquisa tem o propodsito de analisar os significados da inclusdo social de alunos
com necessidades educacionais especiais no cotidiano de uma escola regular de ensino
fundamental da cidade de Jodo Pessoa-PB, configurados por quatro grupos de atores sociais
da escola: alunos com necessidades educacionais especiais; alunos sem necessidades
educacionais especiais; professores e administragdo/apoio da escola formado por diretores,

técnicos e auxiliares.

Especificos:

e claborar mapeamento da classificacdo de necessidades educacionais especiais e dos
respectivos quantitativos de alunos com essas necessidades educacionais matriculados
em escolas regulares de ensino fundamental da cidade de Jodo Pessoa;

e identificar os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano de uma escola regular de ensino fundamental da cidade de Jodo
Pessoa por alunos com necessidades educacionais especiais;

e identificar os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano de uma escola regular de ensino fundamental da referida cidade
por alunos sem necessidades educacionais especiais da escola;

e identificar os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano de uma escola regular do ensino fundamental desta cidade por

professores da escola;
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identificar os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano da citada escola por diretores, técnicos e auxiliares;

analisar a relagdo entre os significados inclusdo social de alunos com necessidade
educacionais especiais no cotidiano da instituicdo por alunos com necessidades
educacionais especiais e por trés grupos de atores sociais da escola: alunos sem

necessidades educacionais especiais, professores e administragdo/apoio.
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CAPITULO 111

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo analitico, do tipo etnografico, com enfoque comparativo, no
qual se reflete sobre os aspectos qualitativos e quantitativos dos significados da inclusdo
social de alunos com necessidades educacionais especiais configurados por trés segmentos da
escola, referenciado na concepgdo psico-socio-historica de constituigdo de individuo e
sociedade.

A escolha do campo e da metodologia busca responder ao desejo de abordar o problema
social da inclus@o de alunos com necessidades educacionais especiais em um contexto real, de
modo a poder capturar as condi¢des de producdo e de transformacgdo dos significados da
inclusdo, os afetos, as implicagdes, as concepcdes e o agir dos atores sociais que vivenciam
essa problematica no cotidiano da escola: os proprios alunos com necessidades educacionais
especiais, os demais alunos, os professores, e a administragdo/apoio (diretores, técnico e
auxiliares).

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas do Centro de Ciéncias da
Satide da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. A aprovagdo do projeto ocorreu na 87¢

Reunido Ordinaria do Comité e registrado sob protocolo n® 1250/ 2007.2.

Local de Pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola regular do ensino fundamental,

localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. O critério adotado para o recorte da escola foi o
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maior numero de alunos matriculados com necessidades educacionais especiais nesta escola,

em comparagdo as outras escolas de ensino regular da mesma cidade.

Participantes

Participaram desta pesquisa 99 atores sociais dos trés segmentos ja citado da escola, de
acordo com a seguinte distribuicdo: alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados na escola perfazendo um total de 15 alunos - todos participaram da pesquisa - ¢
alunos sem necessidades educacionais especiais matriculados nas salas de aula juntamente
com os alunos com necessidades educacionais especiais, num total de 149 alunos, dos quais
55 participaram da entrevista em profundidade; professores das salas de aulas com alunos
matriculados com necessidades educacionais, contando 10 professores, dos quais 06
participaram da pesquisa através da realizagdo da entrevista semi-estruturada em
profundidade; segmento administrativo, professores, técnicos e de apoio da escola dos turnos
manha e tarde perfazendo um total de 33, com diretores (3), professores (10), psicélogos (1),
pedagogos (1), assistente social (1), intérprete (1) e auxiliares entre merendeira (6), porteiros

(2) e auxiliar de servigos gerais (8) - todos participaram da pesquisa.
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Alunos Com Necessidades Educacionais especiais

Tabela 01: Distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais por variaveis
bio-demograficas

VARIAVEIS (F) %
Sexo
Feminino 5 33,3
Masculino 10 66,7
Faixa Etaria
11 —13 anos 6 40,0
14 — 16 anos 3 20,0
17 — 20 anos 6 40,0
Turmas
3°ano B 1 6,7
4°ano A 4 26,7
5%°ano A 3 20,0
5°ano B 2 13,3
5°ano C 2 13,3
6°ano B 2 13,3
8°ano A 1 6,7
Reprovou ano
Sim 13 86,7
Niéo 2 13,3
Estudou em outra escola
Sim 11 73,3
Niéo 4 26,7
Tipos de Nec. Ed. Espec.
Surdez leve/moderada 1 6,6
Surdez severa/profunda 4 26,7
Deficiéncia mental leve 3 20,0
Deficiéncia mental moderada 3 20,0
Conduta tipica 4 26,7

Observa-se que 66,7% dos alunos com necessidades educacionais especiais sdo do
sexo masculino e 33,3% dos alunos sdo do sexo feminino; 40% tém idade entre 17 e 20 anos,
40% tem idade entre 11 e 13 anos e 20% possuem idade entre 14 e 16 anos. Constata-se nas
turmas com alunos com necessidades educacionais especiais que 26,7% estudam na turma de
4° ano A, 20% dos alunos estudam na turma de 5° ano A, 13,3% dos alunos estdo na turma de

5% ano B, 13,3% dos alunos estudam na turma de 5° ano C, 13,3% dos alunos estudam na
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turma de 6° ano B, 6,7% dos alunos estdo na turma de 3° ano B e 6,7% dos alunos estdo na
turma de 8° ano A; 86,7% ja reprovaram alguma vez e 13,3 nunca perderam ano; 73,3% dos
alunos com necessidades educacionais especiais ja estudaram em outra escola e 26,7% dos
alunos nunca mudaram de institui¢do; 26,7% de alunos t€ém com surdez severa/profunda,
26,7% dos alunos apresentaram condutas tipicas, 20% dos alunos tém deficiéncia mental leve,

20% dos alunos deficiéncia mental moderada e 6,6% com surdez leve/moderada.

Alunos Sem Necessidades Educacionais Especiais

Tabela 02: Distribuicdo das varidveis bio-demograficas dos alunos sem necessidades
educacionais especiais

VARIAVEIS (F) %
Sexo
Feminino 32 54,0
Masculino 23 52,8
Faixa Etaria
07 - 10 anos 29 52,7
11 - 14 anos 22 40,0
15 - 18 anos 04 7,3
Turmas
3°ano B 10 18,2
4°ano A 8 14,5
5°ano A 8 14,5
5°ano B 7 12,7
5%ano C 11 20,0
6° ano B 6 11,0
8% ano A 5 9,1
Reprovou ano
Sim 25 45,5
Nao 30 54,5
Estudou em outra escola
Sim 42 76,4
Nao 13 23,6

Dos 55 alunos sem necessidades educacionais especiais que participaram da pesquisa,
54% sao do sexo feminino e 52,8% sdo do sexo masculino; 52,7% possuem idade entre 07 e
10 anos, 40% com idade entre 11 e 14 anos e 7,3% té€m idade entre 15 e 18 anos. Participaram

da pesquisa: 5° ano C, 20% dos alunos sem necessidades educacionais especiais, 18,2% dos
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alunos do 3° ano B, 14,5% dos alunos do 4° ano A, 14,5% dos alunos do 5° ano A, 12,7% do
5° ano B, 11% dos alunos do 6° ano B e 9,1% dos alunos do 8° ano A; 54,5% ja reprovaram
de ano e 45,5% dos alunos nunca reprovaram; 76,4% ja estudaram em outra escola e 23,6%

dos alunos nunca mudaram de instituicao.

Professores

Tabela 03: Distribui¢cdo dos professores por varidvel socio-demografica

VARIAVEIS (F) %
Sexo
Feminino 5 83,3
Masculino 1 16,7
Faixa Etaria
20 - 35 anos 2 333
36 - 50 anos 3 50
51 - 65 anos 1 16,7
Escolaridade
Superior (completo) 3 50
Superior (licenciatura) 2 33,3
Superior e especializagio 1 16,7
Formaciao em Educ. Especial
Sim 1 16,7
Nao 5 83,3
Atuaciao como professor(a)
01 - 05 anos 1 16,7
06 - 10 anos 1 16,7
11 - 15 anos 1 16,7
16 - 20 anos 2 333
21 - 25 anos 1 16,6
Atuacio na escola
01 - 5 anos 4 66,7
15 - 20 anos 2 33,3
Atuacio com alunos com nec.
especiais
01 - 05 anos 5 83,3
15 - 20 anos 1 16,7
Pretensio profissional
mudanca de area 1 16,7
permanéncia na area 1 16,7
permanéncia na area e qualificagdo 4 66,6
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Observa-se que 83,3% dos professores sdo do sexo feminino e 16,7% do sexo
masculino. Quanto a idade, 50% tém entre 36 ¢ 50 anos, 33,3% entre 20 ¢ 35 anos ¢ 16,7%
com entre 51 e 65 anos. No tocante a escolaridade, 50% té€m curso superior completo, 33,3%
tém apenas licenciatura e 16,7% curso superior e licenciatura. Em rela¢do a formagdo para
atuarem com os alunos com necessidades educacionais especiais, 83,3% ndo possuem
formacdo alguma, contra apenas 16,7% que possuem. Quando questionados sobre suas
pretensdes profissionais, 66,6% disseram que pretendem permanecer na area de atuacdo e

qualificar-se nela, 16,7% pretende mudar de area de atuagdo e 16,7% pretende permanecer.

Diretores, Professores, Técnicos e Auxiliares

O terceiro segmento configurado por administracdo, professores, técnicos e auxiliares
constituido por diretor (1), diretoras adjuntas (2), professores (10), psicologos (1), pedagogos
(1), assistente social (1), intérprete (1) e auxiliares (8) entre os quais porteiro (2) e merendeira
(6). Sao atuantes nos seguintes setores da escola Diretoria, SOE (Servico de Orientacdao

Educacional), Refeitorio, Portaria.

Instrumentos e Procedimentos

Inicialmente através de visitas a Secretaria de Estado da Educacdo e¢ Cultura/PB
(SEEC - PB), localizada na capital paraibana, foi realizado um levantamento das escolas com
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em classes do ensino regular
periodo 2006/2007. O mapeamento foi utilizado como referéncia para o desenvolvimento do

estudo em questdo em niveis de analise e de critério de identificacdo, além da escolha da
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escola para realizagdo da pesquisa em epigrafe, com o maior nimero de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados no ensino regular.

A pesquisa de campo realizada no decorrer de quatro meses envolveu varias fases
com utilizacdo de quatro instrumentos para coleta de dados: 1) caracterizagdo da organizacao
e funcionamento da escola através de analise documental e questiondrio de identificacdo
organizacional (Catdo, 2001), utilizando como informantes diretores e técnicos; 2) observacao
participante da vida da escola com visita aos varios setores (diretoria, refeitorio, area de
recreagdo, sala de aula, portaria, SOE - Servico de Orientagcdo Educacional) realizada no
decorrer da pesquisa, visando capturar os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais e as formas de contato estabelecida pela
administracdo/apoio da escola com esses alunos, utilizando-se o seguinte roteiro de
observagao: Quais os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola configurados pelo segmento administragdo/apoio da referida instituicao?
Quais as praticas desenvolvidas e reflexdo da pratica; 3) questiondrio bio-demografico para
identificacdo do perfil dos alunos com necessidades educacionais especiais, identificagdo do
perfil dos alunos sem necessidades educacionais especiais e identificagdo do perfil dos
professores 4) entrevista semi-estruturada em profundidade com aplica¢do individual. Foram
utilizadas duas propostas de entrevistas para captura dos significados da inclusdo social, sendo
uma proposta de abordagem direta aplicada aos professores com o seguinte roteiro indutor:
Quando falo exclusao/inclusao social o que lhe vem a mente? Quando falo inclusao social de
pessoas com necessidades educacionais especiais quais os significados para o(a) senhor(a)?
Fale um pouco sobre a exclusao/inclusdao social na escola. A segunda proposta de entrevista
com abordagem indireta (Luria, 1990) aplicada aos alunos (com necessidade e alunos sem
necessidade educacional especial) a partir do seguinte roteiro indutor: Como vocé se vé?

Como vocé se v€ na escola? Como vocé vé voce e o outro?. Essas questdes contemplam as
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referéncias de andlise que neste estudo compreendem a inclusdo social: os alunos com
necessidades educacionais especiais e os alunos sem necessidades educacionais especiais, a
relacdo com a escola e a relagdo com o outro. As perguntas t€m o propodsito de capturar a
vivéncia da exclusdo/inclusdo no cotidiano da escola. Terminadas as entrevistas conversava-
se com os sujeitos a respeito das mesmas, indagava-se como estavam e se gostariam de fazer

algum questionamento, agradecia-se a participagao.

Pesquisa do Tipo Etnografica e Observacio Participante

A pesquisa do tipo etnografica caracteriza-se como uma forma especifica de
investigacdo qualitativa “em forma muito ampla podemos dizer que ela ¢ o estudo da cultura”
(Trivinos, 1987). Tem por objetivo estudar a cultura descrevendo-a para apreender seus
significados. Existe um mundo cultural que precisara ser conhecido, a descri¢do do real
cultural, os significados que t€m para as pessoas que pertencem a essa realidade. Os sujeitos e
o investigador tém uma participacgdo ativa neste processo, a participagao do investigador como
etnografo envolve-o na vida propria da comunidade. Mas sua acdo ¢ disciplinada, orientada
por principios e estratégias gerais.

A observacao participante considerada uma das técnicas mais importantes da pesquisa
etnografica. O foco de exame pode ser uma escola, uma comunidade, uma empresa. Nao ¢é
necessariamente a organiza¢ao como um todo o que interessa, sendo uma parte dela. Neste
estudo foi objeto de observacdo participante a inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais em contexto escolar

A observagdo participante dos significados da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais configurados no cotidiano do contexto escolar foi realizada por um

periodo de quatro meses em uma escola regular de ensino fundamental do municipio de Jodo

47



Pessoa, no qual foram realizadas 30 visitas a escola, nos turnos manha e tarde. Neste periodo
foram observados os seguintes setores da escola: diretoria, SOE (Servico de Orientacdo
Educacional), portaria, recreagdo e eventos, refeitorio e sala de aula.

A estratégia de diario de campo ¢ usual entre os pesquisadores na aplicagdo da
observagdo participante, trata de um bloco de apontamentos de observacao sobre si e sobre o
campo de pesquisa de uma forma geral. O que o pesquisador observa através de uma acgdo
dialogada com os membros do grupo no seu cotidiano, suas praticas, suas elaboracdes, seus
gestos, suas implicagdes, seus afetos, suas relagdes consigo ¢ com o mundo, bem como os
sentimentos, implica¢des do proprio pesquisador.

O esquema geral para realizar anota¢des de campo na observagdo participante foi
estruturado da seguinte forma: nome da pesquisa; assunto observado; local de observacao;
data; hora; duracdo; comentario/reflexdo do observador. Tomou-se como referéncia de
observagdo e indagacdo o seguinte roteiro indutivo: Quais os significados da inclusdo social
de alunos com necessidades educacionais especiais na escola? Quais as praticas desenvolvidas
e reflexdo da pratica

A estratégia de observagdo participante Adler e Adler (1987, In: Barbier, 2004, p. 126-
127), conforme expressa Barbier, evoca trés tipos de implicacdo a respeito da observagdo: a
observagao participante periférica (OPP); a observagao participante ativa (OPA); e a observagao
participante completa (OPC). Na OPP o pesquisador aceita uma implicagdo parcial para poder
ser considerado como “membro” sem, entretanto, ser admitido no “centro” das atividades do
grupo. Na OPA, o pesquisador tenta, por meio de um papel desempenhado no grupo, adquirir
um status no interior do grupo ou da institui¢ao que ele estuda. Ele esta simultaneamente dentro
e fora do grupo. Na OPC, o pesquisador ou esta implicado desde o inicio, porque ja era membro

do grupo antes de comecar a pesquisa; ou se torna membro do grupo por conversdo, porque
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provém de fora. No estudo em questdo o pesquisador caracterizou-se na posi¢do de OPP, uma
observacdo periférica com implicacdo parcial.

A aceitacdo dos pesquisadores profissionais e auxiliares pelo grupo pesquisado € uma
questdo fundamental para o desenvolvimento dos trabalhos, e ¢ preciso tempo para a relacdo
social de troca que se inicia, a participacdo nas atividades mais freqiientes, como refeicdes,
festas, atividades recreativas e ou culturais, reunides. Verifica-se que antes de iniciar qualquer
atividade de observacdo ¢ importante se declarar abertamente como pesquisador (Catdo, 2007).

Na organiza¢do do material coletado retomam-se as observagdes que se processaram para
organizagdo do corpus. Produzimos reducgdes e agrupamos dados significativos.

Uma vez agrupados o material coletado em enunciados ou categorias de analise, se torna
mais facil a ferir o discurso dos sujeitos. Baseado nas experiéncias que decorrem dos fatos ¢
testemunhos relatados, procedemos as analises configuradas na sistematizagdo conceitual
metodologica. Analisam-se significagdes e sentidos em fung¢do do que vem do campo,
compromissados com o grupo e suas perspectivas (Barbier, 2004).

Na realizacdo do relatorio do material analisado convém ilustrarmos os significados,
sentidos e implicagdes capturadas com relatos, depoimentos, revelagdes que fagam falar o
mundo com o seu fazer, que os individuos e coletivos revelem muito de si mesmo e das suas
implicagcdes com os problemas sociais. Assim aprenderemos com a pratica refletindo sobre ela

(Catao, 2007).

Entrevista Semi-Estruturada em Profundidade

Tipo de entrevista “que parte de certos questionamentos basicos apoiados em teorias e
hipoétese, os quais interessam a pesquisa” (Trivinos, 1987). As perguntas elaboradas resultam

do aporte teorico do pesquisador, além das informagdes colhidas por ele sobre o fenomeno
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social investigado. No decorrer da entrevista, as respostas fornecidas pelos sujeitos
entrevistados permitem ao entrevistador levantar novas hipoteses a respeito da problematica

em estudo, o que exige preparacdo do mesmo para conduzir tal processo.

Procedimentos de Analise dos Dados

Optou-se pela técnica de analise de conteudo categorial tematica (Bardin, 2002; Vala,
1994) para compreender e inferir novos conhecimentos a partir dos relatos dos sujeitos em
niveis da entrevista em profundidade semi-estruturada e da observacao participante. Os dados
capturados nas entrevistas semi-estruturadas foram analisados com o auxilio do software

ALCESTE - Sistema Automatico de analise de Dados Textuais (Reinert 1993, 1997, 1998).

O Corpus Geral do Estudo

O corpus geral do estudo em questdo foi composto pelo corpus 1 constituido pelas
entrevistas em profundidade com os alunos com necessidades educacionais especiais; corpus
II configurado pelas entrevistas com os alunos sem necessidades educacionais especiais;
corpus 111 constituido pelas entrevistas com os professores do ensino fundamental que atuam
em salas de aulas inclusivas; e corpus IV configurado pela observagdo participante com

diretores, professores, técnicos e auxiliares no contexto escolar.
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A Anéilise de Contetudo Categorial Tematica

A Analise de Contetido tem por objetivo compreender criticamente o sentido das
comunicagdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas,
reduzindo o volume de informagdes a categorias conceituais ou contextuais. O primeiro
momento necessario a andlise € a descricdo, que trata da captura das significagdes e
enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento. O momento analitico
conclusivo ¢é a interpretacdo das significagdes e das caracteristicas do texto. Nao ¢ a descrigdo,
mas a inferéncia, a intengdo da analise de conteido que permite a passagem explicita e
controlada da descrigdo a interpretacdo e toma como plano de analise o quadro tedrico sobre o
qual o estudo esta sendo construido Aqui se trabalha com as referénciais conceituais da
psicologia socio-historica.

O dialogo de diferentes conceitos mostra as varias direcdes possiveis trazidas pela
técnica de Andlise de Contetido, dependendo dos objetivos e da problematica tedrica que
orienta a pesquisa. De acordo com Vala (1986), no que concerne a quantificagdo a Analise de
Conteudo ¢é possivel seguir trés direcdes. Pode ser trabalhada em niveis de analise de
ocorréncias, de andlise avaliativa ou andlise estrutural. A andlise de ocorréncias pretende
revelar a atenc@o que o sujeito do discurso confere aos diferentes conteudos. Deste modo surge
a hipdtese de que quanto maior for o interesse do emissor por um dado objeto, maior sera a
presenca no discurso de indicadores relativos a esse objeto. Na analise avaliativa a A.C. esta
voltada para o estudo das atitudes da fonte referente a determinados objetos. Finalmente, “a
analise estrutural, como o préprio nome indica, visa permitir inferéncias sobre a organizacgao
do sistema de pensamento da fonte implicado no discurso que se pretende estudar” (Vala,

1986, p. 120).
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O Sistema ALCESTE

O sistema ALCESTE ¢ um instrumento informatico para analise de dados textuais
criado no final doa anos 70 por Max Reinert. O instrumento utiliza a analise das co-
ocorréncias das palavras nos enunciados que constituem um texto para organizar € sumariar
informagdes consideradas mais relevantes. A base metodoldgica do sistema ALCESTE tem
como referéncia o conceito de “mundos lexicais e sua logica” elaborado por Max Reinert
(1993).

Para Catdo (2001), a abordagem do ALCESTE esta claramente no nivel semantico.
Assim sendo, ele considera as bases lexicais das palavras plenas, portadoras de sentido
(substantivos, adjetivos, verbos), operando uma redugdo do vocabulario por eliminagdo dos
marcadores de sintaxe, das desinéncias de conjugagdo e alguns sufixos. Reduz também as
palavras ferramentas (artigos, preposi¢cdes, pronomes, advérbios, conjunc¢des) guardando
somente as suas raizes significantes.

Outro fundamento da logica desse sistema ¢ o procedimento estatistico de
Classificacdo Hierarquica Descendente (CDH), no qual, a partir do corpus de base, dadas
classes sdo definidas uma a uma com suas caracteristicas de base, apresentando o maximo de
homogeneidade, tanto intra-classe como de oposicdo entre classes. Obtém-se, assim, uma
ordem de classificagdo (dendograma) constituida das divisdes sucessivas e mais significantes
do corpus. Na constituicdo deste ¢ utilizado como critério a homogeneidade na sua
apresentacao e nas condi¢des de producdo dos textos. As unidades que os constituem sio
denominadas Unidades de Contexto Elementar (UCE), as quais se situam entre a frase ¢ o
paragrafo.

Durante o processamento do texto, o programa transforma as formas originais,

mediante a utilizacdo de dicionarios apropriados, em formas reduzidas a sua raiz. Assim, as
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flexdes de um mesmo verbo reduzem-se ao modo infinitivo, por exemplo: “estuda”, “estudar”,
“estudou” sdo reduzidas a forma “estud+”, e as flexdes resultantes do verbo “comecar” a forma
“comec+”.

Também ¢é possivel distinguir no corpus as palavras-plenas, palavras-auxiliares e
palavras-estrela. As palavras-plenas sdo as que constituem o vocabuldrio propriamente dito,
podendo ser substantivos, verbos e adjetivos. Sdo elas as palavras que vao dar sentido ao texto,
e € sobre este vocabulario que o ALCESTE baseara a analise do corpus. As palavras-auxiliares
sdo as palavras necessarias a sintaxe. E as palavras-estrela sdo aquelas com as quais o usuario
pretende distinguir caracteristicas nos elementos do corpus. Embora ndo interfiram na analise
efetuada, elas podem ser muito importantes na interpretagdo dos resultados. Isto ocorre porque
as palavras-estrela representam varidveis com diferentes modalidades, constituidas por uma

raiz que descreve a natureza e um numero que descreve a modalidade, conforme demonstrado

no exemplo a seguir:

*EXE *num_ 03 *sex_m *idade 15 *serie 4 *rep _sim *escola_1 *neces_auditiva

No presente estudo foram consideradas como palavras-estrela as variaveis relacionadas
as caracteristicas dos alunos, ou seja: numero do sujeito, sexo, idade, série, se repetiu de ano ou
ndo, ha quanto tempo estuda na escola e se possui algum tipo de necessidade educacional ou
ndo. Por outro lado no grupo dos professores, seguia-se as variaveis dos mesmos como o
numero do sujeito, sexo, idade, escolaridade, ha quanto tempo exerce a profissdo de professor,
ha quanto tempo atua na escola ¢ ha quanto tempo atua com alunos com necessidades
educacionais especiais.

A anélise planificada do ALCESTE ¢ composta por quatro etapas, cada qual dividida
em diferentes subitas, que sdo reguladas por uma série de parametros. As etapas sdo: Etapa A:

Leitura do Texto e Calculo dos Diciondrios; Etapa B: Calculo das Matrizes de Dados e
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Classificacdo das UCE’s; Etapa C: Descri¢do das Classes de UCE’s; Etapa D: Calculos
Complementares. O plano de analise do corpus é o que define os parimetros dessas etapas. E
possivel adaptar este plano as necessidades especificas do utilizador, entretanto, existe um
plano de andlise padrio, simplificado e mais adequado a maior parte dos usos. Neste estudo
foi utilizado o plano de analise padrdo. Acerca das etapas de analise mencionadas
anteriormente, serdo apresentadas aqui de forma breve as caracteristicas de cada uma delas.

A primeira etapa consiste no reconhecimento das UCI (unidades de contexto inicial) e
das palavras-estrela; preparacao do corpus e reconhecimento das UCE; producdo do dicionario
de formas originais e reduzidas; producao da lista de palavras-chave e caracterizagdo lexical do
corpus. A segunda etapa ¢ uma etapa de calculos na qual se procede a divisdo do corpus em
unidades de contexto (UC) e a sua classificagdo descendente hierarquica em fungdo da
distribuicdo de palavras por UC.

A terceira etapa permite diferentes célculos auxiliares para interpretagdo e descri¢ao das
classes, uma vez que ja foi definida a divisdo do texto em classes. Efetua-se entdo a analise
fatorial de correspondéncias, a qual fornece uma representagdo global do campo seméantico
situando a posicdo das respectivas classes e palavras nesse campo. Na quarta etapa sdo
realizados calculos complementares no interior de cada classe.

A analise do ALCESTE tem duragao variavel, entre poucos minutos até diversas horas,
dependendo do volume do corpus e da velocidade do processador. O tempo de analise de cada
corpus componente do corpus geral deste estudo variou entre dois € quatro minutos. O
instrumento ALCESTE gera diversos arquivos com objetivos diferenciados, como o arquivo de
processamento do programa e os arquivos de resultado, que dao informagdes detalhadas sobre
cada subetapa da analise.

O arquivo de resultados que esta sendo utilizado para efeito de analise deste estudo ¢ o

arquivo Rapport d’analyse, sintese geral do resultado, arquivo que contém, entre outras
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orientacdes, informagdes sobre o nimero de classes analisadas, as classes, o vocabulario, as
formas reduzidas, as formas associadas. Para investigacdo desses dados é executado um plano

de analise, a seguir.

O Plano de Analise com Utilizacido do Sistema ALCESTE

Preparagdo dos arquivos para utilizagdo do sistema ALCESTE - Foram abertos dois
arquivos com terminagdo “txt” para serem guardados os corpus e colocados numa pasta aberta
no diretério do ALCESTE para serem analisados.

Processamento dos dados pelo sistema ALCESTE - Corresponde a efetuacdo da analise
do corpus pelo ALCESTE de acordo com o plano de andlise padrio do programa em
referéncia.

Leitura em profundidade dos dados analisados pelo ALCESTE- Os resultados
principais estdo sendo colocados num arquivo (Rapport d’Analyse) gravado pelo ALCESTE
que, posteriormente, passard por uma leitura em profundidade para nomeacdo e interpretacio
das classes emergidas com apoio do programa. Neste momento o pesquisador parte para uma
analise exploratdria do corpus com base no quadro tedrico para depois estabelecer um plano de
categoriais emergentes da problematica tedrica e das caracteristicas concretas do material sob
analise.

Apresentacdo e Interpretacdo dos Resultados - Os resultados das entrevistas serao
organizados para apresentacao, procedendo-se em seguida a interpretacdo dos mesmos a luz da

concepegao psico-socio-historica de constituicao de individuo, sociedade e inclusdo sociais.
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CAPITULO IV

INCLUSAO SOCIAL: MAPEAMENTO DA CLASSIFICACAO DAS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS E SIGNIFICADOS CONFIGURADOS POR ATORES

SOCIAIS DA ESCOLA

Pode-se indagar que um dos obstaculos para inclusdo estd no confronto entre os
significados configurados por uma sociedade que evoluiu culturalmente sob a pratica da
exclusdo social de pessoas com necessidades especiais e a urgéncia de se reverter toda uma
historia de segregagdo num curto espaco de tempo.

Numa pesquisa realizada por Silveira ¢ Neves (2006) sobre as concepcdes de pais ¢
professores de alunos com deficiéncia multipla sobre a inclusdo escolar e social, os resultados
indicaram que ambos acreditam na impossibilidade de se realizar a inclusdo escolar do
deficiente multiplo devido as suas dificuldades, da escola de ensino regular e das criangas que
fazem parte dela. No tocante a inclusdo social, pais e professores consideram importantes as
interacodes sociais para o desenvolvimento do deficiente multiplo e percebem a inclusao social
como mais relevante e viavel, visto que a inclusdo escolar acarreta grande sofrimento para as
partes envolvidas.

Em decorréncia de concepgdes semelhantes aquelas mencionadas pelo estudo acima
referido, verifica-se que apesar do esforgo para por em pratica os principios da inclusdo ainda
permanece o discurso da integragcdo, o que ndo ¢ o mesmo. Segundo Abenhaim (2005) a
integracdo depende das singularidades do sujeito, da sua capacidade de adaptacdo para estar
com os outros, podendo ou nio ser aceito no grupo; ¢ a inclusdo propde a insergao total do
sujeito através de um esforco social para ajuda-lo no desenvolvimento de suas

(13

potencialidades. Deste modo, Stainback e Stainback (1999, p. 27) afirmam que “¢
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simplesmente discriminatorio que alunos com deficiéncias devam conquistar o direito ou estar
preparados para serem incluidos na educagdo especial”. Nenhum aluno deveria passar por pré-
requisitos para conviver e aprender como os outros alunos, o ensino inclusivo ¢ um direito
basico, ndo algo que precise ser conquistado (Stainback & Stainback, 1999).

Quando ndo ha inclusdo de qualidade no contexto escolar torna-se dificil pensar na
possibilidade de uma inclusdo social digna para os educandos com necessidades especiais, em
virtude das experiéncias adquiridas no contexto escolar que acabam gerando sofrimento por
ndo capacita-lo a desenvolver seu potencial e tornar-se autoconfiante para o enfrentamento da
desigualdade social na vida adulta.

O presente capitulo propde apresentar como resultado da pesquisa realizada a
configuragdo do programa de educagdo inclusiva na regido nordeste sobre 0 mapeamento de
alunos e escolas do ensino fundamental da cidade de Jodo Pessoa e identificagdo de uma
escola do ensino fundamental e, bem como os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais em contexto escolar por professores, diretores, técnicos e
auxiliares da escola, indagando sobre: Quais significados sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais sdo elaborados pelos atores sociais da escola? Qual a
relagdo do que sabem, do que sentem e do que fazem sobre a inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais entre os atores sociais da escola? Quais indicadores de
inclusdo social de pessoas com necessidades educacionais especiais podem favorecer a acao

de politicas publicas e intervengdes psicossociais no contexto escolar?
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Implementac¢do do Programa Educacgéo Inclusiva: Direito a diversidade em Joao Pessoa-
PB

Em 2003, o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a diversidade, foi criado para a
divulgacdo da politica inclusiva nos municipios brasileiros, incentivando a formagdo de
gestores e educadores capacitados para construir a educacdo inclusiva com qualidade para os
alunos com necessidades educacionais na rede regular de ensino (Programa Educacdo
Inclusiva: Direito a diversidade, 2003). Através deste Programa, o Ministério da
Educacao/Secretaria de Educagdo Especial (MEC/SEESP) assumiu o compromisso de
geracdo de escolas inclusivas nos municipios do pais, com o apoio das comunidades e das
parcerias com outros 0rgaos para o atendimento das necessidades desses alunos.

Atualmente, o Programa é composto por 144 municipios-polo responsaveis pela
multiplicagdo de gestores e educadores capacitados para ampliar a politica inclusiva para mais
de 4646 municipios nas areas abrangentes (Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
diversidade, 2003). Jodo Pessoa—PB, ¢ um dos municipios-polo responsavel pela
multiplicagdo de gestores e educadores capacitados para ampliar a politica inclusiva nos
municipios paraibanos.

Para serem contemplados com o Programa, os projetos de estados e municipios
passam por um processo de avaliacdo pelo MEC/SEESP, devendo atender requisitos como:
compatibilidade das propostas com os critérios estabelecidos com o programa,
disponibilidade de espago fisico da escola, qualidade técnica e pedagdgica do projeto etc.
(Programa Educacao Inclusiva: Direito a diversidade, 2003). As escolas contempladas
receberao equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais didaticos etc., com o intuito de
ampliar o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia e/ou com altas

habilidades/superdotado.

58



Percebe-se que os movimentos sociais em defesa da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais, seja no contexto escolar ou na sociedade como um todo cresceu
significativamente nas ultimas décadas. Contudo, pode-se indagar que um dos obstaculos para
inclusdo estd nos significados de uma sociedade que evoluiu culturalmente sob a pratica da
exclusdo social de pessoas com necessidades especiais e a necessidade de se reverter toda

uma historia de segregacdo num curto espaco de tempo.

Mapeamento da Classificacdo das Necessidades Educacionais Especiais e das Escolas

Regulares do Ensino Fundamental da Cidade de Jodo Pessoa-PB: Resultados e discussao

No primeiro momento da pesquisa de campo foi realizado um mapeamento da
classificagdo das necessidades educacionais especiais ¢ das escolas inclusivas da cidade de
Jodo Pessoa-PB. Os dados sdo referentes ao mapeamento realizado em 2006 pela Secretaria

de Estado da Educagdo e Cultura/PB. Verifique na tabela 04.
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Tabela 04: Mapeamento da classificagdo das necessidades educacionais especiais e das
escolas inclusivas da cidade de Jodo Pessoa-PB (2006)

Escola estadual | Escola municipal | Escola particular Total
Tipos de Nec. Ed. Esp. (33) (60) (17) (%)
Cegueira 3 6 0 9 (0,56%)
219
Baixa visdo 20 199 0 (13,66%)
203
Surdez 164 38 1 (12,66%)
37
Def. auditiva 16 20 1 (2,31%)
Surdez / cegueira 0 1 1 2 (0,12%)
73
Def. fisica 11 54 8 (4,55%)
197
Def. mental 34 155 8 (12,29%)
32
Autismo 1 27 4 (2,00%)
21
Down 5 9 7 (1,32%)
85
Multipla 63 20 2 (5,30%)
Superdotado 0 35 5 40 (2,5%)
685
Conduta tipica 240 424 21 (42,73%)
1603
Total 557 988 58 (100%)

Fonte: Estatistica/SEEC—PB (2006)

Observa-se na tabela 04 que de 33 escolas estaduais, houve uma prevaléncia de alunos

com condutas tipicas, somando 240; 164 com surdez; nenhum aluno com surdez/cegueira e

nenhum com altas habilidades/superdotado. No total de 60 escolas municipais, destacam-se

424 alunos com condutas tipicas; 199 com baixa visdo; 6 com cegueira e apenas | aluno com

surdez/cegueira. No total de 17 escolas privadas, constatou-se 21 alunos com condutas tipicas;

8 com deficiéncia fisica; 8 com deficiéncia mental; nenhum aluno com cegueira e nenhum

com baixa visao.

Na totalidade dos dados colhidos, entre escolas da rede publica e privada, destacam-se

que 42,73% das matriculas sdo de alunos com condutas tipicas; 13,66% das matriculas sdo de
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alunos com baixa visdo e 12,66% das matriculas sdo de alunos com surdez. Por outro lado, os
indices mais baixos s@o de 0,12% das matriculas de alunos com surdez / cegueira; 0,56% das
matriculas de alunos com cegueira e 1,32% das matriculas sdo de alunos com Sindrome de
Down.

Percebe-se pelo mapeamento configurado que o maior nimero de matriculas no ensino
regular € de alunos com condutas tipicas (42,73%), seguindo-se de 13,66% das matriculas de
alunos com baixa visdo e 12,66% das matriculas de alunos com surdez. Os resultados
sugerem indagagdes sobre o papel da Secretaria da Educagdo do Estado da Paraiba, como
referéncia externa, na producdo de significados constitutivos da cultura inclusiva de uma
escola desta cidadde.

A sociedade pode incluir seus cidaddos de diversas formas dando uma falsa idéia de
inclusdo como, por exemplo, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino regular visto que as politicas governamentais asseguram, embora tardiamente, o
direito a “educacdo para todos”. Tendo em vista que se passou pouco mais de uma década
desde a Conferéncia de Salamanca, marco mundial para a inclusdo, e apenas cinco anos desde
a criagdo do Programa Educac¢ao Inclusiva, referéncia nacional, é preciso analisar como vem
ocorrendo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na realidade de Jodo
Pessoa-PB. Nao se trata apenas de incluir, mas quem incluir? Por que incluir? Como incluir?

Tais questdes precisam ser analisadas quando se pensa sobre um tema polémico ¢ de
contradi¢do social que diz respeito a inclusdo de determinados grupos sociais, as minorias, 0s
“diferentes” marcados por um longo periodo de exclusdo numa sociedade que se consolidou a
partir das diferengas existentes entre as classes e culturas.

Compreende-se a cultura como um sistema aberto perpassado por processos diversos
que norteiam toda a sociedade. Deste modo pode-se pensar o modelo social no qual a escola

se insere ¢ as relacdes sociais como uma for¢a atuante na sua estruturacdo, bem como refletir

61



que qualquer movimento advindo do social também se faz presente nas praticas dos atores
que constituem a escola. Além disso, a histéria da humanidade tem revelado que as
transformagoes culturais acabam reproduzindo ou adaptando formas de exclusdo social, a
medida que as agdes dos atores se desenvolvem num contexto de interacdo social historica
que, com o tempo, acabam configurando uma cultura.

Indagar-se sobre a inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais
como processo social objetivo/subjetivo que emerge no cotidiano da populacdo brasileira traz
para esse dialogo as politicas publicas e o papel da sociedade como um todo para que se
transforme esse quadro de exclusdo e sofrimento. Quando se inclui alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas comuns apenas devido a obrigagao inclui-los, sem sentir-se
implicado e afetado pelo problema, ndo se compreende o real sofrimento que este estado
provoca no sujeito.

A analise do mapeamento a luz da problematica da exclusao/inclusdo social implica
também na reflexdo do direito que todo individuo tem de se expandir, de vir a ser através do
desenvolvimento de valores éticos no ser humano para superar qualquer estado de sofrimento
e discriminagdo. As politicas publicas a favor da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares quando colocadas em praticas atendendo todos os
requisitos necessarios para a sua eficacia incluindo professores capacitados, recursos materiais
e didaticos, estrutura escolar adaptada e conscientizacdo da populagao faz com que a escola dé
bons resultados ndo s6 para os alunos e profissionais que dela desfrutam, mas também para
toda a comunidade, tendo em vista a estreita relacdo entre esses dois elementos tdo debatidos
na analise da exclusdo/inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais: a
escola e a sociedade.

Os recursos materiais, didaticos, a capacitacdo dos professores e as modificagdes

necessarias na infra-estrutura das escolas inclusivas sdo muitas vezes assegurados pelos
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governos as escolas inclusivas o que ndo significa que exista a inclusdo do aluno com
necessidade educacional especial em sua totalidade. A inclusdo ndo deve ter como foco de
analise unicamente o aluno, mas somando-se a ele todos os sujeitos que compdem a escola,
suas praticas e a cultura da inclusdo produzida neste contexto. Entende-se que apesar da
presenca de alunos com necessidades educacionais especiais numa sala de aula ndo se pode
afirmar que ali exista uma inclusdo em sua plenitude, respeitando o direito a igualdade entre
os alunos, o direito de participacdo e o exercicio da cidadania para estes.

A constitui¢do do aluno com necessidade educacional especial ocorre na sua relag@o
com o outro ¢ com o mundo enquanto sujeito ativo, no qual ¢ criador e criatura do meio social
perpassado pela cultura da exclusdo/inclusdo também de origem historico-cultural.

Refletir sobre o mapeamento e a reproducdo de significados da inclusdo social pela
escola enquanto subjetividade humana descontextualizada ndo passara de uma simples
reflex@o sobre o sujeito independente e suas agdes sociais, no qual sdo desconsiderados alguns
dos elementos fundamentais na analise do processo de exclusdo/inclusdo social. No entanto,
pensar a relagdo entre os individuos e as instituicdes sociais como algo que se constroi
mutuamente remete a idéia de interdependéncia destes elementos sem se perder
qualitativamente o individuo ou a instituicdo social, neste caso a escola, na analise da
exclusdo/inclusdo social.

A cultura inclusiva consolida-se nas praticas significativas dos atores sociais que
atuam na escola, como os diretores, professores, os proprios alunos, dentre outros. As agdes
dos atores possuem um significado que estd relacionado a outro significado, e assim
sucessivamente. Tais significados da inclusdo social dos alunos com necessidades
educacionais especiais sdo entendidos por sua evolucdo ao longo da histéria dos grupos
sociais que agem ndo apenas dentro, mas também fora da escola, participando ndo s6 desta

instituicdo, mas da estruturagdo da sociedade. O entendimento da cultura esta relacionado ao
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contexto social do qual faz parte, as praticas dos atores e seus significados, & imagem que
estes possuem do aluno com necessidade educacional especial, influenciando as atitudes dos
mesmos no contato com o aluno.

Os dados do mapeamento realizado entre escolas publicas e privadas da cidade de
Jodo Pessoa-PB apresentam o aumento do niimero de alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados nas escolas comuns. Considerando-se que a cada ano todas as escolas,
publicas e privadas, realizam o Censo Escolar para ter o conhecimento de quem sado os alunos
matriculados na escola, pode-se analisar os resultados do mapeamento além da propria escola,
no que esta contribuindo para a melhora do processo de inclusdo social do ponto de vista
historico e cultural.

Os resultados obtidos contribuem para o conhecimento dos desafios e avangos da
educagdo inclusiva nas escolas publicas e privadas da cidade desta cidade, promovendo
reflexdes sobre o problema social da exclusao/inclusdo de pessoas com necessidades especiais
e da importancia do mapeamento configurado como instrumento orientador das praticas

daqueles que atuam com estes alunos nas escolas inclusivas da capital paraibana.

A Escola Regular de Ensino Fundamental Pesquisada

Identificacio Organizacional

A escola publica municipal pesquisada ¢ de ensino fundamental, localizada na cidade
de Jodo Pessoa-PB. Através do formuldrio de identificacdo organizacional da escola
verificou-se que a mesma possui 358 alunos matriculados no ensino fundamental, nos turnos
manhd e tarde; um diretor ¢ duas diretoras adjuntas, 40 professores e 20 funcionarios,

incluindo técnicos e auxiliares, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Quanto a infra-
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estrutura, a escola possui nove salas de aula; uma sala de recursos multifuncionais; uma
biblioteca; uma sala de informatica; uma orta; um patio que serve de refeitorio para os alunos,
pois ndo ha uma area propria para a alimentacdo dos mesmos; uma quadra de cimento e outra
de areia sem nenhuma cobertura que protegessem os alunos do sol ou chuva durante as aulas
de educacao fisica.

Em relagdo aos ambientes de trabalho, pode-se destacar que a diretoria é formada por
um diretor e duas diretoras adjuntas, cada diretora adjunta ¢ responsavel por um turno de
funcionamento da escola, ou seja, manha, tarde e noite. No espago da diretoria circulam os
diretores, professores, demais funcionarios da escola e alunos. No SOE (Servico de
Orientagdo Profissional), os atores que compdem este espaco sdo uma psicologa, uma
assistente social, uma psicopedagoga e uma intérprete da institui¢do. Neste setor circulam as
profissionais do SOE, alunos e professores.

Na portaria da escola trabalha um porteiro pela manhda e¢ outro a tarde, ambos
responsaveis pela entrada de todos os atores sociais da escola: diretores, alunos, professores,
corpo técnico, administrativo e auxiliar da escola. O patio da escola ¢ um local onde ocorre a
alimentag@o dos alunos, bem como a realizagdo de recreagdo e eventos da escola como, por
exemplo, festas de datas comemorativas ao longo do ano. Neste espago circulam todos os
atores sociais da escola.

A sala de aula ¢ constituida por um (a) professor (a) e seus alunos, o que nao impede a
entrada e participacdo do SOE, diretores e demais funciondrio da escola.

No que diz respeito a composi¢ao das turmas e turno, a tabela 05 apresenta o nimero

de alunos matriculados, em cada turma, no ano letivo de 2007.
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Tabela 05: Nimero de Alunos Matriculados por Turma no Ano Letivo de 2007

Manha Tarde
Sala | Turma | N° de alunos | Turma | N° de alunos
1 1°-A 15 - -
2 2°-A 22 5°-C* 27
3 2°-B 24 6°-A 30
4 3°-A 19 6° - B* 24
5 3°-B* 18 7°-A 25
6 4° - A* 17 7°-B 22
7 4°-B 18 8° - A* 29
8 50 - A* 17 9°-A 34
9 5°-B* 17
10 - - - -
Total 9 167 8 191

*Turma com alunos com necessidades educacionais especiais

Observa-se na tabela 05 que a escola possui 358 alunos matriculados nos turnos
manha e tarde, com 167 alunos matriculados no primeiro ¢ 191 no segundo. Evidencia-se
também um total de 10 salas de aulas. No entanto, uma sala de aula ndo esta sendo utilizada
pela escola nos dois turnos de funcionamento.

Em relacdo as turmas do turno da manha, destaca-se o 1° ano A com 15 alunos, 2° ano
A com 22 alunos, 2° ano B com 24 alunos, o 3° ano A com 19 alunos, o 3° ano B, de ensino
inclusivo, com 18 alunos, o 4° ano A, também de ensino inclusivo, com 17 alunos, o 4° ano B
com 18 alunos, o 5° ano A, outro de ensino inclusivo, com 178 alunos e o 5° ano B, inclusivo,
também com 17 alunos matriculados. Totalizando-se nove turmas do ensino fundamental no
periodo da manha.

O turno vespertino ¢ composto pelo 5° ano C, com 27alunos e de ensino inclusivo, o 6°
ano A com 30 alunos, o 6° ano B, inclusivo, com 24 alunos, 7° ano A com 25 alunos, o 7° ano
B com 22 alunos, 8° ano A, também inclusivo, com 29 alunos ¢ 9° ano A com 34 alunos

matriculados. No total, oito turmas de ensino fundamental neste periodo.
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Significados da Inclusdo Social de Alunos Com Necessidades Educacionais Especiais
Capturados pela Observacao Participante por Diretores, Professores, Técnicos e

Auxiliares da Escola

A analise realizada aponta para quatro classes, nas quais se configuram os significados da
inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais elaborados pelo segmento
administrativo e de apoio da escola: diretores, técnicos, auxiliares. Foram capturadas as
classes: Direito a Escola Comum; Planejamento Escolar e Inclusdo; O que ¢

Exclusdo/Inclusdo Social?; Comprometimento: Escola e Familia.

Classe I — Direito a Escola Comum: Elucida aceitagcdo/aproximagdo da inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais apontando para os ganhos positivos para os alunos e
para a escola.

Classe II - Planejamento Escolar e Inclusdo: Retrata a necessidade de planejamento escolar
especifico para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no nivel da
possibilidade ou nao de complementagao do planejamento da escola.

Classe III — O que é Exclusao/Inclusao Social?: A cultura inclusiva enquanto indagacao
que circula no contexto escolar - O que ¢ inclusdo social? - reflete sobre o sentido da inclusdo
social, como esta e como poderia ser & inclusdo na escola.

Classe IV — Comprometimento: Escola e Familia: A inclusdo social depende de um

comprometimento entre a escola e a familia, participacdo da familia nas a¢des da escola.
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Tabela 06: Distribuicdo das Unidades de Contexto Elementar (UCE) dos significados da
inclusdo social capturados pela observagao participante do contexto da escola

CLASSES UCE’s

Direito a Escola Comum 8 33,33

Planejamento Escolar e

Inclusao 7 29,17
O que é
Exclusao/Inclusao Social? 4 16,67
Comprometimento:
Escola e Familia 5 20,83
TOTAL 24 100,00

Percebe-se nos dados apresentados pela tabela 06 que a classe que obteve maior
percentual de UCE foi a classe I, Direito a Escola Normal (33,33%), seguindo-se da classe I,
Planejamento Escolar e Inclusdo (29,17%). Nesta ordem de porcentagens, a classe IV,
Comprometimento: Escola e Familia (20,83%) ocupa o terceiro lugar, seguida da classe III, O
que ¢ Exclusdo/Inclusdo Social? (16,67%). Obteve-se das falas dos participantes deste grupo

um total de 24 UCE’s.

Direito a Escola Comum

Direito a Escola Comum elucida aceitagdo/aproximagdo da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais apontando para os ganhos positivos para os alunos e para

a escola.
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...Quando cheguei aqui ji havia inclusdo. E um direito deles estudarem na escola comum...
(Psicologa, 45 anos)

...Eu acredito que a inclusdo é um direito que essas criangas tém. A inclusdo é o melhor para
elas, freqiientar a escola com outras criangas da mesma idade, estudar... (Psicopedagoga, 50
anos)

...Nos sempre tivemos alunos com deficiéncia, hd mais de 10 anos, e tem sido bom pra eles e
para a escola {...} A escola sempre recebeu esses alunos {...} A gente tinha um aluno com
deficiéncia mental que nunca tinha estudado e que quando entrou na escola, um aluno mais
velho que ele e de comportamento bem dificil, acolheu o colega DM. Eu fiquei surpresa e
elogiei a atitude dele e disse que era muito importante que ele e os outros colegas da sala
ajudassem o novo aluno...

(Diretora, 47 anos)

...4h, eu acho bom para os alunos deficientes estudarem e brincarem com os outros alunos.
Aqui sempre teve alunos deficientes na escola, faz tempo que tem, e tem dado certo, eles
gostam da escola... (Porteiro, 48 anos)

...Quando tem algum aluno com necessidade especial eles fazem as atividades com os
colegas... (Professora, 43 anos)

...0s colegas ajudam ela (aluna com deficiéncia auditiva), falam o que tem que fazer e ela faz

sem nenhum problema... (Professora, 48 anos)

O campo contextual aponta a inclusdo social alunos com necessidades educacionais
especiais na escola ha mais de uma década “...nos sempre tivemos alunos com deficiéncia, ha

mais de 10 anos e tem sido bom pra eles e para a escola...” (Diretora, 47 anos). A escola
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segue, assim, as determinagdes das politicas inclusivas nas escolas brasileiras que tém sido
intensificadas a partir de 2001 com as Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, cujo artigo n°2 determina aos sistemas de ensino matricular todos os alunos e lhes
assegurarem um ensino de qualidade.

Nos relatos dos atores sociais, a inclusdo tem sido positiva ndo apenas para a escola,
mas especialmente para os alunos com necessidades educacionais especiais:

...A4h, eu acho bom para os alunos deficientes estudarem e brincarem com os outros
alunos. Aqui sempre teve alunos deficientes na escola, faz tempo que tem, e tem dado certo,
eles gostam da escola... (Porteiro, 48 anos)

A idéia da inclusdo relacionada a relevancia dos alunos estudarem e brincarem com
outros alunos ¢ um dos aspectos fundamentais para a sua efetivacdo quando se afirma o
direito a liberdade e a igualdade de oportunidade para todos os alunos, como destacado, por
exemplo, pela Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Entretanto,
deve-se indagar se a nogdo de inclus@o dos alunos fica apenas condicionada a este aspecto,
“estudarem e brincarem com outros alunos”, sem considerar na analise outros fatores que
ndo sdo subjacentes e sim complementares e de igual relevancia como o respeito a opinido
desses alunos. Também promover uma consciéncia social sobre as habilidade e contribuicdes
dos alunos com necessidades educacionais especiais para a escola e a sociedade, dar suporte
profissional para um estudo qualificado, dentre outros, quando se aborda uma tematica tao
complexa como a tematica em questdo, a exclusdo / inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais no contexto da escola inclusiva.

Também ¢ oportuno observar que os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais para os atores da escola relaciona o conceito de inclusdo

com o principio do direito, como percebe-se nos seguintes relatos:
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...Quando cheguei aqui ja havia inclusdo. E um direito deles estudarem na escola
comum... (Psicologa, 45 anos)

...Eu acredito que a inclusdo é um direito que essas criancas tém. A inclusdo é o
melhor para elas, freqiientar a escola com outras criancas da mesma idade, estudar...
(Psicopedagoga, 50 anos)

As politicas voltadas a inclusdo estdo fundamentadas nos principios da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (1948) que pregam a igualdade de direitos, a pratica de
relagdes fraternas e a intolerancia a qualquer ato discriminatorio entre as pessoas.

As falas mencionadas acima elucidam a cultura da inclusdo entre os profissionais da
escola enquanto uma questdo de direitos inerentes aos alunos de estudarem na escola comum.

Percebe-se em outros relatos a aceitagdo dos colegas de escola:

.4 gente tinha um aluno com deficiéncia mental que nunca tinha estudado e que
quando entrou na escola um aluno mais velho que ele e de comportamento bem dificil
acolheu o colega DM. Eu fiquei surpresa e elogiei a atitude dele e disse que era muito
importante que ele e os outros colegas da sala ajudassem o novo aluno... (Diretora, 47 anos)

A inclusdo implica uma relagdo dialética na qual o aluno excluido é o afastado,
desviado daquilo que lhe ¢ de direito de desfrutar dignamente, e o aluno incluido ¢ o
envolvido, o abrangido pelos outros alunos e membros da escola (Sawaia, 1999; Catao, 2005).
Sabe-se que a inclusdo ¢ uma questdo social, de direito a cidadania, cuja aceitagdo dos colegas
facilita o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, passando a
sentir-se membro da escola, o que consequentemente eleva o senso de participacdo na
sociedade levando-os a refletirem e atuarem no que ¢ melhor para si e para 0 mundo.

A aceitacdo dos alunos também faz-se presente nas atividades em sala de aula:

...Quando tem algum aluno com necessidade especial eles fazem as atividades com os

colegas... (Professora, 43 anos)
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...0s colegas ajudam ela (aluna com deficiéncia auditiva), falam o que tem que fazer e
ela faz sem nenhum problema... (Professora, 48 anos)

A inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais perpassa
diversos fatores que ao longo de décadas dificultam a sua efetivagdo como a acessibilidade
fisica, a capacitacdo dos professores, a conscientizacdo e a aceitacdo dos outros membros do
grupo social. No entanto, quando ha aceitagdo das outras pessoas - os alunos - ndo significa
que ha uma diminuicdo da responsabilidade dos professores e demais profissionais da escola.
E importante a integracio dos alunos em sala de aula, mas também cabe aos professores
sensibilizarem-se do qudo relevante é a sua participacdo neste processo e para tanto estes
devem estar preparados para transmitirem o conhecimento a todos os alunos, qualificando-se
sempre que possivel para atuar e ensinar aos alunos os significados de viver na diversidade.

Quando um(a) professor(a) transfere para outros alunos a responsabilidade de
transmitir o que se passa em sala de aula aos alunos com necessidades educacionais especiais,
ndo estd sentindo-se afetado(a) pelo problema social da inclusdo ou ndo compreende o real
significado da inclusdo desses alunos. O que os leva a ndo sentirem-se implicados pelo
fendmeno da inclusdo social? Estes profissionais da educagdo acreditam ser possivel lidar
com a diversidade de alunos em seu ambiente de trabalho? Quais os significados da inclusao

social de alunos com necessidades educacionais especiais que circulam na escola?

Planejamento Escolar e Inclusido

Retrata a necessidade de planejamento escolar especifico para a inclusdo de alunos

com necessidades educacionais especiais, no nivel da possibilidade ou ndo de

complementacdo do planejamento da escola.
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...E preciso mudar o planejamento, apesar de todas as politicas inclusivas, o planejamento da
escola precisa pensar melhor no que pode ser feito para esses alunos {...} Durante o
planejamento ndo houve nenhum momento em que foram planejadas as atividades a serem
realizadas com os alunos com necessidades especiais. Simplesmente ndo teve um momento
em que paramos pra pensar no que pode ser feito com esses alunos. Mas no proximo
planejamento isso serd feito {...} No ano passado a mde do aluno ameagou processar a
escola porque o filho caiu no intervalo {...} ela achava que a gente deveria td preparado para
receber seu filho {...} A escola sempre recebeu esses alunos... (Diretora, 47 anos)

...Outra dificuldade é que ainda ndo estamos capacitados para mediar o aprendizado deles.
Falta capacitagdo dos professores que tem esses alunos em suas salas... (Psicéloga, 45 anos)
...O ensino pra crianga surda é fundamentalmente em cima de repeticoes, uso de cartazes
pela sala que reforcem o aprendizado, aléem da ateng¢do do professor. E a falta de
capacitagdo dos professores é o maior problema, mas eu ndo posso fazer nada além do seu

trabalho... (Intérprete, 32 anos)

Os significados exclusdo/inclusdo que circula no contexto da escola inclusiva
relaciona o conceito de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais com a
necessidade de elaboracdo de um planejamento escolar especifico voltado para a inclusdo
desses alunos, como pode ser observados nas falas:

..E preciso mudar o planejamento, apesar de todas as politicas inclusivas, o
planejamento da escola precisa pensar melhor no que pode ser feito para esses alunos {...}
Durante o planejamento ndo houve nenhum momento em que foram planejadas as atividades
a serem realizadas com os alunos com necessidades especiais. Simplesmente ndo teve um
momento em que paramos pra pensar no que pode ser feito com esses alunos. Mas no

proximo planejamento isso sera feito... (Diretora, 47 anos)
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De acordo com diretrizes da Conveng¢do Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), destaca-se a de “desenho universal”, que estd baseada na criacdo de
produtos, ambientes, programas e servicos a serem usufruidos por todos os alunos, sem a
necessidade de um projeto diferenciado para um determinado grupo de alunos, salvo no caso
de ajuda para atender as necessidades educacionais de um aluno, quando necessaria.

A escola ndo deve deter-se na elaboracdo de um planejamento escolar voltado
unicamente para a atuagdo com os alunos com necessidades educacionais especiais,
diferenciando-os dos demais alunos da escola. Ao contrario do que os profissionais da escola
em questdo descrevem, as atividades a serem realizadas e os objetivos a serem alcangados
pela educacdo precisam ser comuns, em igualdade de oportunidade para todos os alunos,
pensando-se, para isso, em um uUnico planejamento escolar que atenda a diversidade das
criangas, com suas capacidades e limitagdes, que compdem a escola.

A educacdo inclusiva estd fundamentada no principio da igualdade e diferenga como
valores indissociaveis ao defender a importdncia social da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino. Neste sentido, a escola tem
o proposito de reverter toda uma histéria de exclusdo na sociedade, cuja formagdo cultural
teve por referéncia a concepcdo de incapacidade fisica e mental de adaptacdo e atuacdo de
pessoas com deficiéncia difundida pelos sistemas educacionais, destinando-os uma posigao
social de exclusdo e discriminacdo que ainda encontra-se enraizada nas sociedades
contemporaneas.

Outro relato da diretora da escola exemplifica a falta de um planejamento escolar
voltado para a inclusdo social dos alunos:

...No ano passado a mde do aluno ameacou processar a escola porque o filho caiu no
intervalo {...} ela achava que a gente deveria ta preparado para receber seu filho {...} A

escola sempre recebeu esses alunos... (Diretora, 47 anos)
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Sabe-se que o processo de inclusdo passa pela preparacdo da escola como um todo
para que esta venha a tornar-se inclusiva, ndo apenas no espago fisico e capacitacdo dos
professores, mas exige uma mudanca cultural, de conscientizagdo de toda a instituicdo do que
significa trabalhar com a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. E,
sobretudo indagar: Qual o papel social da escola? Quais os significados da inclusdo para a
escola que estdo sendo transmitidos aos seus alunos?

A escola deveria estar apta para receber todos os alunos, independentemente da cor,
habilidades fisicas e mentai,s ou necessidades educacionais especiais. A sociedade ¢
constituida por uma variedade de culturas e pessoas e, deste modo, a escola ¢ convocada a
atuar na diversidade com o intuito de ensinar as criancas a viverem na diversidade e a
respeitar as diferencas.

A classe ndo sé relaciona a elabora¢dao de um planejamento escolar especifico para que
se inclua os alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, como
também retoma a questdo da relevancia da formacdo dos professores como requisito
necessario para a inclusdo dos alunos, como se percebe nas falas:

...Outra dificuldade é que ainda ndo estamos capacitados para mediar o aprendizado
deles. Falta capacitagdo dos professores que tem esses alunos em suas salas... (Psicéloga, 45
anos)

Observa-se que a escola ndo possui uma politica voltada para a inclusdo dos alunos.
Falta planejamento, qualificacdo do corpo docente ¢ acima de tudo o compromisso social
enquanto instituicdo que tém obrigagdo de atuar seguindo as recomendagdes das politicas
publicas em prol da inclusdo social, fundamentando-se nos principios da igualdade de direitos
e de respeitos as diferengas entre os seres humanos.

A intérprete da escola também confirma a falta de formagao de professores:
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...0 ensino pra crianga surda é fundamentalmente em cima de repeti¢oes, uso de
cartazes pela sala que reforcem o aprendizado, além da atengdo do professor. E a falta de
capacitagdo dos professores é o maior problema, mas eu ndo posso fazer nada além do seu
trabalho... (Intérprete, 32 anos)

O Plano Nacional de Educagdo de 2001 embora defendesse a propagagdo das escolas
inclusivas, j4 apontava as dificuldades a serem enfrentadas para que os alunos com
necessidades educacionais especiais exercam plenamente o direito de estudar nas escolas
comuns como, por exemplo, a falta de formacao dos docentes capacitados para atuarem com
tal demanda.

A auséncia de formagdo de professores capacitados para trabalharem com esses alunos
representa grande obstdculo para o sucesso da inclusdo, visto que ¢ fundamental a
qualificacdo dos professores ndo apenas para a interagdo e transmissdo do conhecimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais, mas também para facilitar a integracdo dos
alunos, ensinando-os a respeitar as diferengas e dando-os condigdes de igualdade social para
que, juntamente com a equipe de profissionais da escola, se mude a cultura relacionada a

inclusdo dessas pessoas dentro da escola e na sociedade.

O que é Exclusao/Inclusiao Social?

Os significados da inclusdo enquanto indagacdo que circula no contexto escolar “O
que ¢ inclusdo social?” refletem sobre o sentido da inclusdo social, como estd ocorrendo e

como poderia ocorrer & inclusdo na escola.

...Eu acho que a inclusdo do jeito que estd sendo feita, sem preparac¢do da escola e dos

professores ndo é a ‘inclusdo’ que deveria ser feita... (Psicopedagoga, 50 anos)
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...D. ndo foi alfabetizada, eu que tenho que ler para ela tudo que esta no quadro, ela entende
algumas coisas por repeti¢do, de tanto ver ou estudar um assunto, D. acaba aprendendo. Ela
vai passando de série, sem aprender corretamente, vai virando uma bola de neve...
(Intérprete, 32 anos)

...Ele ta na sala, eu chamei ele pra participar com o grupo, mas ndo tem jeito. Fiz de tudo pra
convencer ele, mas ele ndo quis vir para o patio com a turma {...} Nesta turma tem dois
alunos com deficiéncia mental, o A. R. que tem o apelido de “Bigode” e “Peitdo”, dado pelos
alunos, porque ele é grande, tem um pouco de bigode e os peitos sao um pouco desenvolvidos

e A. N, que é calmo... (Professora, 35 anos)

Os significados da inclusdo social emergiram da reflexdo do corpo administrativo,
professores, técnico e auxiliar da escola quanto aos reais significados da inclusdo, como esta
vem ocorrendo na escola e o que poderia ser feito para melhorar a inclusao dos alunos nos
diversos setores da instituigdo.

As falas apreendidas elucidam como vem ocorrendo a inclusdo social dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola:

...Eu acho que a inclusdo do jeito que esta sendo feita, sem preparacdo da escola e
dos professores ndo é a ‘inclusdo’ que deveria ser feita... (Psicopedagoga, 50 anos)

Mas afinal, o que ¢ inclusao? Esta indagagdo eclode no contexto escolar quando os
atores sociais refletem sobre sua pratica e sobre os significados da inclusdo social pela escola.

Os significados da inclusdo refletem a pratica dos atores sociais da escola ¢
consequentemente na constituicao da cultura inclusiva da escola:

...D. ndo foi alfabetizada, eu que tenho que ler para ela tudo que esta no quadro, ela

entende algumas coisas por repeti¢do, de tanto ver ou estudar um assunto, D. acaba
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aprendendo. Ela vai passando de série, sem aprender corretamente, vai virando uma bola de
neve... (Intérprete, 32 anos)

Neste sentido, indaga-se sobre que tipos de sentimentos a inclusdo vem causando nos
alunos com necessidades educacionais especiais?

A concepcao de sujeitos de forma homogénea e padronizada nega a singularidade de
cada aluno, suas potencialidades e limitacdo, deixando-os a propria sorte no processo de
inclusdo social devido a falta de um planejamento pedagdgico contextualizado, capaz de
atender aos diferentes grupos sociais e culturais presentes na escola. Para Moreira ¢ Candau
(2003) a elaboragdo de um curriculo justo deve considerar a variedade cultural e a
desigualdade social para que haja igualdade de direitos, solidariedade e respeito as diferengas
entre os atores sociais da escola.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola ¢ viabilizada
por relagdes excludentes, o que descaracteriza as condi¢gdes de igualdade e a dignidade para
com os alunos. Observa-se nas passagens:

...Nesta turma tem dois alunos com deficiéncia mental, o A. R. que tem o apelido de
‘Bigode’ e ‘Peitdo’, dado pelos alunos, porque ele ¢ grande, tem um pouco de bigode e os
peitos sao um pouco desenvolvidos e A. N, que é clamo.... (Professora, 35 anos)

...Ele td na sala, eu chamei ele pra participar com o grupo, mas ndo tem jeito. Fiz de
tudo pra convencer ele, mas ele ndo quis vir para o patio com a turma... (Professora , 35
anos)

Esta classe reflete a auto-exclusdo do aluno com necessidade educacional especial no
contexto da escola inclusiva, o isolamento do proprio aluno que prefere permanecer na sala de
aula a continuar a ser menosprezado pelo outro, numa atitude auto-excludente.

De acordo com Sawaia (1999) e Catdo (2007) o sofrimento que emerge em

decorréncia da exclusdo, do sentimento de inferioridade enquanto ser humano leva o aluno a
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passividade, a tristezas e a serviddo ao outro em detrimento dos seus proprios desejos ¢
vontade de superar tamanho sofrimento. Neste sentido, tais experiéncias adquiridas na
infincia geram uma imagem negativa de si, das outras pessoas € do mundo que o
acompanhardo no decorrer da vida, influenciando na sua constituicdo humana, no modo de
pensar e agir consigo e com o mundo.

A partir da apreensdo destes conteudos, pode-se refletir sobre as duas faces da
exclusdo/inclusdo social: aquilo que se v€, ou seja, a presenca dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola e aquilo que se revela, ou seja, o isolamento e o sofrimento
por ndo se sentir respeitado pelas outras pessoas. Os relatos dos atores sociais dao subsidios as
reflexdes do quanto a cultura da escola esta inserida em um contexto de desigualdade social e
de desrespeito ao ser humano. Deste modo, cabe aqui ressaltar que os indicadores de inclusdo
social presentes na instituigdo podem favorecer a acdo de politicas publicas e intervengdes

psicossociais no contexto escolar.

Comprometimento: Escola e Familia

A inclusdo social depende de um comprometimento entre a escola e a familia, da

participacdo da familia nas a¢des da escola.

...Infelizmente tem muitos alunos que precisam passar por uma avaliagdo, mas vocé sabe que
tem pais que ndo colaboram e a escola fica com a responsabilidade educar esses alunos sem
ter um diagnostico preciso do que os alunos tém {...} Tem pais que ndo ajudam, a gente tem
que insistir muito e saber conversar com eles, explicar para que eles entendam a importancia

do papel de pais que eles tém. Porque o problema de um aluno ndo estd so neles, muitas
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vezes estd nos pais, tem crian¢a aqui com cada historia triste, vocé percebe que a crianca
sofre... (Psicologa) (Psicologa, 45 anos)

...Tem pais que quando vem fazer a matricula pergunta se na escola tem classe especial para
o filho estudar e quando a gente vai explicar que os alunos ficam todos juntos, que ndo existe
mais classe especial, muitos pais ndo gostam e vdao embora... (Diretora, 47 anos)

...Ele ndo faz tarefa e o pior é que a made dele ndo aceita o diagnostico. Ele ja esta na

segunda escola so este ano. Sempre muda de colégio... (Professora, 52 anos)

Os significados da inclusdo social sdo apreendidos aqui como uma relagdo de
compromisso entre a escola e a familia, na qual os profissionais da escola propdem um maior
comprometimento dos pais para com a satude e educacdo dos alunos.

Observa-se nas falas dos profissionais as dificuldades enfrentadas por estes para se
obter uma avaliacdo médica dos alunos:

...Infelizmente tem muitos alunos que precisam passar por uma avalia¢do, mas vocé
sabe que tem pais que ndo colaboram e a escola fica com a responsabilidade educar esses
alunos sem ter um diagnostico preciso do que os alunos tém... (Psicologa, 45 anos)

O problema da exclusdo muitas vezes ndo se configura apenas no contexto escolar,
mas reflete uma realidade maior, aquilo que estas criancas vivenciam na sociedade e neste
aspecto se incluem também suas proprias familias que ndo cumprem o seu papel de zelar pelo
bem-estar e o desenvolvimento dos filhos.

O relato de uma das diretoras descreve um caso que exemplifica o contexto de
exclusdo que alguns pais propdem para seus proprios filhos:

...Tem pais que quando vém fazer a matricula pergunta se na escola tem classe

especial para o filho estudar e quando a gente vai explicar que os alunos ficam todos juntos,
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que ndo existe mais classe especial, muitos pais ndo gostam e vdo embora... (Diretora, 47
anos)

As informagdes que os pais obtiveram ao longo da vida lhes fizeram acreditar que o
melhor para seus filhos seria estudar em escolas com outras criancas semelhantes a eles, o que
tem dificultado a aceitacdo de matricula-los nas escolas inclusivas.

Em decorréncia desta atitude dos pais, os filhos sofrem por ndo terem tal apoio para
estudarem na escola comum, prejudicando ndo s6 o atendimento especializado, quando
necessario, como também a permanéncia destes na educacdo regular, o que pode ser ilustrado
pelo seguinte relato:

...Ele ndo faz tarefa e o pior é que a mde dele ndo aceita o diagnostico. Ele ja esta na
segunda escola so este ano. Sempre muda de colégio... (Professora, 52 anos)

Percebe-se nas palavras da professora uma relag@o entre a falta de interesse do aluno
em fazer a tarefa com o fato de mae nao aceitar o diagnostico, mudando-o sempre de colégio.

Cabe destacar a reflexdo da psicéloga ao relatar o quanto os alunos sofrem com a falta
de participagdo dos pais na educacdo dos filhos, como neste exemplo:

...Tem pais que ndo ajudam, a gente tem que insistir muito e saber conversar com eles,
explicar para que eles entendam a importdncia do papel de pais que eles tém. Porque o
problema de um aluno ndo estda so neles, muitas vezes estd nos pais, tem crian¢a aqui com
cada historia triste, vocé percebe que a crianca sofre... (Psicologa, 45 anos)

Observa-se a sensibilidade da psicéloga em associar a auséncia dos pais na educagao ¢
o sofrimento do aluno cujas raizes ndo se encontram nele enquanto aluno com necessidade
educacional especial, mas no que vivencia no dia-a-dia no contexto familiar, produzindo um
sujeito triste, que sofre por ndo acreditarem nas suas capacidades, um sujeito que padece por

sua familia ndo sonhar com ele na perspectiva de um futuro melhor.
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Pensar a relacdo entre a familia e escola é formar uma parceria dessas instituigdes em
busca do que de melhor pode ser feito para proporcionar uma vida digna e saudavel para os
alunos com necessidades educacionais especiais. E este tem sido o objetivo principal das
grandes convengdes a nivel internacional e nacional no que diz respeito aos direitos das
pessoas com deficiéncias nas tltimas décadas.

Deste modo, os significados da inclus@o social para o corpo administrativo, técnico e
auxiliar da institui¢do remete a importancia de se pensar na parceria entre a escola e a familia
como uma unidade no enfrentamento das dificuldades que emergem da inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais na escola comum, para que juntas atuem no sentido
de proporcionar um melhor tratamento especializado a este aluno, conscientizando-se das
habilidades/dificuldades da crianga, acompanhando seu desenvolvimento dentro ¢ fora da

escola, com vistas a sua formacao e a plena participacdo na sociedade.

Significados da Inclusio Social de Alunos Com Necessidades Educacionais Especiais por

Professores

Nas entrevistas realizadas com os professores que atuam com os alunos com
necessidades educacionais especiais emergiram trés classes: Dificuldade em Lidar com a
Diversidade Humana; O que ¢ Exclusdo/Inclusdo Social?; Articulagdo: Programas Sociais e
Planejamento Escolar.

As falas dos professores revelam os significados inclusdo social de alunos com

necessidades educacionais especiais e a cultura inclusiva que circula no contexto da escola;
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Classe I — Dificuldade em Lidar com a Diversidade Humana: Retrata a dificuldade dos
professores em lidar com diversidade humana no sentido da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais no contexto escolar.

Classe II — O que é Exclusdo/Inclusdo Social?: Significados da inclusdo enquanto
indagacdo que circula no contexto escolar: O que ¢ inclusdo social? Reflete sobre o sentido da
inclusdo social, como estd ocorrendo a inclusdo na escola e como poderia ser a inclusdo dos
alunos.

Classe III — Articulacio: Programas Sociais e Planejamento Escolar: A classe descreve a
relevancia de programas sociais que tém o objetivo de contemplar as varias categoriais de
alunos excluidos seja pela pobreza, pela cor da pele e/ou necessidade educacional especial

para a escola.

Cada classe apreendida expressa significados exclusdo/inclusdo social dos alunos com
necessidades educacionais especiais para os professores e a cultura inclusiva da escola. As
classes foram quantificadas, bem como seus resultados foram analisados. A tabela abaixo

apresenta todas as classes com as referentes unidades de contexto elementar.
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Tabela 07: Distribuicdo das Unidades de Contexto Elementar (UCE) dos significados da
inclusdo social de alunos com necessidade educacionais especiais por professores

CLASSES UCE’s
N %
Dificuldade em Lidar 23 26,44
com a Diversidade
Humana
O que é 31 35,63

Exclusao/Inclusao Social?

Articulacio: Programas

Sociais e Planejamento 33 37,93
Escolar
TOTAL 87 100,00

Percebe-se a partir dados apresentados pela tabela 07 que a classe que obteve maior
percentual de UCE foi a III, Articulagdo: Programas Sociais e Planejamento Escolar
(37,93%), seguindo-se da classe 11, O que é Exclusao/Inclusdo Social ? (35,63%) e por ultimo
esta a classe I, Dificuldades em Lidar com a Diversidade Humana (26,44%). Obteve-se das

falas dos participantes deste grupo um total de 87 UCE’s.

Dificuldade em Lidar com a Diversidade Humana

Retrata a dificuldade dos professores em lidar com a diversidade humana no processo

de inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar.

...Quando chegou uma aluna na minha sala, eu ndo sabia nada, ndo conhecia nada sobre isso

e eu tive que ficar com a menina, apelando, tentando me comunicar com ela {...} Precisa ter
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alguem pra explicar, pra botar pra gente o que fazer com esses alunos A gente saiu na
medida do possivel se ajudando, uma precisando da outra. Eu ndo tenho Libras (lingua
brasileira de sinais), a avo ndo tem {...} Eu disse pra familia olha eu nunca trabalhei com
crianga com necessidade ndo, eu vou precisar da sua ajuda... (professora, 30 anos)

...0s coleguinhas dela ajudam quando eu peco, eles ajudam ela na sala e me ajudam a me
comunicar com ela... (professora, 27 anos)

...Pedi muito a ajuda deles, a compreensdo deles porque eu ia precisar demais deles pra que
a gente tivesse paciéncia... (professora, 30 anos)

As falas elucidam a compreensdo dos professores de que a inclusdo social de alunos
com necessidades educacionais especiais ¢ prejudicada pelas dificuldades enfrentadas no
cotidiano da escola, a falta de capacitagdo do proprio professor que nio esta preparado para
atuar com a diversidade de alunos em sala de aula.

O fendomeno da inclusdo social ndo envolve apenas a entrada dos alunos com
necessidades educacionais na escola, mas implica também assegurar alguns aspectos
relevantes para pOr em pratica a inclusdo destes, dentre eles a formagdo dos professores
ressaltada pelo corpo docente da escola. As falas a seguir exemplificam as dificuldades dos
professores em atuarem com esses alunos:

...Quando chegou uma aluna na minha sala, eu ndo sabia nada, ndo conhecia nada
sobre isso e eu tive que ficar com a menina, apelando, tentando me comunicar com ela {...}
Precisa ter alguém pra explicar, pra botar pra gente o que fazer com esses alunos...
(professora, 30 anos)

Percebe-se o reconhecimento dos professores em atuar com os alunos com
necessidades educacionais especiais o que faz com que estes profissionais aprendam a lidar
com eles na pratica. O fato de os professores aprenderem a lidar com os alunos na pratica nao

implica na capacidade de conseguir transmitir o conhecimento aos alunos. Além disso,
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também se pode indagar se os professores tém conhecimento das habilidades/dificuldades dos
alunos? Os professores sdo afetados com a inclusdo social dos alunos?

Os significados da inclus@o social para os professores influem no modo com estes sdo
afetados ou ndo pela presenca dos alunos na escola, e o conhecimento que o professor tem das
pessoas com deficiéncia e a auséncia de compromisso social com a inclusdo sdo reflexos da
sua pratica dentro da escola. Os processos sociais e culturais que atingem a sociedade também
estdo presentes na estruturacdo da instituicdo de ensino e a pratica dos atores sociais neste
contexto de multiplas interagdes sociais acaba configurando uma cultura (Dupuis, 2007).

Neste sentido, a analise do discurso captura os significados da inclusdo social que
circula no interior da escola sem perder de vista o contexto real e a historia em que se constroi
uma cultura.

As falas dos professores também transferem para o outro a responsabilidade de
transmitir o conhecimento os alunos com deficiéncia auditiva “...os coleguinhas dela ajudam
quando eu peco, eles ajudam ela na sala e me ajudam a me comunicar com ela...”
(professora, 27 anos); “...pedi muito a ajuda deles, a compreensdo deles porque eu ai
precisar demais deles pra que a gente tivesse paciéncia...” (professora, 30 anos).

A dificuldade do professor faz com que ele também envolva os alunos da sala na sua
relagdo com o aluno com necessidade educacional especial numa tentativa de dividir com o
outro a sua dificuldade em lidar com a diversidade humana.

Entende-se que a participagdo dos demais alunos ¢ relevante para a inclusdo social,
deve-se ensinar aos alunos a respeitar ¢ a conviver com as diferencas, aproximando-o dos
alunos com necessidades educacionais especiais, mas nao ¢ dever dos mesmos assumir o
compromisso daqueles que tém por fungdo lecionar aos alunos respeitando sua condig¢do de

igualdade de participacdo em tudo que diz respeito ao aprendizado e formagao social.
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Considera-se nesta classe as dificuldades dos professores em trabalhar com a inclusao
social e a necessidade de buscar ajuda das familias dos alunos. Observa-se nas falas:

...A gente saiu na medida do possivel se ajudando, uma precisando da outra. Eu ndo
tenho Libras (lingua brasileira de sinais), a avo ndo tem {...} Eu disse pra familia olha eu
nunca trabalhei com crianca com necessidade ndo, eu vou precisar da sua ajuda...
(professora, 30 anos)

Observa-se que a professora também convoca a participacdo da familia para dividir
suas angustias em atuar com o aluno deficiente auditivo.

Um dos maiores reflexos da inclusdo social estd na dificuldade das escolas, e
especificamente dos professores em sala de aula, em lidar com a diversidade humana.
Segundo Moreira e Candau (2003) as visdes de cultura, escola e ensino-aprendizagem que se
formaram ao longo da historia da educag@o ndo dio conta dos desafios de uma sala de aula
“invadida” por uma variedade de alunos e culturas que antigamente ndo estavam presente na
instituicdo de ensino.

Os alunos que antigamente eram excluidos pela sociedade e pela escola por serem
“diferentes” dos padrdoes de normalidade estabelecidos culturalmente agora estdo sendo
incluidos socialmente, dando-lhes o direito a igualdade de participagdo em todas as esferas
sociais. Entretanto, quando um aluno com necessidade educacional especial penetra num novo
universo escolar, este ainda pode desestabilizar sua logica devido aos obstaculos que ainda
representa a inclusdo social, gerando tensdes e conflitos que sdo expressos pelo mal-estar
entre seus membros.

A dificuldade do professor em lidar com a diversidade de alunos que compdem a
escola retoma a discussdo sobre quais os significados da inclusdo social de alunos com
necessidades educacionais especiais para os atores sociais da escola. Também pode ser um

indicativo para que as politicas publicas repensem o modo como vem ocorrendo a inclusdo
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social e o que pode ser feito para dar melhores condigdes para que a institui¢do inclua todos

os alunos.

O que é Exclusao/Inclusiao Social?

Refere-se ao significado da inclusdo enquanto indagagdo que circula no contexto
escolar: O que ¢ inclusdo social? Reflete sobre o sentido da inclusdo social, como esta

ocorrendo a inclusdo na escola e como poderia ser a inclusdo dos alunos.

.4 inclusdo é colocar o aluno com necessidade especial dentro de uma sala de aula regular,
entdo, pra ele passar a conviver com aquelas criangas que ndo tém nenhuma dificuldade de
se locomover... (professora, 30 anos)

...Eu sinto que nao existe inclusdo desses alunos, o que existe ¢ que os alunos estdo na escola
como tantos outros, mas a escola ndo ta preparada {...} Nos temos o fenomeno da exclusdo
social, nos temos criangas que sofrem preconceitos porque sdo negras {...} Ndo se tem uma
politica voltada para esse aluno ser incluido. A maioria das vezes o pessoal de baixa renda
sdo mais incentivados a exclusdo do que a inclusdo... (professora, 35 anos)

... Hd um grande fluxo de alunos na sala de aula, inclusive manda matricular 30, 40 alunos
numa mesma sala de aula... (professor, 43 anos)

...0 que eu vejo é que para se incluir o aluno a escola deve estar preparada no sentido de
acompanhamento, desde o porteiro até o professor... (professora, 27 anos)

...deveria ter uma sala so pra eles, como deveria acontecer com os alunos que ndo querem
estudar... (professora, 52 anos)

...Aqui ha muita discriminag¢do e ai esse aluno sofre porque muitas vezes ele pensa que ta

falando dele e nem é isso {...} A nossa cultura ndo ta preparada. Os nossos alunos ndo sdao
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educados para trabalhar com as diferencas {...} deveria ser feito um trabalho com essa

tematica, trabalhar mais em cima da inclusdo... (professora, 43 anos)

A classe surgiu da reflexdo dos professores quanto aos reais significados da inclusio,
como esta vem ocorrendo na escola e o que poderia ser feito para melhorar a inclusio dos
alunos nos diversos setores desta.

As falas apreendidas elucidam diferentes significados acerca da inclusdo social dos
alunos com necessidades educacionais especiais na escola:

.4 inclusdo é colocar o aluno com necessidade especial dentro de uma sala de aula
regular, entdo, pra ele passar a conviver com aquelas criangas que ndo tém nenhuma
dificuldade de se locomover... (professora, 30 anos), {...} Eu sinto que ndo existe inclusdo
desses alunos, o que existe é que os alunos estdo na escola como tantos outros, mas a escola
ndo td preparada... (professora, 35 anos)

Observa-se que o entendimento dos professores acerca da inclusdo vai desde a
concep¢do que circula no senso comum de que se trata da presenga dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola para conviver com outras criangas, até a
reflexao de outros professores de que ha outros fatores que devem estar em harmonia para que
exista a inclusdo de fato.

““

Outros relatos descrevem como vem ocorrendo a inclusdo na escola “....hd um grande

fluxo de alunos na sala de aula, inclusive manda matricular 30, 40 alunos numa mesma sala

2

de aula...” (professor, 43 anos). E outros professores relatam como deveria ser feito para
incluir os alunos “... o que eu vejo é que para se incluir o aluno a escola deve estar
preparada no sentido de acompanhamento, desde o porteiro até o professor...” (professora,

27 anos); “...deveria ser feito um trabalho com essa tematica, trabalhar mais em cima da

inclusdo...” (professora, 43 anos).
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A inclusdo ¢ marcada pela falta de preparo da escola em saber receber e atuar com os
alunos com necessidades educacionais especiais, onde os objetivos da educacdo inclusiva ndo
estdo claramente definidos pela forma de funcionamento e pela cultura da escola. A presenga
de um grande niimero de alunos em sala de aula e a necessidade de se trabalhar a tematica da
inclusdo com os profissionais da escola quando a escola se denomina “inclusiva” caracterizam
um tipo de relagdo entre os atores sociais da escola que ndo faz mencdo ao respeito as
diferengas, o direito de acesso de todos os alunos na escola ¢ a relevancia social da inclusdo
dos alunos.

A fala de uma professora caracteriza o tipo de relacdo excludente defendido pela
profissional “..deveria ter uma sala so pra eles, como deveria acontecer com os alunos que
ndo querem estudar...” (professora, 52 anos). Neste sentido, pode-se indagar sobre quais os
significados da inclusdo que circula naquele contexto?

Outros relatos descrevem a pratica da exclusdo que os alunos vivenciam na escola:

...Nos temos o fenomeno da exclusdo social, nos temos criangas que sofrem
preconceitos porque sdo negras {...} Ndo se tem uma politica voltada para esse aluno ser
incluido. A maioria das vezes o pessoal de baixa renda sdo mais incentivados a exclusdo do
que a inclusdo... (professora, 35 anos)

Percebe-se a amplitude do fenomeno da exclusdo/inclusdo social que nio se refere
unicamente a uma populagdo especifica, mas a varias categorias de excluidos na escola: a
exclusdo pela pobreza, a exclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, a
exclusdo racial. E o sujeito que esta em situagdo de exclusdo padece por ser inferiorizado nas
escolas, na vizinhanga, pela familia, etc.

A escola em questdo demonstra ndo ter uma politica voltada para a inclusdo de todos
os tipos de alunos, de diferentes classes sociais, ndo esta apta a viver em harmonia com as

diferencas. Também deve-se considerar que os diferentes significados acerca da inclusdo dos
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alunos com necessidades educacionais especiais na escola se reflete nas praticas dos atores e
na cultura da instituigao.

Neste sentido, os alunos com necessidades educacionais especiais padecem devido a
falta de conscientizagdo e de qualificacdo dos profissionais da escola na educacdo dos alunos:

...Aqui ha muita discrimina¢do e ai esse aluno sofre porque muitas vezes ele pensa
que td falando dele e nem é isso... (professora, 43 anos)

Os alunos sofrem porque vivem num contexto que por si s6 ndo consegue lidar com a
diferenca no interior da escola e por ndo haver um planejamento escolar que englobe todos
sem distingdo, deixando-os a propria sorte.

O relato de uma professora exemplifica um dos motivos que levam a perpetuagio da

“«“

pratica da exclusdo na escola “...nossa cultura ndo ta preparada. Os nossos alunos ndo sao
educados para trabalhar com as diferengas...” (43 anos)

Na classe, a cultura da exclusdo prevalece entre os professores e alunos, o que
prejudica ndo apenas os alunos com necessidades educacionais especiais, mas a escola como
um todo, as familias e a comunidade, cuja cultura preserva o estado de exclusdo daqueles que
fogem aos padrdes de normalidades estabelecidos culturalmente, e ndo avanga no sentido
respeitar as diferengas e aceitar a cidadania das pessoas com deficiéncia na sociedade e na
escola.

Deste modo, a classe questiona o que ¢ inclusdo social? Qual sentido da inclusdo
social? Nao se questiona sobre a relacdo da inclusao social com a formagao dos alunos para a
vida, ndo ha exaltacdo das suas potencialidades e o interesse em descobrir o que os atores
sociais da escola podem apreender com esses alunos. O aluno apenas estd presente na escola ¢

muitas vezes sofre com a indiferenga daqueles que deveriam estar preparados para inclui-los

no exercicio da profissdo de educadores.
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Articulacio: Programas Sociais e Planejamento Escolar

A classe descreve a relevancia de programas sociais que t€m o objetivo de trazer as
varias categoriais de alunos excluidos seja pela pobreza, pela cor da pele e/ou necessidade

educacional especial para a escola.

...Eu ndo vejo assim algo que realmente venha a incluir, algum programa social que inclua
{..} A questdo também é social e econémica porque geralmente as pessoas que ndo tém
condi¢oes economicas favoraveis se tornam excluidas de tudo aquilo que se oferece na
sociedade... (professor, 43 anos)

...E dar condi¢ées para esse aluno, nio sé o aluno deficiente, mas o aluno que esta fora por
uma questdo social, por uma questdo de familia, vir pra sala de aula... (professora, 30 anos),
A inclusdo ¢ ter contato com outras pessoas pra ele poder se habituar a conviver na
sociedade... (professora, 52 anos)

.4 inclusdo ta muito confusa porque ndo adianta trazer o aluno, trazer {...} e ai vém todos
aqueles problemas, todas aquelas pessoas com necessidades especiais na escola...

(professora, 48 anos)

Nesta classe, os programas sociais sdo relembrados devido a sua relevancia social no
combate a exclusdo pela pobreza, cor da pele e/ou necessidades educacionais especiais dentro
da escola.

Os professores destacam que a inclusdo ¢ um processo que depende da articulagdo
entre escola e programas sociais e pensar nos meios de transformar os alunos em sujeitos
capazes de desenvolver suas potencialidades e atuarem construtivamente na sociedade.

Algumas falas evidenciam esta relagdo:
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...Eu ndo vejo assim algo que realmente venha a incluir, algum programa social que
inclua {...} A questdo também é social e econdomica porque geralmente as pessoas que ndo
tém condigoes economicas favordveis se tornam excluidas de tudo aquilo que se oferece na
sociedade... (professor, 43 anos)

Percebe-se que a inclusdo ultrapassa o universo da escola, mas estar incluido na escola
¢ também estar fora dela, na sociedade. E os programas sociais atuam no sentido de facilitar a
inclusdo na sociedade das pessoas excluidas por diferentes fatores sociais. Para tanto, a
atuacdo conjunta com a escola oferece a oportunidade de estudo e estimula o protagonismo
social necessario para o exercicio a cidadania e a entrada dos alunos no mercado de trabalho.

Observa-se, na classe, a amplitude do conceito de inclusdo descrito pelos professores:

...E dar condi¢ées para esse aluno, ndo sé o aluno deficiente, mas o aluno que estd
fora por uma questdo social, por uma questdo de familia, vir pra sala de aula... (professora,
30 anos), 4 inclusdo é ter contato com outras pessoas pra ele poder se habituar a conviver na
sociedade... (professora, 52 anos)

A inclusdo implica na plena pertenca do individuo ao grupo social e a pratica de seus
direitos civis, politicos e sociais exercidos pelos cidaddos (Catdio, 2005). E neste aspecto que o
conceito de inclusdo descrito acima faz referéncia, ¢ dar condi¢des para todos os alunos ter
acesso a escola e a um ensino qualificado, ¢ ensinar o aluno com necessidade educacional a se
integrar na sociedade com suas regras, limites e oportunidade. Nao € exclui-lo por sua
condicao.

E neste contexto composto pela diversidade humana que se consolida a cultura
inclusiva, considerando a singularidade de cada aluno e nao enquadrando-a numa perspectiva
homogénea e padronizada dos alunos que constituem a escola (Moreira & Candau, 2003). A

escola acostumada a neutralizar ou rejeitar as diferengas entre os alunos fracassa quando se

93



depara com um novo aluno, um aluno “diferente”, que gera conflitos diante da dificuldade dos
atores em aceitar e respeitar um aluno com necessidade educacional especial.

O relato de uma professora exemplifica a desestabilizacdo provocada pela entrada de
alunos com necessidades educacionais especiais na escola:

.4 inclusdo ta muito confusa porque ndo adiante trazer o aluno, trazer {...} e ai vém
todos aqueles problemas, todas aquelas pessoas com necessidades especiais na escola...
(professora, 48 anos)

A classe remete ao que se tem objetivado pelos programas sociais que visam a retirada
da crianga em situagdo de exclusdo e coloca-la na escola para ter uma educagdo, aprender
nocdes de cidadania, o incentivo ao esporte e o desenvolvimento do protagonismo social de
criangas e jovens carentes. As falas apreendidas elucidam a complexidade do fendémeno da
exclusdo/inclusdo social, a0 mesmo tempo em que revelam sinais de uma cultura que resiste
em aceitar ¢ acreditar na possibilidade de uma educacdo inclusiva com qualidade,
considerando-se 0 modo como a escola tem enfrentado os desafios de atuar na perspectiva da

inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais.
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Tabela 08: Significados da inclusdo social configurados por diretores, professores, técnicos e
auxiliares pela observagdo participante e pela entrevista semi-estruturada com os professores

CLASSES

Diretores, Professores, Técnicos e
Auxiliares

Professores

UCE entrevista

UCE entrevista

®) %

() %

Direito a Escola
Comum

8 33,33

Planejamento Escolar e
Inclusao

7 29,17

O que é
Exclusao/Inclusao
Social?

4 16,67

31 35,63

Comprometimento:
Escola e Familia

5 20,83

Dificuldade em Lidar
com a Diversidade
Humana

23 26,44

Articulacio:
Programas Sociais e
Planejamento Escolar

33 37,93

TOTAL

24 100

87 100

Observa-se na tabela 08 as classes que emergiram no grupo formado pelo corpo

administrativo, professor, técnico e auxiliar da escola e no grupo formado pelos professores.

Percebe-se, que a classe O que ¢ Exclusdo/Inclusdo Social? é comum aos dois grupos, com

35,63% no grupo dos professores e com 16,67% no grupo dos demais atores sociais da escola.

Dando continuidade aos dados da tabela, destaca-se a classe Articulagdo: Programas

Sociais e Planejamento Escolar (37,93%) e a classe Dificuldades em Lidar com a Diversidade

Humana (26,44%) no grupo dos professores, totalizando 87 UCE’s. E no grupo formado pelos

demais atores sociais da escola, destacam-se a classe Direito a Escola Comum (33,33%),

seguida da classe Planejamento Escolar e Inclusdo (29,17%) e a classe Comprometimento:

Escola e Familia (20, 83%), totalizando 24 UCE’s.
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Percebe-se que a classe comum aos dois grupos, O que é Exclusdo/Inclusdo Social?,
remete as dificuldades dos profissionais da escola para refletirem sobre o seu conhecimento
de uma tematica polémica e atual e suas atuacdes profissionais. Neste aspecto, os significados
da inclusdo social produzidos nas vivéncias do cotidiano dos atores sociais com os alunos
com necessidades educacionais especiais apontam para um contexto escola que inclui os
alunos ao mesmo tempo em que questiona sobre os reais significados da inclusdo para a
escola.

Por outro lado, as classes emergentes no grupo de diretores, técnicos e auxiliares da
escola revelam os significados da inclusdo social enquanto direito a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, como também revelam a
necessidade de um planejamento escolar que englobe a diversidade de alunos com compdem a
instituicdo e a necessidade de uma maior parceria entre a escola e a familia dos alunos.

As classes emergentes no grupo de professores da escola apontam os significados da
inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais como dificuldades do
docente em atuar com essa populagdo, ou seja, com de alunos, sua falta de capacitacdo
voltada para a educagdo desses alunos e a importancia de uma articulagdo entre os programas
sociais e um planejamento escolar que venha a incluir todos os alunos excluidos socialmente,
ndo apenas os alunos com necessidades educacionais especiais, mas também os alunos de
familias de baixa renda que ndo usufruem de um ensino de qualidade e ndo tém os seus

direitos de cidadaos respeitados pela sociedade como um todo.
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CAPITULO V

INCLUSAO SOCIAL EM ESCOLA REGULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL: POR
ALUNOS COM E POR ALUNOS SEM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

A sociedade pode incluir seus cidaddos de diversas formas dando uma falsa idéia de
inclusdo, como por exemplo, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino regular visto que as politicas governamentais asseguram, embora tardiamente, o
direito a “educacdo para todos”. Tendo em vista que se passou pouco mais de uma década
desde a Conferéncia de Salamanca, marco mundial para a inclusdo, e apenas cinco anos desde
a criacdo do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade, referéncia nacional, ¢
preciso analisar como vem ocorrendo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais

Tais questdes precisam ser analisadas quando se pensa sobre um tema polémico e de
contradigdo social que diz respeito a inclusdo de determinados grupos sociais, as minorias, 0s
“diferentes” marcados por um longo periodo de exclusdao numa sociedade que se consolidou a
partir das diferengas existentes entre as classes e culturas.

Os significados da inclusdo social dos alunos com necessidades educacionais especiais
sdo entendidos por sua evolucdo ao longo da histdria dos grupos sociais que agem nao apenas
dentro, mas também fora da escola, participando ndo s6 desta institui¢do, mas da estruturagao
da sociedade. A inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais esta
relacionada as praticas dos atores e seus significados, na imagem que estes possuem do aluno
com necessidade educacional especial, influenciando as atitudes dos mesmos no contato com

os alunos.
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Na analise do material colhido pelas entrevistas semi-estruturadas com os alunos com
necessidades educacionais especiais e alunos sem necessidades educacionais especiais foram
identificadas 10 classes.

Dos significados da inclusdo social configurados por alunos com necessidades
educacionais especiais emergiram seis classes: Preservacao de Si; Eu e o Outro; Bons e Maus
Encontros: Aproximacao e Afastamento; Igualdade e Diferenga; Crianca Normal que Brinca e
Estuda; Sofrimento Etico-Politico.

Quatro classes emergiram dos significados da inclusdo social configurados por alunos
sem necessidades educacionais especiais: Igualdade e Diferenca; Crianga Normal que Brinca
e Estuda; Exclusdo pela Pobreza e Familia e Cotidiano.

Verifica-se que os grupos dos alunos com necessidades educacionais especiais e
alunos sem necessidades educacionais especiais possuem duas classes em comum: Igualdade

e Diferenga e Crianga Normal que Brinca e Estuda.

5.1 Significados da Inclusio Social Configurados Por Alunos Com Necessidades

Educacionais Especiais: Resultados e discussao

A anélise realizada aponta para seis classes relacionadas entre si, nas quais emergem
os significados da inclusd@o social de alunos com necessidades educacionais especiais,
configurados pelos proprios:

Classe I — Preservacio de Si: A inclusao social ¢ configurada numa tentativa de preservacao
de si como pessoa alegre, que esta bem consigo € com o outro, expressando a afetividade com

os familiares e amigos.
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Classe II — Eu e o Outro: Os significados da inclusdo social descrevem o modo como os
alunos sdo afetados pelo outro no contexto da vida cotidiana, definindo a relagdo com a
familia e amigos.

Classe I1I — Bons e Maus Encontros: Aproximacio e Afastamento: A vivéncia da inclusao
social ¢ figurada como bons encontros com outros alunos, caracterizada pela aproximagao dos
alunos com necessidades educacionais especiais com os amigos. Também emergiu nos
discursos maus encontros marcados pelo afastamento e exclusdo dos alunos da escola.

Classe IV — Igualdade e Diferenca: Os significados da inclus@o social apontam a igualdade
entre os alunos na forma de ser e de participar ativamente das atividades da escola, bem como
expressa a compreensdo quanto as diferencas existente entre as pessoas € o respeito que
recebe por parte dos amigos.

Classe V — Crianca Normal que Brinca e Estuda: A vivéncia da inclusdo social descreve o
cotidiano dos alunos com necessidades educacionais especiais como criangas normais que
brincam e estudam como os demais amigos da escola.

Classe VI - Sofrimento Etico—Politico: Aponta o sofrimento pela falta de ética, de cuidado
na forma como o aluno ¢ tratado pelo outro na escola e na sociedade, colocando-o numa
situacdo de exclusdo que se manifesta nas relagdes sociais e na expressao dos sentimentos do

sujeito.

As classes identificadas e quantificadas em termos de UCE (Unidade de Contexto

Elementar) podem ser observadas na tabela 09.
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Tabela 09: Distribuicdo das Unidades de Contexto Elementar (UCE) dos significados da
inclusdo social configurados por alunos com necessidades educacionais especiais

UCE’s
CLASSES

N %
Preservacao de si

21 19,44
Eu e 0 Outro

18 16,67
Bons e Maus encontros:
Aproximacgio e
Afastamento 12 11,11
Igualdade e Diferenca

11 10,19
Crianca Normal que
Brinca e Estuda 10 9,26
Sofrimento Etico-Politico

36 33,33

TOTAL 108 100,00

Constata-se nos dados apresentados pela tabela 09 que a classe que obteve maior
percentual de UCE foi a classe VI, Sofrimento Etico-Politico (33,33%), seguida pela classe I,
Preservagado de Si (19,44%). A classe 11, (16,67%) ocupa o terceiro lugar, seguida pela classe
111, Bons e Maus encontros: Aproximacdo e Afastamento (11,11%), em quarto lugar; depois
vem a classe IV, Igualdade e Diferenca (10,19%), em quinto lugar; e por ultimo esté a classe
V, Crianga Normal que Brinca e Estuda (9,26%). Obteve-se das falas dos participantes deste

grupo um total de 108 UCE’s.
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Preservacao de Si

A inclusdo social é configurada numa tentativa de preservacdo de si como pessoa
alegre, que estd bem consigo e com o outro, expressando a afetividade com os familiares e

amigos.

.80 tenho amizades com a minha familia e aqui na escola {...} Os professores sempre me
deram ateng¢do, me ensinaram. Alguns professores eu ja conhecia, eles gostam muito de
mim... (aluna com deficiéncia auditiva, 16 anos)

...Sou uma pessoa legal. Sou uma pessoa carinhosa, meiga {...} Eu gosto muito do meu pai,
tenho um grande carinho por ele... (aluna com deficiéncia auditiva, 15 anos)

...Sou calma. Tenho poucos amigos. Conhe¢o mais pessoas que nem eu, que eu converso e
dou risada... (aluna com conduta tipica, 17 anos)

...Gosto de estudar, sou estudiosa, ndo sou uma aluna preguicosa e me dou bem com todo
mundo na escola, os colegas sdo legais... (aluna com deficiéncia auditiva, 16 anos)

...Tenho vergonha, sou timido, bonzinho {...} Os colegas sdo legais. Gosto de ter amigos...

(aluno com deficiéncia mental, 18 anos)

Os significados da inclusdo social por alunos com necessidades educacionais especiais
sdo configurados numa tentativa de preservacao de si através das relagdes sociais com o outro
e com o mundo. Deste modo, quando o aluno pensa sobre si ¢ sobre o0 mundo faz uma

““

reflexdao da realidade objetiva “...so0 tenho amizades com a minha familia e aqui na escola...

(aluna com deficiéncia auditiva, 16 anos). E um ato consciente no qual emergem os afetos de
tudo o que ele vivencia no interior da familia, bem como nas interagdes com os amigos da

I3

escola “...conheco mais pessoas que nem eu, que eu converso e dou risada... (aluna com
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conduta tipica, 17 anos). Observa-se que a preservacao de si ¢ medida pela dimensédo afetiva e
pela ética que emerge nos alunos quando estes descrevem a importancia do outro em suas
vidas, como pode ser destacado pelo carinho que sente pela familia e amigos. A ética se faz
presente quando o ser humano se conscientiza sobre a relevancia da presenga do outro na
realizacdo dos seus sonhos, no cuidado com o outro e consigo mesmo, na busca nao apenas da
realizacdo individual, mas também da realizacdo coletiva, no “fazer bem” ao préoximo
(Sawaia, 1999).

Percebe-se nos relatos o quanto ¢ importante para os alunos a presenca do outro em
sua vida. Falar de si enquanto ser humano ¢ falar de si e do outro, cujas expressoes de seus
pensamentos e sentimentos elucidam valores sociais “...sou uma pessoa legal. Sou uma
pessoa carinhosa, meiga...” (aluna com deficiéncia auditiva, 15 anos). Mostra que se
relaciona bem com o outro. Falar de si ¢ também falar do outro como dois elementos
indissociaveis de um mesmo objeto.

Segundo Catdo (2007) as relagdes do individuo com o outro e com o mundo ¢ a
capacidade de ser afetado por estes produz um ser ativo e em constante transformacgao, a
medida que ¢ construido no movimento dos seus afetos e nos processos de mudangas sociais
que se dao durante o desenvolvimento humano ao longo da vida.

O encontro com o outro faz com que o sujeito seja afetado, provocando em si
sentimentos alegres “...as pessoas que eu mais gosto sdo os meus pais e uns amigos que eu
tenho...” (aluno com conduta tipica, 13 anos); {...} os colegas sdo legais. Gosto de ter
amigos...” (aluno com defici€ncia mental, 18 anos). Cujos significados implicam no modo de
pensar e agir com o outro e com o mundo, na expressao dos seus afetos e no enfrentamento da

realidade objetiva.
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A historia de vida de cada aluno, com suas experiéncias vividas com a familia e
amigos produz um sujeito unico com sentimentos e emocgdes que emergem do modo como
este se sente afetado pelo outro e pelo mundo.

Os significados da inclus@o social enquanto tentativa de preservacdo de si estdo
presentes no cotidiano da escola “...o0s professores sempre me deram atengdo, me ensinaram
{..} eles gostam muito de mim... (aluna com deficiéncia auditiva,16 anos). A afetividade
vivenciada pelos alunos e demais atores sociais da escola produz significados sobre a inclusdo
social que se traduzem em ideologias e culturas que permeiam as relagdes sociais dentro do
contexto da escola.

Cada sujeito ndo esta isolado no mundo, mas existe uma intersubjetividade, um espaco
comum de significagdes possiveis que se consolida no contato com o outro e que evocam
concepgdes e indagagdes sobre o que se faz, o que se sente € o que se propde a fazer no
futuro, constituidos nos e pelos afetos, no movimento da historia individual e social.

Sabendo-se que os afetos revelam a subjetividade humana, pensamentos e sentimentos
positivos ou negativos de si, da vida e do mundo, dependendo do meio socio-cultural em que
vive e como vive (Catdo, 2007), percebe-se que os alunos com necessidades educacionais
especiais que participaram do estudo figuram a inclusdo social numa tentativa de preservagao

de si, gerando uma auto-imagem positiva, do valor humano e da vida.

Eu e 0 Outro

Os significados da inclusdo social sdo capturados pela dimensao afetiva através do

modo como os alunos s@o afetados pelo outro no contexto da vida cotidiana.
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...Eu gosto muito dessa prima porque a gente tem a mesma idade e a gente se da super bem
{..} A gente se da bem mesmo ela ndo sabendo a comunica¢do de sinais (aluna com
deficiéncia auditiva, 16 anos)

...Quando faz isso eu ndo sinto nada, deixo pra la, so queria que eles ndo mexessem comigo
mais {...} A professora e a diretora jd falou com eles, mas continua assim... (aluno com
deficiéncia mental, 18 anos)

...0s meus amigos tda quase assim nem falando comigo mais, fala de vez em quando comigo.
Gostava de brinca agora ndo tda quase ninguém brincando comigo mais, so6 com o meu irmao
as vezes... (aluno com conduta tipica, 20 anos)

.4 minha familia ndo sabe a lingua de sinais, ai as vezes fica dificil de se comunicar {...} A
minha mde sabe muito pouco de libras... (aluna com deficiéncia auditiva, 16 anos)

...Eu ndo jogo muito videogame ja pra ndo fica nervoso, eu jogo mais bola {...} Quando eu
brinco com ela eu também fico nervoso, ela me deixa nervoso... (aluno com conduta tipica, 12

anos).

Os significados da inclusdo social se configuram pela media¢do dos afetos do aluno e
do outro em sua vida, cujas dificuldades na comunica¢do nao impedem o fortalecimento dos
lagos afetivos. E através dos significados que ha uma ligagdo simbdlica entre o sujeito e o
mundo real, como a fungdo de um “filtro”, o qual permite ao ser humano a capacidade de
sentir, refletir e agir sobre 0 mundo com base em suas experiéncias adquiridas no dia-a-dia.

Neste sentido, a forma como os alunos sao afetados pelo outro reflete no modo de se

‘

relacionar e na producao de seus sentimentos: “... Eu gosto muito dessa prima porque a gente
tem a mesma idade e a gente se da super bem. A gente se da bem mesmo ela ndo sabendo a

comunicagdo de sinais... (aluna com deficiéncia auditiva, 16 anos).
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A lingua de sinais ¢ importante para a comunicac¢do da crianca deficiente auditiva com
a familia e amigos, ndo apenas no caso de pessoas também deficientes auditivas, mas com
pessoas ouvintes, expressando seus pensamentos e sentimentos sobre si, 0 outro € o mundo.
No entanto, percebe-se no relato da crianca que a amizade e o afeto que o aluno sente pela
prima ultrapassam a barreira da comunicacdo entre a ouvinte e a deficiente auditiva, ambas se
divertem nao importa as diferengas.

No entanto, em outras falas percebe-se nas vivéncias do cotidiano dos alunos com os
colegas da escola a hétero-exclusdo caracterizada pela desqualificacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais numa tentativa de legitimar a superioridade dos demais
alunos da escola “...os meus amigos ta quase assim nem falando comigo mais, fala de vez em
quando comigo. Gostava de brinca agora ndo ta quase ninguém brincando comigo mais...
(aluno com conduta tipica, 20 anos). A exclusdo pode levar ao isolamento do aluno gerando
uma imagem negativa de si e do lugar que ocupa socialmente. Em outro relato, observa-se o
posicionamento neutro de aluno diante da hostilidade dos colegas de turma “...quando faz isso
eu ndo sinto nada, deixo pra la, so queria que eles ndo mexessem comigo mais...” (aluno com
deficiéncia mental, 18 anos). O mesmo demonstra indiferenga, parece nao sentir-se afetado
pela forma como o outro se relaciona com ele. O que faz com que ele apresente um
comportamento de indiferenca diante da vivéncia da exclusdo na escola? O aluno viveria
numa realidade excludente que se faz presente dentro e fora da escola?

As experiéncias adquiridas durante a infincia e a consciéncia de sua condi¢do
enquanto sujeitos com necessidades educacionais especiais faz com que os alunos
compreendam e reflitam sobre suas limitagdes “...Eu ndo jogo muito videogame ja pra ndo
fica nervoso, eu jogo mais bola {...} Quando eu brinco com ela eu também fico nervoso, ela

me deixa nervoso...” (aluno com conduta tipica, 12 anos).
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De modo geral, pode-se observar nesta classe os significados da inclusdo apontam
para a dimensdo afetiva na forma de ser afetado pelo outro e sua influéncia no tipo de relagao
que estabelece com os atores sociais. A dificuldade de comunicagdo do outro para com o
aluno deficiente auditivo ndo representa um obstaculo para a sua inser¢do social, conforme foi
ressaltado pela falas dos alunos através do prazer em estar com o outro na escola e na

sociedade.

Bons e Maus Encontros: Aproximacio e Afastamento

A vivéncia da inclusdo social ¢ figurada como bons encontros com outros alunos,
caracterizada pela aproximacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais com 0s
amigos. Também emergiu nos discursos maus encontros marcados pelo afastamento e

exclusdo dos alunos da escola.

...Eu converso mais com os alunos de outras salas {...} Eu me identifico mais com os colegas
de outras salas do que da minha propria sala {...} Eu prefiro os ouvintes de outras turmas,
mas na minha sala eles me respeitam, alguns me provocam so que a maioria fica mais calma...
(aluna com deficiéncia auditiva, 11 anos)

...0s colegas da escola me batem. Gosto de ficar na sala dos professores... (aluna com
deficiéncia mental, 11 anos)

...Eu me identifico mais com o grupo de surdos que tem na escola do que com as outras
criangas por causa da comunica¢do, fico mais com os outros surdos da escola, mas eu também
gosto de alguns colegas que sdo ouvintes... (aluna com deficiéncia auditiva, 17 anos)

...Gosto dos colegas, so que os meninos as vezes mexem comigo, no meu cabelo. Eles falam

que eu sou doida, eu ndo gosto, fico mais sentada sozinha no intervalo, lancho e so. Gosto da
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professora e da diretora e do porteiro também, mas ndo quero sair da escola... (aluna com
deficiéncia mental, 20 anos)

...0s colegas me ajudam com a tarefa {...} Os professores sdo bons, mas poderia me dar mais
atencdo. As vezes eu ndo entendo a matéria e o professor nio consegue me explicar, mas
agora eu to com um intérprete na sala o tempo todo... (aluna com deficiéncia auditiva, 17

anos)

A inclusdo social ¢ um processo que esta vinculado a necessidade e a relevancia do
convivio e identificagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais com os colegas
da escola, no qual as relagdes sociais permitam a reducdo das diferencas e o respeito a
diversidade humana.

Neste sentido, as falas revelam a aproximagao dos alunos com aqueles com os quais

‘

eles se identificam “..eu converso mais com os alunos de outras salas. Eu me identifico mais
com os colegas de outras salas do que da minha propria sala...” (aluna com deficiéncia
auditiva, 11 anos). Percebe-se nas falas que os alunos se apresentam pelo que sdo enquanto
sujeitos e que se aproxima daqueles com os quais se identificam por uma questdo de
afinidades e ndo em relacdo as suas diferencas. E algo “além de”, que estd acima das suas
singularidades, que ndo fica preso a sua condicdo de aluno com necessidade educacional
especial, mas que o faz um aluno igual, semelhante aos outros.

Sabe-se que o conceito de poténcia de acdo faz com que os alunos, nesta fase tio
importante do desenvolvimento humano, tenham vontade de se expandir na vida e suas
experiéncias adquiridas s@o mecanismos capazes de impulsiond-los para futuras agdes de

desafios, atuando construtivamente e racionalmente, seja na escola, no seio familiar e/ou na

sociedade (Sawaia, 1999; Catao 2007).
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Outro aspecto a ser considerado é o fato a potencializagdo superar os desejos pessoais
deles, visto que o maximo desenvolvimento da poténcia de agdo implica também na presenga
dos colegas naquilo que se faz e se realiza em conjunto na escola “...os colegas me ajudam com
a tarefa {...} Os professores sdo bons, mas poderia me dar mais atengdo...” (aluna com
deficiéncia auditiva, 17 anos).

Compreende-se que no processo de desenvolvimento dos alunos e na complexidade
deste movimento surge um universo de possibilidades ao seu redor, como também surgem as
dificuldades de atuacdo deste ser social numa sociedade que culturalmente pré-determina os
tipos de relagdes sociais entre as pessoas.

A identificagdo que ocorre entre os alunos € um processo de procura entre aqueles que
possuem afinidades. Entretanto, evidencia-se nesta busca o fato de que as semelhangas sdo
maiores do que as diferencas entre os alunos com necessidades educacionais especiais € 0s
sem.

Observa-se também que ha alunos deficientes auditivos que se identificam com outros
surdos devido a comunicagdo pela lingua de sinais:

...Eu me identifico mais com o grupo de surdos que tem na escola do que com as outras
criangas por causa da comunica¢do, mas eu também gosto de alguns colegas que sdo
ouvintes... (aluna com deficiéncia auditiva, 17 anos)

Percebe-se no relato da deficiente auditiva que a mesma também possui afinidades com
colegas ouvintes. O que apenas determina uma maior identifica¢ao dela com os alunos surdos ¢
a facilidade na comunicagao entre cles.

E interessante destacar na classe o relato de uma aluna com deficiéncia mental e sua

contradigdo entre o que vivencia na escola e o que pensa da instituicao e dos colegas:
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...Eles falam que eu sou doida, eu ndo gosto, fico mais sentada sozinha no intervalo,
lancho e so. Gosto da professora e da diretora e do porteiro também, mas ndo quero sair da
escola... (aluna com deficiéncia mental, 20 anos)

A auto-exclusdo da aluna surge da consciéncia do estado de exclusdo em que se
encontra na escola, negando sua propria cidadania e inclusdo social ao evitar o convivio com
os demais alunos como tentativa de evitar a desqualificagdo do outro e a dor de ndo ser aceita
dignamente pela cultura da escola.

A aluna tem consciéncia de que é excluida pelos colegas, expressando o padecimento
por sofrer agressdes fisicas e morais de outros alunos, que a coloca numa condi¢do de
diminui¢do, de inferioridade, na qual os alunos se distanciam da mesma. No entanto, a0 mesmo
tempo em que sofre hostilidades por parte dos colegas, a aluna relata que ndao quer sair da
escola, o que representa uma contradi¢io entre o que se vivencia e o que sente pela instituicao.
A aluna que padece pelo tratamento que recebe dos colegas da escola também encontra nesta
situacdo uma potencializagdo para o enfrentamento da exclusdo social ao expressar o seu
desejo de ndo sair da escola.

Outra aluna apresenta 0 mesmo posicionamento: “...gosto de estudar {...} Os colegas
da escola me batem. Gosto de ficar na sala dos professores...” (aluna com deficiéncia mental,
11 anos). Ao contrario da poténcia de agdo, a poténcia de padecimento leva a aluna ao
sofrimento, ao recuo do mau encontro com os colegas quando relata a sua preferéncia em
permanecer na sala dos professores a ser excluida pelo outro, evitando assim mais sofrimento e
discriminacgao.

Verifica-se nas falas os bons ¢ maus encontros entre os alunos, onde as relagoes
configuram a poténcia de acdo, a aproximacdo e aceitagdo pelo outro ou, por outro lado, se
vivencia o distanciamento, o padecimento e a ndo aceitacdo daqueles que deveriam respeita-los

independentemente das diferencas e semelhangas entre eles.
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Igualdade e Diferenca

Os significados da inclusdo social apontam a igualdade entre os alunos na forma de ser
e de participar ativamente das atividades da escola, como também expressa a compreensao

quanto as diferengas existente entre as pessoas e o respeito que recebe por parte dos amigos.

...Gosto mais de ta com pessoas surdas porque a gente se comunica melhor. Eu vejo eu e os
outros de uma forma diferente porque sei das nossas diferencas, mas também somos iguais, so
muda que eles sdo ouvintes e eu e outras pessoas ndo {...} Os colegas da minha sala sdo
legais, ndo mexem comigo, nunca sofri preconceito aqui. Faz tempo que eu estudo nessa
escola e todo mundo me conhece, ja sabem que eu sou surda... (aluna com deficiéncia auditiva,
17 anos)

...A gente faz as mesmas coisas, estuda, brinca, é tudo igual... (aluno com deficiéncia auditiva,
12 anos)

...A gente se conhece faz tempo, somos amigos... (aluno com conduta tipica, 11 anos)

...Eu acho a gente assim tudo normal porque a gente nunca brigou, nunca xingou... (aluno com
deficiéncia auditiva, 12 anos)

..A4h vejo todo mundo feliz, faz o que quer. Eu fago quase tudo o que eu quero {...} Elas ndo
brincam com a gente porque menina ¢ diferente, estuda mais que os meninos... (aluno com

conduta tipica, 13 anos)

Este campo contextual evidencia o exercicio do direito a cidadania enquanto
sentimento de pertenca social ao grupo de colegas da escola, com respeito a autonomia,

solidariedade, reciprocidade e, principalmente a diversidade humana (Catdo, 2005) que, neste
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caso, ndo representa um estado de exclusdo social em virtude das diferengas fisicas,
intelectuais e sociais entre os individuos, caracterizado pela desigualdade social e atitudes
discriminatorias, mas onde se vivencia a inclusdo social numa relagdo de superacdo das
diferencas, com igualdade de direitos e, sobretudo, de valorizacdo do ser humano, com suas
particularidades na forma de ser e de atuar no mundo.

Observa-se na fala de uma aluna o entendimento quanto as diferencas e a igualdade de
direitos entre ela e seus amigos:

...Gosto mais de ta com pessoas surdas porque a gente se comunica melhor. Eu vejo
que eu e os outros de uma forma diferente porque sei das nossas diferencas, mas também
somos iguais, sO muda que eles sdo ouvintes e eu e outras pessoas ndo... (aluna com
deficiéncia auditiva, 17 anos)

Percebe-se o entendimento da aluna quanto a sua diferenga em relacdo aos colegas que
sdo ouvintes, mas cujas diferencas na forma de se expressar ndo lhe tiram a condicdo de
igualdade social com os colegas “so muda que eles sdo ouvintes e eu e outras pessoas nao.”

Observa-se a mesma visdo de igualdade social entre outros alunos ao descreverem o
cotidiano da escola:

...A gente faz as mesmas coisas, estuda, brinca, é tudo igual (aluno com deficiéncia
auditiva, 12 anos); {...} A gente se conhece faz tempo, somos amigos (aluno com conduta
tipica, 11 anos). A igualdade ¢ o principal elemento para a inclusao formal e material presente
em todos os discursos de justificacdo para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular ¢ o direto s6 se legitima quando ha igualdade de participagdo de
todos os alunos na escola, de modo que estes sintam-se membros atuantes na composicao da
instituicdo de ensino (Habermas, 2003).

Outro aspecto a ser destacado nas falas ¢ a auséncia de atitudes preconceituosas e de

desrespeito ao ser humano:
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Os colegas da minha sala sdo legais, ndo mexem comigo, nunca sofri preconceito aqui.
Faz tempo que eu estudo nessa escola e todo mundo me conhece, ja sabem que eu sou surda
(aluna com deficiéncia auditiva, 17 anos); {...} Eu acho a gente assim tudo normal porque a
gente nunca brigou, nunca xingou... (aluno com deficiéncia auditiva, 12 anos).

A cidadania é exercida aqui enquanto sentimento de pertenga social, com respeito a
dignidade humana, as diferencas entre as pessoas e a fraternidade entre amigos (Catio, 2005).
As relagdes que se configura entre os alunos produzem um sujeito ativo e transformador, no
qual as experiéncias adquiridas com o outro e com o mundo potencializam os alunos com
necessidades educacionais especiais a desenvolver suas potencialidades, realizar os seus
desejos, buscar a liberdade na forma de ser e de se expressar @ medida em que vivem num
contexto de igualdade e de respeito as diferencas.

Neste sentido, a classe apresenta os significados da inclusdo social enquanto sentimento
de igualdade e de respeito as diferencas entre os alunos. Apreende-se nos relatos o aprendizado
de que o diferente convive com o igual em uma relagdo harmoniosa de aproximagdo do outro

caracterizado pelas expressoes de alegrias e brincadeiras entre amigos.

Crianca Normal que Brinca e Estuda

A vivéncia da inclusdo social descreve o cotidiano dos alunos com necessidades

educacionais especiais como criangas normais que brincam e estudam como os demais

amigos da escola.
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... Eu vejo normal. Eu me dou bem com os colegas, brinco, converso com todo mundo,
ninguém olha com desprezo pra mim, nem nada {...} Eles entendem, a gente brinca normal,
conversa. Agora tem outros alunos surdos de outra sala, melhorou ainda mais {...} A gente
conversa no recreio {...} Gosto de interagir, brincar e conversar com todo mundo. Antes era
mais dificil, eu sozinha na turma, ninguém tinha aproxima¢do comigo... (aluna com
deficiéncia auditiva, 16 anos);

...No recreio eu fico sozinho, mas eu to melhorando, to jogando bola com os meus amigos,
mas eles ainda falam de mim, xinga quando eu perco um gol... (aluno com conduta tipica, 12
anos);

...Eu vejo normal como crianga que brinca e joga algum jogo e que tem que estudar pra
passar de ano {...} Tem trés meninos daqui que a gente se vé ou liga pra andar por ai na lan
house ou jogar bola {...} A galera da sala ¢ legal, essa turma é muito boa, todo mundo me
respeita... (aluno com conduta tipica, 11 anos)

...Eu vejo brincando no recreio, brinco com um amigo perto da minha casa e brinco aqui

também. Ninguém mexe comigo ndo... (aluno com deficiéncia mental, 14 anos)

Os significados da inclusdo social enquanto Crianga Normal que Brinca e Estuda
revelam a sua construgdo no decorrer da infancia dos alunos com necessidades educacionais
especiais com base nas suas relagdes com o mundo fisico e social em que vivem, estando em
constante processo de transformagao, ou seja, de re-significacao (Catao, 2007):

...Eu vejo normal. Eu me dou bem com os colegas, brinco, converso com todo mundo
{...} Gosto de interagir, brincar e conversar com todo mundo... (aluna com deficiéncia
auditiva, 16 anos); {...} Eu vejo normal como crianca que brinca e joga algum jogo e que tem

que estudar pra passar de ano... (aluno com conduta tipica, 11 anos)
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As falas expressam o exercicio da cidadania pelos alunos que desfrutam de tudo aquilo
que lhes ¢ de direito, o direito a liberdade, a igualdade de participacdo em brincadeiras do
grupo de pertenca e ao lazer na sociedade, bem como ¢ relevante destacar o respeito e
aceitacdo dos amigos que fazem com que estes alunos sintam-se alegres e dispostos a
aproveitarem o que a vida lhes oferece de melhor, tendo sempre por perto os amigos para
construirem esses momentos marcantes em suas vidas.

Um dos aspectos defendidos pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva, de 2008, ¢ que a educagdo inclusiva se fundamente em um paradigma
educacional que conjugue igualdade e diferenca como valores indissociaveis na concepgdo de
direitos humanos e que ndo mais represente elementos propulsores de exclusdo na escola e
fora dela.

A aceitagdo, o respeito e o afeto vivenciado pelos alunos influenciam na expressao dos
seus sentimentos e direcionam suas condutas, a medida que instigam os mesmos a
ingressarem em novas atividades, a fazerem aquilo que lhe da prazer.

Evidencia-se nos relatos que a visdo que os alunos tém das suas relacdes com os
amigos ¢ normal e prazerosa, marcada pela amizade e brincadeiras no interior da escola. Além
das falas demonstrarem o lado positivo da inclusdo social, destaca-se também o respeito dos

“«“

colegas “...a galera da sala é legal {...} todo mundo me respeita... (aluno com conduta tipica,
11 anos); {...} Eu vejo brincando no recreio {...} Ninguém mexe comigo ndo... (aluno com
deficiéncia mental, 14 anos). Neste sentido pode-se indagar: ha brincadeiras fora da escola
que excluem o aluno com necessidade educacional especial? Os alunos tém consciéncia da
diferenca entre ele e os outros alunos, cada qual com suas caracteristicas proprias, mas pode-

se indagar se aqueles recebem tratamento diferenciado nas brincadeiras com outras criangas

na sociedade.
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A sociedade que exclui gera sofrimento ao individuo ¢ uma imagem negativa de si que
pode afetar o desenvolvimento deste @ medida que este vivencia a indiferenca entre ele e o
outro, experiéncias que marcam a vida do sujeito e influenciam no modo de pensar e agir
racionalmente.

Por outro lado, a sociedade que inclui através de brincadeiras e estudos com outras
criangas permite a dignidade humana e a pratica dos direitos de cidaddos as criangas,
produzindo significados para os alunos e seu grupo de pertenca, pensamentos € sentimentos

positivos que orientam suas condutas e formas de atuacdo no mundo.

Sofrimento Etico-Politico

Aponta o sofrimento pela falta de ética, de cuidado na forma como o aluno ¢ tratado
pelo outro na escola e na sociedade, colocando-o numa situagdo de exclusdo que se manifesta

nas relagdes sociais e na expressao dos sentimentos do sujeito.

...Nessa sala os meninos é todo dia brigando e dando murro, eu fico quieto e os meninos é
logo dando tapa em mim e depois é empurrando a minha cadeira {...} Eu tava jogando
futebol perto dele e em vez dele chutar a bola, chutou eu {...} Teve um dia que um menino me
chamou pra brinca de bola e ai eu falei ndo vou ndo, ai ele disse bora, ai eu fui e brinquei, ai
depois ele pegou a bola e jogou pra cima e me chutou {...} Ele me chutou, eu me senti assim
vixe Maria. Eu disse ai ai ai, eu falei oxe em vez de vocé chuta a bola vem me chuta. Eu fui
também e chutei ele e ainda dei um murro nele {...} Porque se vocé bate aqui em mim vai leva
uma lapada tdo forte e ainda vai pega o meu livro e o meu caderno {...} Na minha casa é
assim esse meu irmdo fica assim mexendo comigo né, é cheio de folga pra meu lado, fica

assim chamando nome comigo. Eu vou e falo pra minha mde, pra minha mde manda ele
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parar e minha mde ndo ta nem ai {...} Ele me leva pro médico, pra qué levar pro médico? Pra
depois dizer que vai dar uma pisa em mim, que vai arranca o meu couro. Isso ndo é jeito de
fazer. Ai quando chega no médico comega logo a chorar, dizendo eu quero que meu filho
fique bom {...} Ele disse um dia que ia dar uma pisa em mim tdo forte que ia arranca o meu
couro, agora também eu vou dizer um dia na cara dele: eu vou fugir de casa. Eu pego a
minha bolsa, minha carteira e o celular e vou embora de casa, vou embora de casa mesmo e
nunca mais volto {...} Eu queria que ele fosse um pai bom mesmo {...} A psicologa me trata
muito bem, teve uma vez que eu tava doente e ela tava no computador, ai ela parou, desligou

o computador e ja ficou perto de mim... (aluno com conduta tipica, 20 anos)

Percebe-se nas falas a vivéncia da exclusdo e o sofrimento ético-politico de um aluno
com conduta tipica que, pode-se pensar, reflete uma realidade maior ¢ comum a muitas
pessoas que sao excluidas da sociedade e que sofrem pela falta de solidariedade ¢ de condigao
de igualdade no exercicio de seus direitos de cidaddos. Entende-se que a formagdo do
individuo ndo tem sua génese relacionada unicamente a historia de vida do sujeito isolado no
mundo, mas este é construido socialmente num ambiente perpassado por elementos
constituintes da sociedade, com suas ideologias e culturas que se fazem presentes no decorrer
da formacao social do sujeito.

Neste aspecto, as falas evidenciam a falta de ética do outro no tratamento dado ao
aluno com conduta tipica:

...Nessa sala os meninos é todo dia brigando e dando murro, eu fico quieto e os
meninos é logo dando tapa em mim {...} Eu tava jogando futebol perto dele e em vez dele
chutar a bola, chutou eu...

Percebe-se no relato a falta de cuidado do outro por sua condi¢do e por isso lhe ¢ dado

um tratamento excludente e discriminatério, desqualificando-o socialmente, colocando-o em
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uma posicao de inferioridade, pois lhe € tirado o direito a cidadania, gerando dor e sofrimento
devido a forma como este se vé no mundo.

A consciéncia do aluno do seu estado de exclusao reflete na sua relacdo com o mundo,
pois como uma forma de evitar novas agressdes, o mesmo prefere a auto-exclusdo do
convivio dos colegas na escola numa tentativa de proteger-se de tamanho sofrimento.

Observa-se também nas falas a falta de ética do aluno para com o outro:

...Em vez de vocé chuta a bola vem me chuta. Eu fui também e chutei ele e ainda dei
um murro nele {...} se vocé bate aqui em mim vai leva uma lapada tdo forte...

Neste caso, aluno é provocado pelo outro, sofre um tratamento agressivo e se volta
para o mundo. As experiéncias adquiridas na infancia faz com que ele veja 0 mundo de uma
forma agressiva e, consequentemente, também atue no mundo agressivamente devolvendo
para sociedade tudo aquilo que ele viveu e aprendeu a ser, seja através da expressdo de
sentimentos negativos, seja através da expressdo de comportamentos destrutivos e
autodestrutivos. Contudo, ao mesmo tempo que agride, o aluno sente dor e tristeza quando
relembra sobre o tratamento que recebe da familia, o que o faz refletir o passado, o presente e
planejar o futuro.

O aluno refletindo sobre o passado:

...Na minha casa é assim esse meu irmdo fica assim mexendo comigo né, é cheio de
folga pra meu lado, fica assim chamando nome comigo. Eu vou e falo pra minha mde, pra
minha mde manda ele parar e minha mde ndo ta nem ai...

O desrespeito ao sujeito enquanto ser humano estd presente na propria familia, da qua
esperava-se obter protecdo ¢ afeto por sua condi¢do de jovem com necessidade educacional
especial, dando-lhe liberdade e condi¢do de igualdade necessarios para o enfrentamento da
realidade cercada de preconceitos quando se depara com o diferente, com o que estd “em

desacordo” com a maioria da populacdo. Ao contrario, o que se observa ¢ uma mae ausente
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do compromisso de cuidar e educar os filhos, de respeitar e ensinar a viverem na diversidade
humana.

A reflexdo sobre o presente:

...Ele me leva pro médico, pra qué levar pro médico? Pra depois dizer que vai dar
uma pisa em mim, que vai arranca o meu couro. Isso ndo é jeito de fazer. Ai quando chega no
médico comega logo a chorar, dizendo eu quero que meu filho fique bom...

Percebe-se o quanto os significados de algumas das palavras abalam a estrutura
psiquica, marcando a vida do individuo através de lembrangas boas - ou ndo - que acabam
acompanhando-o ao longo do amadurecimento humano.

Compreende-se que o significado das palavras ultrapassa a dimens3o seméantica ou
cultural, implica nos modos de pensar e agir do aluno, o qual, estando consciente da sua
realidade constr6i um ser humano de significados que faz sua historia a todo tempo,
transformando e sendo transformado por tudo que estd ao seu redor (Vigotsky, 1998; Catao,
2007).

O aluno planejando o futuro:

...Ele disse um dia que ia dar uma pisa em mim tdo forte que ia arranca o meu couro,
agora também eu vou dizer um dia na cara dele: eu vou fugir de casa. Eu pego a minha
bolsa, minha carteira e o celular e vou embora de casa...

A consciéncia do aluno de ser excluido pela sua familia e pela sociedade provoca dor ¢
sofrimento, principalmente pelo tratamento que recebe da prépria familia que deveria protegé-
lo. O sofrimento ético-politico emerge do modo como o sujeito ¢ tratado e como este trata o
outro na intersubjetividade, em um movimento de vaivém onde ambos sdo afetados. Deste
modo, ndo se sentindo respeitado e sim rejeitado pelo pai, o aluno reflete e indaga-se sobre a
realidade e v&€ como alternativa para evitar o sofrimento, a fuga de tudo aquilo que lhe traz

tristezas. Segundo Sawaia (1999) a origem do sofrimento e da dor de ser excluido estd na
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consciéncia do sentimento de desvalor social ¢ do desejo de ser reconhecido como cidaddo
com igualdade de direitos.
Pode-se também destacar o tnico momento em que o aluno manifestou afetos

““

positivos “... a psicéloga me trata muito bem, teve uma vez que eu tava doente e ela tava no
computador, ai ela parou, desligou o computador e ja ficou perto de mim...

O comportamento da psicologa ¢ um gesto simples, mas de muita importancia para um
sujeito que cresce e se desenvolve num contexto marcado pelo sofrimento e agressao social, o
que ressalta ainda mais o significado da atitude da psicologa para um sujeito carente de afeto
e de cuidado do outro.

Os significados da inclusdo social apontam para a realidade de um aluno com
necessidade educacional especial que sofre pela falta de ética do outro e que devolve para a

sociedade, através do comportamento agressivo, tudo o que recebe pelo outro na escola e na

familia.

A associagdo/dissociagd@o entre as classes foi capturada pela Classificagdo Descendente
Hierarquica (CDH) realizada pelo sistema ALCESTE, evidenciando a associagao/dissociagao
entre as classes em nivel de proximidade/distancia. A analise estatistica das classes efetuada
pelo ja citado sistema conforme consiste numa Classificacdo Descendente Hierarquica (CDH)
destinada a organizar as classes sob a forma de uma figura (dendograma) estruturada a partir
do corpus de base, que ¢ transformado em classes definidas com suas caracteristicas proprias,
apresentando um maximo de homogeneidade intra-classe ¢ um maximo de oposi¢ao inter-
classes, obtendo-se desta forma uma ordem de classificagao constituida de divisdes sucessivas
do corpus.

Na aglomeragdo das classes por proximidade destaca-se primeiro um grupo inicial

com as duas classes mais proximas e, depois, qual a classe que esta mais proxima a esse grupo
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formando um novo grupo e assim sucessivamente, até que as classes sejam reunidas num

grupo maior contendo todas as classes capturadas no estudo.

Distédncia Euclidiana

cl. 1 ( 2luce) |-————=—————————- +
Eu e o Outro | ——— +
| |
Cl. 2 ( 1l8uce) |-——————————————- +
Bons e Maus Encontros: Apr. e |
Afastamento [——— e +
Cl. 3 ( 1l2uce) |-———==——- + |
Igualdade|---+ | |
e Dif. | | | |
Cl. 4 ( 1lluce) |-———==——- + | |
Cr. Normal |-—-—————"—"""--———— + |
que brinca | |
e estuda | |
Cl. 5 ( 10uce) |-—=—====————-- +
|

Cl. 6 ( 36UCE) |————==—mm e -

Figura 01 — Proximidade/distancia entre os significados da inclusdo social configurados por
alunos com necessidades educacionais especiais

Observa-se na figura 01 uma maior proximidade entre a classe Bons e Maus
Encontros: Aproximacdo e Afastamento e a classe Igualdade e Diferenga formando o primeiro
estagio. A esse estagio associa-se a classe Crianga Normal que Brinca e Estuda constituindo o
segundo estagio da Classificacdo Descendente Hierarquica (CDH). Percebe-se uma forte
proximidade entre a classe Preservacdo de Si e a classe Eu e o Outro formando um terceiro
estagio. Contudo, observa-se que estas duas classes também estdo associadas ao primeiro e
segundo estdgio, formando um quarto estdgio. Situando-se numa posi¢do de maior
distanciamento esté a classe Sofrimento Etico-Politico, associando-se ao segundo ¢ o terceiro

estagio, formando assim um quinto estagio.
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5.2 Significados da Inclusdo Social Configurados Por Alunos Sem Necessidades

Educacionais Especiais: Resultados e discussao

Os alunos sem necessidades educacionais especiais configuram a inclusdo social de
alunos com necessidades educacionais especiais em quatro classes inter-relacionadas:
Classe I - Igualdade e Diferenca: A Igualdade e Diferenca emergiram nos dois grupos de
alunos. Os significados da inclus@o social apontam a igualdade na forma de ser e de participar
ativamente das atividades da escola, bem como expressa a compreensdo dos alunos quanto as
diferencas existente eles e os alunos com necessidades educacionais especiais e o respeito por
estes amigos.
Classe II - Crian¢a Normal que Brinca e Estuda: Crianga Normal que Brinca e¢ Estuda
emergiu nos dois grupos de alunos. A vivéncia da inclusdo social se configura no cotidiano
dos alunos como criangas normais que brincadeiras e estuda como os demais colegas da
escola.
Classe III - Exclusido pela Pobreza: A classe descreve a exclus@o pela pobreza, onde os
alunos vivenciam a exclusao por ndo viverem com seus pais ¢ exprimem o desejo de voltar a
viver com a familia e de trabalhar quando adultos a fim de construir uma vida melhor.
Classe IV — Familia e Cotidiano: Configura o dia-a-dia dos alunos sem necessidades
educacionais especiais, a realidade em que vivem com a familia e amigos ¢ o que gostam de

fazer.
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Abaixo, a tabela 10 apresenta as classes com as referentes unidades de contexto

elementar.

Tabela 10: Distribuicdo das Unidades de Contexto Elementar (UCE) dos significados da
inclusdo social configurados por alunos sem necessidades educacionais especiais

UCE’s
CLASSES
N %
Igualdade e Diferenca 240 72,29
Crianca Normal que 39 11,75
Brinca e Estuda

Exclusao pela Pobreza 24 7,23

Familia e Cotidiano 29 8,73
TOTAL 332 100,00

Percebe-se a partir dos apresentados pela tabela 10 que a classe que obteve maior
percentual de UCE foi a I, Igualdade e Diferenga (72,29%), seguindo-se a classe II, Crianca
que Brinca e Estuda (11,75%). Em seguida, destaca-se a IV, Familia e Cotidiano (8,73%),
seguida pela III, Exclusdo pela Pobreza (7,23%). Obteve-se das falas dos participantes deste

grupo um total de 332 UCE’s.

Igualdade e Diferenca

Essa classe emergiu nos dois grupos de alunos. Os significados da inclusdo social

apontam a igualdade na forma de ser e de participar ativamente das atividades da escola, bem

como expressa a compreensdo dos alunos quanto as diferencas existente eles e os com

necessidades educacionais especiais e o respeito por estes colegas.
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...Eu vejo assim que ninguém é igual a ninguém, que todos tém uma diferengca. A minha irmad
¢ diferente, ela ¢ alta, ela tem quinze anos... (aluna, 9 anos)

...Ela é séria, 56 fala com uma menina da sala. Todo mundo respeita ela, sdo os alunos de
fora que fica com piadinha {...} Eu vejo ela com umas amigas conversando... (aluna, 13 anos)
...Eu acho ele estranho, diferente porque ele bate muito, conversa muito e a professora
reclama muito dele... (aluna, 8 anos);

...0s meus colegas sdo engragados, a gente dd risada das palhacadas que a gente faz na
sala... (aluno, 14 anos)

...4 minha sala ¢ muito bagunceira, ndo obedece os professores. Ndo respeita o outro, ndo

respeita o professor... (aluna, 17 anos)

O campo contextual revela o entendimento dos alunos em relagcdo as diferencas
existentes entre eles e os alunos com necessidades educacionais especiais, a0 mesmo tempo
em que acreditam que todos sdo semelhantes entre si, cada um com suas proprias
caracteristicas.

Observa-se nas falas a visdo que estes possuem dos alunos com necessidades
educacionais especiais:

...Ela ¢ séria, so fala com uma menina da sala. Todo mundo respeita ela, sdo os
alunos de fora que fica com piadinha... (aluna, 13 anos); Eu acho ele estranho, diferente
porque ele bate muito... (aluna, 8 anos);, ... Ele ndo tem muitos amigos... (aluno, 13 anos)

Percebe-se que a convivéncia em um ambiente em que ha diversidade de alunos
permite o reconhecimento das diferengas existentes entre as pessoas € a constatagdo que o
“diferente”, que muitas vezes ¢ alvo de preconceitos e de distanciamento, também ¢ o

“semelhante”, que pensa, sente e se emociona como qualquer outra pessoa.
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A construgdo de uma sociedade inclusiva tem sido objetivada via escola, como
instrumento de mudanga cultural da populacdo em relagdo as pessoas com deficiéncia, cuja
imagem muitas vezes ¢ de um sujeito com incapacidade fisica e/ou mental para atuar na
sociedade e o desafio de reverter um passado impiedoso, conscientizando a populacdo do
direto a liberdade, igualdade e cidadania de todo sujeito humano. A cultura da escola ndo ¢
determinada apenas pelo jogo dos atores sociais dentro da instituicdo de ensino, mas suas
origens estdo ao mesmo tempo dentro de fora da escola, na sociedade (Dupuis, 2007).

No entanto, este desafio passa pelo compromisso e respeito a diversidade humana dos
atores sociais da escola como principio norteador para sua efetivacdo. N@o basta apenas
inserir os alunos com necessidades educacionais especiais na escola por ser obrigacdo
matricula-los, ¢ preciso saber porque inclui-los, como inclui-los e ter a consciéncia de que
esta responsabilidade é de todos os individuos que compdem a escola: diretores, professores,
psicologos, alunos, etc.

Quando ainda existe a pratica da exclusdo em relacdo aos alunos com necessidades
educacionais especiais € preciso repensar o que tem sido feito no sentido de conscientizar a
escola a viver na diversidade e preparar a equipe técnica para superar as vivéncias do
cotidiano pelos que estdo expostos a situacdo de exclusdo/inclusdo social.

Observa-se também nas falas a compreensao dos alunos no que se refere a igualdade e
semelhanga entre as pessoas:

...Eu vejo assim que ninguém é igual a ninguém, que todos tém uma diferenca....
(aluna, 9 anos); ...Eu vejo que a gente é tudo crianga que ta na escola pra aprender e pra
brinca e depois vai pra casar... (aluna, 19 anos)

Compreende-se aqui a concepg¢do de igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, fundamentado nos principios de direitos humanos e na Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O principio de igualdade ¢ um
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procedimento de inclusdo formal e material dos sujeitos nos discursos de justificacdo e
aplicacdo de normas (Habermas, 2003) e o principio da diferenca diz respeito a diversidade
humana, as diferencas existentes entre as pessoas, mas que ndo retira a condicdo de
semelhanca entre seres humanos e a igualdade de direitos em todas as esferas sociais.

O relato acima aponta que os alunos conjugam igualdade e diferenca com significados
opostos entre si “{...} ninguém ¢é igual a ninguém, que todos tém uma diferenca...”. No
entanto, diferenca que ndo impede a harmonia entre as pessoas desde que a escola e a
sociedade permita a todos exercerem suas diferengas, ao mesmo tempo em que lhe da
condicdo de igualdade de direitos e de participacao nos diversos campos de atuacao social.

A vivéncia da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais ¢é
compreendida numa relacdo de superagdo das diferengas baseada no principio da igualdade de
direitos e da valoriza¢do da diversidade de pessoas e culturas que constituem a escola. A idéia
de inclusdo social implica o reconhecimento da igualdade de participacdo dos alunos como
membros da escola, ao mesmo tempo em que sdo preservadas suas diferencas individuais,
suas capacidades, limitagdes, opinides, culturas etc.

Em outro relato, uma aluna elucida sua compreensao sobre o conceito de “diferenca’:
{...} a minha irmad é diferente, ela é alta, ela tem quinze anos... (aluna, 9 anos). Observa-se,
neste sentido, que para a aluna uma pessoa pode ser diferente por uma simples questao
estética, o que exemplifica a amplitude do conceito utilizado. Todos individuos sdo diferentes
entre si por uma infinidade de caracteristicas proprias e a igualdade de direitos entre os seres
humanos lhes assegura a liberdade de pensar, sentir e atuar no mundo e construir sua propria
historia.

Os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais
sdo capturados numa relagdo de aproximacdo e respeito as diferengas existentes entre os

alunos. Contudo, observa-se que um aluno faz referencia a falta de respeito para com o
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educador “...a minha sala é muito bagunceira {...} ndo respeita o outro, ndo respeita o
professor... (aluna, 17 anos).
Igualdade e Diferenca apresenta os significados da inclusd@o social enquanto

sentimento de igualdade social e respeito as diferencas, onde o diferente convive com o igual

numa relagdo harmoniosa de aproximagao e brincadeiras no interior da escola.

Crianca Normal que Brinca e Estuda

Esta classe emergiu no grupo de alunos com necessidades educacionais especiais e no
grupo de alunos sem necessidades educacionais especiais. A vivéncia da inclusio social se
configura no cotidiano dos alunos como criangas normais que brincam e estudam como os

demais colegas da escola.

...Eu me vejo que a gente é tudo crianca que ta na escola pra aprender e pra brinca e depois
vai pra casa. E em casa vai estudar porque sempre tem dever... (aluna, 19 anos)

...Eu me vejo estudando com os outros, brincando com as meninas e indo pra casa depois da
aula... (aluna, 7 anos)

...Sou extrovertida. Eu gosto muito de todo mundo que eu conheco... (aluna, 8 anos)

...Eu me vejo aqui pra estudar e passar de ano como todo mundo... (aluna,12 anos)

O campo contextual descreve os significados da inclusdo social dos alunos numa
cultura inclusiva que se constitui pela pratica da cidadania, com liberdade ¢ igualdade de
participagdo nas brincadeiras e atividades de lazer na escola “...eu me vejo que a gente é tudo

crianca que ta na escola pra aprender e pra brinca e depois vai pra casa...” (aluna, 19 anos).
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O relato emerge dos significados do que os alunos vivenciam no cotidiano da escola como
criangas semelhantes a muitas outras criangas que brincam, estudam e vao para casa.

Observa-se também que a crianga apreende o estudo como um compromisso comum a
todas as criangas “...eu me vejo aqui pra estudar e passar de ano como todo mundo...”
(aluna,12 anos).

A captura da realidade e as relacdes sociais entre os alunos e o outro se da pela
dimensdo afetiva e no processo de internalizagdo de tudo que for significativo para o
individuo, influenciando nas expressoes dos sentimentos, emogdes ¢ nas atuacdes sociais. Os
significados da inclusdo social expressos pela afetividade com o outro sujeito que faz parte de

(13

sua vida num processo de construgdo mutua “..eu gosto muito de todo mundo que eu
conheco...” (aluna, 8 anos) reafirma a concepgdo de sujeito ativo, social que se constroi pelo
jogo dos atores cujas experiéncias numa realidade que respeita a diversidade humana reflete
no modo de pensar e agir positivamente na sociedade.

A inclusdo esta vinculada ao sentimento de aceitagdo social na sociedade democratica
onde se preserva valores como liberdade, igualdade e respeito entre as pessoas. Ser incluido
socialmente implica a conquista de direitos e dignidade humana, produzindo pensamentos e
sentimentos positivos de semelhanca, aproximagdo e afetividade com outras pessoas do seu
grupo social “...eu me vejo estudando com os outros, brincando com as meninas e indo pra
casa depois da aula... (aluna, 7 anos).

Os significados da inclusdo s3o apropriados pelos alunos sem necessidades
educacionais especiais de forma positiva e aproximativa numa realidade comum a todos, onde

se vivenciam brincadeiras ¢ atividades de estudo na escola que dio sentido a vida desses

sujeitos, potencializando-os para a realidade social.
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Exclusao pela Pobreza

A classe descreve a exclusdo pela pobreza, a partir do qual os alunos vivenciam a
exclusdo pela desigualdade social, pois ndo vivem com seus pais e exprimem o desejo de

voltar a viver com a familia e de trabalharem quando adultos para construir uma vida melhor.

...Na minha casa mora um monte de gente {...} A minha mde é separada do meu pai, ai a
gente foi morar na casa da minha avo... (aluno, 14 anos)

...A gente s6 veio morar na aldeia porque a minha mde foi presa, ai meu pai ndo tinha
condigoes de cuidar da gente {...} Eu tenho vontade de morar com ele. Ele leva a gente pra
passear nas férias. Ele mora com a minha avo. A gente so pode sair da aldeia quando tiver
18 anos, mas também se o pai arruma um emprego e uma casa, ele pode tirar a gente antes
de completar 18 anos (aluno,10 anos)

.4 minha mde trabalha muito, passa pouco tempo em casa, até de final de semana ela
trabalha... (aluna, 13 anos)

...Eu moro com ela porque ela me pediu pra cuidar do meu primo que é pequeno {...} A minha
mde ta morando também na casa da minha tia e a gente quer sair de la pra morar sozinha...
(aluna, 11 anos)

... Tenho irmdos, mas eles ndo moram comigo ndo. Eu moro com a minha tia. Gosto de morar
com ela {...} Eu fui morar com a minha tia porque a minha avo tava se mudando, ai ela disse

que eu ia morar com a minha tia enquanto ela se ajeitasse... (aluna, 9 anos)

Os significados da inclusdo social revelam a vivéncia da exclusdo pela pobreza que

esta presente na realidade dos alunos entrevistados, cujos relatos descrevem a condigdo de
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desigualdade social de suas familias e o desejo de poder proporcionar uma vida melhor para
os pais no futuro.

As falas dos alunos expressam as condi¢des sociais de pobreza em que vivem e que se
reflete na propria desestrutura familiar, onde o aluno muitas vezes mora com outros parentes
ou outras pessoas por algum problema de ordem social “...na minha casa mora um monte de
gente {...} A minha mde é separada do meu pai, ai a gente foi morar na casa da minha
avo....” (aluno, 14 anos).

A exclusdo ¢ um produto do sistema social que ndo faz distingdes a quem exclui. Sdo
excluidas as pessoas com deficiéncia, os negros, os desempregados, entre outros, que por
diversos motivos ndo atendem as demandas das instituicdes sociais estabelecidas
culturalmente ao longo de geragdes. Existe uma relacdo intrinseca entre os individuos e as
instituicdes sociais com suas normas e praticas que dificulta a inser¢ao social de uma parcela
da populagao excluida de seus direitos com o intuito de preservar o instituido ou reformular as
institui¢des (Catdo, 2005).

Percebe-se que a sociedade exclui de diversas formas e uma delas ¢ a exclusdo que
surge da ordem social desigual o que vem tornando-se mais freqiiente na realidade de muitas
familias brasileiras devido a diminui¢ao de vagas no mercado de trabalho formal, o aumento
dos indices da violéncia urbana, como ¢ o caso de um aluno “...a gente sé veio morar na
aldeia porque a minha mde foi presa, ai meu pai ndo tinha condigoes de cuidar da gente...”
(aluno, 10 anos).

A realidade excludente na qual vivem os alunos provoca uma reflexdo da realidade
objetiva, as dificuldades enfrentadas pelos pais para ter condi¢cdes de sustentd-lo e educa-lo
dignamente e a necessidade de morar num outro contexto que venha a substituir a instituicdo

familiar ¢ o desejo de voltar a ter sua propria familia “...eu tenho vontade de morar com

129



ele...” (aluno, 10 anos); {...} “a minha mde ta morando também na casa da minha tia e a
gente quer sair de ld pra morar sozinha...” (aluna, 11 anos).

O desenvolvimento do aluno no contexto da exclusdo devido & desigualdade social
constroi um sujeito preocupado e critico com o proprio bem-estar e de seus familiares. As
experiéncias adquiridas na infincia marcadas por situagdes de dificuldades sociais
influenciam o modo de pensar o presente e planejar o futuro na esperanga de construir a
propria historia a cada dia, superando desafios e, principalmente, mudar o percurso de uma
vida destinada a condi¢do de exclusdo pela pobreza para uma vida de inclusdo pela conquista.

A classe Exclusdo pela Pobreza, exemplifica uma das varias facetas da excluso social
que ndo se faz presente apenas na populacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, mas que revela a dificil realidade dos alunos sem necessidades educacionais
especiais que desejam voltar a viver com seus pais e sair do estado de exclusdo e pobreza e ter

uma vida digna com suas familias.

Familia e Cotidiano

Retrata o cotidiano dos alunos, as atividades que exercem em casa com a familia e o
que gosta de fazer nos momentos de lazer.
...Onde eu moro, eu tenho algumas amizades, as vezes eu saio, geralmente no final de semana
porque na semana eu tenho que estudar e trabalhar... (aluna, 17 anos)
...Durante a semana eu lavo a lougca e guardo os pratos e de final de semana eu passo pano
na casa... (aluna, 10 anos)
...Moro com a minha mde, um irmdo e trés irmds {...} De manhd eu brinco e assisto desenho e

no fim de semana vou pra praia... (aluno, 12 anos)
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...Normal. Eu acho que eu sou legal, so tenho amizades aqui e fora da escola {...} Eu estudo e

fago reforco a tarde e ainda ajudo a minha mde em casa também... (aluna, 13anos)

Os significados da inclusdo social sdo configurados nas vivéncias do cotidiano com a
familia, no que fazem no periodo em que estdo em casa e o que gostam de fazer nos
momentos de lazer “/...}! onde eu moro, eu tenho algumas amizades, as vezes eu saio,
geralmente no final de semana porque na semana eu tenho que estudar e trabalhar...” (aluna,
17 anos).

Cada aluno representa essas vivéncias do cotidiano respaldada na realidade do meio
social em que vive com sua familia “...durante a semana eu lavo a louga e guardo os pratos e
de final de semana eu passo pano na casa...” (aluna, 10 anos); {...} “Moro com a minha mde,
um irmdo e trés irmds {...} De manhd eu brinco e assisto desenho e no fim de semana vou pra
praia...”(aluno, 12 anos).

Percebe-se que embora existam semelhangas entre os alunos em relacdo a escola e a
proximidade da faixa etdria, os mesmos possuem diferentes experiéncias, pensamentos e
sentimentos daquilo que faz parte de sua vida, ou seja, a familia, os amigos, a comunidade,
etc.

Tendo por referéncia as experiéncias adquiridas o sujeito reflete sobre si e o seu
cotidiano:

...Normal. Eu acho que eu sou legal, so tenho amizades aqui e fora da escola {...} Eu
estudo e fago reforgo a tarde e ainda ajudo a minha mae em casa também... (aluna, 13anos)

Familia e Cotidiano representa o dia-a-dia dos alunos sem necessidades educacionais
especiais, a realidade em que vivem com a familia e amigos cada qual com sua forma unica
de captura do real, que se faz presente no modo de se relacionar com o outro ¢ com o mundo

enquanto sujeito humano que se constréi no movimento dos seus afetos.
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A associacdo/dissociacdo entre as classes emergentes dos significados da inclusdo
social configurados por alunos sem necessidades educacionais especiais foi capturada pela
Classificacdo Descendente Hierarquica (CDH) realizada pelo sistema ALCESTE
evidenciando a associagdo/dissociagdo entre as classes em nivel de proximidade/distancia. A
analise estatistica das classes efetuada pelo sistema consiste numa Classificagdo Descendente
Hierarquica (CDH) destinada a organizar as classes sob a forma de uma figura (dendograma)
estruturada a partir do corpus de base que apresenta um maximo de homogeneidade intra-
classe ¢ um maximo de oposicdo inter-classes, obtendo-se desta forma uma ordem de

classificag@o constituida de divisdes sucessivas do corpus.

Distadncia Euclidiana

Familia e Cotidiano

Cl. 4 ( 29%uce) |-—=—=—--- +
Exc. pelal|---+
Pobreza | \
Cl. 3 ( 24uce) |-—=—=—--- + \
Cr. Normal [-—-————-"—""——"——"——"——"———"————————— +
que brinca | |
e estuda | |
Cl. 2 ( 3%uce) |-———————————- + !
!
Igualdade e Diferencga |
Cl. 1 ( 240uce)|-——=—==——————————— - +

Figura 02 — Proximidade/distancia entre os significados da inclusdo social configurados por
alunos sem necessidades educacionais especiais

Observa-se na figura 02 uma maior proximidade entre a classe Familia e Cotidiano e a
classe Exclusdo pela Pobreza, formando o primeiro estagio. A esse estagio associa-se a classe
Crianga Normal que Brinca e Estuda, constituindo o segundo estidgio da Classificagao

Descendente Hierarquica (CDH). Percebe-se também que numa posicdo de maior
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distanciamento estd a classe Igualdade e Diferenga associando-se ao segundo estagio,

formando, logo, um terceiro estagio.

A partir do processo de interpretacdo dos dados oferecidos pelo ALCESTE, realizado

pela pesquisadora, constatou-se o cardter multidimensional dos significados da inclusdo social

de alunos com necessidades educacionais especiais para os dois grupos de alunos, com seis

classes para o grupo de alunos com necessidades educacionais especiais e outras quatro

classes para o grupo de alunos sem necessidades educacionais especiais, 0 que pode ser

observado na tabela 11, a seguir.

Tabela 11: Significados da inclusdo social configurados por alunos com necessidades
educacionais especiais e por alunos sem necessidades educacionais especiais

Necessidades Educacionais

Alunos com

Alunos Sem

Necessidades Educacionais Especiais

CLASSES Especiais
UCE entrevista UCE entrevista
® Y% ® %
Preservacao de Si 21 19,44 - -
Eu e 0 Outro 18 16,67 - -
Bons e Maus
Encontros: 12 11,11 - -
Aproximacio e
Afastamento
Igualdade e Diferenca 11 10,19 240 72,29
Crian¢a Normal que 10 9,26 39 11,75
brinca e Estuda
Sofrimento Etico- 36 33,33 - -
Politico
Exclusao pela
Pobreza - - 24 7,23
Familia e Cotidiano _ _ 29 8,73
TOTAL 108 100 332 100
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Percebe-se na tabela 11 a presenca de duas classes comuns aos dois grupos, a classe
Igualdade e Diferenca com 10,19% no grupo de alunos com necessidades educacionais
especiais, € com 72,29% no grupo de alunos sem necessidades educacionais especiais. A outra
classe semelhante a ambos, Crianga Normal que Brinca e Estuda, aparece com 9,26% no grupo
de alunos com necessidades educacionais especiais, ¢ com 11,75% no de alunos sem
necessidades educacionais especiais.

Dando continuidade a descricdo da tabela, destaca-se no grupo de alunos com
necessidades educacionais especiais a classe Sofrimento Etico—Politico (33,33%), seguida da
classe Preservagdo de Si (19, 44%), a classe Eu e o Outro (16,67%), ¢ a classe Bons ¢ Maus
Encontros: Aproximacao e Afastamento (11,11%), totalizando 108 UCE’s. No grupo de alunos
sem necessidades educacionais especiais, também se destaca a classe Familia e Cotidiano
(8,73%) e a classe Exclusdo pela Pobreza (7,23%), somando 332 UCE’s.

Os significados da inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais
apontam para as semelhancas entre os dois grupos de alunos, que sabem, sentem e vivem o
cotidiano da escola a Igualdade e Diferenga nas relagdes sociais com os colegas. A igualdade
emergiu da liberdade e do direito dos alunos a participagdo nas atividades em todos os
segmentos da escola e a diferenga emergiu do entendimento quanto as diferencas existentes
entre os alunos na forma de ser e de se expressar, porém semelhantes enquanto seres humanos.

Outro aspecto relevante entre os grupos refere-se a configuragdo dos significados da
inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais a partir do entendimento de
que todos sao Criangas Normais que Brincam e Estudam com os colegas de escola. As
vivéncias do cotidiano dos alunos configuram os significados da inclusdo de forma positiva,
num contexto socio-cultural de aproximagdo com o outro e nos afetos que capturam o real e os

significados da inclusdo social que se faz presente no interior da escola.
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Por outro lado, os dois grupos dos alunos possuem diferengas entre classes. No caso dos
alunos com necessidades educacionais especiais as classes fazem mengdo ao modo como os
alunos sdo afetados pelo outro, aproximando-se daqueles que se identificam numa relacdo em
que prevalece a dignidade e o respeito mutuo, bem como também pode ser observado algumas
vivéncias de exclusdes no contato com outros alunos e nas atividades de lazer na escola
gerando sofrimento para o aluno que ndo ¢ aceito pelo grupo de colegas da escola. Enquanto
que entre os alunos sem necessidades educacionais especiais emergiu outra faceta da exclusdo
social, a exclusdo pela devido a desigualdade social que desestrutura as familias e que se
refletem nos pensamentos e sentimentos dos alunos quando estes refletem sobre suas vivéncias

do cotidiano.
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CAPITULO VI

INCLUSAO SOCIAL DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS

ESPECIAIS EM CONTEXTO ESCOLAR POR ATORES SOCIAIS DA ESCOLA

Os resultados apresentados configuram a complexidade atribuida aos significados da
inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais por alunos, professores,
diretores, técnicos e auxiliares da escola regular de ensino fundamental. As dificuldades
foram objetivadas de varias formas: da reflexdo das praticas dos atores sociais da escola aos
significados da inclus@o social de alunos com necessidades educacionais especiais para os
mesmos, objetivado em torno do sentimento de aceitagdo, igualdade, sofrimento, auto-
exclusdo; do esfor¢o e desafios enfrentados pela escola que parece ndo ser suficiente para por
em pratica uma inclusao social que lide com a diversidade humana, ante a pressao social para
que sejam incluidos todos os alunos com condigdo de igualdade de direitos.

Os alunos com necessidades educacionais especiais sdo sujeitos e, a0 mesmo tempo,
objeto na construg¢do dos significados da inclusdo social em contexto escolar, em ambientes
marcados atualmente por diferencas estruturais, sociais e culturais. Espacos que sdo alvos de
discriminacdo pelo senso comum, em termos de qualidade dos servigos prestados e,
consequentemente, discriminam e excluem os alunos como aqueles que terdo ou ndo acesso a
um ensino de qualidade, os que terdo ou ndo seus direitos de cidaddo respeitados e
oportunidades de desenvolver suas potencialidades tendo em vista a formacao social desses
sujeitos para a vida adulta.

Configurar os significados da inclusdo social dessa populagdo implica a0 mesmo
tempo construir sua realidade social, suas condi¢des de produgdo e de circulagdo e as

experiéncias vividas pelos atores sociais no cotidiano social e da escola, o que provoca uma
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necessidade continua de reflexdes sobre a historia e a génese dos significados e sentidos da
inclusdo social que s@o perpassados por ideologias fora dos contextos escolares, mas que sdo
reproduzidos no interior da escola.

Entende-se que os significados da inclusdo social configuram-se a partir do
conhecimento, os afetos e as vivencias do cotidiano dos sujeitos da escola sobre essa tematica.
Evidencia-se, neste estudo, que os alunos com necessidades educacionais especiais
apresentaram conhecimentos/informagdes sobre a inclusdo enquanto sujeitos que possuem
diferencas, porém todos sdo criangas normais que brincam e estuda. No que diz respeito aos
afetos, os alunos se aproximam daqueles que os respeitam com condigdes de igualdade nas
brincadeiras ¢ atividades e se distanciam das situagdes que ndo promovem condigdes de
igualdade e de respeito as diferencas.

Entre os alunos sem necessidades educacionais especiais capturou-se
conhecimentos/informacgdes favoraveis a inclusao ¢ semelhante aos alunos com necessidades
educacionais especiais, como crian¢as normais que brincam e estudam, cada qual com suas
diferencas, contudo, com igualdade nas relagdes sociais no interior da escola. No tocante aos
afetos, se configura uma relagdo positiva entre eles e a escola.

Por outro lado, entre os professores, diretores, técnicos e auxiliares da escola emergiu
o conhecimento elaborado sobre a inclusdo como direito & escola comum e a relevancia de um
maior comprometimento entre escola ¢ familia para que possam participar deste processo.
Também capturou-se a falta de implicacdo dos sujeitos com a inclusdo quando estes relatam a
necessidade de elaboragdo de um planejamento especifico para os alunos com necessidades
educacionais especiais € nao um planejamento comum voltado para todos os alunos da escola.
Ao mesmo tempo, configuraram um sentimento de duvida e reflexdo sobre os reais
significados da inclusdo para os alunos e para a instituicdo, considerando-se as dificuldades

que estes profissionais tém vivenciado em suas praticas. Neste sentido, percebe-se
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sentimentos contraditorio de aproximagdo e afastamento da inclusdo por ndo conseguirem
lidar com o diferente.

Os professores entrevistados configuraram uma organizacdo do conhecimento acerca
da inclusdo social a partir das dificuldades em lidar com a diversidade humana devido a falta
de formacdo especializada para atuar com esses alunos. Em relacdo aos afetos, os educadores
também refletem acerca da inclusdo social indagando-se sobre o que ¢ mesmo inclusdo social
e 0 que fazer para lidar com isso, levando-os a buscarem parcerias com as familias dos alunos
para facilitar o contato ¢ a¢do com a diversidade humana. Constata-se que as escolas antes
orientadas a atuarem com a homogeneidade de alunos, sentem dificuldades para incluir e
respeitar a diversidade de alunos que atualmente compdem as instituicdes de ensino. Sendo
assim, tais dificuldades t€m sido analisadas enquanto indicadores para se repensar a inclusdo
social realizadas pelas escolas?

Desta maneira, esta pesquisa corrobora estudos de realizados por Catdo (2001; 2005;
2007) sobre a exclusdo/inclusdo social no que se refere a complexidade e diferentes campos
de investigacdo deste fendmeno e suas implicagdes para os sujeitos excluidos/incluidos e para
que os excluem/incluem da sociedade. E também corrobora com os estudos de Sawaia (1999),
sobre a inclusdo pela exclusdo e o seu carater ilusério que preserva a ordem social desigual e
o sofrimento ético-politico que emerge no ser humano quando este sente-se inferior na relacdo
com o outro. Como também ja foi ressaltado pelas autoras, procurou-se nesta pesquisa nao so6
olhar separadamente para uma das partes implicadas na inclusao social no contexto da escola.
Ndo ¢ o individuo com suas caracteristicas individuais ou a sociedade com suas
determinagdes que, individualmente, consolidam os sucessos ou insucessos da inclusdo social,
mas a relagdo de indissociabilidade entre todos aqueles presentes neste fendmeno. E na
relacdo individuo/sociedade que se da a produgdo dos significados da inclusdo social de

alunos com necessidades educacionais especiais no contexto da escola, no qual o aluno
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interage com o outro € com o mundo, num processo continuo ¢ dindmico de significagdes e de
resignificagdes que circulam na sociedade e que repercutem no interior da escola.

Entende-se, assim, que o referencial tedrico construido neste estudo, podera propiciar
um conhecimento sobre como os atores sociais da escola pensam, sentem a atuam na relagao
com a inclusdo social de alunos com necessidades educacionais especiais neste contexto.

Pode-se aqui apontar alguns indicadores para a fundamentacao de politicas publicas e
de praticas no contexto escolar como, por exemplo, intervir nas dificuldades do professor em
lidar com a diversidade humana através de programas de formagdo; intervir na reflexdo
continua do que ¢ inclusdo social associadas a concepg¢do de individuo, sociedade psico-socio-
histéricamente construido; elaborar um planejamento escolar que inclua a diversidade humana
como referéncia para sua elaboracdo; e pensar em alternativas para se incluir os alunos que
estdo fora da escola por problemas familiares ou sociais mediante a atuagdo de programas
sociais voltados para essa para populagao.

Outros indicadores capazes de provocar a reflexdo da cultura que circula tanto no
contexto da escola, como também na sociedade e familia, como, por exemplo, convocar as
familias para participarem ativamente do processo de inclusdo social; promover reflexdes
através informag¢des nas comunidades e pelos meios de comunicacdo sobre as potencialidades
das pessoas com deficiéncia e a relevancia social da inclusdo para aqueles que encontram-se
excluidos de seus direitos sociais.

Esta pesquisa ndo esgota a possibilidade de futuras investigagdes com esta tematica.
No entanto, espera-se que ela possa contribuir na formacao de novos questionamentos acerca
da teoria psico-socio-historica de sujeitos e significados configurados no contexto de
exclusdo/inclusdo social. Além disso, pensa-se que os resultados desta pesquisa permitem

uma maior compreensdo dos diversos aspectos das praticas institucionais nos bastidores
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escolares, bem como das proprias politicas publicas vigentes que favore¢am a inclusdo social

de pessoas com deficiéncia na sociedade.
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ANEXOS

Questionario bio-demografico dos alunos

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Idade:

Série:

Vocé ja repetiu de ano?

Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?

Possui algum tipo de necessidade educacional especial?

Questionario bio-demografico dos professores

Sexo: Feminino ( ) Masculino ()
Idade:
Escolaridade:

Ha quanto tempo exerce a profissao de professor(a)?

Ha quanto tempo atua na escola?

Ha quanto tempo atua com alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular?

Quais sao suas pretensdes profissionais?
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