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RESUMO:

Esta dissertacdo tem o objetivo gera de investigar como o trabalho precoce intervém no
processo escolar das criangas e adolescentes trabalhadores domésticos de duas escolas
municipais da cidade de Jodo Pessoa. Os objetivos especificos sdo: caracterizar as atividades de
trabalho doméstico redlizadas e as condi¢bes de trabalho enfrentadas pelas criancas e
adolescentes; identificar as dificuldades enfrentadas pelas criancas e adolescentes trabal hadores
domésticos nas relacdes sociais estabel ecidas no contexto escolar, no processo de aquisicdo dos
contelidos escolares e na avaliacdo escolar. Adota-se como embasamento tedrico a categoria
“Trabalho Precoce Doméstico”, as Leis que versam sobre os Direitos das Criangas e
Adolescentes e a Abordagem Histérico-Cultural de Vygotsky. Nesse sentido, contempla-se a
dimensdo sbcio-historica, em que se da a transformacéo do objetivo em subjetivo a partir do
social; e a dimensdo escolar, enfatizando-se a importancia do processo escolar para o
desenvolvimento intelectual. Como instrumentos metodol6gicos, optou-se por: question&rio
(para sondar se havia situagdes de trabalho doméstico); entrevista individual semi-estruturada
(para investigar a relagdo trabalho e escola) e questionario de dominio de contelidos
(conhecimentos basicos de lingua portuguesa e matematica). A amostra constituiu-se de
dezesseis criangas e adolescentes de 6 a 18 anos e de ambos 0s sexos, estudantes e trabal hadores
precoces domésticos. HA uma prevaléncia de participantes do sexo feminino de raca
afrodescendente em atividades de trabalho doméstico. As implicacBes decorrentes da condicéo
de trabalhar e estudar séo notéveis no que diz respeito as dificuldades enfrentadas no processo
escolar. Esses trabalhadores apresentam defasagens em relacdo a leitura interpretativa, a escrita
das palavras, aos célculos aritméticos basicos (como subtracdo e divisdo) e resolucdo de
problemas mateméticos ssimples. O trabalho precoce implica danos e violagcdo de direitos a
escolaridade e a direitos sociais determinados em nivel dalegislacdo internacional e nacional. As
criangas e adolescentes trabal hadores precoces sdo privados de condic¢des essenciais ao seu pleno
desenvolvimento, como aquelas relacionadas a formacéo intelectual e aos momentos de lazer e
descanso.

Palavras-chave: trabalho infantil, trabalho precoce, processo escolar, criangas, adol escentes.
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ABSTRACT:

This thesis aims to investigate how genera the work involved early in the process of
school children and adolescent domestic workers from two public schools in the city of Jodo
Pessoa. The specific objectives are: to characterize the activities of domestic work performed
and the working conditions faced by children and adolescents, identifying the difficulties faced
by children and adolescent domestic workers in socia relations in schools, in the process of
acquisition of the school and school evaluation. Is adopted as the theoretical basis category
"Early Domestic Work," Laws that deal on the Rights of Children and Adolescents and the
Cultural-Historical Approach to Vygotsky. Accordingly, we contemplate the socio-historical,
which gives the transformation of subjective goal from the social and educational dimension,
emphasizing the importance of the school to intellectual development. As methodological tools,
we chose questionnaire (to probe whether there situations of domestic work), semi-structured
individual interviews (to investigate the relationship between work and school) and domain
guestionnaire content (basic knowledge of English and mathematics) . The sample consisted of
sixteen children and adolescents aged 6 to 18 years and of both sexes, students and workers
home early. There is a prevalence of female participants of African descent in the race activities
of housework. The implications arising from its work and study are noteworthy with regard to
the difficulties faced in the school process. These workers have gaps in relation to interpretative
reading, writing words, the basic arithmetic calculations (such as subtraction and division) and
solving simple mathematical problems. The early work lead to damage and violation of rights to
education and certain social rights in terms of international and national legislation. Children and
teens are early deprived of the essential conditions for their full development as those related to
intellectual development and leisure and rest.

Keywords:. child labor, schooling process, children, adolescents.
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INTRODUCAO

O trabalho precoce é uma realidade no nosso pais. No Brasil existem 4,2 milhdes de
criancas e adolescentes trabalhando, e em alguns casos sendo explorados. Segundo a Pesquisa
nacional por amostra de domicilio (Pnad, 2009) o trabalho agricola e 0 doméstico predominam.
Em 2009, das criangas ocupadas de 5 a 17 anos de idade, 68.265 (7,4% das criancas e
adolescentes) estéo aqui na Paraiba; 0 estado ocupa o 21° lugar no ranking nacional.

Os dados mostram ainda que quase um terco (30,5%) das criancas e adolescentes de 5 a
17 anos ocupados cumpria jornada semanal de trabalho de 40 horas ou mais. O percentua de
meninos ocupados com 5 a 17 anos de idade que cumpria 40 horas ou mais de trabalho semanal
(31,9%) era superior ao de meninas da mesma faixa etaria (27,3%). No Brasil, na passagem de
2006 para 2007, subiu de 79% para aproximadamente 87,4% o percentual de criangas e
adolescentes de 16 ou 17 anos de idade que estavam trabalhando como empregados ou
trabalhadores domésticos e ndo tinham carteira assinada, e quase metade desses trabalhadores
precoces ndo era sequer remunerada pelo seu trabalho. A regido Nordeste foi a que apresentou o
maior nimero de criangas trabal hando nessa atividade de trabalho doméstico (98,2%), e 0 menor
percentual de carteiras assinadas (1,8%) (Pnad, 2008).

Kassouf (2004) coordenou uma pesguisa acerca do trabalho infantil no Brasil,
realizando um panorama geral da situacéo do pais. Os dados mostram que nesse periodo existiam
aproximadamente 3 milhdes de criangas de cinco a quinze anos trabalhando, o que representava
mais de 8% das criancas dessa faixa etéria. Entre os jovens (de 16 e 17 anos) a porcentagem era
de 35% em situacdo de trabalho. Apesar do nimero ainda ser elevado, a autora afirma que esse
numero vem diminuindo ao longo dos anos, e ainda € maior da zonarural do que na zona urbana.
Um dado importante € que apesar de a pobreza e o trabalho infantil estarem intimamente

relacionados, existem criangas de niveis mais altos de renda querendo trabalhar para adquirir
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independéncia econdmica ou porque preferem trabalhar do que estudar. A autora chegou a
conclusdo de que o setor com maior nimero de criangas trabalhando no Brasil é o setor agricola;
seguido do trabalho doméstico.

Por trabalho precoce entende-se “atividades de trabalho, remuneradas ou nao,
realizadas por criancas e adolescentes’. Compreende tanto atividades socialmente Uteis como
esquemas de profissionalizacdo divergentes, sdo atividades variadas, a cuja acdo objetiva esta
inerente a intencdo de obter pagamento (que pode ser em espécie ou em género) ou
complementar as atividades dos adultos.

O trabalho precoce € um tema que precisa ser investigado. O envolvimento com
projetos sociais durante as pesquisas realizadas no periodo da graduacdo sempre suscitou o
interesse por trabalhar questdes sociais que envolvem os problemas das criancas e adolescentes
em situagdo de risco socia e pessoal. A partir do estagio curricular em psicologia educacional
surgiu o interesse de investigar como o trabalho precoce intervém no processo escolar das
criangas.

Os direitos humanos presentes na Constituicdo Federal, e mais especificamente o0s
direitos das criangas e adolescentes presentes no Estatuto ndo estdo sendo assegurados a todos.
Criangas inseridas nessa realidade de trabalho precoce ndo tém condicdes de freqlentar a escola,
nem tampouco acompanhar o conteldo ensinado em saa de aula Além disso, o
desenvolvimento social também fica prejudicado.

O trabalho precoce causa implicacdes em diversas areas, como: desenvolvimento fisico
e psicol dgico, sallde e escolarizacdo. Em estudos anteriores (Alberto, 2002), foi observado que as
implicagbes psicossociais malis observadas sdo: imagem negativa de si, auto-estima baixa,
amadurecimento precoce, prejuizos a escolaridade, sociadlizacdo desviante, e perda das
expectativas de futuro. Devido a isso, considera-se extremamente importante investigar como o

trabalho infantil doméstico (TID) intervém no processo escolar, quais as conseqiéncias
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negativas no processo de aprendizagem e na relacdo com o0 meio escolar, e como o problema
pode ser minimizado.

Pesquisas realizadas na érea apontam que criangas trabalhadoras normal mente tém em
seu historico escolar casos de repeténcia, reprovacdo e defasagem idade-série. (Alberto & Sousa,
2007). Essas criangas apresentam um nivel de escolarizagdo menor do que as que ndo traba ham.
Haas, Muniz & Lima (2003), constatam que, para todas as regides brasileiras, as criangas e
adolescentes trabalhadores domésticos tém maiores indices de defasagem escolar em
comparagdo com criangas e adolescentes trabalhadores em outras atividades, e também com
aquelas que ndo trabalham, sobretudo na regido Nordeste do pais. E apontado por diversos
autores que arelacdo TID e escolaridade tém apresentado conseqliéncias no sentido do déficit de
escolaridade, da defasagem, da repeténcia escolar, além de fatores relacionados com a estrutura
escolar. Segundo Alberto et a. (2009), os jovens trabal hadores apresentam os maiores indices de
evasdo escolar e progridem mais lentamente na escola. Aliado a isso, a escola € percebida por
eles como desestimulante e despreparada para dar assisténcia e compreender as necessidades e
interesses dos trabal hadores precoces.

Apesar de todas essas pesguisas na area, ainda fazem necessarios estudos que abordem
arelacdo do trabalho precoce doméstico com os contelidos, com as relagdes sociais no contexto
escolar e com a avaliagdo, enfim com 0 “processo escolar”, o qual o presente estudo pretende
investigar.

O objetivo gera da presente pesquisa € investigar como o trabalho precoce intervém no
processo escolar das criangas e adolescentes. Os objetivos especificos sdo: caracterizar as
atividades de trabalho doméstico redlizadas pelas criancas e adolescentes, caracterizar as
condicbes de trabalho doméstico enfrentadas pelas criangas e adolescentes; identificar as
dificuldades enfrentadas pelas criancas e adolescentes trabalhadores domésticos nas relactes

sociais estabel ecidas no contexto escolar; identificar as dificuldades enfrentadas pelas criangas e
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adolescentes trabalhadores domeésticos no processo de aquisicdo dos contelidos escolares,
identificar as dificuldades enfrentadas pelas criancas e adol escentes trabal hadores domésticos na
avaliagdo escolar.

Para dar conta desses objetivos, essa dissertagdo sera apresentada em 4 capitulos. O
capitulo 1 versa sobre o Trabalho Precoce, sendo embasado no levantamento bibliogréafico que
foi realizado buscando-se investigar o histérico do trabalho precoce, as diversas atividades que
s80 realizadas, suas causas e 0s mecanismos de combate. O capitulo 2 versa sobre os aspectos
tedricos do presente estudo, sendo essa fundamentagcdo pautada em trés pontos. a categoria
“trabalho precoce doméstico”, os direitos das criancas e adolescentes e a teoria histérico-cultural
de Vygotsky. O capitulo 3 versa sobre o método da presente pesquisa, sendo abordada a
perspectiva metodoldgica, o contexto, os participantes, os instrumentos, os procedimentos e a
andlise de dados. O capitulo 4 versa sobre os resultados e as discussdes pertinentes ao material

encontrado no presente estudo.
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CAPITULOI

TRABALHO PRECOCE: histérico, causas e combate

Uma breve construcao historica do trabalho precoce

O trabalho esta presente no cotidiano de criancas e adolescentes desde a antiguidade.
Historicamente, o trabalho em idade precoce é observado em diversas civilizagdes e épocas
distintas. Nogueira (1993) afirmou que no século XIX, devido ao surgimento das fabricas, as
criangas eram utilizadas como forca de trabalho. Porém, seria um erro pensar que o trabalho
precoce surgiu somente nessa época, pois ja se fazia uso das criangas como forca de trabalho
anteriormente. No meio rural, as criangas trabalhavam juntamente com seus pais. Era comum as
meninas trabal harem em casa de terceiros para auxiliar nos servigos domesticos.

No pais, segundo Del Priore (2002), desde as primeiras vindas de portugueses ao Brasil
haviam criangas nas embarcagdes, e eram 0s que mais sofriam no cotidiano dos navios, sofriam
abusos e eram obrigados a trabalhar. A expectativa de vida das criangas portuguesas era muito
baixa; segundo a autora

(...) cerca da metade dos nascidos vivos morria antes de completar sete anos. Isto fazia com
gue, principalmente entre os estamentos mais baixos, as criangas fossem consideradas como

pouco mais que animais, cuja forca de trabalho deveria ser aproveitada ao méximo enguanto
durassem suas curtas vidas. (p. 20)

Outra prética comum daguela época era o rapto de criangas judias para servirem a
bordo das embarcacdes. As criancas que trabal havam nesses navios faziam as mesmeas tarefas de
adultos, inclusive trabalhos pesados e perigosos; e, quando recebiam pagamento, era bem
inferior ao que os marujos recebiam. Devido a esse cotidiano de privagdes como fome, doengas,
abusos e trabalho pesado, as criangas rapidamente abandonavam o universo infantil para

aprender a sobreviver.
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Havia uma diferenca entre as criancas que embarcavam como “grumetes’, que eram
aquelas Orfé@s ou raptadas, e as criangas consideradas como “pagens’, que eram aquelas da
nobreza. Os pagens eram um cotidiano menos arduo e sofrido que os grumetes. Fora essas
denominagdes, havia ainda nas embarcagdes as criancas chamadas de “ 6rfas Del rei”, que eram
meninas sequestradas e colocadas em orfanatos para formar familia com os nobres; e as criancas
gue iam como passageiras, acompanhadas de seus pais.

Ja em terras brasileiras, as criancas eram ensinadas por padres jesuitas aler e aorar. E
as criangas “nativas’ eram evangelizadas como forma também de acancar seus pais, que,
segundo os padres, eram mais rebeldes e ndo se convertiam facilmente. Ensinava-se a cantar e
tocar instrumentos como forma de aprender a doutrina crista e os “bons costumes”. Segundo Del
Priore (2002), a presenca da educacdo catdlica transformou muito a vida e os costumes das
criangas indigenas.

Entre os séculos XV1 e XVIII, havia a seguinte divisdo: do nascimento aos 14 anos de
idade era o periodo chamado de puericia; o periodo de 14 aos 25 anos era chamado de
adolescéncia. A partir dos sete anos as criangas iam trabalhar, desenvolvendo pequenas
atividades; ou estudavam em suas préprias casas ou em escolas régias, ou ainda, aprendiam
algum oficio.

As criangas filhas de escravos, quando sobreviviam as grandes pestes, iniciavam muito
cedo no trabalho escravo, principalmente auxiliando no trabalho das mées. Era comum
realizarem atividades do tipo: passar, engomar, remendar roupas, reparar sapatos, pastorear. A0S
14 anos de idade, jarealizavam as mesmas atividades dos escravos adultos (Del Priore, 2002).

No contexto mundial do século X1X, onde ocorria a revolugdo industrial, as criangas
passaram a serem exploradas nas fébricas, operando maquinas e fazendo outros trabalhos, pois
nao “precisavam”’ ser remuneradas como os adultos e as maquinas ndo exigiam muita forca

muscular. Nogueira (1993) destaca essa época da revolucdo industrial porque o trabalho infantil
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foi largamente explorado como estratégia dos fabricantes capitalistas para reduzir custos, pois 0s

valores pagos as criangas eram simbolicos. Segundo a autora

A medida que a maquinaria torna a forca muscular dispensavel, ela se torna o meio de utilizar
trabalhadores sem forca muscular ou com desenvolvimento corporal imaturo, mas com
membros de maior flexibilidade. Por isso, o trabalho de mulheres e criancas foi a primeira
palavra de ordem a aplicacdo capitalista da maquinaria.

Nogueira (1993) acrescentou que nos primérdios da indlstria, os fabricantes recorriam
a0 uso da méao-de-obra das criangas atendidas pela “assisténcia paroquial”, ou sga, criangas
Orfas, abandonadas ou indigentes. Posteriormente, com o0 aumento da utilizacdo da mao-de-obra
de mulheres e criancgas, os proprios trabalhadores homens das fabricas levam suas mulheres e
filhos para o trabaho fabril. Vérias razbes levavam os pais a “colocar” toda a familia no
trabalho: primeiro, a dificuldade de cuidar das crian¢as quando os pais trabalhavam fora, pois
ndo havia muitas creches; segundo, a propria renda que o trabalho gera; quanto mais membros da
familia trabalhando, maior a renda mensal. Segundo a autora, as tarefas confiadas as criangas

estavam mais concentradas no setor téxtil das fabricas.

Algumas faces do Trabalho Precoce

No século XXI as pesqguisas revelam a continuidade do trabalho precoce. O nicleo de
pesquisa “Desenvolvimento da Infancia e da Adolescéncia em Situagdo de Risco Pessoa e
Social” da Universidade Federal da Paraiba, do qual o presente projeto de pesquisa faz parte,
vem realizando estudos e pesguisas na érea.

Alberto (2002) em sua tese de doutorado “A dimensdo subjetiva do trabalho precoce de
meninos e meninas em condicdo de rua em Jodo Pessoa (PB)”, versa sobre as vivéncias
subjetivas de sofrimento dos meninos e meninas trabalhadores em condicdo de rua,

compreendendo que a inser¢do precoce no trabalho € danosa para criangas e adolescentes.
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Segundo a autora, a inter-relacéo das condicdes de trabalho com a organizacéo do trabalho tem

implicagBes para a salde fisica e mental.
Os dados mostraram que as condi¢des de trabalho estéo diretamente ligadas as condicfes de
vida desses sujeitos. A insercdo precoce nas ruas, nas atividades informais, ndo é ago
homogéneo. Ela se da segundo uma construgdo social que hierarquiza os trabalhos entre
meninos e meninas caracterizando a existéncia de relagdes sociais de sexo e divisdo sexua do
trabalho. O sofrimento dos meninos e das meninas é devido aos seguintes aspectos: dores no
corpo, olhar, expressdo e tratamento do OUTRO, medo decorrente dos riscos, devido as
exigéncias de esforgo fisico e desgaste provocados pelas tarefas e postura do corpo, dentre
outros. Ha vivéncias subjetivas de sofrimento na inter-relagdo com o OUTRO, devido ao néo-

reconhecimento da utilidade das atividades que desempenham e do local onde trabalham: nas
ruas. (Alberto, 2002, p. vii)

Alberto et al. (2003) também identificaram criancas e adolescentes trabalhando no
Estado. De acordo com a pesquisa, a Paraiba encontra-se segmentada em quatro mesorregides,
de acordo com a regionalizagéo atual do IBGE: o Sertéo, a Borborema, o Agreste e a Regido da
Mata. Os dados revelam que 49,6% dos trabal hadores precoces se encontram no Sertdo, seguido,
respectivamente, do Agreste, com 17,1%; regido da Mata, com 16,9% e Borborema com 16,4%.
Destacaram-se as seguintes atividades: agropecuéria (64,2%), servico urbano (31,2%), producdo
informal (3%), industria (1,4%), extracdo mineral 0,3%. No setor servicos urbanos, destacaram-
se comércio (15%) e servico doméstico (2,3%). A maioria dos trabalhadores precoces
encontrava-se na faixa entre 10 e 14 anos (58,9%). No entanto ha um nimero significativo entre
7 e 9 anos (32,1%). A jornada de trabalho desses trabalhadores variavam de 1 até 15 horas. Na
questdo escolaridade os dados revelaram que 5% cursavam educagdo infantil, 85,5% cursam o
ensino fundamental |, 9,4 % fundamental |1, e 0,2% ensino médio. A pesquisa concluiu que as
condicdes postas para 0 desenvolvimento expdem as criangas e adolescentes a vulnerabilidade e
aos riscos bio-psico-sociais, além de prejudicar a escolarizagéo.

Alberto et al. (2006b) em pesquisas redlizadas em parceria com a OIT (Organizagéo
Internacional do Trabalho), detectaram que no caso do trabalho infantil informal urbano, os

tipos de atividades desempenhadas por criancas e adolescentes, conforme a amostra pesquisada
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revelou que a insercéo precoce reproduz a concentragao das atividades informais urbanas, isto €
no ramo de Servicgos, destacando o Comércio, isto & esta ligada a atividades que requerem pouca
qualificagdo e pouco reconhecimento social, mas que sdo demandantes dessa m&o de obra. A
grande maioria dos participantes ja comegou nas atividades informais em condicdo de rua,
destacando-se: vendedor com 35,3%, seguido de catador de lixo com 25,4%. A atividade
comercia é uma caracteristica das cidades, o que explica a sua importancia percentual. O dado
que chama atencdo € o percentual dos catadores, uma ocupagao recente, carregada de riscos para
criangas e adol escentes.

Em relacdo as condigdes de trabalho das criancas e adolescentes que trabalham no
informal urbano caracterizam-se fundamental pela exploragédo, precariedade e vulnerabilidade.
Quanto ao turno de trabalho, 88,7% trabalham no turno diurno, 8,5% dividem as suas atividades
entre os turnos diurno e noturno e 2,8% trabalham exclusivamente no turno noturno. Em funcéo
disso, 69,2% dos entrevistados responderam que se sentem, apds um dia de trabalho, cansados
ou doloridos. Tais dados sGo mais uma evidéncia da violéncia que representa o trabal ho infantil.
Os riscos a saude sdo indicadores, que evidenciam a forma incontestavel da exploracdo e das
condicles precérias em que os trabahadores precoces pesquisados estdo submetidos. Os dados
revelaram que 40,9% das criangas e adolescentes que trabalham no informa urbano
apresentaram uma defasagem escolar de 1 ano; 28,8% de 2 anos; 17,0 % de 3 anos; 9,8% de 4
anos, 2,7% de 5 anos; 0,7% de 6 anos e 0,2% de 8 anos de defasagem escolar. Os dados,
portanto, confirmam atese da relagéo existente entre trabalho precoce e defasagem escolar.

No que diz respeito ao trabalho infantil na agricultura, foi observado que, dos quatro
estados estudados, o0 do Maranh&o e 0 do Rio Grande do Sul apresentaram 0 maior nimero de
criangas ocupadas em atividades agropecudrias. A amostra foi marcada pela forte taxa de
masculinidade (70,8% é composta por meninos). As meninas sdo relativamente mais numerosas

do que 0s meninos, nas duas primeiras faixas etérias, enquanto que 0s meninos sao relativamente
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mais numerosos na faixa etaria de 15 a 18 anos. Os municipios com maior numero de criancas
entrevistadas sd0 aqueles que aparentemente tém na agricultura comercial de exportagéo seu
ponto mais forte (Santa Rita, na Paraiba e Itapeva em S80 Paulo). a maioria dos pais (68,8)
trabalha na agropecuaria. Essa participagdo € bem superior na zona rural (76,0%). O desgaste
fisico sofrido pelas criancgas é intenso. Apenas 10,9% das criangas responderam que se sentiam
bem apos o dia de trabalho. A grande maioria revel ou sentir-se cansada ou muito cansada e com
dores no corpo. Esse desgaste da forga-de-trabalho infantil é resultado ndo s6 do esforgo fisico

requerido pelas tarefas realizadas, mas também da jornada de trabalho a que esta submetida.

Do total de meninos entrevistados, 90,2 % freguentam a escola e 9,1% n&o freqlientam.
Entre os que ndo estudam, vérios foram os motivos aegados para o abandono dos estudos (fata
de interesse, falta de ordem, falta de documento, falta de material escolar, casamento, drogas,
etc). A necessidade, porém, de trabalhar foi a causa apontada pela maioria (48,5% dos

entrevistados) para o abandono dos estudos.

No estudo acerca do trabalho infantil informal urbano na cidade de Guarabira-PB
(Alberto, 2006b), observou-se que a principal atividade econémica da cidade € o comércio, e por
1SS0, as criangas estéo inseridas nas atividades de trabalho relacionadas como feiras e mercados.
Os dados revelaram que o principal motivo dainsercdo das criancas e adol escentes no trabalho é
financeiro, ou sgja, quanto mais pobres as familias, mais cedo as criancas comegam a trabalhar
para gudar na renda. Quanto a quantidade de dias trabalhados, foi observado que 69,1% dos
participantes trabalham de 1 a 3 dias, 14,8% trabalham 6 dias. 45,6% dos participantes trabalham
de 5 a 8 horas di&rias. As atividades de trabalho encontradas foram: vendedor, fretista, feirante e
olheiro (olha carros). Dentro dessas funcdes, as atividades desempenhadas sdo: transportar em
carros de méo, vender, oferecer na feira, fazer entregas, carregar sacolas, organizar produtos,

descarregar carros, ensacar frutas, transportar caixotes, limpar, varrer, pesar produtos, olhar
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carros, gjudar os motoristas a estacionar, lavar carro, entre outras. E importante salientar que o
trabalho infantil adultiza as criancas e adolescentes porque lhes atribui responsabilidades

prematuras, aém de gerar sentimentos de perda, de pressdo, de exploracdo, e baixa auto-estima.

Alberto et a. (2006c) investigando o trabalho infantil na cultura do abacaxi no
municipio de Santa Rita-PB, observaram que os motivos pelos quais as criangas se encontravam
em situacdo de trabalho foram os mesmos jé& discutidos aqui: “ condi¢des financeiras’ e “rede de
relagdes que oportunizam”. Se encontravam desempenhando atividades como: plantar, capinar,
adubar, limpar a fruta, selecionar, colher, carregar o caminh&o, acondicionar em caixas,
transportar até o caminhd com as caixas na cabega, descarregar 0 caminhdo, semear, aguar,
vender nafeira, entre outras. A faixa etéria mais vulnerével parainiciagdo no trabalho foi de 10 a
12 anos. A maioria das criancas e adol escentes dessa pesquisa trabal hava para um patrdo. Quanto
a escolaridade, foi encontrado um alto indice de repeténcia, evasdo, desisténcia escolar e até
analfabetismo. Para esses trabalhadores precoces, 0 estudo ndo € visto como um elemento de

transformacao, porém, eles acreditam que terdo um futuro melhor que o dos pais.

Trabalho precoce doméstico

Alberto et a. (2006a), no que diz respeito ao trabalho infantil doméstico, observaram
que a modalidade TID (Trabalho Infantil Doméstico) do tipo socializagéo (trabalho realizado na
prépria casa e que tem o carater de participacdo e contribuicdo na vida familiar) estd mais
presente nos estados da Paraiba e do Maranh@o. A modalidade TID ajuda (trabalho realizado na
casa da familia ou de terceiros; a crianca ou adolescente assume responsabilidades pelo cuidado
da casa ou de pessoas; pode ou ndo receber pagamento) estd mais concentrado no Rio Grande do
Sul. O TID remunerado (trabalho no qual a crianga recebe um pagamento em dinheiro ou

géneros) apresenta uma distribuicdo com peguenas diferencas, estando o maior percentual no
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estado do Rio Grande do Sul, seguido da Paraiba. O TID aparece como uma questéo de género,
pois a grande maioria da amostra € composta de meninas (78,4%); e também uma questdo de
raca, sendo a maioria de afrodescendentes (62,6%). A idade das criancas e adolescentes varia de
7 a18 anos. A maioria comegou a trabalhar na faixa de 8 a 14 anos. Quanto ao trabalho dos pais:
61,4% trabalham; e na grande maioria, no setor de servicos. Quanto as maes 52,3% trabal ham;
também em maioria, no setor de servicos (destacando-se o trabalho doméstico). A renda mensal
da familia, na maioria dos casos, é de até 1 salario minimo. Percebe-se que a maioria das
familias encontra-se entre a classe social mais baixa. Dentre as tarefas que as criangas e
adol escentes desempenham, destacam-se as atividades relativas a cuidar da casa, como: varrer,
lavar louga, colocar lixo fora, lavar banheiro, passar pano no chdo, brincar com crianga, lavar
roupa, limpar geladeira, entre outros. No que diz respeito a escolaridade, 97,6% estuda
atualmente. Os que deixaram de estudar alegam como motivos: dificuldades com a estrutura
escolar, necessidade de trabalhar e por ndo gostar de estudar.

Sobre trabalho precoce doméstico, mais especificamente, existem estudos também de
outros pesquisadores. Melo (1998), em seu trabalho “ O servico doméstico remunerado no
Brasil: de criadas a trabalhadoras’, observou que as trabalhadoras domésticas remuneradas
representavam 19% da populacdo de mulheres trabalhadoras no Brasil em 1995. Esse setor €
predominantemente feminino (90% dos trabalhadores eram do sexo feminino no ano de 1995) e
tem um papel importante na absor¢éo de mulheres com menos escol aridade e menos experiéncia.
Em relacdo a idade, a autora observou a presenca de criangas e adolescentes como trabalhadoras
domésticas. Segundo ela, em 1985, havia 16% de trabalhadoras domésticas com faixa etaria
entre 10 e 17 anos. Em 1995, a porcentagem de trabalhadoras precoces subiu para 27%, onde a
autora afirma que um dos motivos pode ser 0 de que essa atividade (trabalho doméstico) € uma
das “portas de entrada” para 0 mercado de trabalho, além de ser informal e estabelecer relacbes

de trabalho precé&rias. A grande maioria das trabalhadoras domésticas entrevistas ndo tinham
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carteira assinada, sendo a regido Norte a que possuiu 0 maior nimero de trabalhadoras sem
carteira assinada (93%), seguida da regido Nordeste, com 91% sem carteira assinada.

A autora observou gue o nivel de escolaridade dessas trabalhadoras era muito baixo,
sendo 88% das trabalhadoras domeésticas brasileiras com escolaridade entre analfabetas a 1° grau
incompleto. Em relacdo a remuneracdo, Melo (1998) concluiu que o trabalho doméstico € um
dos setores de pior remuneracéo. No ano da pesquisa (1995), a maioria das trabalhadoras (46%)
apresentava renda de meio & um salario minimo, sendo aregido Nordeste a que apresenta a pior
situacdo; em 1995, o nordeste tinha 89% das trabalhadoras com renda entre zero e um salario
minimo. Uma das justificativas encontradas é que a sociedade considerada essa atividade como
subalterna. E importante ressaltar que, os poucos homens que estavam inseridos nessa atividade
recebiam sal&rios melhores que as mulheres. Outro fato que a autora observou é que ajornada de
trabalho € bem prolongada e o trabaho é pesado; ela comparainclusive com o regime servil.

Moreira & Stengel (2003) na pesquisa “Narrativas infanto-juvenis sobre o trabalho
domeéstico” observaram que as meninas iniciam no servico doméstico bastante cedo, em alguns
casos por volta dos seis anos de idade, e a maioria ndo foi trabalhar contra sua prépria vontade,
mas sim procuraram trabalho, ainda que pela necessidade econdmica de sua familia. As autoras
colocam que a suposi¢ao de que as meninas trabahadoras moram distante das familias néo foi
confirmada na pesquisa; os lagos familiares dessas meninas continuam preservados, e na
maioria, 0s patrdes sdo parentes ou conhecidos da familia. Esse dado mostra que os patrées sao
da mesma classe social, muitas vezes do mesmo bairro; por isso poucos assinam a carteira de
trabalho e os salérios sdo baixos. Segundo as autoras,

Pode-se pensar que os baixos salérios e 0 ndo cumprimento de direitos trabalhistas, como
assinar a carteira de trabalho, relacionam-se com o nivel socioeconémico dos empregadores. A
ata rotatividade nos empregos também estd associada as dificuldades financeiras dos
empregadores. Por outro lado, o trabalho doméstico exercido nessas condi¢des € consegiiéncia

da falta de equipamentos publicos capazes de atender as demandas da populagéo dos bairros de
periferia dos grandes centros urbanos. (p. 54)

24



A grande maioria das entrevistadas afirmou que aprendem as tarefas com a méae ou
irma mais velha, ou mesmo avo, mas sempre um membro do sexo feminino. Nessas familias fica
clara a divisdo de género nos papéis sociais, enquanto que para as meninas sdo colocados 0s
afazeres domésticos, para 0s meninos é o inverso, eles “ndo devem” fazer esses servicos.
Segundo as autoras, alguns meninos fazem servicos pontuais, como limpar o quintal, recolher
lixo ou cuidar dos animais.

Quando gjudam em suas proprias casas as meninas ndo véem o servico doméstico como
trabalho, mas sim como uma obrigagdo para ajudar a mée, ou mesmo como um aprendizado para
o futuro. Tavares (2002) realizou uma pesquisa acerca de “O trabalho oculto de criangas e
adolescentes exploradas nos servigos domeésticos na cidade do Recife’. Segundo o autor, no
Relatério sobre a situagdo mundia da infancia, em 1997, o UNICEF denunciou o trabaho
infantil doméstico como “uma situacéo de exploracdo oculta e de dificil visibilidade, presente em
praticamente todo o mundo”.

O autor teve em sua amostra 200 criangas e adolescentes entre 11 e 17 anos, sendo
44,5% do total composto por criancas e adolescentes que ainda ndo tinham completado a idade
minima legal para ingressar no mercado de trabaho, o que comprova que os empregadores nao
respeitam a idade minima e continuam empregando criancas e adol escentes.

Tavares (2002) destaca que o trabalho precoce contribui para a perda da infancia. Em
muitos depoimentos as criangas falam que deixaram de brincar para trabalhar e que sentem falta
de ficar na casa dos pais brincando. A situacéo de trabalho faz com que a crianca sgja adulta
antes do tempo, elas tém que ser crianca e trabalhar, sdo criangas “adultizadas’.

Na pesquisa foi encontrado que as criangas e adolescentes trabalhadoras precoces na
cidade do Recife sdo de familias extremamente pobres, onde a renda é insuficiente para o
sustento da familia de cinco filhos ou mais. Esse é o motivo ao qual a grande maioria atribui o

fato de estar trabalhando. Muitas sdo da regido metropolitana, mas outras sdo do interior e ficam
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longe das familias, morando nas casas dos empregadores. Empregadores que muitas vezes ndo as
tratam com respeito e dignidade; muitas relataram situagtes de humilhagGes e maus tratos das
patroas.

Tavares (2002) afirma que

No exercicio do trabalho doméstico remunerado, criangas e adolescentes se submetem alongas
jornadas de trabalho, afastam-se da convivéncia familiar e comunitéria, prejudicam-se em
desempenho escolar, além de verem sonegados direitos sociais e trabalhistas, na busca pela
satisfac8o de suas hecessidades materiais.

Segundo o autor, o indice de abandono escolar vai aumentando com o passar da idade;
a partir dos 14 anos de idade aumenta a quantidade de adol escentes que abandonam a escola sem
ao menos ter completado o ensino fundamental 1. Os motivos aegados pelas adolescentes para
ndo estarem estudando foram: incompatibilidade com o trabalho (38,3%); ndo encontrou vaga na
escola (23,4%) e por ndo querer estudar (19,1%). Entre os fatores que levam ao atraso escolar
estdo: jornada de trabalho longa e cansativa; e instabilidade do trabal ho.

Haas (2003) observou que no trabalho doméstico predominam as criangas e
adolescentes do sexo feminino, de faixa etéria de 16 a 18 anos, de cor/raca parda/preta. Segundo
0 autor, o trabalho doméstico ocorre quase como uma extensdo da rede de parentesco, pois as
meninas realizam servicos domeésticos desde cedo na propria casa e assumem responsabilidades
maiores quando a mée se ausenta.

Entre as entrevistadas, 27,51% cursavam o ensino fundamental |, 58,33% cursavam o
ensino fundamental Il e 10,27% cursavam o0 ensino médio. As trabalhadoras domesticas
entrevistadas nessa pesguisa associaram a frequiéncia a escola com melhores oportunidades de

trabalho no futuro, por isso valorizam a escola.
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Causas do trabalho precoce

Desde a antiguidade até os dias atuais a existéncia do trabalho precoce tem varias
causas, desde aspectos culturais até fatores politicos, econdmicos ou subjetivos. Madeira (1997)
aponta que o motivo decisivo para haver trabalho precoce € a existéncia da possibilidade de
trabalho para essa parcela da populacdo, ou sgja, a estrutura do mercado de trabalho, que oferece
condic¢des de trabalho para a méo-de-obra infantil. Outro fator muito importante que se soma a
estrutura econdmica € a pobreza, que “obriga’ as familias a colocar seus filhos menores de idade
nas situacdes de trabalho para sustento da familia.

Segundo Alberto (2002), em sua tese de doutorado, os fatores que influenciam na
existéncia do trabalho precoce sdo de ordem macroestrutural. “ SAo todos aquel es fatores sociais,
politicos e econémicos que forjam a necessidade de a familia enviar seus filhos ao mercado de
trabalho” (pg. 42). Segundo a autora, todos estes fatores propiciam pobreza, desemprego e/ou
salario insuficiente para o sustento da familia, facilitando a insercéo de criancas e adolescentes
em situacdes de trabalho. Além disso, o trabalho precoce faz parte do subdesenvolvimento, onde
a mado-de-obra é barata e ha a disseminacéo de vérias formas de trabalho clandestino, inclusive a
utilizacdo da forca de trabalho de criancgas e adol escentes.

Uma pesquisa do Férum de Prevencdo e Erradicacdo do Trabaho Infantil (2004),
aponta o trabalho precoce como um fenémeno social complexo que encontra-se subordinado a
multiplos condicionantes de natureza econdmica, social e cultural. A pesquisa acrescenta ainda
gue a pobreza favorece a inser¢do prematura de criancas no mercado de trabalho, e por outro
lado, o trabalho precoce dificulta a ascensdo futura a ocupacdes mais qualificadas e melhor
remuneradas, gerando um efeito que os pesquisadores chamam de “ciclo transgeraciona da

pobreza’. Entre os fatores que estimulam a insercdo das criancas no mercado de trabalho estéo: a
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situacéo de pobreza, as debilidades do sistema educacional, e a cultura dominante nas classes
populares, que vé o trabalho precoce como algo positivo.

Segundo Kassouf (2007), a pobreza, a escolaridade dos pais, o tamanho e a estrutura da
familia, 0 sexo do chefe, idade em que os pais comecaram atrabalhar, local de residéncia, entre
outros sdo os indicadores mais analisados e dos mais importantes para explicar a alocagdo do
tempo da crianga para o trabalho. Outro ponto importante que “atravessa’ essas causas € o fato
de que o trabalho infantil se repete de pai para filho. Araujo (2005), em sua tese de doutorado,
observou que as criangas trabalhadoras que ela pesquisava faziam parte da quarta geracéo, quer
dizer, seus bisavés, seus avés e seus pais foram trabal hadores na infancia.

Bufalo (2008) fez umarelacdo entre trabalho infantil e ateoria marxista e afirmou que

“a exploracdo de criancas e adolescentes no trabalho deve ser analisada na relagdo direta com
as estratégias dos donos dos meios de producdo em ampliar o contingente de trabalhadores
disponiveis e diminuir seus gastos com a mercadoria forga de trabalho. Assim, a inser¢do do
trabalho infantil no processo de acumulagdo em substituicdo do trabalho adulto € também uma
estratégia de supervalorizacdo do capital, através da superexploracéo do trabalho humano de
criancas e adolescentes, tidos como mais doceis e facels de serem explorados’.

Segundo este autor, 0 adestramento da méo-de-obra e a disciplina para o trabalho fazem
parte da educacdo oferecida as criancas no Brasil ao longo de sua histéria entre os séculos XV e
XIX. E, também, a educacdo oferecida até os tempos contemporéaneos, em particular na
preparacdo “profissional” para atividades comerciais, industriais e agricolas destinadas as
criancas da classe trabal hadora.

Apesar de muitas lutas para erradicar o trabalho infantil, ele continua ocorrendo no
mundo todo e em muitos setores da economia, sgja formal ou informalmente, na oferta de
servigos, na agricultura, no comércio, no extrativismo, na producdo fabril e nas atividades
domésticas. Seja respaldado pelas necessidades das familias submetidas a pobreza, pela
concepcdo religiosa, pela divisdo do trabalho manua e trabalho intelectual ou pelo suposto

carater disciplinador, educador e de formacdo humana atribuidos ao trabalho, a exploracdo do
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trabalho infantil esta registrada com inimeros locais na historia da humanidade. Um dos marcos
da luta no enfrentamento ao trabaho infantil e que tem transformado-se em acéo, em politica

publicatrata-se do Programa de Erradicacéo do Trabalho Infantil (PETI).

O Programa de Erradicacéo do Trabalho Infantil

O PETI insere-se no conjunto das politicas publicas sociais implementadas no Brasil a
partir dos anos 90, destinadas a0 enfrentamento de demandas sociais como 0 combate ao
trabalho infantil. Tém entre seus aspectos determinantes a concentragdo de riqueza, a divisdo de
classes sociais, a auséncia ou debilidades das politicas publicas universais e as dimensdes
culturais e subjetivas que as envolve.

Em 1992 o Brasi| passou a fazer parte do Programa Internacional para a Erradicagdo do
Trabaho Infantil (IPEC). De acordo com Carvalho (2004), a partir de 1996, com o apoio daOIT
e da UNICEF, o PETI (Programa de Erradicacéo do Trabalho Infantil) foi implantado no estado
do Mato Grosso do Sul, onde havia mais de 2.000 criangas trabahando na producéo de carvéo
vegetal. Posteriormente, o programa foi se estendendo a todo o pais. O programa oferece uma
bolsano valor de R$ 25,00 naarearural e de R$ 40,00 na area urbana. A propostado PETI é que
as criangas e adolescentes atendidos tenham jornada ampliada, ou sgja, no horério oposto ao da
escola, tenham atividades culturais, reforco escolar, atividades esportivas, além de merenda
reforcada. Segundo Carvalho (2004), o programa apresenta problemas, mas também efeitos
positivos. Dentre os problemas estdo: cobertura insuficiente das criangas que exercem atividades
de trabalho, atrasos recorrentes no repasse de verbas e no pagamento das bolsas, insuficiéncia do
apoio da prefeitura para implantacéo da jornada ampliada, falta de fiscalizacdo, interferéncia
politica na escolha das criangas contempladas, desarticulagdo entre a escola regular e a jornada

ampliada, e baixa qualificacdo dos monitores, cuja capacitacdo é bastante variada entre os
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municipios. No gque se refere aos pontos positivos, a autora citou: contribuicdo do programa para
a melhoria das condi¢bes de nutricdo, reducdo da evasdo escolar, e o impacto positivo da
transferéncia de recursos para a economia e 0 comercio dos municipios.

E importante observar que, devido ao elevado grau de pobreza, o valor da bolsa
oferecida pelo PETI torna-se fundamental para a reproducdo social dessas familias. A pesquisa
realizada por Carvalho (2004) mostra que o dinheiro das bolsas é utilizado basicamente para
alimentacdo, aquisicdo de material escolar, roupas e calcados, remédios, ou para 0 pagamento
das contas de &gua e energia. Sobre o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil a autora
colocaque

(...) a retirada de 810.769 criangas e adolescentes de ocupacfes especialmente penosas e
degradantes, em 2.590 municipios brasileiros, viabilizando sua permanéncia na escola e,
através da jornada, 0 seu acesso a atividades recreativas, esportivas e culturais, ampliando o
seu capital cultura e os seus horizontes, ndo pode ser menosprezada. Mas, pode-se questionar
se politicas mais amplas e universais seriam mais eficazes, como um programa de renda

minima para as familias, condicionado a freqiiéncia de seus filhos na escola e pesados
investimentos para a melhoria da escola. (p. 59)

Alberto & Pignata (2007), em uma pesquisa sobre o impacto do PETI na vida das
criancas e adolescentes do municipio de Jodo Pessoa, afirmaram que ndo ha a utilizacdo de uma
metodol ogia especifica por parte dos educadores, nem uma capacitacdo apropriada para atender
as demandas do programa. Foi possivel observar também nessa pesguisa que ndo ha uma
motivacdo pela causa da erradicacdo do trabalho infantil; s6 depois do contato com as criangas e
do conhecimento da problemética, os educadores se assumem como tal. As autoras constataram
gue a jornada ampliada € vista como uma atividade extra-curricular que incentiva a crianca a
deixar a rua e melhora a qualidade de vida por meio da bolsa. Segundo esse estudo,
aproximadamente 70% das familias tém como rendimento fixo apenas 0s recursos provenientes
das bolsas do PETI; dessa forma, o programa € visto de forma positiva porque tem sido
responsavel pela sobrevivéncia de varias familias. Mesmo com todas as limitagdes, a visdo geral

do programa por parte das criancas e dos familiares é bem positiva, pois aém de o dinheiro da
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bolsa, as criancas realizam atividades diferentes da escola regular. As autoras afirmaram que o
grande desafio do PETI no municipio de Jodo Pessoa consta na limitagdo dos recursos (pois a
bolsa tem um valor bem inferior ao que as criangas recebiam trabalhando) e a auséncia de um
projeto politico-pedagdgico que direcionasse o trabalho dos educadores com as criangas e com as
familias.

Como principais agdes de combate ao trabalho infantil no Brasil, Kassouf (2004) citou:
O bolsa escola e 0 programa de erradicacdo do trabalho infantil (PETI), sendo 0 segundo mais
eficiente porque associa a bolsa com a obrigatoriedade de retirada da crianga do mercado de
trabal ho.

Alberto et al. (2003) realizaram uma pesquisa sobre a atuagdo das instituicdes que se
propdem a combater o trabalho infantil na Paraiba. Foi observado que os objetivos institucionais
eram capacitar os adolescentes para 0 mercado de trabalho, escolarizar, coordenar e executar as
politicas, e fiscalizar e defender os direitos dessas criangas. Portanto, observa-se que os objetivos
ndo dizem respeito apenas a retirada dessas criangas e adolescentes das situagdes de trabalho; as
instituicbes atuam na defesa dos direitos. Em relacdo as dificuldades encontradas pelas
instituicOes os autores colocam que a maior dificuldade é a falta de formacéo especifica nessa
&rea, pois a maioria dos representantes na Comissdo de Erradicacdo do Trabalho Infantil
desconhece as implicagdes ao desenvolvimento fisico, psiquico e social da crianca e do
adolescente.

Fernandes e Alberto (2009) em pesquisa com professores das escolas publicas que
atendem criangas e adolescentes do PETI de Jodo Pessoa identificaram que 88,8% dos
professores (as) posicionam-se contra o trabalho. 31,9% disseram que seus alunos tiveram
melhora no processo escolar apos ingresso no PETI. 51,2% afirmaram que a mudanca nos
estudos ocorre porgque 0 PETI motiva os alunos airem para a escola. 86,8% afirmaram nunca ter

tido contato com o PETI, mas 73,3% acreditam que a relacdo PETI-Escola poderia se d& através
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de uma parceria na identificacéo dos trabalhadores precoces ou huma parceria pro-escolarizacéo
(17,4%).

Pessoa e Alberto (2009) numa pesquisa com criangas e adolescentes de 27 nucleos do
PETI de Jodo Pessoa identificaram que dentre os participantes (359), 15,8% realizavam
atividades de trabalho doméstico antes da inser¢éo do PETI. Quanto as atividades realizadas no
PETI, 92,5% citaram as brincadeiras, 89,1% esportes, 75,8% artes, 67,7% reforco escolar. Para
0s participantes, o PET| provocou mudangas nas suas vidas, segundo eles 44,7% sairam darua e
18,3% deixaram de trabalhar. 10% da amostra continua trabalhando e 35,3% ajudando. 84,7%
dizem que é melhor ndo trabalhar e estar no PETI. Avaliam que o PETI contribui no seu
processo de escolarizagdo (91,9%); 49,1% revelam que fazem no PETI as tarefas e trabalhos da
escola, 27,4% dizem aprender no PETI o que ndo conseguem na escola. 60,7% apontam que as
atividades ndo condizem com as da escola. Desse modo, percebe-se uma nitida relagéo entre o
trabalho precoce e escolarizagdo, quer no sentido do trabalho atrapalhar a escolarizagdo, quer no

sentido da escolarizagdo como instrumento de combate ou de enfrentamento ao trabal ho precoce.

Trabalho Precoce e Escolarizacao

O trabalho precoce acarreta muitas consequéncias negativas, entre elas dificuldades de
aprendizagem, defasagem idade-série, ou até mesmo abandono escolar. Madeira (1997) traz a
relacdo entre pobreza, trabalho precoce e abandono escolar. As criangas e adolescentes que
trabalham, na grande maioria das vezes abandonam a escola; ou quando ndo abandonam, ndo
conseguem acompanhar, ndo tem um bom desempenho escolar e acabam ficando defasadas em
relacdo as outras de sua faixa etéria. Segundo a autora, a escola é o lugar onde ele deveria estar,

ocupando-se de tarefas sociamente Uteis que os tornariam cidaddos, conhecedores de seus
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direitos e capazes assim de reverter a situacdo de extrema desigualdade em que vivem. Neste
sentido, o trabalho precoce, visto como uma alternativa para melhorar conjunturalmente a
situacdo da familia, cumpriria, pelo contrério, a funcdo de preservar e perpetuar a pobreza da
familia e do pais.

Tavares (2002) aponta que os fatores que levam ao atraso escolar sdo muitos. A jornada
de trabalho € longa e exaustiva, onde sdo realizados diversos servicos pesados no decorrer do
dia, fazendo com que o cansaco dificulte a ida a escola, ou até mesmo a concentragdo e o
aprendizado.

Segundo o autor, a educacdo é sempre associada com a insercdo no mercado de
trabalho, e conseqiientemente, com a melhoria da qualidade de vida. Mas, nas classes populares
0 sentido da educagdo é subordinado & necessidade de sobrevivéncia; € mais urgente trabalhar
para gudar a comprar comida do que passar de ano na escola.

Kassouf (2007) afirma que os principais danos, apontados em discussoes sobre o tema,
s80 sobre a educacdo, o salério e a salde dos individuos. Alguns autores acreditam que o fato de
a criancatrabalhar pode ajudar na sua educacao, pois Ihe dar& condic¢des de custear seus estudos;
porém, a grande maioria € unanime em afirmar que o trabalho traz prejuizos a escol arizagéo.

Pontili, R. M. et a. (2005), afirmaram que o0 ingresso precoce de criangas no trabalho
implica seu afastamento prematuro das atividades escolares ou uma escolarizagdo bésica
precaria. Segundo as autoras, o trabalho precoce afeta o nivel de educacdo, tendo conseqliéncias
futuras no emprego e na renda desses trabalhadores, pois sdo condicionados a ocuparem cargos
gue ndo exigem qualificagdo e com baixa remuneracéo.

Alberto & Sousa (2007), no artigo titulado “Trabalho precoce e escolarizagdo: um
cotidiano de adversidades’ afirmaram que as implicagdes que interferem no processo de
aprendizagem propriamente dito, em sala de aula, sdo reflexo do tempo dedicado ao trabalho, em

detrimento do estudo, o que contribui para constantes faltas as aulas, tempo restrito para estudar
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e se dedicar as tarefas de casa, dificuldades de concentracdo nas aulas e de compreensdo dos
contelidos. Devido a isso, as criangas trabalhadoras tem mais possibilidade de tornar-se um
adulto com baixa qualificagdo, e portanto, teréo dificuldades de trabalhar para mudar de vida,
como eles mesmos esperam. Criangas e adolescentes trabalhadoras tém uma jornada cansativa
entre trabalho e escola, tendo esta Ultima um papel fundamental na formacdo, sociaizacéo e
insercdo social dessas criancas, aém de contribuir para o desenvolvimento intelectual e
cognitivo. Os conceitos aprendidos na escola, assm como as atividades desenvolvidas,
possibilitam novos modos de operagdo intelectual, como abstragdes e generalizacbes. Dessa
forma, o acesso ao conhecimento sistematico € de extrema importancia para o desenvolvimento
do individuo.

Santos (2006) realizou um estudo sobre a reducdo do trabalho infantil e 0 aumento da
fregliéncia escolar na década de 90 no Brasil e observou que certas criancas e adolescentes se
inserem no mercado de trabalho devido a falta de estrutura do ensino publico e afirma que com o
aumento do nimero de vagas e a diminuicdo das repeténcias, a frequiéncia escolar aumentou no
Brasil. O estudo salientou também que o trabalho ndo é o Unico motivo pelo qual as criangas ndo
vao para a escola; tem criangas que ndo trabalham, mas também néo freqlientam a escola.

Bezerra (2006), também observou uma diminuicao do trabalho infantil relacionada com
um aumento da freqiiéncia escolar. Acredita-se que esse “fendmeno” esta associado a mudancas
nas condicdes socio-econdmicas das criangas e adolescentes, bem como a mudancas
institucionais. Porém, apesar desse aumento na frequiéncia escolar, o estudo mostra que ainda ha
um grande numero de criangas trabalhando e estudando ao mesmo tempo, o0 que pode acarretar
sérios danos ao seu desenvolvimento futuro e sua formagdo educacional. Bezerra afirma que o
trabalho precoce tem implicagdes diretas sobre o aprendizado e o desempenho escolar,
relacionados com a compreensdo das disciplinas. O estudo conclui que quanto maior 0 nimero

de horas de trabalho, menor o desempenho escolar; e que os alunos mais prejudicados séo os que
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trabalham 6 horas ou mais. O trabalho mais comum de ocorrer concomitante com os estudos e
com jornadas prolongadas (6 horas em diante) é o trabalho doméstico.

Em relacéo a aprendizagem das criangas, Araljo (2005) argumenta que, de uma forma
ou de outra, as criancas trabahadoras, se alfabetizam em vérias &reas. Aprendem a se defender,
sabem como as outras pessoas as véem e, principalmente, o que realmente sdo. Sabem o que
devem e o0 que ndo devem fazer, onde podem ou ndo ir. Algumas aprendem matemética com
mais facilidade no trabalho do que na escola, devido a necessidade de lidar com dinheiro, fazer
contas rapidamente, dar troco; aprendem no dia-a-dia a somar, subtrair, multiplicar e dividir. Nao
usam as continhas “armadas’ ensinadas pela professora, mas realizam as contas de outra
maneira.

A escolatem um modelo “ideal” de funcionamento, tanto no que diz respeito a forma
de ensinar os conteidos, como também no que diz respeito a forma de ser e agir dos alunos.
Quando um aluno ndo se adéqua ao modelo preestabelecido, entdo passa a ser considero como
um problema e ndo consegue “acompanhar” a escola. Aradjo (2005) observou que ao olhar o
aluno a partir de uma ¢6tica simplificadora, reducionista, através de modelos pré-estabel ecidos,
o/a professor/a faz com que ele perca sua identidade. E muitas vezes ndo considera a histéria de
vida do aluno ou até mesmo outros conhecimentos que ele tenha; tem que se adequar aos padrdes
estabelecidos e adquirir os conhecimentos que a escola julgaimportante.

Em uma pesquisa realizada por Silva & Alberto (2003), os autores observaram que o
cansaco fisico provocado pelo trabalho precoce impede que os meninos fagcam as “tarefas de
casa’ que a professora solicita. Todas as criangas entrevistadas confirmaram que o trabalho
atrapalha seus estudos, pois ficam sem tempo de estudar, fazer as tarefas, e ficam muito
cansados. Nesse estudo, todas as criangas entrevistadas apresentam defasagem escolar de no
minimo trés anos. Os autores chegaram a conclusdo que o cansago fisico e mental causado pelo

trabal ho dificulta a concentragdo em sala de aula.
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Segundo os dados da Pnad 2008, a taxa de escolarizacéo das criangas e adolescentes de
5 a 17 anos aumentou de 92,4% em 2007 para 93,3% em 2008. Dentre as criangas ocupadas, a
taxa de escolarizagdo aumentou 1,9 ponto percentual, alcancando 81,9%. Com excecéo da
Regido Sul (79,4%), que apresentou reducdo em relacdo a 2007, de 1,6 ponto percentual da taxa

de escolarizacéo, todas as regides apresentaram aumento da taxa de escolarizacéo.
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CAPITULOIII
ASPECTOS TEORICOS: dos direitos ao processo de escolarizagio

Devido ao objeto de estudo, a fundamentagdo aqui apresentada se basela em trés eixos
de discussdo: primeiro, a categoria “trabalho precoce doméstico”; segundo, os direitos das
criangas e adol escentes; e terceiro, a teoria histérico-cultural no que diz respeito ao vinculo com

aescola, buscando entender o processo escolar.

A Categoria“ Trabalho precoce doméstico”

A categoria “Trabaho infantil doméstico” € mais conhecida e discutida. A
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) define trabalho infantil como qualquer atividade
exercida por menores de 18 anos de idade. No Brasil aidade minima para ainser¢éo no trabalho
€ de 16 anos, segundo a Emenda Constitucional n.° 20, de 15/12/1998, que eleva a idade minima
para a admissao ao trabalho de 14 para 16 anos de idade.

Segundo Alberto (2002), o termo trabalho infantil causa a impressdo de que as
atividades de trabalho séo realizadas apenas por criangas, “retirando” os adolescentes.
Considera-se mais adequado o termo trabalho precoce, pois diz respeito a precocidade, a
imaturidade para realizar atividades de trabalho; sgjam criancas ou adolescentes. Devido a isso,
no presente estudo, utilizar-se-a categoria trabalho precoce. E, mais especificamente, trabalho
precoce doméstico.

Entende-se por “trabalho precoce’ atividades de trabalho, remuneradas ou ndo,
realizadas por criancas e adolescentes. Compreende tanto atividades socialmente Gteis como
esguemas de profissionalizacdo divergentes. Em outros termos, o que o trabalhador e a

trabal hadora precoces fazem sdo atividades variadas, a cuja acdo objetiva esté inerente a intencéo

37



de obter pagamento (que pode ser em espécie ou em género) ou complementar as atividades dos
adultos.

Alberto, em sua tese de doutorado (2002) afirma que a categoria trabalho precoce néo
se encontra ainda definida conceitualmente ou construida sociologicamente de maneira
uniforme. E dificil para os estudiosos da temética chegarem a um consenso. Segundo a autora, a
dificuldade em conceituar “trabalho precoce” reside nas questdes delicadas e nas implicagOes

gue envolvem o tema. Tais como:

1°) Ha uma distin¢do condicionada por valores sociais entre o que € trabalho para o adulto e
para as criancas — as atividades realizadas por criancas ndo sdo consideradas trabalho, mas
ajuda a adultos, complemento das empreitadas familiares.

29 Os trabalhos desempenhados por criangas nem sempre se configuram como atividades
produtivas, realizadas sob condicBes organizadas de produgéo.

3°) O trabaho infantil e o trabalho precoce sdo ilegitimos. A Constituicdo Federa e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA-Lei 8.069/90) proibiam qualquer trabalho para menores de
dezesseis anos, salvo na condicéo de aprendiz. (Alberto, 2002, pp. 38)

De acordo com o que foi discutido acerca da construcdo historica do trabalho precoce, €
possivel perceber que realidade existe ha muitos séculos e que apenas se modificou quanto
as caracterigticas. Sgja enguanto instrumento de socializacéo e educacao utilizado pela familia,
sgja como forma de exploragdo de méao-de-obra barata por outras pessoas, o trabalho precoce
existe até hoje.

Alberto (2002), afirma que nos processos produtivos que envolvem relacbes de
producdo formal, o trabalho precoce continua sendo usado para baratear a mdo-de-obra, sgja no
emprego direto de criancas, sgja no trabalho embutido, usado como complemento das
empreitadas familiares. Segundo a autora, no Brasil contemporaneo, 0 emprego da méo-de-obra
infantil se da também na economiainformal, onde est&o incluidos os trabalhador es domeésticos.

Moreira e Stengel (2003) fazem uma diferenciagdo entre “trabalho doméstico” e
“servico domeéstico”, considerando o primeiro como um trabalho formal, onde a empregada

recebe um salario em dinheiro ou em outros objetos, enquanto que o servico doméstico, ao
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contrario, diz respeito ao servico realizado na propria casa, sem nenhuma espécie de
remuneracdo. Considerando esse conceito de Moreira e Stengel, no caso do trabalho precoce,
supbe-se que as criangas e adolescentes ndo estegam desempenhando de forma significativa o
trabalho doméstico remunerado, mas sim o0s servicos domésticos de suas proprias casas,
substituindo suas méaes e outros adultos na realizacéo das atividades domésticas, na maioria das
vezes liberando-os para o trabalho fora de casa e assumindo os lugares dos mesmos.

Alberto et a. (2006) nos trazem o conceito de trabalho infantil doméstico entendendo
que sdo os afazeres domésticos de cuidar de casas, pessoas ou animais (domeésticos) executados
para as proprias familias ou para terceiros em troca de pagamento, em género ou espécie, por
criancgas e adolescentes. No presente estudo, € utilizado esse conceito para a categoria trabalho
precoce doméstico. O conceito trazido por Melo (1998) engloba varios desses ja citados.
Segundo o autor, “O Trabalho Doméstico ndo se constitui uma ocupacao homogénea, podendo
ser considerado tanto do ponto de vista da relacdo de trabalho: ajuda, servico domestico;
quanto do ponto de vista da atividade de trabalho: baba, cozinheira, faxineira, doméstica
polivalente’.

E importante salientar que a modalidade Trabalho Precoce Doméstico pode ser sub-
dividida em trés tipos. o tipo socializacdo, que € considerado todo o trabaho realizado na
prépria casa e que tem o cardter de participagéo e contribuicgo na vida familiar; o tipo ajuda,
que diz respeito ao trabalho realizado na casa da familia ou de terceiros; a crianca ou adol escente
assume responsabilidades pelo cuidado da casa ou de pessoas, liberando os adultos para
realizarem outras atividades, contribuindo de forma indireta para a renda familiar; e o tipo
remunerado que € aguele trabalho no qual a crianca recebe um pagamento em dinheiro ou

géneros (Alberto et al., 2006).
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OsDireitosda Crianca e do Adolescente

A readlizacdo de qualquer tipo de trabalho fere os direitos das criancgas e adolescentes. A
lel assegura o direito a ndo trabalhar, pois as atividades de trabalho atrapaham o
desenvolvimento. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) regulamenta os direitos bésicos
e também os direitos relativos a educacdo e ao trabalho precoce. Nos artigos 3°, 4° e 5°, pode-se

observar as determinaces em relacdo aos direitos basicos das criancas e adol escentes:

Art 3°; “A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cBes de liberdade e de
dignidade. Art 4°: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Pdblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria. Art 5°: Nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por agcdo ou

omissao, aos seus direitos fundamentais”.

Aos pais cabe o cumprimento desses direitos, como pode-se observar no artigo 22:
“ Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacéao dos filhos menores, cabendo-lhes
ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as determinagdes judiciais’.

No que diz respeito ao direito a educacdo, pode-se observar nos artigos 53 e 54

Art 53 “ A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e quaificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes. | - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
direito de ser respeitado por seus educadores(...). Art 54 E dever do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente: |- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiverem acesso na idade propria; |1 — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao

ensino médio”.
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Em relagio ao trabalho precoce, pode-se observar nos artigos 60 e 61: “ E proibido
qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na condicdo de aprendiz. A
protecdo ao trabalho dos adolescentes € regulada por legislacdo especial, sem prejuizo ao
disposto neste Lei”. De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90),
crianca é a pessoa que tem até doze anos de idade. E adolescente aquela que esta entre os doze e
0s dezoito anos de idade (Art. 2°).

Em termos internacionais, s8o documentos importantes no que diz respeito ao Trabalho
Precoce, principalmente as convencgdes da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT): A
Convencdo 138 e a Convencgdo 182. A primeira estabelece: “a idade minima de admissdo em
qualquer tipo de trabalho nunca devera ser inferior a idade de conclusido da escolaridade
compulsbria ou, em todo caso, a 15 anos’. E para trabalhos perigosos a idade minima é de 18
anos.

Enquanto que a Convencédo 182, que se chama “ Convencéo sobre proibicéo das piores
formas de trabalho infantil e acdo imediata para sua eliminacdo” estabelece a adogéo de
medidas imediatas e eficazes visando a eliminagdo das piores formas de trabal ho infantil.

No Brasil, em 12 de Junho de 2008, foi aprovado o Decreto 6481, que regulamenta 0s
artigos 3° e 4° da Convencéo 182. No artigo 1° do Decreto, foi aprovada a lista das Piores
Formas de Trabalho Infantil, na qual esta inserido o trabalho doméstico. No texto observa-se
COMO provaveis riscos ocupacionais do trabalho doméstico:

Esforgos fisicos intensos; isolamento; abuso fisico, psicoldgico e sexud; longas jornadas de
trabalho; trabalho noturno; calor; exposicdo ao fogo, posi¢des antiergondmicas e movimentos
repetitivos; tracionamento da colunavertebral; sobrecarga muscular e queda de nivel.

E como provavei s repercussies a salide estdo:

AfecgBes musculo-esqueléticas(bursites,  tendinites, dorsdgias, snovites, tenossinovites);
contusdes, fraturas; ferimentos; queimaduras, ansiedade; alteraces navida familiar; transtornos do
ciclo vigiliarsono; DORT/LER; deformidades da coluna vertebra (lombagias, lombociatalgias,
escolioses, cifoses, lordoses); sindrome do esgotamento profissonal e neurose profissional;
traumatismos; tonturas e fobias.
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No artigo 2° fica proibido o trabalho do menor de dezoito anos nas atividades descritas
na lista das piores formas de trabalho infantil. Portanto, o trabalho doméstico sO pode ser
realizado por pessoas maiores de dezoito anos. Um problema enfrentado € que no Brasil, as
medidas adotadas para fazer frente aos problemas inerentes a crianca e adolescentes tém tido
carater pontual, de curto prazo que se apresentam como questes emergenciais, hdo como
solucdo para o problema social como um todo. Segundo Estrela (2004), no Brasil convivemos
com o paradoxo de termos num mesmo pais, uma Lei séria, completa e coerente com as reais
necessidades de nossa infancia e adolescéncia, e uma situacéo de violéncia e exclusdo social que
se agrava a cada dia. As politicas sociais, na sua maioria, reproduzem a desigualdade existente
na sociedade.

Além dos direitos bésicos, direitos a educacdo e direito a ndo trabalhar, ha um conjunto
de leis que dispdem sobre o que deve ser ensinado em cada Série e 0 que se espera que as
criangas e adolescentes adquiram dos conhecimentos basicos. Em &mbito nacional, essas leis sdo
aLei dediretrizes e bases da educagéo nacional (LDBEN) e os Paréametros curriculares nacionais
(PCN’s).

A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona — LDBEN, Lei 9.394/1996, dispde
sobre as diretrizes e as bases da educagdo no que se refere aos processos formativos nas
institui cBes de ensino. Determina a obrigatoriedade da escolaridade basica, a qual compreende: a

educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

1l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente narede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade.

42



Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental

gue os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participagdo socia e politica, assm como exercicio de
direitos e deveres paliticos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; ¢
posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisfes coletivas; » conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como meio
para construir progressivamente a no¢do de identidade nacional e pessoal e o sentimento de
pertinéncia ao Pais; * conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra qual quer
discriminag@o baseada em diferencgas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; ¢ perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; « desenvolver o conhecimento
gjustado de s mesmo e o sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania; « conhecer e cuidar do
préprio corpo, valorizando e adotando hébitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua salde e a salde coletiva;
utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemética, grafica, plastica e corpora — como
meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de
comunicacdo; ¢ saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos; ¢ questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequag&o.

Mais especificamente, os Pardmetros Curriculares Nacionais referentes a Lingua
Portuguesa, versa que “ o dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel
detodos’.

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite resolver

problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a participacdo plena no
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mundo letrado. Para que essa expectativa se concretize, o ensino de Lingua Portuguesa devera

organizar-se de modo gque 0s alunos sejam capazes de:

* expandir 0 uso da linguagem em instancias privadas e utilizé-la com eficacia em instancias
publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como escritos —
coerentes, coesos, adequados a seus destinatérios, aos objetivos a que se propdem e aos
assuntos tratados; « utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linglistica valorizada socialmente, sabendo adequéalos as circunstancias da situacéo
comunicativa de que participam; ¢ conhecer e respeitar as diferentes variedades lingUisticas do
portugués falado; « compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situacbes de participagdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intencBes de quem os produz; « valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruic8o estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcdo de diferentes objetivos; ¢ utilizar a linguagem como instrumento
de aprendizagem, sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informacBes contidas nos textos. identificar aspectos relevantes; organizar notas, elaborar
roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer
resumos, indices, esquemas, €tc.; « valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relagtes pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, idéias e opinides,
bem como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando
necessario; ¢ usar 0s conhecimentos adquiridos por meio da prética de reflex@o sobre a lingua
para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de andlise critica; *
conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de
classe, credo, género ou etnia.

Os Parémetros Curriculares Nacionais referentes a Matematica versam que “A
constatagdo da sua importancia apoia-se no fato de que a Matematica desempenha papel
decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo do
trabalho e funciona como instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formacdo de capacidades

intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agilizacéo do raciocinio dedutivo do aluno” .

As finalidades do ensino de Matematica indicam, como objetivos do ensino

fundamental, levar o aluno a:

* identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o cardter de jogo intelectual, caracteristico da Matemética, como
aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas; e fazer observagdes sisteméticas de aspectos
guantitativos e qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer 0 maior nimero
possivel de relaces entre eles, utilizando para isso 0 conhecimento matemético (aritmético,
geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatério, probabilistico); selecionar, organizar
e produzir informacOes relevantes, para interpretalas e avaliélas criticamente; * resolver



situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo formas de
raciocinio e processos, como deducdo, inducdo, intuicdo, anaogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponivels; ¢
comunicar-se matematicamente, ou sgja, descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relagOes entre ela e diferentes representacGes mateméticas; ¢ estabelecer conexdes entre temas
matematicos de diferentes campos e entre esses temas e conhecimentos de outras areas
curriculares; » sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos mateméti cos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca na busca de solucfes; ¢ interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de solugdes para problemas
propostos, identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdo de um assunto, respeitando
0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Diante do exposto, percebe-se que o esperado das criangas que atingiram essa série do
ensino fundamental ndo é apenas responder questdes e problemas matematicos, mas também que
tenham desenvolvido o raciocinio l6gico e que apliquem essas habilidades a vida cotidiana,
resolvendo problemas mais amplos do que problemas mateméticos. 1sso engloba também

habilidades sociais, como cooperativismo e convivéncia grupal .

O Processo Escolar na per spectiva da teoria historico-cultural

O processo escolar diz respeito ao processo de educacéo formal (realizado oficialmente
pela escola) para aquisicdo dos conteidos escolares, cientificos; que ndo séo adquiridos por meio
das experiéncias sociais, ou ndo totalmente; com o objetivo de auferir “graus’ de escolaridade.
Segundo Rego (1995), para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do
individuo, Vygotsky fez uma importante distingdo entre os conhecimentos construidos na
experiéncia pessoal, concreta e cotidiana, 0s quais constituem os conceitos espontaneos, e 0s
conhecimentos construidos em sala de aula a partir de sistemas de conhecimentos
hierarquicamente relacionados e que compdem os conceitos el aborados, ou conceitos cientificos.
Com base nessa consideracéo, no processo escolar, onde as atividades educativas ocorrem de

forma sistematica, plangjada e intencional, ocorre a educacgéo formal.
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A educacdo para Vygotsky € o eixo em torno do qual se estrutura a personaidade. Ele
reconhece que 0 desenvolvimento e a aprendizagem sao fendmenos distintos e interdependentes,
cada um tornando o outro possivel. Para Vygotsky, a aprendizagem esta presente desde o inicio
da vida da crianca; qualquer situacdo de aprendizagem tem um histérico precedente, ao mesmo
tempo que produz algo inteiramente novo no desenvolvimento da crianca. Nessa perspectiva, a
inteligéncia € definida como a habilidade de aprender. “Aprendizado ndo € desenvolvimento;
entretanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer” . (Vygotsky, 2007, p. 103)

Segundo a teoria histérico-cultural de Vygotsky, 0s processos psicol6gicos superiores

se originam na vida social, na participagéo do sujeito em atividades compartilhadas com outros:

No desenvolvimento cultural da crianga, toda fungdo aparece duas vezes. primeiro em nivel
social, e mais tarde em nivel individual; primeiro entre pessoas, e depois no interior da propria
crianca. Pode-se aplicar isto igualmente a atencdo voluntéria, a memarialogica e a formacdo de
conceitos. Todas as fungBes psicol gicas se originam como rel acles entre seres humanos.

O psiquismo desenvolve-se num meio que se constitui como um conjunto de
circunstancias as quais o organismo humano reage. Mas ndo se trata de simples resposta a
estimulos ambientais, pois 0 meio sobre o qual 0 homem reage néo é somente o natural, mas é
também um meio criado por sua atividade.

Para Vygotsky, as fungdes psicol égicas superiores tém um suporte bioldgico, pois sdo
produtos da atividade cerebral, em que o individuo traz consigo uma estrutura basica
estabel ecida ao longo da evolugdo da espécie (filogénese), o cérebro. Para ele, o cérebro constitui
uma estrutura plastica, um sistema aberto cuja disposicdo e modos de funcionamento sdo
moldados ao longo da histéria da espécie e do proprio desenvolvimento individual (ontogénese).

Desse modo, o funcionamento psicoldgico, em que o cérebro constitui o substrato material da
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atividade psiquica, fundamenta-se nas relacfes sociais entre o individuo e 0 mundo exterior
através de um processo historico.

Todavia, a concepcdo de Vygotsky a respeito do funcionamento psicolégico do
individuo, d& énfase ao papel dos sistemas de signos, produzidos na cultura, para a construcdo da
subjetividade humana. Sob esse ponto de vista, para além dos mecanismos biolégicos que se
encontram na origem das fungdes naturais e se que perpetuam ao longo da evolucdo filogenética
do individuo, os signos exercem um papel fundamental enquanto elementos formadores da
atividade psicol égica.

Nessa perspectiva, tomando por base 0s pressupostos da psicologia historico-cultural, os
quais caracterizam a concepcao socio-interacionista do pensamento de Vygotsky, ressalta-se
neste estudo a interac8o dialética entre 0 socia e o individual como dimensdes que se integram e
se influenciam mutuamente (Sousa, 2006). Nesse sentido, entende-se que a construcdo da
subjetividade das criangas e dos adolescentes trabalhadores precoces decorre das experiéncias
sociais vivenciadas por eles, cujas condigdes biopsicossociais tornam-se os elementos

formadores de sua subjetividade.

Na concepcao vygotskyana, o conceito de desenvolvimento se amplia na medida em
que inclui dois niveis de desenvolvimento. O primeiro, chamado “nivel de desenvolvimento
real” compreende as fun¢bes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de
determinados ciclos de desenvolvimento j4 completados, ou sgja, esse nivel € composto pelo
conjunto de informagdes ja adquiridas e aprendidas pela crianca. O segundo nivel de
desenvolvimento € denominado “zona de desenvolvimento proxima”, que constitui-se por
aquel as fungdes que ainda ndo estdo maduras, mas sim em processo de maturacdo. E é através do
segundo nivel que é possivel explicar as dimensdes do aprendizado escolar. “A zona de
desenvolvimento proximal constitui-se elemento do processo de ensino-aprendizagem escolar. E

a escola por sua vez desempenha papel especifico em cada area do desenvolvimento e das
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fungdes psiquicas superiores’ (Vygotsky, 2007). A zona de desenvolvimento proximal se refere
a distancia entre o nivel do desenvolvimento rea (determinado pela solugdo de problemas
independentemente de gjuda aheia, pois a crianca j4 possui 0 aprendizado) e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas com a orientacéo de
adultos.

Dai a importancia do trabalho pedagdgico; numa atividade coletiva ou sob a orientacdo
do professor, as criangas podem aumentar sua capacidade e desempenho, pois a imitagdo de
habilidades cujo contelido vai além da capacidade real da crianca, cria zonas de desenvolvimento
proximal, ou sgja, ela ativa processos de desenvolvimento gque se tornam funcionais na medida
em gue a crianga interage com pessoas do seu ambiente, internalizando regras, valores e
significados. A intervencdo pedagdgica provoca avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.
“Vygotsky entende que as diferencas quanto a capacidade de desenvolvimento das criancas
devem-se, em grande parte, as diferencas qualitativas no ambiente escolar. A diversidade das
condi¢des sociais promove aprendizagens também diversas e estas ativam diferentes processos
de desenvolvimento” (Palangana, 1994, p. 120).

Segundo Vygotsky (2009a), o desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade
escolar € de extrema importancia para o desenvolvimento das fungdes psicol 6gicas superiores. A
escola é um importante instrumento de mediac&o. Por isso, 0 desenvolvimento dos conceitos
cientificos ocorre sob as condic¢des do processo educacional, que constitui uma forma original de
colaboracdo sistematica entre o pedagogo e a crianga, colaboragdo essa em Cujo processo ocorre

0 amadurecimento das fungdes psicol bgicas superiores da crianca. Paraele,

A essa colaborago original entre a crianca e o adulto — momento central do processo educativo
paralelamente ao fato de que os conhecimentos sdo transmitidos a crianga em um sistema —
deve-se 0 amadurecimento precoce dos conceitos cientificos e o fato de que o nivel de
desenvolvimento desses conceitos entra na zona das possibilidades imediatas em relaco aos
conceitos espontaneos.
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Segundo Vygotsky (1989), a escola desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual do sujeito, pois é o ambiente idea para o aprendizado de
habilidades essenciais a sua formagdo cognitiva, entre os quais. o0 estudo da gramética e da
escrita, propiciando ao aluno que, antes do ingresso na escola lidava com o uso de sua lingua
materna de forma inconsciente e automética, passe a dominéla no plano arbitrério, intenciona e
consciente; a formacdo de conceitos, o emprego especifico da palavra e a operacionalizacdo do
signo, promovendo a passagem dos pré-conceitos, como 0s conceitos aritméticos do aluno
escolar, para os verdadeiros conceitos do adolescente, os conceitos algébricos, o
desenvolvimento das relagctes de generalidade e de equivaléncia dos conceitos, o qué amplia a
independéncia do conceito em face da palavra, do sentido, da expressao, proporcionando, assim,
um maior complexo semantico na expressao verbal; a passagem de habilidades intelectuais do
campo das fungdes psiquicas inferiores para o das fun¢fes superiores.

Vygotsky (2008) afirma que o aprendizado escolar induz a generalizagéo,
desempenhando um papel decisivo na conscientizagdo da crianga dos seus proprios processos
mentais, ou sgja, a crianga desenvolve a consciéncia reflexiva por meio dos conhecimentos
cientificos.

Em relacdo a cultura, Vygotsky afirma que os processos psicoldgicos superiores sao
especificamente humanos e 0 seu desenvolvimento é concebido como um processo culturalmente
organizado. Ele evidencia uma forte ligacdo entre os processos psicolégicos humanos e a
insercdo do individuo num contexto socio-historico especifico. Instrumentos e simbolos
construidos socialmente definem quais das inUmeras possibilidades de funcionamento cerebral
serdo concretizadas ao longo do desenvolvimento. Por isso a importancia da instituicdo “ escola’
nas sociedades letradas; a transmissdo de conceitos cientificos € fundamental na construgcdo dos

processos psicol 6gicos dos individuos dessas sociedades. “ A cultura torna-se parte da natureza
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humana num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo,
molda o funcionamento psicol 6gico do homem” (Oliveira, 1992, pg. 24).

Diante do exposto, € possivel perceber a importéncia da escolarizagdo para 0
desenvolvimento das criangas e adolescentes. Porém, a escola, na maioria das vezes, ndo
consegue lidar com as diferencas e peculiaridades de cada aluno. Percebe-se, por exemplo, a
inabilidade das escolas em acolher e educar meninos e meninas com histérico de trabaho
precoce; criangas adultizadas e muitas vezes com dificuldade de acompanhar a linguagem
abstrata utilizada na educagdo formal.

Outro ponto importante da teoria histérico-cultural € a importancia que é dada ao
lGdico, ao brincar. Segundo Vygotsky, € através da brincadeira que o sujeito aprende a agir numa
esfera cognitiva simbdlica, ao invés de apenas numa esfera visua externa. Além disso, o
brinquedo possibilita lidar com as regras, traz oportunidade para o preenchimento de
necessidades irrealizaveis e também a possibilidade para exercitar-se no dominio da imaginacao.
Agir sob uma dimensdo imaginéria, permite que o sujeito em desenvolvimento aprenda a dirigir
seu comportamento de forma reflexiva, com base ndo apenas na percepcdo imediata, mas,
principalmente, no significado da situacdo. Em termos dos processos cognitivos, Vygotsky
ressdlta a importante contribuicio do brinquedo enquanto propiciador da zona de
desenvolvimento proximal. De acordo com ele, esta tende a se comportar num nivel mais
avancado do que o comportamento habitual, como se fosse maior do que é na realidade. Nessa
perspectiva, 0 brinquedo constitui um elemento potencializador do desenvolvimento, que
impul Siona conceitos e processos em expansao.

De acordo com Vygotsky (1998), o brinquedo promove o0 amadurecimento de aspectos
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, sga por causa das interagdes sociais que a
situacéo de brincadeira propicia, seja em vista da ampliagdo de processos cognitivos internos, em

que a utilizacdo de regras e a imitagdo de agdes promovem a reconstrucdo do conhecimento
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apreendido no ambiente. Além disso, a criagdo de uma situagcdo imagindria pode ser considerada

Ccomo um meio para desenvolver o pensamento abstrato.
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CAPITULO 111

METODO

Per spectiva M etodol 6gica

Devido a subjetividade do tema, a pesquisa aqui desenvolvida tem uma perspectiva
qualitativa. A abordagem qualitativa no estudo da subjetividade volta-se para a elucidacéo, o
conhecimento de processos complexos que constituem a subjetividade. Segundo Rey (2002), os
estudos qualitativos se definem pela busca e explicacdo de processos que ndo sao acessiveis a
experiéncia, mas que existem em inter-relagbes complexas e dindmicas que, para serem
compreendidas, exigem o seu estudo integral e ndo uma fragmentacéo em varidvels.

Compreender a ciéncia como producdo de individuos com trgjetdrias Unicas pressupde
recuperar o lugar central do cientista como sujeito de pensamento, € nd0 como sujeito neutro,

isolado do processo. O cientistaimplica e é implicado pela pesquisa. Rey (2002) afirma que

A ciéncia ndo é s0 racionalidade, é subjetividade em tudo o que o termo implica, é emocao,
individualizag8o, contradicdo, enfim, é expressdo integra do fluxo da vida humana, que se
redliza através de sujeitos individuais, nos quais sua experiéncia se concretiza na forma
individualizada de sua producdo (...) A representacdo da ciéncia como atividade supra
individual, que supde a ndo-participagdo do pesquisador e o controle de sua subjetividade,
ignora o caréter interativo e subjetivo do nosso objeto, o qual é condicdo de sua expressdo
comprometida na pesquisa. (Rey, 2002, p. 28)

Contexto

A pesquisafoi realizada em duas escolas da rede municipal de ensino da cidade de Jo&o
Pessoa. As escolas participantes foram selecionadas a partir dos dados da pesquisa “ Trabalho
Infantil Doméstico: perfil bio-socio-econdmico e configuracdo da atividade no municipio de

Jodo Pessoa-PB” (Alberto et al. 2009), realizada pelo nucleo de pesguisa “ Desenvolvimento da
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Infancia e da Adolescéncia em Situacdo de Risco Pessoal e Socia” do programa de pos-
graduacdo em psicologia social da Universidade Federal da Paraiba. Adotou-se esse critério
porque a referida pesquisa identificou nessas escolas a maior porcentagem de criancas e
adolescentes trabalhadoras domésticas. Segundo o relatério da referida pesquisa, uma das
explicagdes para isso € a de que essas escolas se localizam nas imediacBes de bairros com
caracteristicas opostas. a) um de “baixa renda’, onde mora uma populagcdo significativa de
trabalhadores, permanentes ou temporérios, com pouco acesso a infra-estrutura e equipamentos
institucionais; b) o outro compreende populagéo de “alta renda’, que se utiliza da méo-de-obra
trabalhadora, principalmente doméstica. Sendo assim, a maioria das criangas que se deslocam
para essa escola a fim de estudar sdo de origem pobre e, portanto, precisam ajudar nos afazeres

domésticos como forma de contribuicdo no conjunto das atividades familiares.

Participantes

Criancas e adolescentes que sdo trabalhadores precoces na atividade de trabaho
domestico. A faixa etaria dos participantes compreendeu de 6 a 18 anos. A idade minima de 6
anos foi um critério estabelecido considerando-se que a pesquisa foi feita nas escolas e pelo fato
de que € aidade em que se inicia a escolaridade obrigatoria. Quanto aidade maxima de 18 anos,
foi um critério adotado por ser a delimitacdo do ECA para definir a adolescéncia e também
porque é aidade minima parainiciar trabalho domestico.

A amostra foi definida pelo critério de saturacdo. “Por critério de saturacéo entende-se
o conhecimento formado pelo pesquisador, no campo, de que conseguiu compreender a logica
interna do grupo ou da coletividade em estudo” (Minayo, 2008). Na amostragem de uma

abordagem qualitativa, 0 pesquisador deve se preocupar menos com a generalizacdo e mais com
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a abrangéncia e o aprofundamento no processo de compreensdo do grupo social em questdo.
Lima e Gondim (2002), afirmam que, quando se trata de estudos qualitativos, raramente se pode
estabelecer com antecedéncia o nimero de participantes que seréo entrevistados, uma vez que tal
nimero depende da qualidade das informacfes colhidas. Devido a isso, SO se vem saber 0
numero de participantes quando se chega a saturacao qualitativa, ou sgja, quando as entrevistas
comecam a ficar repetitivas, nada mais acrescentando as informacfes ja colhidas acerca do
objeto de estudo.

A saturagdo foi atingida com 16 participantes, sendo 14 do sexo feminino e 2 do sexo
masculino. Asidades variam entre 8 e 18 anos. Um dos participantes cursa o 4° ano, 5 cursam o

5° ano, 2 cursam o 6° ano, 4 cursam o0 7° ano, 2 cursam o 8° ano e 2 cursam 0 9° ano.

Instrumentos

Foram utilizados trés instrumentos: um questionario “mosguito” que foi aplicado nas
duas escolas, com todas as séries respectivas a amostra da presente pesquisa; uma entrevista
semi-estruturada que foi aplicada apenas com os dezesseis participantes; dois questionarios de
dominio de contelido (um de portugués e um de matematica) que foi aplicado apenas com os
participantes que cursavam o 5° ano do ensino fundamental.

Descri¢do dos instrumentos utilizados:

e O questionario “mosquito”; visou “sondar” quais as criangas e adolescentes
gue estavam redlizando atividades de trabalho doméstico no momento da
pesquisa,;

e As entrevistas com os trabalhadores precoces, para investigar as questdes
relativas a caracterizagdo das atividades e das condicBes de trabalho, e a

identificagdo das dificuldades enfrentadas no contexto escolar;



e Os questionarios de dominio de conteddo; que foram elaborados
particularmente para atender aos objetivos deste estudo, visando a andlise do
dominio de conteldos escolares basicos em lingua portuguesa e matematica,
disciplinas da base nacional comum, conforme o Art. 26 da LDBEN/1996. Esse
instrumento tem como objetivo identificar as dificuldades enfrentadas por

trabal hadores precoces no processo de aquisi¢ao dos contelidos escolares.

Pr ocedimentos

Primeiramente, a presente pesquisa foi encaminhada a Secretaria de Educacdo do
Municipio. Apds o consentimento da mesma, esta pesquisa foi encaminhada & Comissfo de Etica
da Secretaria de Salude do Estado, conforme determina a Resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Salde. (Segue em anexo a certiddo de aprovacao do comité de ética).

Com a aprovacdo do comité de ética, deu-se inicio as visitas nas escolas. Inicialmente a
amostra era composta por trés escolas, porém a direcdo de uma das escolas afirmou ndo ser
possivel a realizacdo da pesquisa, restando, portanto, duas escolas. Em uma das escolas a
pesquisa foi muito bem aceita e a diregdo autorizou que comecasse a aplicacao dos questionarios
mosquitos na mesma semana. Na outra escola a direcdo exigiu que a autorizacdo da Secretaria de
Educacdo fosse em papel timbrado da prefeitura, pois o documento apresentado pela
pesqguisadora era digitado em computador e apenas assinado pelo Secretario da educacdo. Diante
da solicitacéo, foi feita outra visita & Secretaria de Educacdo do Municipio para solicitacdo da
autorizacdo em papel timbrado. Apds a apresentacdo desse documento, a direcdo autorizou o

inicio da aplicacéo dos questionarios mosguitos. Essa aplicacéo se deu em sala de aula, em todas
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as turmas que correspondem a faixa etaria do presente estudo; com o consentimento das
professoras.

Apés a andlise dos questionarios mosquitos, foram selecionados todos que
apresentavam indicios de trabalho doméstico. Posteriormente, as criangas e adolescentes foram
chamados para conversa com a pesquisadora afim de sondar quais realmente realizavam algum
tipo de trabalho doméstico. A partir dai, foram selecionados os participantes da pesquisa e
enviados os “termos de consentimento” aos pais ou responsaveis para que fosse possivel dar
inicio as entrevistas.

Houve um longo processo para a assinatura dos termos de consentimento. Algumas
criancas e adolescentes esqueciam de mostrar aos pais, outros perdiam, outros ndo tiveram
autorizacdo, outros faltavam muito as aulas. Apo6s diversas idas e vindas nas escolas, foi fechada
a amostra de dezesseis participantes que obtiveram a autorizagcdo dos responsaveis e trouxeram
0s termos de consentimento assinados. A partir dai, deu-se inicio as entrevistas. Primeiramente
houve uma entrevista “piloto” para que a pesquisadora pudesse investigar se as perguntas
estavam claras e acangavam os objetivos propostos. Apos essa entrevista piloto houve algumas
adeguacdes no instrumento, como mudangas em algumas perguntas.

No que diz respeito aos questionérios de dominio de contelido, o assunto foi baseado no
contetido referente ao 4° ano do ensino fundamental; pois, como foram aplicados com os alunos
do 5° ano, pressupbe-se que eles dominam o contelido do ano anterior. Apds elaborados pela
pesquisadora, esses questionarios foram analisados por uma diretora de uma escola de ensino
fundamental e por uma professora do 4° ano da mesma escola para investigar se o contetdo
estava adequado. ApOs algumas sugestdes das citadas pedagogas, 0s question&rios foram

‘corrigidos’ e analisados novamente antes da aplicacéo.

O questionario de dominio de contetido de portugués foi estruturado da seguinte forma:

iniciava com um pequeno texto sobre “a copa do mundo”, pois € um tema que interessa as
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criancas e adolescentes e € um tema atual, ja que houve uma copa no corrente ano da pesquisa.
Primeiramente tinha duas perguntas de interpretacdo do texto; depois a parte gramatical, que era
composta por questdes de separacdo de silabas (seis palavras para separar as silabas), encontro
vocdlico (seis palavras para escolher e marcar as que tinham encontro vocalico, sendo trés para
marcar) e encontro consonantal (seis palavras para escolher e marcar as que tinham encontro
consonantal, sendo quatro para marcar); e na parte de ortografia tinha um pequeno ditado, onde a

pesquisadora ditava seis palavras para 0s participantes escreverem.

O questionério de dominio de contelido de matemética foi estruturado em torno das
quatro operacdes basicas. soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo; porém, apenas com nimeros
peguenos. Na primeira questdo havia uma lista de compras e uma tabela de pregos para que 0s
participantes respondessem de quanto precisariam para comprar todos os produtos (questdo a), e
quanto faltava (questéo b) se ele so tivesse uma certa quantia em méos (quantia menor do que a
necessaria); porém, € importante salientar que alguns produtos da lista seriam em dobro (por
exemplo, 2 buchas) e na tabela de precos era colocado o preco unitério. Na segunda questéo,
foram expostos cinco produtos com seus respectivos pregos e era perguntado aos participantes se
dava para comprar dois produtos daguele com uma certa quantia (na questdo “a” o dinheiro dava
e sobrava; na questdo “b” o dinheiro ndo dava). Na terceira questdo era perguntado aos
participantes quantos pratos uma personagem do questionério lavava por dia, sendo necessario
uma simples continha de multiplicacdo para resolver a questdo. Na quarta e Ultima questéo, os
participantes precisavam realizar uma continha de divisdo, pois |hes era perguntado quantas
sacolas seriam necessérias para colocar certa quantidade de laranjas com certa quantidade em

cada sacola.

Para evitar tantas saidas da sala de aula, e consequientemente, atrapalhar o processo de

aprendizagem dos participantes da pesquisa, 0s questionarios de dominio de conteido de
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portugués e mateméatica foram aplicados no mesmo momento da entrevista com os participantes
que cursavam 0 5° ano. ApOs as aplicagbes, deu-se inicio as transcrigdes das entrevistas,

corregdes dos questionérios de dominio de contetido e andlise dos dados.

Andlise dos dados

O primeiro instrumento utilizado foi 0 questionario mosquito, que foi aplicado em todas
as turmas correspondentes a faixa etaria do presente estudo nas duas escolas. Dessa forma, foram
aplicados 435 guestionarios mosquito, sendo 211 em uma escola e 224 na outra. Destes 435, 61
participantes (14%) responderam que realizavam algum tipo de atividade de trabalho. Desse total
de 61 trabalhadores precoces, 37 (60,6%) deram indicios de serem trabalhadores precoces
domeésticos. Em alguns desses questionarios que apresentavam indicios de trabalho doméstico
havia questdes dubias acerca da situacdo de trabalho; portanto, se procedeu um contato com 0s
participantes para esclarecimentos acerca das atividades. A pesquisadora chamou um por um
para perguntar sobre o que haviam escrito nos questionarios, podendo, dessa forma, esclarecer
qualquer duavida. Apos esses contatos, 22 participantes foram confirmados como trabal hadores
precoces domesticos. Destes 22, apenas 16 tiveram permissdo dos responsaveis para participar
da pesquisa.

A andlise das entrevistas foi feita por meio de analise de conteido tematica de
Bardin (2010). Segundo a autora, as diferentes fases da andlise de conteldo organizam-se em
torno de trés pdlos. 1) A préandlise; 2) A exploragdo do material; 3) O tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A pré-andise é a fase de organizacdo, onde séo
definidos os objetivos do estudo e escolhidos os instrumentos que seréo utilizados para atingir

esses objetivos. Essa fase tem como objetivo tornar operacionais e sistematizar asidéias iniciais,
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de maneira a organizar um plano de andlise. Bardin chama de corpus o conjunto dos
instrumentos que serdo submetidos aos procedimentos analiticos. Na fase da exploracdo do
material, se pde em pratica o que foi plangjado na pré-andlise; realizando primeiramente uma
“leitura flutuante” do material, com o objetivo de conhecer 0 texto para se ter as primeiras
impressdes; depois deve-se dar inicio a codificacdo e a categorizacdo, etapa na qual os dados
comecam a ser “separados’ em temas e categorias, de acordo com 0s objetivos do estudo. Na
terceira fase, do tratamento dos resultados, estes séo tratados de modo que sgjam significativos e
vélidos. Nesse momento que o pesquisador faz as descri¢Bes dos dados, posteriormente faz as
inferéncias, que diz respeito as suas impressdes pessoais; e por fim, as interpretagdes, onde o
pesquisador soma suas inferéncias com a base tedrica utilizada, fazendo as conexdes entre o que
foi encontrado e as pesquisas anteriores, como também entre o que foi encontrado no campo e o
gue os autores dizem arespeito do assunto.

Com relacdo a andlise dos questionérios de dominio dos contelidos em lingua portuguesa
e matemética, a andlise do desempenho obtido por cada participante na realizacéo dos exercicios
propostos foi readlizada com base nos critérios de avaliacdo determinados pelas propostas
curriculares da Secretarias de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa. Esta, por sua vez,
fundamentada na recomendacdo do MEC, através dos Parametros Curriculares Nacionais. Nessa

perspectiva, foram observados os seguintes critérios:

Para o exercicio de lingua portuguesa — em termos de leitura: ler com entonagdo
adequada a pontuacdo do texto de forma a compreender o qué leu e interpreta-lo coerentemente
na linguagem oral e na linguagem escrita. Nas questfes de gramatica: identificar e distinguir
vogais e consoantes e, a partir disso, reconhecer um encontro vocalico e consonantal numa
palavra. Nas questes de ortografia: escrever corretamente as palavras associando a pronincia a

escrita.
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Para 0 exercicio escrito de matematica — resolver situaces problema com as quatro
operagcoes fundamentais (adicdo; subtracdo; multiplicacéo; e divisdo), de forma a identificar a

operacdo utilizada naquela situagéo.
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CAPITULO IV
RESULTADOSE DISCUSSAO
A relacdo entre Trabalho Precoce Domeéstico e Processo Escolar

Dos 16 participantes da pesquisa, 14 sdo do sexo feminino e 2 sdo do sexo masculino.
Um dos participantes cursa 0 4° ano, 5 cursam o0 5° ano, 2 cursam o 6° ano, 4 cursam o 7° ano, 2
cursam o 8° ano e 2 cursam 0 9° ano. As idades variam de 8 a 18 anos. No que diz respeito a
racaletnia, 6 se identificaram como morenos, 8 se identificaram como pardos, 1 se identificou
como branco e 1 se identificou como amarelo. Em relacdo a defasagem idade-série, 7
participantes ndo apresentam defasagem, 6 participantes apresentam defasagem de 1 ano, 1
participante apresenta defasagem de 2 anos, 1 participante apresenta defasagem de 3 anos, e 1
participante apresenta defasagem de 4 anos. E interessante perceber que 9 participantes
apresentaram defasagem idade-série, porém, apenas 7 participantes afirmaram terem sido
reprovados em alguma série, e destes 7 apenas 1 participante afirmou ter perdido dois anos, um
ano porque reprovou e outro porque parou de estudar. Como entdo explicar defasagem?
Madeira (1997) afirma que as criancas e adolescentes que trabalham ndo conseguem
acompanhar os conteidos escolares, ndo tem um bom desempenho escolar e acabam ficando
defasadas em relac@o as outras de sua faixa etaria. Acredita-se que a defasagem néo se deve
apenas a reprovacdo, repeténcia ou desisténcia; em alguns casos as criangas ja comegcam a
estudar com um certo atraso na idade; em outros casos as criancas perdem um ano de estudo
porque a familia muda de cidade, ela deixa de freqlientar a escola, e quando vai se matricular no
ano seguinte tem que refazer a série que perdeu. No estudo realizado por Alberto e cols. (2006a),
foi realizado um teste estatistico relacionando o nimero de horas trabalhadas com os anos de

defasagem escolar; os dados revelaram uma correlacdo moderada entre nimero de horas
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trabal hadas por dia e anos de defasagem escolar; as criancas e adolescentes que tém apenas um
ano de defasagem escolar estdo concentrados na categoria até 2 horas de trabalho por dia.

Os dados identificados caracterizam o trabalho precoce doméstico para esse grupo de
participantes como uma atividade desenvolvida por criangas e adolescentes, na maioria meninas
de caracteristica étnica predominantemente afrodescendente. Os dados aqui identificados
corroboram de diversos autores, como Melo (1998) que afirma que o trabalho doméstico é
predominantemente feminino. Em relacdo a idade, a autora observou a presenca de criangas e
adolescentes como trabalhadoras domésticas. Haas (2003) e Moreira e Stengel (2003) também
chamam atencéo nos seus achados para a questéo de género e etnia. Haas observou que no
trabalho doméstico predominam as criangas e adolescentes do sexo feminino, de faixa etéria de
16 a 18 anos, de cor/raca parda/preta. Segundo Moreira e Stengel, a maioria das empregadas
domeésticas sdo do sexo feminino e de cor negra, considerando-se as categorias preta e parda.
Apesar das citadas pesquisas serem regionais, outros estudos de ambito nacional corroboram
esses achados. Alberto e cols. (2006a), identificaram o trabalho precoce doméstico como uma
questdo de género, pois a grande maioria da amostra é composta de meninas; e também uma
questdo de raca, sendo a maioria de afrodescendentes. Sabdia (2000) afirma que alguns estudos
que andisam a questdo do trabaho infantil, realizados nas Ultimas décadas, j& vinham
sinalizando que o emprego doméstico ocupa a mao-de-obra de meninas. Entre 1981 e 1989, esta
ocupacdo manteve o primeiro lugar absoluto no ranking das ocupagdes femininas. Em 1998, foi
detectada a existéncia no Brasil de quase 400 mil meninas empregadas domésticas com idades
entre 10 e 16 anos. Segundo a autora, este contingente € basicamente formado por meninas

pobres, de cor/raga preta ou parda e com baixa escolaridade.
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Trabalho Precoce Domeéstico

Insercdo no trabalho precoce doméstico

Ao ser abordado o tema da idade que comegou a trabalhar, as idades variaram de
quatro a quatorze anos, sendo distribuidas da seguinte forma: 4 anos (1 ocorréncia), 5 anos (1
ocorréncia), 6 anos (2 ocorréncias), 7 anos (1 ocorréncia), 8 anos (2 ocorréncias), 9 anos (2
ocorréncias), 10 anos (4 ocorréncias), 11 anos (1 ocorréncia), 12 anos (1 ocorréncia), 14 anos (1
ocorréncia). Moreira e Stengel (2003) observaram que as meninas iniciam no servico doméstico
bastante cedo e a maioria ndo foi trabalhar contra sua prépria vontade, mas sim procuraram
trabalho, ainda que pela necessidade econémica de sua familia. O que significa que a infancia,
para as classes pobres, acaba mais cedo, em especial para as meninas (Sarti, 1996; Dauster,
1992; Moreira& Stengel 2003).

Segundo observado no Estatuto da Crianga e do Adolescente, comecar a trabalhar nessa
idade fere os direitos dessas criangas e adolescentes, influenciando nos seus estudos e no

desenvolvimento como um todo.

Atividades domeésticas que realizam

Ao ser abordado o tema do trabalho, através das Atividades domésticas que realizam,
os dados deram conta de trés categorias. cuidar da casa, cuidar de pessoas, cuidar da
alimentacdo. A categoria cuidar da casa abrange atividades como: varrer (15 respostas), passar
pano no chéo (8 respostas), lavar louga (14 respostas), arrumar 0 quarto (11 respostas), lavar
banheiro (7 respostas), lavar roupas (2 respostas), limpar o fog&o (1 resposta), estender roupas (1

resposta). O maior niimero de respostas se encontra nessa categoria. E importante salientar que o
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total de respostas excede 0 nimero de entrevistados (16 entrevistados) porque em todos os casos
houve mais de uma resposta, os entrevistados realizam mais de uma atividade em casa.

A categoria cuidar de pessoas (4 respostas) abrange atividades como: dar banho na avo,

cuidar dos irméos, cuidar de parentes menores (como primos), gudar a cuidar de criangas no

trabalho da mée. A categoria cuidar da alimentacdo (6 respostas) abrange fazer comida e, em um

dos casos, fechar quentinhas e entregar.

Os dados encontrados por Alberto et al. (2006) corroboram os dados encontrados aqui.
Segundo os autores, dentre as tarefas que as criangas e adolescentes desempenham, destacam-se
as atividades relativas a cuidar da casa, como: varrer, lavar louga, colocar lixo fora, lavar
banheiro, passar pano no chéo, brincar com crianca, lavar roupa, limpar geladeira, entre outros.

Em relacdo as modalidades do trabalho doméstico, pbde-se observar a seguinte
distribuicdo: 7 participantes se enquadram na modalidade “socializagcdo”, 8 participantes se
enquadram na modalidade “guda’ e 1 participante se enquadra na modalidade “remunerado”.
Diante desses dados relativos as atividades realizadas, pode-se observar que o trabalho ocupa um
grande espaco na vida dessas criangas e adolescentes, podendo, consequentemente, atrapalhar o

acompanhamento dos conteidos escolares.

Motivos do trabalho

Quando indagados sobre o motivo pelo qual trabalham em casa, duas categorias
emergiram: socializacdo e gjuda. A categoria socializacdo diz respeito as respostas nas quais 0s
entrevistados afirmam que fazem as atividades domésticas porque querem gudar a méae ou
responsavel: “Porque eu gosto, eu quero ajudar minha mae” (11 anos, sexo feminino,
socializagdo); “Porque eu gosto de ajudar minha mae” (13 anos, sexo feminino, socializagdo). A

categoria gjuda diz respeito as falas nas quais os entrevistados percebem a necessidade de
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trabalhar em casa para liberar a méae paratrabal har fora e sustentar afamilia: “Porque minha méae
trabalha e ndo tem como ela trabalhar e arrumar a casa quando chegar” (18 anos, sexo
feminino, gjuda).

Alguns dos entrevistados que responderam que trabalham em casa para gudar néo se
ddo conta de que o responsavel estd em casa, mas realizando outras atividades para prover a
familia. Essas criancas e adolescentes ndo observam que seu trabalho em casa disponibiliza os
adultos para realizarem outras atividades. Moreira e Stengel (2003) também observaram em sua
pesquisa que quando ajudam em suas préprias casas as meninas ndo véem o servico domestico
como trabalho, mas ssm como uma obrigagdo para gudar a mae, ou mesmo Como um
aprendizado para o futuro.

Estudo anterior de Haas (2003) comprova que o trabalho doméstico ocorre quase como
uma extensdo da rede de parentesco, pois as meninas realizam servigos domeésticos desde cedo

na propria casa e assumem responsabilidades maiores quando a mée se ausenta.

Atividades do responsavel

Para que se pudesse verificar as modalidades “ socializacdo” e “gjuda’ de modo que os
participantes ndo representassem as atividades de socializagdo como guda em casa, indagou-se
acerca das ocupacdes dos responsaveis enquanto a crianca ou o adolescente desempenha as
atividades domésticas. A partir disso, os dados deram conta de trés categorias. trabalha em casa,

trabalha em casa com remuneragdo, trabalha fora. A categoria trabalha em casa diz respeito aos

responsaveis que realizam o trabalho doméstico da prépria casa e os entrevistados auxiliam nesse
trabalho: “Minha mée t4 em casa fazendo o almogo. Porque agora ela ndo t4 trabalhando

porque a menina [irma pegquena] ta nova” (13 anos, sexo feminino, socializagdo).
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A categoria trabalha em casa com remuneracdo diz respeito aos responsaveis gque ficam

em casa, mas redlizam atividades remuneradas para outras pessoas e 0s entrevistados ficam
“responsavels’ pelos afazeres domésticos: “Ela fica em casa debulhando feij&o... ela da pro
homem e 0 homem d& o dinheiro a ela” (13 anos, sexo feminino, remunerado); “Ela esta em casa
fazendo as quentinhas’ (13 anos, sexo feminino, guda). A categoria trabalha fora diz respeito
aos responsaveis que se ausentam de casa para trabal har, enquanto que os filhos cuidam da casa:
“Ela [mé€] trabalha de manha e de tarde, sb que quatro horas e€la ja esta em casa” (11 anos,
sexo feminino, gjuda); “Mainha té trabalhando” (11 anos, feminino, ajuda).

No presente estudo observa-se que, na maioria dos casos (8 ocorréncias), o trabalho
doméstico € do tipo gjuda; ou sgja, as criangas e adolescentes trabalham em suas préprias casas
para disponibilizar os adultos para realizarem outros trabalhos. O que se faz necessario entender
€ que, nesses casos, as atividades dessas criancas e adolescentes ndo sdo vistas como trabalho,
mas sim como uma ajuda para afamilia. E necessario destacar aimportancia do trabalho precoce
no ambito doméstico. Ele ndo é contabilizado enquanto tal, quer dizer, por ndo ser um trabaho
reconhecido, de carteira assinada, €le ndo é considerado quando se trata do numero de
trabalhadores domeésticos. Porém, é de extrema importancia para o conjunto familiar; pois no
momento que 0s responsaveis ndo realizam essas atividades para realizar outra que traga
dinheiro para a familia, a crianca ou adolescente redliza as atividades que a familia teria que
pagar outra pessoa para fazer. Esses trabal hadores precoces ndo contribuem com arenda familiar
diretamente, mas indiretamente, com seu trabalho. Esse dado revela também a contribuicdo do
trabalho precoce no conjunto familiar, no complemento das finangas da familia. Mas, também no
processo capitalista, uma vez que ndo se conta na renda gera da familia, mas que aparece no
processo de reproducéo da mesma.

Na pesquisa realizada por Alberto et a. (2009) sobre trabalho doméstico, a qual serviu

como base para a presente pesquisa por ter entre a sua amostra as mesmas escolas, foram
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encontrados nimeros diferenciados em relacéo as modalidades: 47,0% da amostra constituiu-se
de participantes que realizavam TID remunerado, 33,0% que realizavam o TID sociaizagdo e
20,0% o TID ajuda. A explicacdo para essa diferenca no nimero de trabal hadores remunerados
talvez se deva ao combate ao trabaho infantil, com a inser¢do no PETI. Sobre a modalidade
ajuda, os autores afirmam que “ E importante ressaltar que as criancas e adolescentes que
desempenhavam o TID ajuda realizavam atividades que ocupavam um grande espaco de tempo,
e nao recebiam remuneracdo em espécie (mesmo quando o trabalho era feito em casa de
parentes), o que revela a caracteristica de exploracdo da atividade”. Pode-se observar
novamente por meio desses dados que os direitos estabelecidos no Estatuto da Crianga e do

Adolescente (artigos 60 e 61) ndo estdo sendo respeitados.

O “pagamento”

Ainda na tentativa de verificar as modalidades de trabalho doméstico, foi perguntado
aos participantes se eles recebiam alguma coisa em troca do seu trabalho. A partir dessa
pergunta, surgiram trés categorias. recebe objetos, recebe dinheiro, ndo recebe. A categoria
recebe objetos diz respeito aos entrevistados que afirmaram receber algum tipo de objeto ou
presente pelo seu trabalho: “Recebo. Minha mée disse que ia me dar um celular e me deu...” (11
anos, sexo feminino, gjuda); “Recebo... alguns presentes’ (13 anos, sexo feminino, socializagao).

A categoria recebe dinheiro diz respeito aos entrevistados que afirmaram receber dinheiro pelo

trabalho doméstico que realizam: “Recebo dinheiro (...) E tem vezes que eu vou cuidar da
menina e ganho dinheiro” (13 anos, sexo feminino, remunerado); “Ela da dinheiro, d& roupa, da
tudo” (13 anos, sexo feminino, socializagdo). A categoria ndo recebe diz respeito aos
entrevistados que afirmaram ndo receber nada: “N&ao gosto de receber nada por ter feito alguma

coisa ndo” (10 anos, sexo masculino, socializagao).
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Um fator que chama atencdo nesse tema € que algumas criancas e adolescentes
consideram os objetos de que precisam como sustento da familia, ou seja, ndo consideram o fato
dos responsaveis 0 manterem de todas as necessidades (higiene, alimentacdo, vesturio) como
presentes, € como se fosse obrigacdo. Enquanto que outros consideram o fato de ganhar 6culos
de grau ou roupas como presentes que foram dados porque el es gjudam nos afazeres domésticos.
Aquilo que é obrigacao dafamilia € visto como pagamento.

Como discutido anteriormente, as modalidades socializacdo e gjuda ddo um caréter de
invisibilidade ao trabalho dessas criangas e adolescentes. Por ndo receberem pagamento em
dinheiro (ou ndo oficialmente como emprego), muitas vezes essas atividades ndo sdo vistas como
trabalho. No entanto, essa manutencao de produtos de higiene, vestuério, alimentacdo, salde é
obrigacdo da familia, como estabelecido no Estatuto da Criangca e do Adolescente, artigo 4°.
Voltando a0 conceito de trabalho precoce “atividades de trabalho, remuneradas ou néo,
realizadas por criancas e adolescentes’; que sdo atividades variadas, a cuja agdo objetiva esta
inerente a intencdo de obter pagamento (que pode ser em espécie ou em género) ou
complementar as atividades dos adultos, pode-se observar que ele engloba ndo sb o pagamento
em dinheiro, mas também em géneros, como foi dito pelos participantes.

Os dados identificados sobre as condi¢cdes de trabalho doméstico enfrentadas pelas
criancas e adolescentes revelam um conjunto de atividades desempenhadas por trabalhadores
precoces que comegam cedo a cuidar da casa, das pessoas e da alimentacdo, além de contribuir
na familia, quer via aprendizado, quer via complemento da renda familiar, que recebem

pagamento em género ou espécie.
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Situagdo na escola

Situacdo atual naescola

Ao ser abordado com os participantes o tema Situacéo atual na escola, as falas dos
participantes possibilitaram a emergéncia de quatro categorias tematicas. Intensidade, avaliacdo,
interesse, e problemas. Por intensidade entende-se as falas dos entrevistados que caracterizam a
sua situacdo na escola. Essa caracterizagdo apresenta pelo menos trés niveis: boa, regular e mal.
Como essa pesquisa tem cardter qualitativo, ndo da para se fazer generalizacGes, mas permite a
andlise de que nesse grupo estudado, embora haja aspectos particulares, de um modo geral ndo
h& diferencas significativas, como mostram as falas a seguir: “boa”, “regular”, “ bem’, “mais
ou menos’ , “ muito boa” e*“ mal”.

A categoria avaliagdo embora venha numa linha de semelhanca com a intensidade, ela
apresenta uma dimensdo diferente, na medida em que ela atribui uma ponderacdo quantitativa,
ordina ou de valoragdo no que diz respeito a notas, como revelam essa faa “Tem algumas
matérias que eu tiro nota alta, tem trés que eu t6 com nota meia ruim” (13 anos, sexo feminino,
socializagdo).

A categoriainteresse emerge nas falas em que as criangas e adolescentes participantes da
pesquisa apresentam a sua situacdo atual na escola a partir da atribuicdo a si préprio de uma
responsabilidade no envolvimento com os estudos e trabalhos escolares. Percebe-se que a
situacdo escolar é tratada pelas criangas e adolescentes como de sua responsabilidade. Esses
sentimentos sdo expressos por falas do tipo: “Gosto de estudar, fazer as provas, trabalhos’ (11
anos, sexo feminino, gjuda).

A categoria problemas emerge nas falas em que as criangas identificam os aspectos
particulares ou especificos nas quais centram-se as dificuldades por elas enfrentadas na escola.

Essas dificuldades aparecem relacionadas as disciplinas tratadas na escola, como mostram as
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falas a seguir: “Eu s6 tenho um pouco de dificuldade em matematica’ (13 anos, sexo feminino,
socializagdo).

Essas categorias intensidade, avaliag&o, interesse e problema apresentam variabilidades,
porém, percebe-se uma tendéncia de as criangas e adolescentes se responsabilizarem por sua

situagéo na escola.

Situacdo anterior de reprovacdo/repeticéo

O tema da situag&o anterior na escola foi abordado a partir da Reprovacgao/r epeticao.
Os dados deram conta de quatro categorias. ocorréncia, série, causas e dificuldades. Porém, é
importante salientar que nas duas primeiras (ocorréncia e série) as perguntas foram diretas,
portanto as respostas foram objetivas. No que diz respeito a ocorréncia (na qual a pergunta feita
aos entrevistados foi: “Alguma vez vocé ja reprovou ou repetiu de ano?’), as respostas
encontradas foram sim ou nao, divididos em 11 respostas “n&o” e 5 respostas “sim”. E interesse
perceber que em pesquisa realizada no ano de 2005 por Alberto e cols., o indice de reprovacdo
foi bem mais ato, o que pode ser explicado pelo fato de que no ano de 2005 o IDEB era mais
baixo e agora esse niUmero melhorou.

Na categoria série que reprovou, os entrevistados que responderam “sim” na categoria

anterior relatam qual a série que ocorreu essa reprovacdo, sendo 1 resposta referente a 62 série; 2
respostas referentes & 12 série; 2 respostas referentes a 32 série.

A categoria causas tem um aspecto interessante, pois emerge nas falas das criangas uma
andlise explicativa da situagdo anterior na escola. Tratam-se de falas que abordam as causas e
que divide-se em causas de ordem familiar, causas relativas a estrutura escolar, e causas de
ordem pessoal, como expressam as falas: “Porque meu irméo foi... falecido, ai eu tive que perder

aula” (16 anos, sexo feminino, socializac&o); “Porgue ndo me ensinaram a ler” (11 anos, sexo

70



feminino, socializacdo); “Repeti porque assim... eu nao me interessava muito bem” (16 anos,
sexo feminino, socializagcdo). Na categoria dificuldades, os entrevistados falam dos problemas
enfrentados que levaram a essa reprovagao ou repeticao escolar: “Porque eu ndo sabia de nada”
(13 anos, sexo feminino, remunerado).

Assim como no tema anterior (situacdo atual na escola), pode-se perceber que as criangas
e adolescentes se culpabilizam pela reprovacdo, ou segja, a responsabilidade de aprender o
contelido e tirar notas altas para passar de ano estd s nelas; se ndo atingem o “esperado” a culpa
é delas. Alberto et a. (2006) também encontraram dados que revelam essa responsabilizac&o por
parte das criangas e adolescentes. Segundo os autores, 76,6% dos participantes alegaram
dificuldades associadas a problemas pessoais, tais como “ dificul dade de aprendizagem”, “fatas’,
“desisténcia’, “desinteresse”, “desatencdo”, “ndo se esforcou o suficiente”, “porque errou na
prova’. S8 motivos cujos dados revelam um sentimento de culpabilizagdo por parte desses
trabal hadores precoces.

Essas criangas e adol escentes ndo associam suas dificul dades escolares nem ao trabal ho,
nem as condic¢des da educacdo, e nem mesmo a estrutura da propria escola. Mas isso ndo diz
respeito apenas aos trabal hadores precoces; todos os tipos de dificuldades enfrentadas no ambito
escolar culpabilizam a crianga; a dificuldade estd embutida na criancga, €la que ndo se esforca, ela
que ndo aprende. O fracasso escolar deve ser entendido como um elemento resultante da
integracdo de vérias “forcas’ que englobam a escola; 0 espaco das relagdes sociais, afamiliae a
sociedade como um todo.

Patto e cols. (2004) realizaram um estudo sobre o fracasso escolar no qual perceberam
vérias concepcdes diferentes: na primeira concepcdo o fracasso escolar é visto como problema
psiquico, ou sga, h& a culpabilizacdo das criangas e de seus pais;, na segunda concepcdo o
fracasso escolar é visto como um problema técnico, ou seja, ha a cul pabilizacdo do professor; na

terceira concepcdo o fracasso escolar € visto como uma questéo ingtitucional, onde a culpa é da
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escola; na quarta concepcdo o fracasso escolar € visto como uma gquestdo politica, concepcao que
enfatiza a dimensdo politica da escola, considerando as relagbes de poder.

A primeira concepcdo € a mais comum e a que foi observada também nos dados aqui
encontrados. Patto (1997) chama atencdo também para o papel do psicélogo dentro do ambiente
escolar. A psicologia muitas vezes é responsavel por reforcar a idéia do aluno que tem
dificuldade, assumindo o lugar de orientadora na busca da normalidade, avaliando e
classificando as “criangas-problemas’. Essa postura tende a culpabilizar o sujeito pelos seus
comportamentos e seu fracasso escolar, excluindo todos os outros fatores envolvidos no
processo. A autora afirma que o psicdlogo ao tentar identificar o “auno-problema’, acaba

justificando a sua exclusdo, demonstrando cientificamente que essas criangas tém pouca

capacidade de aprender, e por isso ndo adiantainvestir na sua educagao.

Interrupcéo nos estudos

O tema da interrupcdo nos estudos foi abordado por meio de perguntas acerca da
temética Parou ou desistiu de estudar, da qual emergiram trés categorias. ocorréncia, série e
causas. Da mesma forma que no tema anterior, nas duas primeiras categorias (ocorréncia e série)
as perguntas foram diretas, portanto as respostas foram objetivas. Na categoria ocorréncia (na
qual a pergunta feita aos entrevistados foi: “Alguma vez vocé ja parou ou desistiu de estudar?”)
as respostas encontradas foram sim ou n&o, divididos em 15 respostas “néo” e 1 resposta“sim”.

Na categoria série gue parou a entrevistada que respondeu “sim” na categoria anterior

relata qual a série na qual ficou sem estudar, sendo no caso, a 82 série. Na categoria causas
emerge na fala da entrevistada o motivo pelo qual houve ainterrup¢éo dos estudos, causa essa de
ordem familiar: “Porque eu estudava em mangabeira e me mudei pra ca, era muito longe prair

direto” (18 anos, sexo feminino, gjuda).
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Segundo Tavares (2002), o indice de abandono escolar vai aumentando com o passar da
idade; a partir dos 14 anos de idade aumenta a quantidade de adolescentes que abandonam a
escola sem ao menos ter completado o ensino fundamental 1. Alberto et a. (2006a) afirmam que
as trabalhadoras precoces domésticas que deixaram de estudar alegam como motivos:
dificuldades com a estrutura escolar, necessidade de trabalhar e por ndo gostar de estudar.
Madeira (1997) também traz a relacéo entre trabalho precoce e abandono escolar, afirmando que
as criancas e adolescentes que trabalham, na grande maioria das vezes abandonam a escola.
Pontili et al. (2005), afirmaram que 0 ingresso precoce de criangas no trabalho implica seu

af astamento prematuro das atividades escolares ou uma escol arizacdo basica precéria.

Relagdes com os contelidos escolar es

Contetidos ensinados na escola

Ao ser abordado o tema dos contelidos ensinados na escola os dados deram conta de
trés categorias. contelidos basicos, conteldos transversais, disciplinamento. Na categoria

contedidos bésicos emergem as falas dos entrevistados que afirmam aprender na escola apenas 0s

contetidos escolares basicos. “Ensinam sobre... em relagdo a varios contelidos... de portugués,
matematica, nos ensinam a entender” (11 anos, sexo feminino, gjuda).

A categoria conteddos transversais representa as falas dos entrevistados que afirmam

aprender na escola outros temas que ndo fazem parte do curriculo basico da escola: “Fora os
assuntos... tem varios temas polémicos, como as drogas... pra gente ndo entrar nesse caminho”
(18 anos, sexo feminino, guda); “Aprendo ginastica ritmica, computacdo, tem aulas de
educacéo fisica e religifio” (11 anos, sexo feminino, gjuda). E interessante perceber que as

criancas e adol escentes falam desses contelidos como se a escola estivesse fazendo ‘algo amais,
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que ndo faz parte da sua ‘obrigacdo’, quando na verdade a maioria desses temas transversais faz
parte do curriculo. Os Par@metros Curriculares Nacionais trazem os contelidos transversais
divididos em cinco blocos: Etica, Pluralidade cultural, Meio ambiente, Salide e Orientaco
sexua; sendo que cada escola pode trabalhar outros temas que julgar necessario para a
comunidade. O tema do traba ho precoce deveria ser incluido dentro do bloco “salide”, pois é um
tema de extrema importancia para a sociedade como um todo e acarreta problemas de salde e de
aprendizagem para as criangas e adolescentes. Outro tema importante que deveria ser trabalhado
nas escolas € o Estatuto da Crianca e do Adolescente, para que todos conhegam seus direitos e
possam exercer sua cidadania. H&A um projeto de Lei que visa incluir o Estatuto nos temas
transversais curricul ares.

Na categoria disciplinamento emergem as falas dos entrevistados no que diz respeito ao

aprendizado de valores morais, de ensinamentos acerca do comportamento: “Me ensinam a ser
educada, me ensinam também a respeitar os mais velhos, também a respeitar os professores e
monitores’ (8 anos, sexo feminino, gjuda); “Ensinam educacao... ter mais modos de falar com o
professor e com os colegas’ (11 anos, sexo feminino, ajuda); “A respeitar o proximo, respeitar
os mais velhos’ (10 anos, sexo masculino, socializagdo). Disciplinar é visto como ensinar a
comportar-se, 0 que leva a famosa concepcdo de que quem ensina € a escola. E comum os
professores reclamarem que as criangas e adolescentes sdo mal-educados porque 0s pais néo
‘passam’ valores para os filhos ou n&o ‘educam’ em casa, deixando a responsabilidade para a
escola. E o inverso também € comum, os pais reclamam que a escola ndo estd mais ‘ educando’
como deveria, e que a fata de limite dos filhos € culpa da escola. A escola culpa a familia e a
familia responsabiliza a escola.

Como discutido no embasamento teorico, o desenvolvimento dos conceitos cientificos
na idade escolar € de extrema importancia para o desenvolvimento das func¢fes psicoldgicas

superiores, ou sga, a crianga desenvolve a consciéncia reflexiva por meio dos conhecimentos
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cientificos. Por isso a importancia da instituicdo “escola’; a transmissao de conceitos cientificos

é fundamental na construcéo dos processos psicol 6gicos dos individuos.

Processo de aquisi¢cdo dos contetidos

Um dos objetivos do presente estudo é identificar as dificuldades enfrentadas pelas
criangas e adolescentes trabalhadores domésticos no processo de aquisicdo dos contelidos
escolares. Para entender esse tema do Processo de aquisicdo dos contelidos, os participantes
foram interrogados da seguinte forma: “Quando sua professora esta ensinando, vocé consegue
entender?’; e posteriormente, independentemente se a resposta era positiva ou negativa,
perguntava-se “ Por qué?’.

As categorias encontradas foram: ocorréncia, causas. Como a pergunta referente a
categoria ocorréncia foi uma pergunta direta, obteve-se respostas objetivas, tais como: “sm” (9
respostas); “algumas matérias sim, algumas matérias nao” (1 resposta); “Algumas vezes' (5
respostas).

As falas que emergem na categoria causas se sub-dividem em: causas quando n&o
ocorre a agquisi¢cdo dos contetidos:. “Porque ela explica ai... assim... ela explica e todo mundo fica
baguncando, né? Ai tem gente que quer aprender... ai eu ndo escuto, entendeu? O que ela fala”
(11 anos, sexo feminino, ajuda); “Porque é muito barulho que os meninos baguncam” (11 anos,
sexo feminino, gjuda); e causas quando ocorre a aquisicdo dos contetidos, na qual apenas um
participante respondeu: “Consigo porque eu presto atencdo” (13 anos, sexo feminino,
socializagdo). E interessante perceber que os entrevistados que responderam que conseguem
entender as explicacdes dos professores ndo consideraram importante explicar o porqué, dai que
apenas um dos entrevistados explicou porque aprende o contelido explicado em sala de aula,

enquanto que os que afirmaram n&o entender, explicaram o porqué desse ‘ndo aprendizado’. E
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importante ressaltar que os participantes ndo relacionaram essa dificuldade de aprendizagem com
situacdes de trabal ho; alguns relacionam com a estrutura escolar (como os problemas de bagunca
e barulho dos colegas) e outros se culpam pelo ndo aprendizado.

Tavares (2002) aponta que a jornada de trabalho € longa e exaustiva, onde sdo
realizados diversos servicos pesados no decorrer do dia, fazendo com que o cansaco dificulte a
ida & escola, ou até mesmo a concentragdo e o0 aprendizado. O que corrobora os dados

encontrados de dificuldades de aquisi¢éo dos contelidos escolares.

Atitudes guando n&o ha aguisi¢do dos contetidos

Ao serem indagados acerca das Atitudes quando ndo h& aquisicdo dos conteddos, as
categorias encontradas foram: procuram os professores, solicita ajuda de outros, retira-se da sala.

A categoria procuram os professores foi a mais representativa e diz respeito as respostas nas

quais os entrevistados procuram os seus professores para esclarecimentos de duvidas quando ndo
conseguem entender o contetido transmitido em sala de aula: “Pego pra professora explicar de
novo” (11 anos, sexo feminino, gjuda); “Vou perguntar a ela, ai eu entendo, ela me explica” (11
anos, sexo feminino, ajuda).

A categoria solicita ajuda de outros diz respeito a resposta de uma entrevistada que

afirmou ndo procurar os professores, mas sim tentar esclarecer suas dividas com outras pessoas.
“Chegar perto dela [professora] pra falar eu ndo chego, ndo sei porgqué. Mas, faco de tudo...
pergunto ao meu irmao, que ele estuda na mesma sala que eu” (16 anos, sexo feminino,
socializagdo).

A categoriaretira-se da sala diz respeito a fala de um dos entrevistados que afirmou sair

da sala de aula quando ndo consegue acompanhar as explicagdes dos professores. “Eu digo: néo
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vai repetir ndo? Ai ela [professora] dizz vou ndo. Ai eu digo: entdo ta certo, tchau. E saio” (12
anos, sexo masculino, socializagao).

E interessante refletir que se amaioria afirmatirar as dividas com os professores, pedir
explicacBes novamente quando ndo conseguem acompanhar os conteldos, porque ainda tiram
notas t&o baixas e muitas vezes reprovam? Segundo Madeira (1997), as criangas e adolescentes
que trabalham quando n&o abandonam a escola, ndo conseguem acompanhar, ndo tem um bom
desempenho escolar e acabam ficando defasadas em relacdo as outras de sua faixa etéria.

Como discutido no embasamento tedrico, o papel do professor é de extrema importancia
no processo de aprendizagem. Sob a orientacdo do professor, as criangas podem aumentar sua
capacidade e desempenho, pois a imitagcdo de habilidades cujo contetido vai aém da capacidade
real da crianca ativa processos de desenvolvimento que se tornam funcionais na medida em que a
crianca interage com pessoas do seu ambiente, internalizando regras, valores e significados. A
intervencao pedagOgica provoca avangos que nhdo ocorreriam espontaneamente.

Alberto e Sousa (2007), afirmam que as implicagbes que interferem no processo de
aprendizagem propriamente dito, em sala de aula, sdo reflexo do tempo dedicado ao trabalho, em
detrimento do estudo, o que contribui para constantes faltas as aulas, tempo restrito para estudar
e se dedicar as tarefas de casa, dificuldades de concentragdo nas aulas e de compreensdo dos
conteddos.

Estrela (2004) afirma que a reprovagao, a repeténcia e a evasao sdo apenas algumas das
categorias para pensar a relacdo trabalho precoce e escolaridade. E importante compreender que
categorias como dificuldade para se concentrar e apreender as exposicoes feitas pelos
professores, ou também raciocinar sobre os enunciados dos exercicios escolares podem afeté-los
e que podem ou ndo resultar em reprovacdo. Segundo a autora, grande parte desses trabal hadores

precoces apresenta, no horério escolar todo seu estado de exaustéo dormindo durante as aulas,
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demonstrando impaciéncia, dificuldade para se concentrar e apreender as exposi¢oes feitas pelos

professores, ou também raciocinar sobre os enunciados dos exercicios escolares solicitados.

Afetos e desafetos para com a escola

O que gosta na escola

Ao ser abordado o tema O que gosta na escola, os dados deram conta de trés

categorias. processo escolar, professores e colegas, brincar. Na categoria processo escolar

emergem as falas dos entrevistados que afirmam que o que gostam na escola esta relacionado
com O processo escolar em si; gostam de estudar, das aulas, dos deveres, de leitura, do
aprendizado e da participacdo, como pode-se observar nas falas a seguir: “Vérias coisas...
estudar, aprender... aprender o dia-a-dia” (11 anos, sexo feminino, guda); “Participacéao,
seminario” (13 anos, sexo feminino, ajuda); “Eu gosto de ficar na biblioteca pra ficar lendo” (11

anos, sexo feminino, ajuda). A categoria professores e colegas representa as respostas nas quais

0s entrevistados afirmam que o0 que gostam na escola so as pessoas, principalmente professores
e colegas. “Eu gosto dos meus amigos... dos meus professores’ (10 anos, sexo masculino,
socializacdo). Na categoria brincar os participantes afirmam que gostam do lazer na escola: “De

brincar... de baleado na educacéo fisica... somente” (13 anos, sexo feminino, remunerado).

O que ndo gosta na escola

Ao ser abordado o tema O que nédo gosta na escola, emergiram quatro categorias:
bagunca, violéncia, falta de lazer, nada. A categoria bagunca diz respeito as falas nas quais as

criancas e adolescentes afirmam se sentirem incomodadas com a bagunca e o barulho: “Da
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bagunca que tem aqui, muita bagunca” (13 anos, sexo feminino, socializacdo); “A bagunca e o
barulho” (11 anos, sexo feminino, gjuda); “Bagunca, ninguém deixa ninguém estudar” (16 anos,
sexo feminino, socializagdo). Na categoria violéncia emergem as falas que dizem respeito ao
descontentamento com a violéncia e as brigas dentro da escola: “ O gue eu ndo gosto na escola...
violéncia” (16 anos, sexo feminino, socializagdo); “O povo chamando palavrédo, quer brigar a
toa, por besteira’ (13 anos, sexo feminino, socializacdo). Entende-se que a maioria das criangas
e adolescentes desaprova esses comportamentos. Na categoria fata de lazer os entrevistados
falam dafalta de opcOes de lazer dentro da escola: “Eu gosto daqui, mas tem umas coisas que eu
nao gosto... tiraram o totd, o pingue-pongue e... Ndo tem passeio” (12 anos, sexo masculino,
socializacdo). Na categoria nada aparecem as respostas de 9 participantes que afirmam ndo haver

nada de que ndo gostem na escola.

Disciplinamaisfacil e disciplinamais dificil

No que diz respeito a pergunta acerca da Disciplina mais facil, as respostas
encontradas foram: portugués, histéria, geografia, ciéncias, matemética, inglés. Sendo as mais
representativas. portugués (9 respostas) e ciéncias (5 respostas). E interessante perceber que
essas duas disciplinas sGo as que mais se relacionam com o cotidiano; estudos anteriores
afirmam que esse é um ponto positivo para facilitar a aprendizagem. No que diz respeito a
pergunta acerca da Disciplina mais dificil, as respostas encontradas foram: matemética, historia,
geografia, ciéncias. Sendo as mais representativas. matematica (10 respostas) e histéria (5
respostas). Em contraponto, essas duas disciplinas sf0 as que menos se aproximam do cotidiano,
porgque a matematica em gue eles sentem dificuldade ndo é a que utiliza-se no dia-a-dia, mas sim
aquelas equacOes enormes. E o conteldo de histéria eles ndo viveram, entdo sentem a

necessidade de decorar 0 que é transmitido; fato que dificulta a aprendizagem.
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Araljo (2005) argumenta que o conhecimento adquirido no cotidiano muitas vezes néo
é valorizado, nem muito menos ‘aproveitado’ pela escola. Muitas criangas que trabalham como
vendedores ambulantes, por exemplo, aprendem a fazer as quatro operacGes de matemética de
cabega, sem utilizar |4pis e papel.

Esses conhecimentos adquiridos ndo dizem respeito a0 conhecimento cientifico
necessario de ser aprendido na escola, mas sdo potencialidades que podem ser aproveitadas na
hora do professor transmitir os contelidos a esses trabalhadores precoces, pois esses
conhecimentos adquiridos no cotidiano fazem parte da vida das criancgas e, dependendo de como
utilizados, podem facilitar ou dificultar a aprendizagem dos contetidos cientificos.

Os dados identificados sobre as dificuldades enfrentadas pelas criangas e adolescentes
trabalhadores domésticos no processo de aquisicdo dos contelidos escolares revelam que essas
dificuldades estéo relacionadas a estrutura escolar, principalmente porque os educadores ndo
parecem ter nocéo das dificuldades desses trabal hadores precoces, muitas vezes nem sabem que
eles trabalham; e portanto, ndo identificam essas dificuldades peculiares de cada um; apenas
transmitem os conteldos que tem obrigacdo de transmitir, e se 0 auno ndo acompanhar o
problema esta nele, no aluno, que deve ter alguma dificuldade de aprendizagem. Tanto é que,
muitos alunos que ndo trabalham também apresentam dificuldades para acompanhar os
contelidos escolares. Péde-se observar também que essa culpabilizacdo dos alunos ocorre

também por parte das criancas e adolescentes, como discutido anteriormente.

Relacbes sociais estabel ecidas no contexto escolar

Um dos objetivos do presente estudo é identificar as dificuldades enfrentadas pelas
criangas e adolescentes trabal hadores domésticos nas relacfes sociais estabelecidas no contexto

escolar. Para investigar as relagdes sociais estabelecidas no contexto escolar, foram abordados
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os relacionamentos com os professores, com a diregdo da escola e com os colegas. Para essa
investigacdo, foram realizadas trés perguntas aos entrevistados. como se relacionam, como séo
tratados e como tratam essas pessoas.

Ao serem indagados sobre o relacionamento com os professores, pode-se observar
duas categorias: relacionam-se de forma positiva, relacionam-se de forma negativa. A categoria

de forma positiva diz respeito ao relacionamento bom, positivo, onde os participantes afirmam

gue se ddo bem com os professores. “Eu gosto dela [professora]. Eu acho ela inteligente” (11
anos, sexo feminino, ajuda); “Me dou super bem” (16 anos, sexo feminino, socializagao).

A categoria de forma negativa diz respeito ao relacionamento ruim, negativo; porém

pode-se observar pelas falas dos entrevistados que estes direcionam esse relacionamento
negativo & alguns professores especificamente, ndo a todos. “Eu acho a maioria legal, s6 ndo
gosto de alguns professores’ (18 anos, sexo feminino, gjuda); “S6 a de histéria que eu ndo
gosto” (13 anos, sexo feminino, remunerado).

Ao serem indagados sobre o tratamento que recebem dos professor es, também pdde-

se observar as categorias de forma positiva: “Trata bem, como a mim e como os outros’ (11

anos, sexo feminino, ajuda), de forma negativa: “... sO a de histéria que... quando a gente vai

falar com ela, ela fala toda ignorante com a gente” (13 anos, sexo feminino, remunerado).

Ao serem indagados sobre o tratamento para com os professores emergiram duas
categorias: tratam de forma positiva, retribuem o tratamento que recebem. A categoria de forma
positiva retrata as falas nas quais o0s entrevistados afirmam que tratam os professores de forma
positiva, independente de como sdo tratados. “eles sdo adultos ja... nenhuma crianca pode
desrespeitar os mais velhos” (12 anos, sexo feminino, socializago).

A categoria retribuem o tratamento que recebem diz respeito ao tratamento por igual; os

entrevistados afirmam que ha uma retribuicdo, tratam bem porque também sdo tratados assim:

“Eu trato ela como ela me trata. Eu ndo grito com ela. Faco todas as tarefas’ (11 anos, sexo
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feminino, guda); “Com a mesma educacdo que eles tratam eu” (16 anos, sexo feminino,
socializagdo).

Em relacdo aos professores pdde-se perceber que as criangas e adol escentes afirmam ter
uma boa relacdo. Apesar de alguns professores especificamente serem citados de forma negativa,
de maneira geral os entrevistados afirmam que essa relacéo professor-aluno € boa. As respostas
foram objetivas, tipo: “me dou bem”; “trato bem”; “tudo bem”; poucos dissertaram sobre mais
detalhes no que diz respeito a essa relagcdo com os professores.

Como discutido teoricamente, a relacdo professor-aluno é de extrema importancia no
processo de ensino-aprendizagem. O professor é o mediador do conhecimento, como um
facilitador no processo de aprendizagem dos contetidos cientificos. Segundo Vygotsky, até por
meio da imitagdo as criangas e adolescentes adquirem conhecimento, internalizando regras,
normas e valores que sdo transmitidos pelo comportamento dos mais velhos, sejam os pais,
educadores ou professores; todos so model os.

Quando questionados sobre relacionamento com a diretora o que se destacou nos
dados foi a auséncia de contato com a direcdo da escola. Fica claro que mesmo quando as
respostas sdo positivas os entrevistados tendem a avaliar a capacidade de gestéo da diretora ou
falam superficialmente sobre ela (se é simpatica, legal), mas ndo falam acerca de uma relacéo
estabelecida entre eles (aluno e direcéo).

A partir dai, emergiram duas categorias: avaliam a capacidade de gestdo: “ E uma Gtima

pessoa, sabe administrar muito bem a escola. E... eu votei nela e votaria de novo” (16 anos, sexo

feminino, socializagdo); auséncia de contato: “A diretora, eu ndo conhego ela ainda n&o. Nunca
falel comela” (13 anos, sexo feminino, socializagao).

Ao serem questionados sobre o tratamento que recebem da diretora emergem trés
categorias. de forma positiva, de forma negativa, restringem-se a reclamagdes para a familia. A

categoria de forma positiva diz respeito as respostas nas quais 0s entrevistados afirmam serem
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bem tratados pela diretora: “Ela trata com educacéo, fala o que € pra fazer” (11 anos, sexo
feminino, guda).

A categoria de forma negativa diz respeito a resposta de um dos participantes que

afirma ser tratado de forma negativa: “Quando €ela esta estressada ela fala ignorante: sei qué, sel
qué! Ai eu nemfalo comela” (13 anos, sexo feminino, socializacéo).

A categoria restringem-se a reclamacdes para a familia remete a auséncia de contato

discutida anteriormente; diz respeito a um tratamento apenas de contato momentaneo com a
familia, quando necessario: “Ela s6 me chama quando é alguma coisa que eu fiz de errado” (11
anos, sexo feminino, guda); “Quando eu t6 doente, ela liga pra minha mae” (18 anos, sexo
feminino, guda).

Ao serem questionados sobre o tratamento para com a dir etor a os dados ddo conta de

duas categorias. de forma positiva: “Bem”; “Com respeito”; retribuem o tratamento que recebem:

“Trato do mesmo jeito que ela me trata” (13 anos, sexo feminino, sociaizacdo). Como j& visto
nos dados anteriores, a relacéo direcdo-aluno € quase ausente. Os alunos e a diretora da escola se
falam apenas quando necessario pararesolver problemas momentaneos e se tratam com respeito.
Essa auséncia de contato entre direcdo e alunos demonstra que essas diretoras néo
assumem o papel de educadoras; seu papel se restringe as atividades administrativas da escola,
mas ndo ao papel de educadoras que também deveriam assumir junto aos alunos.
Quando questionados sobre o relacionamento com os colegas os dados deram conta de

duas categorias. de forma positiva, de forma negativa. A categoria de forma positiva diz respeito

as falas dos entrevistados nas quais afirmam que se relacionam bem com os colegas: “Me dou
bem com eles” (13 anos, sexo feminino, gjuda); “Eu acho eles bem, bem legais’ (13 anos, sexo
feminino, socializagao).

A categoria de forma negativa diz respeito aqueles que ndo se relacionam t&o bem com

0s colegas, ou que se relacionam bem com alguns, mas com a maioria deles ndo se relacionam
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bem: “N&o tenho muitos amigos néo. Tenho s6 um pouco de amigos’ (11 anos, sexo feminino,
guda); “Mas alguns é gaiato, ai eu ndo falo muito ndo... sO oi, oi mesmo” (11 anos, sexo
feminino, guda).

Ao serem questionados sobre o tratamento que recebem dos colegas os dados deram
conta de quatro categorias: de forma positiva, de forma negativa, depende da situagcdo, os colegas

promovem intrigas. A categoria de forma positiva diz respeito as falas dos entrevistados nas

quais afirmam que sdo bem tratados pelos colegas. “Bem educados e com brincadeiras’ (13
anos, sexo feminino, socializagéo).

A categoria de forma negativa diz respeito ao tratamento negativo por parte dos colegas:

“Tem alguns que sédo meio chatos, e outros ndo” (8 anos, sexo feminino, guda). A categoria

depende da situacdo esta relacionada com o0 momento; 0s colegas tratam de acordo com a

situacdo, o humor; parecem modificar a forma de tratamento momentaneamente: “Quando n&o
estdo estressados... todo mundo fala direito um com cada um; mas as vezes falam gritando,
falando palavréo” (13 anos, sexo feminino, socializagdo); “Assim... as vezes eles gritam com a
pessoa e a pessoa hao gosta” (11 anos, sexo feminino, guda).

A categoria 0s colegas promovem intrigas diz respeito as respostas nas quais 0s

entrevistados afirmam que alguns colegas promovem brigas e inimizades: “Alguns tentam
trapacar [tentam fazer com que eu brigue pra fazer inimigos] mas eu converso e volta tudo ao
normal” (13 anos, sexo feminino, gjuda); “Outras sdo muito arengueiras, elas ficam fazendo
coisa pra arengar. Fica botando a gente em briga, eu ndo gosto deles ndo” (11 anos, sexo
feminino, socializagao).

Ao serem questionados sobre o0 tratamento para com 0s colegas emergem trés
categorias. de forma positiva, depende da situagéo, retribuem o tratamento que recebem. A

categoria de forma positiva diz respeito as respostas dagueles que afirmam tratar “bem” os

colegas.



A categoria depende da situacéo diz respeito ao tratamento de acordo com o momento:

“Assim... as vezes, quando eu t6 agitada, também falo estressada... mas quando eu td calma, eu
falo tudo bem, normal” (11 anos, sexo feminino, ajuda).

A categoria retribuem o tratamento que recebem diz respeito as falas dos entrevistados

que afirmam tratar os colegas da mesma forma como sdo tratados. “Do mesmo jeito que eles me
tratam. Com brincadeiras e bem, conversando também” (13 anos, sexo feminino, sociaizacéo);
“Com respeito e educacao, para que eles também possam me respeitar” (13 anos, sexo feminino,
ajuda).

Os dados identificados sobre as dificuldades enfrentadas pelas criangas e adolescentes
trabalhadores domésticos nas relacfes sociais estabelecidas no contexto escolar revelam que a
grande maioria tem opinides divididas em relagcdo aos colegas, como pode-se observar em
respostas do tipo: ‘ com alguns me dou bem, com outros n&o’, ‘aguns sio chatos, outros ndo’. E
possivel inferir que hd a separacao por grupos, quer dizer, agueles que mais se assemelham ficam
mais proximos, enquanto que os que divergem opinides brigam e causam intrigas. E interessante
perceber como as criangas e adolescentes falam sobre essa questdo das ‘intrigas’, € um tema
recorrente nas respostas deles, supde-se que ha muitas desavencas nas relagbes sociais
estabelecidas entre eles. Outro ponto importante € que aguns comportamentos sdo
momentaneos, mudando constantemente as rel agdes e lacos afetivos estabel ecidos entre eles.

As criancas e adolescentes trabalhadores domésticos parecem ndo conhecer seus
direitos; trabalham e estudam sem saber que a lei os protege contraisso. E a escola também ndo
trata desses direitos no cotidiano. No dia-a-dia da escola é possivel ouvir alguns educadores
falarem frases do tipo: ‘E bom esses meninos trabalharem para n&o ter tempo livre para fazer
besteira’; pensamento que vai contra os direitos estabelecidos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que estabel ece que estes ndo devem trabalhar, mas sim ter tento livre para educacéo

e lazer, atividades que favorecem seu pleno desenvolvimento. Portanto, nem essas criangas e
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adolescentes tem conhecimento de seus direitos para exigirem gue se cumpram, nem a escola 0s

garante.

Trabalhar e estudar

Conciliagdo entre trabal ho e escolaridade

Ao ser abordado o tema da conciliacéo entre trabalho e escolaridade, os dados deram
conta de trés categorias. sei dividir, gosto, é cansativo e dificil. A categoria sei_dividir diz
respeito as respostas nas quais os entrevistados afirmam que sabem dividir o tempo entre as duas
atividades: “Eu consigo separar as duas coisas, eu consigo dar atencéo para os dois’ (18 anos,
sexo feminino, gjuda). A categoria gosto diz respeito as respostas nas quais 0s entrevistados
afirmam que gostam de realizar as duas atividades, trabalhar e estudar: “... Eu gosto muito de
trabalhar, estudar, de fazer tudo” (12 anos, sexo feminino, socializagao); “Acho legal” (12 anos,

sexo masculino, socializagdo). A categoria € cansativo e dificil diz respeito as respostas nas quais

os entrevistados afirmam ser desgastante essa rotina de trabalhar e estudar: “E meio dificil...
porgue além de ajudar minha mée tenho que vim pra escola, da escola ir pra casa e ainda fazer
astarefas de casa” (11 anos, sexo feminino, ajuda).

Bezerra (2006) observou uma diminuicdo do trabalho infantil relacionada com um
aumento da frequéncia escolar. Porém, apesar desse aumento na fregiéncia escolar, o estudo
mostra que ainda ha um grande nimero de criancas trabalhando e estudando ab mesmo tempo, o

gue pode acarretar sérios danos ao seu desenvolvimento futuro e suaformagdo educacional.
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A escolha entre trabalho e estudo

Os entrevistados foram questionados sobre uma possivel escolha entre trabalho ou
estudo. A grande maioria (13 respostas) escolheu apenas estudar; outros (3 respostas) disseram
gue preferiam fazer os dois ao mesmo tempo.

Entdo, essas foram as duas categorias que emergiram: a primeira, estudar: “Estudar ...
porque |4 na frente vou querer arrumar um emprego bom, pra mim ndo ser empregada
doméstica” (13 anos, sexo feminino, socializacdo); “Preferia s estudar... pra mim seguir na
vida, pra mim ndo acabar como minha mae” (10 anos, sexo masculino, socializacéo).

A segunda categoria foi os dois. “Eu escolhia os dois. Porque quero ajudar minha méae
porque ela faz muita coisa pra mim... e estudar porque eu quero ser alguém na vida” (8 anos,
sexo feminino, gjuda).

Essa segunda categoria ndo foi dada como opcéo na pergunta, ela emergiu no campo.
Alguns participantes ndo quiseram escolher entre * s estudar’ ou ‘s trabalhar’, afirmando que as
duas atividades sd0 necessarias e que gostariam de continuar realizando as duas. Porém, pode-se
perceber que o fato de querer realizar as duas atividades ndo est4 relacionado com o fato de
ganhar dinheiro, pois o0s entrevistados que responderam gue gostariam de trabalhar e estudar foi
devido a ‘necessidade’ de gjudar a mée (ou responsavel) nos afazeres domésticos da propria
casa.

E interessante perceber que os entrevistados ndo escolheram o trabalho, mas sim o
estudo como mais importante. 1sso se deve ao fato de que a escolaridade est4 associada a um
futuro melhor, devido a possibilidade de arranjar com bom emprego. Enquanto que ser
empregada doméstica esta associado a ndo arranjar um bom emprego, sendo a Unica opcdo que

resta para o sustento dafamilia.
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Alberto & Souza (2007) afirmam que devido a dura jornada de trabalho e escola, e
consequentemente dificuldade de aprendizagem, as criangas trabalhadoras tem mais
possibilidade de tornar-se um adulto com baixa qualificagdo, e portanto, terdo dificuldades de

trabalhar para mudar de vida, como eles mesmos esperam.

Sentimentos ao final do dia

Quando indagados sobre os sentimentos ao final do dia, os dados deram conta de duas
categorias. se sente bem, sente cansago. A categoria se sente bem diz respeito as respostas (6
respostas) referentes aos entrevistados que afirmaram se sentirem bem a noite e ndo sentirem
cansago, apesar de todas as atividades realizadas durante o dia: “Eu me sinto bem. Tenho muita
energia’ (11 anos, sexo feminino, socializagdo); “Porque eu vou de noite pra igreja, ai ndo me
sinto cansada ndo” (11 anos, sexo feminino, gjuda).

A categoria sente cansaco diz respeito as respostas (10 respostas) referentes aos
entrevistados que afirmaram se sentirem cansados depois de um dia de escola e trabaho: “Me
sinto cansada, enfadada” (11 anos, sexo feminino, ajuda); “Me sinto cansada, da vontade de
dormir” (13 anos, sexo feminino, remunerado); “Sem vontade de fazer nada” (11 anos, sexo
feminino, gjuda).

Como visto em estudos anteriores (Alberto & Souza 2003; Madeira 1997; Moreira e
Stengel 2003; Tavares 2002), a jornada de trabalho doméstico é cansativa e desgastante,
principalmente se somada as atividades escolares realizadas pelas criangas e adolescentes, dai o
grande numero de respostas referentes ao cansaco no final do dia. O que também explica, em
parte, as dificuldades de aquisicdo dos conteldos escolares, pois 0 cansago dificulta a

concentracdo e o aprendizado.
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Horario de fazer as tarefas da escola

Quando indagados acerca do horario de fazer as tarefas da escola, as respostas
divergiram entre os trés horarios. manha (2 respostas), tarde (4 respostas) e noite (9 respostas).
Um dos participantes respondeu “Na hora que eu estiver livre’ (12 anos, sexo feminino,
socializacdo), ndo definindo o horario.

Pb&de-se perceber que a maioria dos entrevistados faz as tarefas da escola a noite, apos
um dia cansativo de escola e trabalho. E importante ressaltar que a rotina dessas criancas e
adolescentes é bem apertada, pois os entrevistados afirmam que tém pouco tempo para fazer
essas tarefas da escola que sdo enviadas para casa: “ Quando da tempo pra fazer em casa eu faco,
antes de dormir, umas 11:30; ou sendo eu fago logo cedo antes de ir pra escola” (16 anos, sexo

feminino, socializacdo).

Horério de lazer

Quando indagados acerca do horério de lazer, a grande maioria (9 respostas)
respondeu que brinca a noite: “De noite quando eu termino a tarefa” (13 anos, sexo feminino,
ajuda); “Quando eu termino de fazer as coisas, as vezes fico assistindo [televisdo]” (13 anos,
sexo feminino, socializacdo); “Meu horario de lazer é depois que eu faco a tarefa” (10 anos,
sexo masculino, socializacdo).

Outros (6 respostas) responderam que o horario de lazer € nos finais de semana. Apenas

um dos participantes respondeu que brinca no turno da manh& quando vai para a escola (horario
oposto ao que estuda) para o projeto “mais educacdo” .
Apesar de todos os participantes afirmarem que tem seu horario de lazer, percebe-se que

essas atividades ficam sempre em ultimo lugar, apds realizadas todas as ‘ obrigacdes da escola e
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dos afazeres domesticos, ai sim 0s responsaveis permitem gue as criangas e adol escentes possam
brincar: “Quando eu t6 em casa eu sO brinco quando termino de fazer as tarefas e termino o
trabalho” (13 anos, sexo feminino, remunerado). Algumas vezes apenas assistir televisdo ou
mexer no computador esses trabal hadores precoces consideram como lazer.

Essas criancas e adol escentes trabalhadores domésticos tém pouco tempo para o lazer,
pois tem que se dividir entre a escola, os afazeres domésticos e as tarefas escolares que vao para
fazer em casa. E importante salientar aimportancia do brincar nainfancia; por meio do ludico as
criancas desenvolvem diversas habilidades, como atengdo, concentragdo, coordenagcdo motora;
além de interagirem com outras criangas. O brincar € uma atividade que traz implicagdes para o
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo do sujeito. Nesse sentido, o brincar oportuniza a
interrelacdo entre o real e o ideal permitindo a organizacéo e a representacéo da realidade, bem
como a construcao do conhecimento e a elaboracdo das emogdes nas experiéncias vivenciadas.

Considera-se que o brincar viabiliza o desenvolvimento cognitivo e possibilita ainteragcéo
com 0 mundo e 0 outro, assim como o alcance de formas mentais superiores (0 pensamento

abstrato, o raciocinio 16gico, alinguagem socializada).

Dominio de contetido

Os questionarios de dominio de contelido de portugués e matemética foram aplicados
apenas com as criangas e adolescentes participantes que cursavam 0 5° ano do ensino
fundamental. O assunto referente aos questiondrios diz respeito ao contelido exigido no 4° ano
do ensino fundamental, pois se pressupfe que os participantes dominariam o assunto dos

questionarios, ja que tratam do ano anterior de ensino.
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Dominio daleitura, da escrita e dos calcul os basicos

Na entrevista foi perguntado as criancas e adol escentes acerca do dominio da leitura, da
escrita e dos calculos basicos. Ao ser abordado o tema Dominio da leitura e da escrita foi
utilizada uma pergunta direta (“Vocé sabe ler e escrever?’), resultando, portanto respostas
objetivas do tipo “sim” ou “ndo”. Nessa categoria, SO houve respostas “sim”, pois todos o0s
entrevistados afirmaram saber ler e escrever. Ao ser abordado o tema Dominio dos calculos
basicos também foi utilizada uma pergunta direta (“Vocé sabe fazer contas?’), resultando,
portanto respostas objetivas do tipo “sim” (13 respostas), “nao” (1 resposta), “mais ou menos’ (2

respostas).

Dominio de conteido de portugués

Apoés a correcdo dos questionarios de dominio de conteldo de portugués, péde-se
observar que na parte de interpretacdo de texto, dos 5 participantes, 3 acertaram as duas
perguntas, 1 acertou apenas a primeira questdo e 1 acertou apenas a segunda. De forma geral, o
gue pbde-se observar foi que as criancas tendem a “copiar” pedacos do texto; elas ndo
respondem com as proprias palavras, mas procuram no texto o fragmento que contém a resposta

e copiam-no.

Na parte de gramatica, 0s 5 participantes foram muito bem na separacdo de silabas, pois
3 acertaram todas as palavras e 2 participantes erraram a separacdo de apenas uma das seis
palavras; no que diz respeito ao encontro vocdlico, 3 participantes marcaram as palavras corretas
e 2 participantes marcaram as trés corretas e uma errada; no que diz respeito ao encontro
consonantal, 3 participantes marcaram as quatro respostas corretamente, 1 participante marcou
apenas duas palavras, mas estavam dentre as corretas, e 1 participante marcou duas palavras

corretas e uma errada. E importante salientar que ndo foram os mesmos participantes que
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acertaram 0s encontros vocalicos e consonantais, ou segja, alguns erraram no encontro vocalico e
acertaram no encontro consonantal e outros o inverso. Na parte de ortografia, que foi o ditado,
nenhum dos participantes acertou as seis palavras; a grande maioria (5 participantes) errou a
palavra “técnico” e os outros erros foram referentes a trocar “s’ por “c”, trocar “m” por “n” e

esquecer aletra“r’ no final de “jogador”.

Percebe-se que esses erros de ortografia sd0 0s mais comuns, pois diz respeito a regras
gramaticais; o som das |etras € 0 mesmo, porém existem regras para saber qual das letras utilizar;
por exemplo, “m” se utiliza antes de “p” e “b”. E as palavras com “c€” e “ci” ndo tem regras, é
necessario saber especificamente quais as palavras que sdo escritas com “c” ou com “s’ quando
com asvogais“e” ou “i”. Por isso é comum as dificuldades referentes & escrita das palavras, néo

SO nessa série, mas em diversas idades e séries.

Desses 5 participantes que responderam esses questiondrios de dominio de contetdo, 2
disseram que sua situacdo na escola esta “mais ou menos’, 2 disseram que a situacdo esta “boa”
e 1 participante disse que a situacdo esta “mal”. E com relacdo ao horario de fazer as tarefas da
escola, 3 participantes afirmaram que fazem “a noite” e 2 participantes fazem de “manhd”, mas
s6 quando terminam os afazeres domésticos. E importante voltar na discussio de que o tempo
reservado para estudar € muito curto, pois essas criangas se dividem entre a escola, os afazeres
domésticos e as tarefas escolares; muitas vezes ndo da tempo de fazer as tarefas da escola, muito

menos entdo de estudar os assuntos que foram vistos em sala de aula.

O que o PCN de lingua portuguesa afirma com relacéo ao ciclo 2 (que corresponde a 32
e 42 séries, ou 4° e 5° ano) & “No segundo ciclo, o trabalho com a linguagem oral e escrita
precisa ser plangado de maneira a garantir a continuidade do que foi aprendido no ciclo
anterior e a superacao de dificuldades que eventualmente se tenham acumulado no periodo.

Para tanto, é necessario que o professor investigue quais conhecimentos o aluno ja construiu
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sobre a linguagem verbal para poder organizar a sua intervencéo de maneira adequada”. No

que diz respeito aos contelidos, observa-se as seguintes orientacoes.

LINGUA ESCRITA: USOS E FORMAS Préatica de leitura: » Atribuicdo de sentido,
coordenando texto e contexto. « Utilizac8o de indicadores para fazer antecipacdes e inferéncias
em relacdo ao contetdo (tipo de portador, caracteristicas gréficas, conhecimento do género ou
do estilo do autor, etc.) e a intencionalidade. « Emprego dos dados obtidos por intermédio da
leitura para confirmagdo ou retificacdo das suposi¢des de sentido feitas anteriormente. « Uso de
recursos variados para resolver ddvidas na leitura: seguir lendo em busca de informagéo
esclarecedora, deduzir do contexto, consultar dicionério, etc.  Utilizacdo de diferentes
modalidades de leitura adequadas a diferentes objetivos: ler pararevisar, para obter informagdo
rapida, etc. « Uso de acervos e bibliotecas. « busca de informagdes e consulta a fontes de
diferentes tipos (jornais, revistas, enciclopédias, etc.), com orientacéo do professor;  leitura de
livros na classe, na biblioteca e empréstimo de livros para leitura em casa; ¢ sociadizacdo das
experiéncias de leitura; * rastreamento da obra de escritores preferidos; « formacdo de critérios
para selecionar |eituras e desenvolvimento de padrdes de gosto pessoal. Prética de producéo
de texto: * Producdo de textos considerando o destinatario, a sua finalidade e as caracteristicas
do género. « Aspectos notacionais: * divisdo do texto em frases por meio de recursos do sistema
de pontuacdo: mailscula inicial e ponto final (exclamacdo, interrogacéo e reticéncias); e
reunido das frases em pardgrafos;  separacdo, no texto, entre discurso direto e indireto e entre
os turnos do didogo, utilizando travessdo e dois pontos, ou aspas; * indicagdo, por meio de
virgulas, das listas e enumeragdes no texto; ¢ estabelecimento das regularidades ortograficas
(inferéncia das regras, inclusive as da acentuagdo) e constatacdo de irregularidades (auséncia
de regras); ¢ acentuacdo das palavras: regras gerais relacionadas a tonicidade. « Utilizacgo de
dicionario e outras fontes escritas para resolver dividas ortogréficas. « Produgcdo de textos
utilizando estratégias de escrita: plangar o texto, redigir rascunhos, revisar e cuidar da
apresentacdo. « Controle da legibilidade do escrito. « Aspectos discursivos. ¢ organizacdo das
idéias de acordo com as caracteristicas textuais de cada género; ¢ utilizacdo de recursos
coesivos oferecidos pelo sistema de pontuacdo e pelaintroducéo de conectivos mais adegquados
a linguagem escrita, expressdes que marcam temporaidade e causalidade, substituicdes
lexicais, manutencdo do tempo verbal, etc.; « emprego de regéncia verbal e concordancia
verbal e nominal. « Utilizagdo da escrita como recurso de estudo: ¢ tomar notas a partir de
exposicdo oral; « compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes; ¢
fazer resumos.

Como néo tem a explicitagdo dos conteiidos especificos (como os que foram utilizados
na presente pesquisa; separacdo de silabas, encontro vocalico, encontro consonantal), acredita-se
gue as criangas e adol escentes trabal hadores precoces participantes da pesguisa se sairam bem no
que diz respeito aos questionarios de dominio de contetido de portugués, devido ao pequeno
numero de erros. O fato de eles terem se saido bem na disciplina de portugués corrobora o que
foi encontrado nas entrevistas, quando os participantes afirmaram ser portugués e ciéncias as

disciplinas que consideram mais faceis.
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Dominio de contelido de mateméatica

Apos corrigidos os questionarios de dominio de conteldo de matematica, observou-se
gue na primeira questao, item a, dos 5 participantes, 3 responderam corretamente; 1 dos que
respondeu errado ndo “armou” a continha para que pudesse ser observado onde errou, e 1 dos
participantes somou todos o0s pregos da tabela, sem considerar que na lista de compras tinham
alguns produtos para comprar em dobro. No item b, 2 participantes responderam corretamente
(esses dois também acertaram o item a), 1 participante respondeu certo o item a, mas ao invés de
subtrair para saber quanto dinheiro faltava, somou os dois valores, 0s outros 2 participantes
responderam errado, porém, a resposta estaria correta se baseada com 0 que responderam no
item a. Na segunda questéo, item a, 3 dos 5 participantes acertaram; no item b, nenhum dos
participantes respondeu corretamente. Na questdo 3, todos raciocinaram da forma correta e
“armaram” a conta corretamente, porém, apenas 3 acertaram o valor da conta e 2 erraram. Na

questdo 4, dos 5 participantes, 4 responderam corretamente e apenas 1 errou a resposta.

O gue o PCN de matematica afirma com relacdo ao ciclo 2 (que corresponde a 32 e 42
séries, ou 4° e 5° ano) & “ Eles (alunos) comecam a estabelecer relacdes de causalidade, o que
os estimula a buscar a explicacdo das coisas (porqués) e as finalidades (para que servem). O
pensamento ganha maior flexibilidade, o que Ihes possibilita perceber transformactes. A
reversibilidade do pensamento permite a observacao de que alguns elementos dos objetos e das
situacdes permanecem e outros se transformam. Desse modo, passam a descobrir regularidades
e propriedades numéricas, geométricas e métricas. Também aumenta a possibilidade de
compreensdo de alguns significados das operacdes e das relacbes entre elas’ .

No que diz respeito aos contelidos, pode-se observar o seguinte:

Operagdes com NUmeros Naturais e Racionais: ¢ Andlise, interpretacdo, formulagdo e
resolucdo de situagBes-problema, compreendendo diferentes significados das operactes
envolvendo nUmeros naturais e racionais. * Reconhecimento de que diferentes situacGes-
problema podem ser resolvidas por uma Unica operagéo e de que diferentes operagdes podem
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resolver um mesmo problema. « Resolucéo das operagdes com nimeros naturais, por meio de
estratégias pessoais e do uso de técnicas operatérias convencionais, com compreensdo dos
processos nelas envolvidos. « Ampliacdo do repertério basico das operacBes com nlmeros
naturais para o desenvolvimento do célculo mental e escrito. « Célculo de adicdo e subtracdo de
ndmeros racionais na forma decimal, por meio de estratégias pessoais € pelo uso de técnicas
operatérias convencionais. ¢ Desenvolvimento de estratégias de verificagdo e controle de
resultados pelo uso do calculo mental e da calculadora. ¢ Deciséo sobre a adequagéo do uso do
célculo mental — exato ou aproximado — ou da técnica operatéria, em fungdo do problema,
dos nimeros e das operagdes envolvidas. « Calculo simples de porcentagens.

No questionario de dominio de contelido de matematica os participantes da presente
pesquisa apresentaram mais dificuldade se comparado com o de portugués, principalmente nas
operacoes de subtracdo e raciocinio l6gico para interpretar o problema colocado. Quando
indagados sobre a disciplina mais dificil, a maioria respondeu matematica, o que justifica em
parte dificuldade. O Parametro curricular nacional afirma que uma das “habilidades’ que os
alunos dessa sé&rie deveriam ter era “Analise, interpretacdo, formulacdo e resolucéo de
situacBes-problema, compreendendo diferentes significados das operacdes envolvendo nimeros

naturaiseracionais’, o0 que ndo foi observado na presente pesquisa.

O objetivo desses questionarios de dominio de conteido para o presente estudo foi o de
investigar se essas criangas e adolescentes que trabalham estédo acompanhando o assunto ou se
estdo defasados em relagdo aos outros da sua série. Como ndo foi possivel aplicar esses
instrumentos com outros da mesma série que ndo trabalham, nossa investigacéo se restringe a
observar que esses trabalhadores precoces estdo acompanhando o assunto referente a sua serie.
Diante disso, pode-se observar uma defasagem dessas criancas e adolescentes, porém, ndo se
pode afirmar se defasagem se deve ao fato de trabalharem ou se essa defasagem € vivida

também por outras criancas que ndo trabal ham.

Como discutido no embasamento tedrico, 0 papel da escola € mediar 0 processo de
aprendizagem, facilitando a aquisicéo dos conteddos cientificos. E nesse processo, 0 pedagogo, o

educador tem um papel muito importante como mediador do conhecimento e estimulador da
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zona de desenvolvimento proximal, o que resultara no aprendizado efetivo. Porém, a escola ndo
tem realizado esse papel que lhe foi destinado, principalmente quando se tratam de criangas e
adolescentes que tem historias de vida dificels e muitas barreiras para ultrapassar. Como
discutido anteriormente, a maioria dos professores sequer tem ciéncia da realidade de vida dos
seus alunos; se trabalham, se estdo doentes, se perderam entes queridos, se tem qualquer tipo de
dificuldade; o assunto é “transmitido” em sala de aula e pronto; seu papel de professor esta
cumprido. Se o aprendizado ndo ocorrer, € porque 0 aluno tem problemas que precisa resolver,

mas ndo cabe ao professor nem a escola se preocupar com iSsso.

Por isso tantas criancas e adolescentes enfrentam dificuldades no processo escolar. E
necess&rio olhar essa questdo como um todo; o auno com todos os seus problemas e
capacidades, os educadores (professores, coordenadores, diretores) também com todos o0s seus
problemas e capacidades, a estrutura escolar, a sociedade que em estdo inseridos; para que todos

juntos possam conquistar uma aprendizagem efetiva e uma melhora na educacdo do nosso pais.
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CONSIDERACOESFINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar como o trabalho precoce
intervém no processo escolar das criancgas e adol escentes. Enquanto gque os objetivos especificos
foram: caracterizar as atividades de trabalho doméstico realizadas pelas criancas e adol escentes,
caracterizar as condi¢des de trabalho doméstico enfrentadas pelas criancas e adolescentes;
identificar as dificuldades enfrentadas pelas criancas e adolescentes trabalhadores domésticos
nas relagdes sociais estabelecidas no contexto escolar; identificar as dificuldades enfrentadas
pelas criancas e adolescentes trabal hadores domésticos no processo de aquisicdo dos contetidos
escolares; identificar as dificuldades enfrentadas pelas criancas e adolescentes trabalhadores
domésticos na avaliacdo escolar.

Os dados identificados caracterizam o trabalho precoce doméstico para esse grupo de
participantes como uma atividade desenvolvida por criangas e adolescentes, na maioria meninas
de caracteristica étnica predominantemente afrodescendente. Esses achados corroboram estudos
anteriores que identificaram as atividades de trabalho doméstico como uma questdo de género,
predominando o sexo feminino e como uma questdo de raca, predominando os afrodescendentes
narealizagdo dessas atividades.

Os dados identificados sobre as condi¢cdes de trabalho doméstico enfrentadas pelas
criancas e adolescentes revelam um conjunto de atividades desempenhadas por trabalhadores
precoces que comegcam cedo a cuidar da casa, das pessoas e da aimentagdo, contribuir na
familia, quer via aprendizado, quer via complemento da renda familiar, que recebem pagamento
em género ou espécie. As atividades dessas criancas e adol escentes ndo sdo vistas como trabalho,
mas sim como uma gjuda para a familia. O trabalho precoce no ambito doméstico ndo é

contabilizado enquanto tal, quer dizer, por ndo ser um trabalho reconhecido, de carteira assinada,
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ele ndo € considerado quando se trata do numero de trabalhadores domesticos. Porém, € de
extrema importancia para o0 conjunto familiar; pois no momento que 0S responsaveis nao
realizam essas atividades para realizar outra que traga dinheiro para a familia, a crianca ou
adolescente redliza as atividades que a familia teria que pagar outra pessoa para fazer. Esses
trabalhadores precoces ndo contribuem com a renda familiar diretamente, mas indiretamente,
com seu trabalho. Esse dado revela também a contribuicdo do trabalho precoce no conjunto
familiar, no complemento das financgas da familia. Mas, também no processo capitalista, umavez
que ndo se conta na renda geral da familia, mas que aparece no processo de reproducdo da
mesma.

No que diz respeito as relagfes sociais estabelecidas no contexto escolar, os dados
encontrados revelam que a relacdo com os professores € positiva, apesar de que aguns
professores especificamente foram citados de forma negativa. PGde-se perceber que as respostas
foram bem objetivas; ao que tudo indica, os participantes ndo ficaram muito a vontade para falar
sobre esse relacionamento. O relacionamento com a diregdo da escola € muito superficial, pois
os participantes falaram da diretora da escola avaliando seu desempenho como administradora,
ou simplesmente citando-a quando estabelecido algum contato com a familia, que seria
responsabilidade desta. N&o h& um relacionamento educador-aluno, o que chama atencéo, pois a
diretora da escola também € uma educadora e esta em contato direto e diario com essas criancas
e adolescentes. O relacionamento com os colegas € dividido em “grupos’, quer dizer, aqueles
que mais se assemelham ficam mais proximos, enquanto que os que divergem opinifes brigam e
causam intrigas. E interessante perceber como as criancas e adolescentes falam sobre essa
questdo das ‘intrigas’; supbe-se que ha desavencas nas relagdes sociais estabel ecidas entre eles.
Outro ponto importante € que aguns comportamentos sd0 momentaneos, mudando

constantemente as relagdes e lagos afetivos estabel ecidos entre eles.
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No que diz respeito as dificuldades enfrentadas pelas criangas e adolescentes
trabalhadores domésticos no processo de aquisicdo dos contelidos escolares, 0s participantes
afirmaram que a aguisicdo dos contelidos escolares depende da disciplina; algumas eles
conseguem ‘entender’ outras ndo. Quando ndo conseguem acompanhar, a maioria dos
participantes pergunta novamente aos professores para entender e acompanhar os contelidos
escolares. O que pdde-se perceber foi que, apesar das criangas e adolescentes ndo associarem as
dificuldades enfrentadas no processo de aquisi¢do dos contetidos as suas atividades de trabalho,
estas influenciam diretamente nesse processo, pois esses trabalhadores tem que se dividir entre
trabalho, estudo e tarefas escolares, onde o préprio cansago dificulta o aprendizado e a
concentracdo em sala de aula. O trabalho precoce traz implicagdes a escolaridade das criangas e
adolescentes, 0 que se reflete diretamente no desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.

O trabalho precoce implica danos e violacgo de direitos a escolaridade e a direitos
sociais determinados a nivel da legislacdo internaciona e nacional. As criangas e adolescentes
trabalhadores precoces sdo privados de condi¢cdes essenciais ao seu pleno desenvolvimento,
como aquelas relacionadas a formagéo intelectual, aos momentos de lazer e de descanso, além de

serem expostos a riscos no ambiente de trabal ho.

Como discutido anteriormente, a jornada de trabalho doméstico € cansativa e
desgastante, principamente se somada as atividades escolares redizadas pelas criangas e
adolescentes. Por isso as dificuldades de aquisicdo dos contelidos escolares; pois 0 cansaco
dificulta a concentrag&o e o aprendizado. Estudos anteriores como o de Tavares (2002) aponta
que a jornada de trabalho € longa e exaustiva, onde sdo realizados diversos servicos pesados no
decorrer do dia, fazendo com que o cansaco dificulte a ida a escola, ou até mesmo a
concentragdo e o aprendizado. O que corrobora os dados encontrados na presente pesguisa

relativos as dificuldades de aquisi¢do dos conteidos escol ares.
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Como discutido no embasamento tedrico, o desenvolvimento dos conceitos cientificos
na idade escolar € de extrema importancia para o desenvolvimento das func¢fes psicoldgicas
superiores, ou sgja, a crianga desenvolve a consciéncia reflexiva por meio dos conhecimentos
cientificos. Por isso aimporténcia da instituicdo “escola’; a transmissdo de conceitos cientificos
é fundamental na construcdo dos processos psicol 0gicos dos individuos. Porém, como observado
no presente estudo, nem sempre a escola, nem os educadores inseridos nesta exercem seu papel
de facilitadores do conhecimento cientifico e do aprendizado.

Este estudo ndo tem a pretensdo de esgotar todas as questdes que permeiam arelagdo do
trabalho precoce com o processo escolar, porém, ressalta-se a sua relevancia enquanto literatura
existente sobre o tema, de forma a propiciar informagdes e orientar o0s profissionais,
principalmente aqueles inseridos no contexto da escola, pois muitas vezes esta ndo se mostra
devidamente preparada para atender e lidar com as necessidades desses alunos; criangas e

adolescentes geralmente adultizados e desmotivados pelo cansaco do trabal ho.
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