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“O Homem ndo cabe no seu peito,

Nem no seu sonho,

Nem cabe mesmo na sua solidao

Em nenhuma parte do mundo

O homem cabe.

Porque seus pés, tém jeito de raizes

Mas seus olhos lembram a cada, instante
As asas de um pdssaro”.

Retrato de Homem (Carlos Alberto Jales)



RESUMO

A presente dissertacdo intitulada: A Inclusdo Socio-Educacional de Criancas e Jovens com
Deficiéncia Visual e a Participagdo da ONG Instituto dos Cegos da Paraiba, trata-se de uma
pesquisa desenvolvida no Programas de Pos Graduacdo em Servi¢o Social da Universidade
Federal da Paraiba tendo por objetivos a analise das a¢des socio-inclusivas implementadas
pela ONG Instituto dos Cegos da Paraiba, voltadas para criancas e Jovens com deficiéncia
visual, a partir das percepcOes desses sujeitos em relacdo ao processo de incluséo social ao
qual estdo submetidos segundo os parametros da Politica Nacional de Educacao Inclusiva. O
estudo teve como premissa a andlise das politicas publicas de atendimento aos jovens
portadores de deficiéncia visual especificamente, desenvolvida pelo poder publico com a
participacdo da ONG Instituto dos Cegos (ICP) na complementacdo do processo de incluséo
social. A bibliografia levantada apresentou a discussdo em torno do papel social das
organizagoes ligadas ao Terceiro Setor, enfocando as -ONGs ditas Cidadas- na perspectiva da
solidariedade, como agente fundamental para complementacdo e apoio as politicas publicas,
tendo em vista o grande desafio que é colocar os sujeitos dessas politicas, como verdadeiros
protagonistas. As acfes soOcio-educativas desenvolvidas pela ONG/ICP, objeto da nossa
investigacdo, estdo todas vinculadas ao processo de inclusdo social dos seus usuarios, a
exemplo da educacdo, do esporte, da cultura, da facilitacdo do acesso, da entrada do deficiente
ao mercado de trabalho, ao combate da discriminacao e pelo exercicio da cidadania. Convém
frisar que todas essas acGes sdo condicionantes para evitar a exclusdo social e ao mesmo
tempo efetivar agdes inclusivas. Nesse sentido a nossa investigagdo vem contribuir para a
ampliacdo do debate a respeito dos problemas enfrentados pelos deficientes considerando as
respostas materializadas por meio de politicas publicas e operacionalizadas tanto pelo poder
publico como pela iniciativa privada ndo lucrativa, na atencdo as suas necessidades e
concretizacdo dos seus direitos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Criancas e Jovens Deficientes Visuais. ONG Cidada.



ABSTRACT

This dissertation entitled: The Social and Educational Inclusion of Children and Young
People with Visual Impairment and participation of the NGO Institute of the Blind of Paraiba,
this is a survey developed in the Graduate Programs in Social Work at the Federal University
of Paraiba and by objectives the analysis of social-inclusive implemented by the NGO
Institute of the Blind of Paraiba, aimed at children and youth with visual impairments, from
the perception of these subjects in terms of social inclusion process to which they are
submitted according to the parameters of the National Education Policy inclusive. The study
was premised on the analysis of public policies of assistance to young people with visual
disabilities specifically developed by the government with the participation of the NGO
Institute of the Blind (ICP) in completing the process of social inclusion. The references
presented a discussion on the role of social organizations linked to the Third Sector, focusing
on the spoken-NGO-Citizens in the perspective of solidarity, as a key agent for completion
and support of public policies in view of the great challenge that is put subjects such policies
as real protagonists. The social-educational activities undertaken by the NGO / ICP, the object
of our investigation, we are all linked to the process of social inclusion of its users, such as
education, sport, culture, facilitation of access, the poor entry to the market of work to end
discrimination and the exercise of citizenship. It must be remembered that all these actions are
conditions to prevent social exclusion, while effecting inclusive actions. In this sense our
research contributes to the broadening of debate about the problems faced by disabled people
considering the responses materialized through public policies and operated both by the
public as by private non-profit organization, attention to their needs and achieving its rights.

Keywords: Inclusive Education. Visually Impaired Children and Youth. Citizen NGO.
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INTRODUCAO

Temos o direito a sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza, temos o direito
de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza.
(MANTOAN apud SANTOS, 2006, p. 193) %,

A presente dissertacdo desenvolvida junto ao Programa de Pos-graduacdo em Servico
Social da Universidade Federal da Paraiba na linha de pesquisa de Politicas Sociais tem por
objetivo geral: analisar as agdes socio-inclusivas implementadas pela ONG Instituto dos
Cegos da Paraiba, voltadas para criancas e adolescentes com deficiéncia visual e verificar as
percepcOes desses sujeitos, em relacdo ao processo de inclusdo ao qual estdo submetidos
segundo os parametros da Politica Nacional de Educacdo Especial direcionada para a
Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

O estudo objetiva especificamente verificar e dar visibilidade ao programa sécio-
educacional desenvolvido pelo Instituto dos Cegos da Paraiba (ICP) em apoio a insercao
desses atores engquanto grupo social, com deveres a cumprir e direitos de cidadania; tragar o
perfil socio-econdbmico dos adolescentes, assistidos pelo ICP com deficiéncia visual e
investigar quais as principais dificuldades encontradas por eles na rede publica e regular de
ensino na cidade de Jodo Pessoa/PB, a partir das suas impressoes.

A andlise procura contextualizar a temética situando-a no debate contemporaneo
acerca dos direitos humanos fundamentais, notadamente o direito da inclusdo social das
pessoas com deficiéncia, exarado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, anunciada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em dezembro de 1948. Passados 61 anos,
observaram-se principalmente nos paises em desenvolvimento, que a simples Declaracdo
desses direitos, ndo foi suficiente para garantir a paz, a justica social e a efetivacdo da
igualdade dentro da diferenga, haja vista o acentuado nivel de excluséo social, apontado nas
pesquisas de cunho sécio-econémico.

No Brasil, os debates sobre os Direitos Humanos ganham visibilidade durante o
periodo de redemocratizacdo do Pais, nas décadas de 70 e 80, quando a sociedade civil

! Boaventura de Sousa Santos é Professor Catedratico da faculdade de Economia da Universidade de Coimbra,
Distinguished Legal Scholar da Faculdade de Direito da Universidade de Wisconsin-Madison, Global Legal
Scholar da Universidade de Warwick e igualmente Director do Centro de Estudos Sociais da Universidade de
Coimbra, Diretor do Centro de Documentacao 25 de Abril da mesma Universidade e Coordenador Cientifico do
Observatdrio Permanente da Justica.
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reconquistou seus direitos civis e politicos. A partir dos anos 80, houve uma intensa
movimentacdo no sentido de construir propostas de politicas publicas baseadas na temaética
dos Direitos Humanos, especialmente voltadas para as nossas caréncias sociais e econémicas.

Podemos observar a partir do movimento democréatico de lutas pelos direitos sociais,
uma mobilizacdo de toda sociedade e a questdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia entra
na pauta como um movimento mundial, referendado pela Conferéncia Mundial de Educacao
para todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e Convencdo de Guatemala (1999), a
indicar um novo paradigma para educacdo desses atores.

Identificamos que 0 Movimento Mundial pela Educacao Inclusiva € uma acdo Politica,
Cultural, Social e Pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminacdo. A partir da
formulacdo desse paradigma educacional, fundamenta-se a concepc¢do de Direitos Humanos
que conjuga lgualdade e Diferenca, como valores indissociaveis em dire¢do da equidade e da
vivéncia da cidadania plena, dentro e fora da escola.

Evidentemente existem na implementacdo desse novo paradigma educacional,
dificuldades decorrentes das préaticas discriminatorias secularmente excludentes que se
cristalizaram. O desafio, portanto, é continental, pois ha necessidade de serem criadas
alternativas para superar todos os obstaculos e avancar nesse debate, que atualmente assume
espaco central na sociedade contemporanea e sem davida, vem resignificar o papel social da
escola na superacdo da logica da excluséo.

Algumas questbes sdo apresentadas nesse contexto para viabilizar o processo da
Educagédo Inclusiva, tais como: a construcdo de Sistemas Educacionais Inclusivos, a
Organizacdo de Escolas e Classes Especiais (multifuncionais), etc., implicando numa
mudanca estrutural e cultural, da escola para que todos os alunos possam ter suas
especificidades atendidas. Discute-se nessa perspectiva a construcdo dos trés pilares basicos

da Educacéo Inclusiva:

e A Cultura Inclusiva (acolhimento, colaboracéo, valorizacdo do sujeito e incluséo
de todos os alunos);

e Politica da Inclus@o (meios e estratégias de desenvolvimento da Escola Inclusiva
ampliando sua capacidade em dar respostas as demandas sociais);

e Prética da Inclusdo (promove a participacdo e 0 engajamento de todos os alunos

numa orquestragdo em favor da aprendizagem e na eliminagdo das barreiras).
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Segundo Viola (2008), s6 pela constru¢do de uma cultura social respeitadora é que se
pode formar a base social que garanta o éxito das politicas inclusivas, de ndo serem vistas
apenas como um compromisso a mais do Universo Escolar. Portanto, avancar na elaboragédo
de politicas publicas especificas levando em conta as bases das culturas sociais inclusivas,
constitui o fundamento para conquista e a preservacgéo dos direitos de todos e de cada um.

No contexto educacional brasileiro as politicas inclusivas pretendem potencializar a
relacdo da educacdo especial com a educacao formal, estruturar o0 acesso e a permanéncia no
sistema, dos alunos com deficiéncia, bem como possibilitar o desenvolvimento cultural e
profissional de cada um. Sobre esse enfoque, € importante acrescentar que, estdo presentes
posicOes diferentes, tanto na academia quanto nas diferentes redes de escolas. Iremos analisar
essas posi¢cdes no Capitulo 111.

A pesquisa realizou-se na ONG? Instituto dos Cegos da Paraiba, na cidade de Jo&o
Pessoa/PB que realiza o Atendimento Educacional Especializado a criangas e adolescentes
com deficiéncia visual desde 1944, data da sua fundacéo. O Instituto dos Cegos (ICP?)
desenvolve atividades nas éareas de Educagdo, Cultura, Esporte, Lazer e Pré-
Profissionalizantes.

Os adolescentes com deficiéncia visual, sujeitos da pesquisa sdo todos assistidos pelo
ICP e concomitante sdo alunos da rede publica de ensino, municipal e estadual. Esse recorte
foi importante na investigacdo, pois através das falas desses sujeitos, verificou-se suas
impressdes acerca do processo de inclusdo identificando as possiveis dificuldades que eles
enfrentam.

Entendemos na posicao de pesquisador, que o ICP no seu percurso historico junto a
populacdo dos deficientes visuais, esteve voltado para dois papéis distintos: o primeiro deles
como protagonista de acdes educativas e socializacdo desses sujeitos em face do pioneirismo
no Estado da Paraiba, desde a década de 40, quando o paradigma vigente era a escola
especial, segregada; o segundo e atual como coadjuvante do processo de inclusdo desses
sujeitos, tendo que adequar a estrutura administrativa e pedagdgica, aos novos paradigmas

propostos pela Politica Nacional de Educacgéo Inclusiva, que apresenta como modelo a escola

2 O Termo ONG (Organizacdes Ndo-Governamentais) se proliferou no Brasil principalmente nos anos 90,
sendo aplicado as organizagdes da sociedade civil que a atuam paralelamente ao Governo em busca do bem-estar
da coletividade, organizacbes essas constituidas sob diversas formas e denominagOes: associagdes, centros
comunitarios, grupos, fundagdes, institutos etc. Podem ser classificadas segundo as autoras brasileiras — Scherer-
Warren e Gohn (2000) — tendo como referencial suas areas de atuacgao: assistencial, desenvolvimentistas cidadés.

* Fundado em 16 de maio de 1944, é uma entidade privada, sem fins lucrativos, beneficente, autdnoma de caréater
educacional.
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para todos. Portanto, dois papéis e em momentos distintos, como protagonistas; Escola
Especial para Cegos; e como coadjuvante: Instituicio de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Analisamos o andamento do processo de inclusdo desses sujeitos na
rede publica de ensino de Jodo Pessoa/PB, e verificamos a confirmacéo da tendéncia nacional,
de aumento de matriculas dos alunos com deficiéncia nas classes comuns da rede regular,
segundo dados do Censo da Educacdo Basica (2009), divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).*

Essa dissertacdo apresenta-se em cinco (5) capitulos. O primeiro capitulo faz mencéo
ao debate a respeito do terceiro setor e as organiza¢Ges ndo-governamentais, caracterizando-as
e retratando o debate contemporaneo travado a nivel da academia, buscando-se entender o
alcance e a importancia das intervencgdes dessas entidades frente as questdes sociais.

O segundo capitulo busca analisar de forma especifica e a0 mesmo tempo sucinta o0s
fendmenos abordados como a exclusdo social e sua vinculagédo com a pobreza, compreender
as instancias onde se apresentam e quais as categorias que se estigmatizam sob a sua tutela,
baseados em dados de pesquisas que definem o indice de Exclusdo Social (IES), no Brasil.
Buscamos compreender tal realidade relacionada aos grupos minoritarios, entre 0os quais 0s
que apresentam deficiéncia visual, e a partir desse contexto scio-econémico, compreender 0s
desafios encontrados por esses atores na busca de garantir seus direitos a cidadania plena.

O terceiro capitulo enfoca a discussdo sobre a cidadania, conceitos e perspectivas
atuais, tendo como referéncia os principios da declaracdo universal dos Direitos Humanos
pela Organizacdo das Nagdes Unidas, que esta completando 61 anos de existéncia. Aborda a
inclusdo social da pessoa com deficiéncia na perspectiva da Educacdo Inclusiva, trazendo o
debate sobre os avancos em termos de marcos legais e o0s desafios colocados a efetivacdo da
Politica Nacional de Educacdo Inclusiva.

O Quarto e ultimo capitulo contemplam a metodologia que utilizaremos em nossas
analises e o percurso percorrido desde o levantamento dos dados até a conclusdo dos
resultados.

Enfoca também as andlises a partir das percep¢fes dos atores nela arrolados, acerca
dos fendmenos aqui estudados, suas opinides sobre essas questdes; como esses adolescentes
com deficiéncia visual, se percebem enquanto protagonistas do processo de incluséo social
proposto pela politica nacional inclusiva; como se definem enquanto jovens estigmatizados

pela cegueira; quais suas opinides sobre o preconceito e discriminacgdo; como eles definem e

* Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educac&o 2009.
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entendem a participagdo do Instituto dos Cegos da Paraiba (ICP), no processo de incluséo
socio-educacional. Nesse capitulo consta também o perfil s6cio-econémico dos atendidos pelo
ICP. Tentaremos assim obter as respostas a essas questbes e sistematizar alguns
conhecimentos a partir da apreensdo dessas percepcdes dos atores sociais desta pesquisa e se

possivel, suscitar outras indagacoes.
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CAPITULO |

1 INTRODUCAO AO DEBATE SOBRE O TERCEIRO SETOR

A origem da expressdo terceiro setor vem do termo inglés Third Sector. Também séo
empregadas outras denominac¢Ges como, Voluntary, Independent ou Non-profit Sector e
Public Charites, esses termos estdo citados pela Cartilna do Terceiro Setor elaborada pela
OABJ/SP 2007. Genericamente na literatura especializada, denomina-se de terceiro setor, um
certo conjunto de organizacBes constituidas sob a forma juridica de direito privado, cujos
objetivos ou finalidades sejam voltados para o interesse social e que ndo estdo submetidas as
limitagdes impostas ao Estado.

No campo tedrico, € comumente apontada como marco inicial da responsabilidade
social a obra Responsabiliities of the Businessman de Howard Bowen, publicada no ano de
1953, nos Estados Unidos. Na pratica, também no ano de 1953 e nos Estados Unidos, ocorreu
0 caso A. P. Smith Manufacrturing verus Barlow, quando a Suprema Corte, decidiu que a
organizacdo pode doar parcelas de seu lucro para atividades voltadas ao desenvolvimento
social. O termo terceiro setor foi utilizado pela primeira vez por pesquisadores nos Estados
Unidos, tais como Etzione e Levitt em 1973, e a partir da década de 80 passou a ser utilizado
também pelos pesquisadores Europeus Douglas (1983); Reese (1987) e Ronge (1988).

Atualmente essa terminologia é muito abrangente, inclui um amplo espectro de
organizagOes sociais com caracteristicas filantropicas, dedicadas a prestacdo de servigos nas
areas de saude, educacdo e bem-estar social. Insere-se também as organizagdes ligadas a
defesa dos direitos dos grupos especificos da populacdo, como mulheres, deficientes fisicos e
mentais, negros, povos indigenas, etc., ou de protecdo ao meio ambiente, promogdo do
esporte, cultura e lazer, como preconiza os estudos de Santos (2008). Engloba as experiéncias
com o trabalho voluntario pelas quais os cidaddos exprimem sua solidariedade, por meio da
doacdo de tempo, emprestando seus talentos e habilidades a beneficio das causas sociais.

Para 0s pesquisadores americanos e europeus o termo terceiro setor, sugere elementos
importantes e se apresenta como uma alternativa para as desvantagens tanto do mercado, na
questdo maximizacdo do lucro, quanto para o governo com sua burocracia inoperante. De

acordo com a pesquisadora, Coelho (2000), na sua analise a respeito do tema, o que de fato
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existe € uma combinacdo de eficiéncia e flexibilidade entre o mercado no que tange a
equidade e a previsibilidade da burocracia publica.

O debate a respeito do chamado terceiro setor, pode ser entendido a partir da discussao
a respeito da relacdo entre as necessidades humanas e sua satisfacéo via politicas pablicas. E
importante inserir na pesquisa sobre esse objeto, questdes mais amplas que comp&em o debate
contemporaneo na arena das discussoes, entre eles destaca-se o papel do Estado; a crise do
Welfare State nos paises centrais e a crise fiscal nos paises em desenvolvimento. Nessa
conjuntura de crises, poderemos situar o acirramento e expansao do pensamento neoliberal no
campo econdmico, através do Consenso de Washington, cujo cerne é a reducdo do Estado e a
expansao do mercado e como consequéncia a reducao dos investimentos nas politicas sociais
e servicos de bem-estar.

No Século XX, observou-se um acentuado crescimento das a¢des Estatais em geral. O
Estado passou a intervir de forma crescente na producdo, financiamento e gestdo de bens e
servigos e a questdo social e suas demandas, convertem-se efetivamente, em questéo politica.
Ao término da Segunda Guerra Mundial, em consonancia com o paradigma Keynesiano do
Estado, gestor de politicas anti-crise, erigiu-se o Estado da Seguridade Social, o Estado-
Providéncia, O Estado do Bem-Estar Social ou Welfare State, em suas variadas expressoes:
liberal, conservador, social-democréatico. De acordo com a analise de Silva (2004), esses
modelos foram desenhados de acordo com as especificidades dos paises quanto as suas
expectativas de desenvolvimento que pretendiam alcancar, tendo como diretriz a geracdo do
emprego formal e integracéo aos agentes e fatores de mercado.

No Brasil o0 modelo de Welfare State tentou seguir uma trajetéria prépria, distinta do
modelo neoliberal americano, tendo inclusive fortalecido a rede publica de previdéncia social,
baseada em principios universais em termos de cobertura de toda a populacdo. Para Draibe
(1995), especialista nesse assunto, o modelo Welfare brasileiro, no entanto, apresenta-se
eivado de distor¢des na sua estrutura e o que realmente se configurou foi um modelo “Estado
de mal-estar social”.

No entendimento de Esping-Andersen (1995), o Welfare State representou mais que
um simples incremento nas politicas sociais nos paises desenvolvidos, em termos gerais
significou um esfor¢o na reconstrucdo econémica, moral e politica. No plano econémico
representa o abandono da pura logica do mercado em favor da seguranca do emprego e de
ganhos como direito a cidadania. Potyara (2006), ressalta que o Welfare State representou a
fase de ouro das politicas de protegdo social, principalmente nos paises Europeus. Outros
especialistas como Draibe (1995) e Medeiro (2001 apud SANTQOS, 2008), afirmam que no
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apogeu do Welfare State, houve uma perfeita parceria entre a politica social e a politica
econdmica, sustentada por um consenso; estimulo econémico conjugado com seguranca e
justica social.

O Estado de Bem-Estar Social (EBES) erigido ap6s a Segunda Guerra Mundial com
base no modelo adotado na Inglaterra na perspectiva Beveridgeana, apresenta-se para atacar
0s cinco gigantes do caminho (a necessidade, a moléstia, a ignorancia, a imundicie e o 6cio).
Além desse enfoque, os estudos de Silva (2004), sobre o EBES, apresenta outros conceitos,
mas que convergem para um consenso entre 0s autores que estudam o Estado de bem-estar-
social, ao defini-lo de modo geral, pela responsabilidade do Estado pelo Bem-Estar de seus
membros. Em sentido restrito, as intervenc6es do Estado para provisdo de servicos de bem-
estar, salde, educacdo, habitacdo, garantia de renda e demais servicos sociais.

No que se refere a natureza do Estado de bem-estar-social, Silva (2004), afirma que
podemos concebé-lo como um sistema econdémico baseado na livre empresa, entretanto com
acentuada participacdo do Estado na promocédo de beneficios sociais. O Autor ainda afirma
gue ndo se trata de uma economia estatizada, as empresas respondem pelo incremento e
realizacdo da producdo, cabendo ao Estado a aplicacdo de uma progressiva politica fiscal,
possibilitando a realizagdo de programas sociais, previdéncia social, seguro desemprego e
politica de pleno emprego.

Santos (2008) relata que no contexto historico entre o periodo de 1930 a 1970,
observou-se nos paises centrais, um Estado comprometido com os direitos sociais, regulacdo
do mercado, protecdo da renda, com as politicas sociais de cunho Keynesiano e visavam
compensar a insuficiéncia do mercado em adequar os niveis de oferta e demanda agregada.
Continuando na sua analise, Santos (2008), cita alguns especialistas em economia a exemplo
de Além (1999); Giambiagi (1999) e lIkeda (1999), os quais afirmam que a década de 80
apresenta-se emblematica, por se caracterizar como uma década perdida do ponto de vista
econdmico, em face da grave crise dos paises centrais. Houve uma desaceleracdo do
crescimento econdmico desses paises pela metade. Para Pereira (2006 apud SANTQOS, 2008),
0 baixo crescimento econémico e o problema inflacionario, favoreceram o rompimento com a
conotacéo de protecdo social e atingiu frontalmente a continua ampliacdo das politicas sociais.

Nesse contexto econémico caracterizado por desequilibrio orgamentario nos paises
centrais, de déficits publicos recorrentes e a penalizacédo da atividade produtiva, a inflacdo e o
desemprego, surgem como consequéncia inevitavel. Para a especialista Draibe (1995), a
conseqliéncia da crise econdmica nos paises centrais, atingiu com intensidade ainda maior 0s

paises em desenvolvimento, a exemplo do Brasil e dos paises da América Latina. Destaca-se a
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crise do endividamento externo ou a chamada crise do setor publico. Ocorreu nesses paises
uma queda considerdvel no ritmo de desenvolvimento econémico e social, com elevado
endividamento externo, obrigando-os a submeterem-se a um rigoroso programa de ajuste
fiscal acordado com os credores internacionais.

Neste cenério de crise financeira mundial, foram estabelecidas nos paises centrais,
diretrizes econémicas anti-crise, para os paises desenvolvidos e os em desenvolvimento, a
partir Consenso de Washington, que passou entdo a ditar os fundamentos da politica
econémica no ambito global, baseado na doutrina do neoliberalismo econémico, cujo cerne é
estabelecer uma relacdo diferente entre Estado e Sociedade, no tocante ao processo de
protecdo social tendo como diretriz programatica a reducdo do Estado e a expansdo do
mercado. Para Paiva (2003), o pensamento ideoldgico da vertente neoliberal ganha resisténcia
nesse momento, quando endossa a ideia de Estado Minimo, em face dessa ineficacia do
Estado no enfrentamento das demandas sociais.

No entanto as medidas econdmicas suscitadas e orientadas pelo Consenso de
Washington, longe de equacionar as distor¢des sociais nas varias regides dos paises
emergentes principalmente, produziram efeitos danosos a populagdo pobre desses paises. Tais
medidas séo duramente criticadas pelo Economista Joseph Stilgltz (1998), ent&o presidente do
Banco Mundial:

Las politicas promovidas por el Consenso de Washington.. no son precisamente
completas y a menudo han estado equivocadas... los resultados econdémicos no
vienen determinados solo por La politica econdémica y los recursos humanos, sino
por La calidad de las instituiciones de um pais (La sociedad civil em uma
perspectiva comparativa — Lester M. Salomon, Helmut K. Anheier y colaboradores).
(FUNDACAO JOHN ROPIKINS, 1990, p. 21).

Podemos afirmar que os paises em desenvolvimento foram os mais atingidos no que se
refere as restricdes impostas por essas medidas econémicas, quanto ao investimento em
politicas sociais de protecdo e bem-estar, coube aos movimentos sociais e a sociedade civil
organizada a busca de alternativas viaveis no enfrentamento da questéo social.

Segundo a especialista Gohn (2000), o contexto historico dos anos oitenta é
caracterizado por fortes mudancas no ambito das lutas sociais. A sociedade civil ganha maior
mobilidade na busca de novas interlocucdes entre o Estado e o Mercado com reflexos na
cultura politica do pais, com énfase na questdo da solidariedade, como grande eixo

articulatério das acgdes sociais.
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De acordo a colocacdo de Tendrio (2006), referindo-se ao cenario de crise, a
questé&o social torna-se mais complexa com o fendmeno da globalizagdo que cria riquezas na
mesma magnitude em que acentua a pobreza dos excluidos do processo civilizatorio — com a
constatacdo de que o Estado, supostamente remediador desses males, tem sido ineficaz como
promotor de maior justica social. Nessa dire¢cdo comenta Carneiro (2002), o Terceiro Setor é
articulado como premissa as crises econdmica e social geradas pelo modelo econémico de
acumulacdo vigente e relata que o seu desenvolvimento é fruto em grande parte e atribuido as
falhas do Estado e do mercado na provisao de bens e servigos sociais implicitos no bem-estar.

Diante da complexidade dos problemas globais, as tentativas para soluciona-los agora
dependem da capacidade de articulacdo de um espectro mais amplo de agentes sociais. Nesse
interim, ganha visibilidade a crescente intervencdo da sociedade civil organizada, ocupando
espacos no enfrentamento compartilhado da questdo social. Essa intervencdo é analisada,
ainda por Tenorio (2006), ndo como uma substituicdo da acdo do Estado, mas pela
rediscussdo do seu papel, e pela importancia da participagcdo cidadda no processo de
democratizacdo, direcionando o foco do desenvolvimento sustentavel para o seu aspecto
social e ambiental, fazendo o contraponto aos modelos vigentes de desenvolvimento centrado
no Estado e no mercado.

Em geral, o terceiro setor apresenta-se na atualidade como um conjunto de entidades
da sociedade civil organizada, unidas no objetivo de dar respostas as limitacdes do Estado e
do mercado quanto a questdo social e suas demandas agregadas, visando contribuir através de
acOes complementares as publicas para o desenvolvimento da cidadania plena.

No aspecto civil e fundamentagdo legal, as entidades do terceiro setor sdo regidas
legalmente pelo Codigo Civil (Lei n° 10.406/02 com as introdugdes trazidas pela Lei
n° 10.825/03 e 11.127/05) e juridicamente constituidas sob a forma de associa¢fes ou
fundacdes.

A tematica tem suscitado muitas controvérsias, tanto no nivel do debate tedrico quanto
na esfera da pratica, isso em parte se deve a inconsisténcia ou imprecisao conceitual, no que
se refere ao terceiro setor e suas organizagdes, no tocante a sua abrangéncia. Varios
pesquisadores apresentam posicOes diferentes acerca do tema. Apresentaremos algumas,
porgue entendemos ser importante a analise dessas posi¢oes.

Montano (2003) se posiciona contrario a articulagdo da sociedade civil e expde suas
idéias com criticidade em relag&o ao terceiro setor, exatamente pela auséncia de fundamentos
tedricos e conceituais consistentes. Na sua abordagem generalista, inclui como tendenciosas

todas as organizacdes ligadas a esse setor sem excecao, 0 que entendemos ter sido um exagero
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da sua conclusdo, a inser¢cdo num mesmo patamar as ONGs sérias e as ndo sérias, as boas e as
ruins, no entanto, seu posicionamento nédo invalida a importante contribuigdo, que ofereceu
para o debate teorico do tema.

Outra contribuicdo nessa direcao critica € dada por Paiva (2003), quando afirma que o
terceiro setor criou um imagindrio coletivo falso, no que se refere a participacdo da sociedade
nas questdes politicas, pois 0 que se observa na préatica é a omissdo da defesa dos espacos e
dos direitos da maioria e que a sociedade civil ndo é o verdadeiro cenario da historia. Para a
Pesquisadora, falta a abordagem a conscientizacdo politica nos programas e projetos sociais
implantados pelas entidades do terceiro setor.

Outras criticas direcionadas ao terceiro setor e as suas organizagdes no Brasil, partem
dos argumentos de que séo criacGes de agéncias internacionais interessadas em influenciar nas
decisbes politicas e intervir nas questdes econdmicas e ambientais do Pais, tendo em vista
ampliacdo de seus interesses e negocios em areas estratégicas; outra critica refere-se aos
desvios dos recursos financeiros na execugdo dos projetos implementados, tendo em vista a
alocacdo dos altos salarios pagos aos técnicos envolvidos nessas organizaces em detrimento
dos objetivos sociais declarados; e outra critica é a que existe de fato, uma Pilantropia Social.
Recentemente muitas fraudes envolvendo falsas licitagdes tem colocado diversas ONGs
dentro de escandalos de corrupcéo e desvio de verbas, noticiado pelos principais jornais e
veiculos de comunicacdo de massa do Pais. Sio ONGs apenas de fachada, dirigidas por
politicos inescrupulosos envolvidos em malversacdo do dinheiro publico.

Como observamos na academia e fora dela o tema é bastante controvertido, no entanto
entendemos que 0 conceito terceiro setor, aproxima-se do consenso, quando empregado como
conjunto de iniciativas provenientes da sociedade civil voltadas para a questdo social e
conscientizacao para os direitos de cidadania. Para Franco (apud COELHO, 2000), tratando
da utilidade publica das organizac6es do terceiro setor, afirma que sdo consideradas como tal,
aquelas que produzem bens ou servicos de carater publico ou de interesse geral da sociedade.

Santos (2008), na sua investigacao, apresenta argumentos em que defende a existéncia
de trés setores, a saber; O Estado como Primeiro Setor; o mercado, Segundo Setor; as ONGs,
institutos, fundagdes, associacOes, entidades de classe, Igrejas entre outras, que atuam na area
social sem fins lucrativos, fazem parte do Terceiro Setor.

O debate acerca do terceiro setor apresenta diferentes discussdes tedricas nos mais
variados aspectos: conceitual e politico-ideolégico. No plano pratico as entidades agrupadas
sob sua denominagdo, associagdes, fundacGes, organizacdes religiosas e partido politico,

desenvolvem vérias acdes no campo social de carater pablico em prol do bem comum e suas
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intervencdes na sociedade, obedecem a diversos interesses. Comprovamos que entre 0S
autores que pesquisam esse tema, ndo existe unanimidade no tocante a sua abrangéncia,

conceito e bases tedricas. O debate prossegue ainda distante do consenso.

1.1 Trajetoria Historica das ONGs e Contexto Atual Brasileiro

As associagbes voluntarias acompanharam o cotidiano das comunidades e
antecederam o surgimento do Welfare State. Eram em sua maioria ligadas as organizacdes
religiosas, filantropicas e étnicas. Com predominancia do viés das tradicdes religiosas
ressaltavam o papel de instituicdes como familia, amigos ou vizinhos e a igreja como as
primeiras instancias as quais apelarem em tempos de necessidade.

Essas associagdes cujas finalidades tem sido objeto de investigagéo por parte de alguns
autores ao longo da histéria, entre eles, Alexis Tocqueville (2005, grifo nosso) que em sua
obra A Democracia na América, publicada inicialmente em 1835 e depois em 1840, enfoca o
cotidiano dos norte-americanos com énfase ao espirito associativo e solidario presente nas
relagdes sociais.

Essa tendéncia ao associativismo e a solidariedade é destacada por Tocqueville (2005),
no cotidiano dos norte-americanos e corrobora com a colocacdo de Coelho (2000), acerca da
filantropia e da caridade cristd, norteadores das acdes das ONGs nas suas raizes histéricas até
por questdes de sobrevivéncia, a organizacao coletiva se imp0s, juntamente com a diviséo de
tarefas e prestacdo de auxilio mutuo como decorréncia direta desse convivio em sociedade.

Especialista como Moura (apud GOHN, 2000), datam o surgimento de organizacgdes e
entidades sociais e filantropicas no Brasil desde a época colonial vinculada as tradicGes
religiosas. J& a Associacdo Brasileira das Organizacfes N&do-Governamentais (ABONG),
através do seu site nos informa que a expressdo ONG aparece primeiramente na Carta da
Organizacao das Nacdes Unidas, no Conselho Econémico e Social (ECOSOC), na década de
40.

Em Ambito mundial, a expressdo surgiu pela primeira vez na Organizacdo das
Nacgoes Unidas (ONU), ap6s a Segunda Guerra Mundial, com uso da denominagao
em inglés ‘“Non-Govermmental Organization (NGOs)”, para designar as
organizagfes supranacionais e internacionais que ndo foram estabelecidas por
acordos governamentais. (ABONG, 2009).
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Na década 70 no Brasil, a configuracdo das entidades N&o-Governamentais, se
estabelece sob uma intensa influéncia da literatura estrangeira ao propor a delimitagdo da
dicotomia existente na época entre Estado Ditatorial e Sociedade Civil. No periodo da
ditadura militar, as ONGs e 0s movimentos sociais com tendéncia progressista, emancipatoria
e democrética, levantaram a bandeira em prol do ensino publico e de qualidade.
Movimentos como a Consciéncia Nacional Popular, experiéncias ligadas as Ligas
Camponesas, Movimento de Cultura Popular e as propostas pedagdgicas de Paulo Freire,
travaram um embate politico-ideologico com o Estado ditatorial, na busca de assegurar aos
cidaddos brasileiros os seus direitos sociais, como também a politizacdo dos segmentos
populares, fomentando uma reflexao critica sobre suas condi¢des de vida.

Abreu (2002) enfatiza a trajetoria histérica das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) na busca de construir espacos democraticos visando estabelecer um novo tipo de
intervencdo das classes subalternas no movimento histérico na perspectiva de sua
emancipacao.

As estratégias de enfrentamento dos problemas sociais, por parte das ONGs
inicialmente tinham carater assistencialista em face das ligacdes com grupos religiosos. A
partir da década de 70, essa estratégia transformadora, caracterizou-se nos paises da América
Latina, por seu empenho na democratizacdo dos paises, mediante a¢des voltadas tanto para
uma politica social de desenvolvimento comunitario quanto para execuc¢do de atividades de
auto-ajuda, assisténcia e servicos no campo do consumo, da educacéo, saude, entre outros. Na
Década de 80 com as mudancas conjunturais dos paises Latino Americano, as ONGs
passaram a defrontar com 0s novos desafios na forma de gestdo em face das mudancas

ocorridas no ambito sécio-econémico e politico desses paises, caracterizadas por:

indices cada vez mais altos de inflago;

e Emergéncia ou vigéncia de governos democraticos;

e Implantacéo de uma politica neoliberal de desenvolvimento, agravando a pobreza;
e Crescimento do setor informal da economiga;

e Descrédito do Banco Mundial e das instituicdes internacionais com relagdo ao
destino dado pelos 6rgdos governamentais aos recursos alocados em programas de

desenvolvimento social.
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Retomamos a discussdo do cenério da crise financeira internacional ocorrida na
década de 80, considerada como a década perdida para economia e as repercussdes nefastas
no ambito social. Em contrapartida e paradoxalmente, ocorre nos paises em desenvolvimento,
particularmente no Brasil, uma intensa mobilizacdo dos movimentos sociais e da sociedade
civil organizada na busca de construir novos paradigmas de interlocugdo e enfrentamento da
crise.

Hebert de Souza, um dos icones do processo de redemocratizacdo do Brasil e
protagonista de campanhas em favor da cidadania plena, assim definia as organiza¢cdes nao-

governamentais:

Uma ONG se define por sua vocacdo politica, por sua positividade politica: uma
entidade sem fins de lucro cujo objetivo fundamental é desenvolver uma sociedade
democrdtica, isto é, uma sociedade fundada nos valores da democracia — liberdade,
igualdade, diversidade, participacéo e solidariedade. (SOUZA, 1996 Vol. 4 p.1)

Na sua visdo as ONGs séo, comités da cidadania e surgiram para ajudar a construir a
sociedade democratica com que todos sonham.

Continuando com sua abordagem Hebert de Souza (apud SANTOS, 1991), enfatiza
que o papel das ONGs no Brasil, p6s Constituicdo de 1988, foi propor a sociedade brasileira,
a partir da sociedade civil, uma sociedade democratica, nos pontos de vista politico, social,
econdmico e cultural. Entendia a necessidade da sociedade civil, colaborar com o Estado e
viabilizar uma nova forma de produzir e distribuir bens e servicos que superassem os limites
da légica do capital e estabelecessem um didlogo construtivo entre o setor governamental e
empresarial, numa tentativa de universalizar todos os direitos sociais.

Na década de 90, as ONGs se véem diante de outros desafios entre eles o de

estabelecer dialogo com os setores governamental e empresarial, tais como:

e Sair do micro para 0 macro, isto €, ndo limitar suas acdes a microrregies e sim
contribuir com sua experiéncia para o desenvolvimento macro;

e Sair do privado para o publico, deixando de atuar na clandestinidade para atuar de

forma mais transparente, divulgando ao pablico o que séo, por que lutam, o que
propdem;
e Passar da resisténcia a proposta, ou seja, da agdo contra o Estado e a margem do

mercado para uma agédo participante.
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Atualmente, a difusdo das ONGs no Brasil caminha a passos largos. Segundo dados
apurados pelo IPEA e pelo IBGE, em 2004, o pais contava com 276.000 fundagfes e
associacoes sem fins lucrativos, em dados atuais de 2009, sdo 300.000. No final da década de
90, a literatura especializada apontava que os valores destinados a filantropia e promocéo
social no Brasil eram de US$ 300 milhdes, atualmente, esse valor é estimado em R$ 40
Bilhdes.

Podemos deduzir que varios fatores estdo contribuindo para essa expansdo de
entidades e recursos financeiros, entre elas destacamos a significativa adesdo de empresas e
particulares como apoiadores de projetos sociais. O proprio publico consumidor encontra-se
mais atento as boas praticas sociais e valorizando as empresas que sdo adeptas da
responsabilidade social, de acordo com a Rede Brasileira do Terceiro Setor (REBRATES,
2009).

E importante frisarmos que o aumento da criacio de ONGs ¢é vista pelos criticos do
terceiro setor, como uma forma encontrada pelo modelo econdmico neoliberal, para difundir a
idéia da minimizacdo do papel do Estado frente as demandas sociais. Entretanto, em face da
diversidade e modalidades existentes na atuacdo social e cultural das ONGs, identificamos a
existéncia de muitas que sdo sérias e que desenvolvem projetos complementares as acdes do
Estado, como é o caso do Instituto dos Cegos da Paraiba (ICP), escolhida para nossas

analises.

1.2 Caracterizacdo das ONGs e Aspectos Legais

Apesar das dificuldades de concepcdes que envolvem as entidades do terceiro setor,
elas compartilham algumas caracteristicas comuns, segundo o grupo de pesquisadores da
Universidade Johns Hopkins nos Estados Unidos, particularmente sao:

e Organizacdes da sociedade civil que possuem uma estrutura institucional;
e Privadas, tém uma existéncia institucionalmente separada do Estado;
¢ Sem fins lucrativos, ndo repartem beneficios para 0s seus gestores e associados;

e Autdnomas, controlam essencialmente suas proprias atividades;
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e Participacdo de voluntarios, a participacdo dos voluntarios ndo esta legalmente

imposta e atraem certo nimero de doacdes voluntérias de tempo e dinheiro.

Podemos assim caracterizar as ONGs por serem organizagfes sem fins lucrativos,
autbnomas, o que significa sem um vinculo com o governo, tendo como finalidade o
atendimento das necessidades sociais e culturais de uma parcela da populacdo excluida, de
bens e servigos publicos, de base popular, complementando a acdo do Estado. Atualmente,
estudiosos tém defendido o uso da terminologia organizagdes da sociedade civil para designar
as mesmas instituicoes.

As Organizacdes Sociais (0S), Organizacbes N&o-Governamentais (ONGs) e
OrganizagBes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSSIPS), caracterizadas como o
terceiro setor, consistem em linhas gerais, na articulacdo da sociedade civil por meio de um
ente que tem como objetivo e compromisso fomentar acdes voltadas para a melhoria da
qualidade de vida da populacédo excluida socialmente.

E importante enfatizar que o Estado, setor publico, se financia com os impostos pagos
pelos contribuintes; o mercado, setor privado, sustenta-se com o lucro; e o Terceiro Setor,
enguanto iniciativa organizativa da sociedade civil, mantém-se com doa¢fes, convénios,
parcerias, etc. As diferencas terminoldgicas para referir-se a este setor mudam de pais a pais
dependendo em parte da cultura organizativa, no caso do Brasil as entidades da sociedade
Civil em geral séo denominadas de ONG(Organizacdo N&o-Governamental).

O Termo ONG se proliferou no Brasil principalmente a partir dos anos 80, sendo
aplicado as organizacdes da sociedade civil que atuam paralelamente ao Governo em busca do
bem-estar da coletividade, organizacbes essas constituidas sob diversas formas e
denominagdes: associacBes, centros comunitarios, grupos, fundacdes, institutos, etc.

Possui a ONG amplo campo de atuacdo, desenvolvendo atividades que vao desde a
promocdo social, defesa do meio ambiente, direitos humanos, direitos da mulher, da crianca,
do adolescente e do idoso, inclusive trabalhos voltados para a mobilizacdo popular, visando a
defesa de determinada causa.

Acompanhando o percurso historico da legislacdo brasileira sobre as organizagdes sem
fins lucrativos, a primeira delas foi elaborada em 1916 — Lei para Regular as Entidades sem
Fins Lucrativos a qual determinava as exigéncias para sua constituicdo através da publicidade

dos estatutos da organizacdo em Diario local e posteriormente apenas com a Razdo Social da

® La Sociedad Civil em uma Perspectiva Comparativa. Lester M. Salomon, Helmut K. Anheier y Colaboradores.
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entidade e o Cartério onde estd registrada. A partir do registro dessa documentacdo, as
entidades passaram a estar aptas a se beneficiarem das isen¢des fiscais e de fundos publicos.
Analisando numa perspectiva critica o0 processo de constituicdo das entidades sem fins
lucrativos brasileiras, a pesquisadora Gohn (2002), ressalta que € muito confuso e
complicado, tendo em vista as dificuldades na fiscalizagéo e no controle social das mesmas. A
Constituicdo Federal em seu artigo 150 ressalta: é vedada a Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, o poder de tributar as entidades sem fins lucrativos, entretanto essa

isencao fiscal deve ser concedida obedecendo a certas condices:

o Nao remunerar dirigentes;

o Nao distribuir lucros a quaisquer titulos;

e Aplicar integralmente os recursos na manutengéo e desenvolvimento de objetivos
sociais;

e Escriturar receitas e despesas de forma exata.

S80 as exigéncias necessarias para obtencdo por parte das entidades sem fins
lucrativos, do certificado de utilidade publica. Somente sendo reconhecida com tal é que
poderdo ter acesso a subsidios publicos.

Segundo Gohn (2002), para se adquirir o status de Utilidade Publica, as associaces,
organizacOes, fundacGes, deverdo percorrer uma verdadeira via-crucis burocratica, seguindo
pelas instancias federal, estadual e municipal. No plano federal a exigéncia é dupla, além do
titulo de utilidade publica deve obter o Certificado de Fins Filantropicos, exigido por uma lei
datada de 1959. Esse certificado constitui-se o passaporte para atingir o Fundo Publico, pela
isencdo de taxas e impostos e subvencOes estatais, sendo que essas subvencdes e concessoes
sdo reguladas por leis e ou decretos. Os recursos para a assisténcia social sao repassados para
o Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS), que processa a distribuicao.

No plano estadual os recursos sdo administrados pelo Conselho Estadual de Auxilio e
Subvencoes, o qual destina 30% de suas verbas para a Assembléia Legislativa, cabendo aos
Deputados indicarem as entidades que irdo ser beneficiadas. Esse procedimento € no minimo
esdruxulo, pois pde em risco o principio da neutralidade e da imparcialidade que deveriam ter
as organizacdes de utilidade publica. Soma-se a isso o decreto de 1984, que regula o auxilio
concedido as entidades, de forma bastante ampla e genérica, através da ajuda do Estado

destinada a cobrir, parcial ou totalmente, investimentos em construcao, reconstrucéo, reforma
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e ampliacdo de prédios, instalagbes e equipamentos. Quanto a subvencdo, é a ajuda do Estado
com carater necessariamente supletivo, quando aplicada em despesas de manutencdo. No
ambito municipal, as concessdes sdo reguladas por lei organica municipal.

Atualmente as entidades que integram o chamado terceiro setor tém fundamento
juridico de validade no Brasil no art. 5°, incisos XVII e XVIII da Constituicdo Federal, que
assegura a plena liberdade de associagdo para fins licitos, sendo garantido, ainda, as
associacOes sua instalacdo sem autorizacdo prévia do Poder Publico, estando condicionada
sua dissolucdo ou suspensao de atividades, quando requeridas pelo Estado, somente mediante
decisdo judicial. As ONGs sdo regidas pelo Codigo Civil Lei n° 10.406/02, arts. 44 a 52
(normas gerais); arts. 53 a 61 (associagédo); 62 a 69 (fundacgdes) e; arts. 2031, 2.033 e 3034
(adaptacdo ao Cadigo Civil) com as introducdes trazidas pela Lei n® 10.825/03 e pela Lei n°
11.127/05. Juridicamente constituidas sob a forma de associa¢6es e fundacdes.

O Novo Cadigo Civil Brasileiro classifica as modalidades de pessoas juridicas em:
Associacdes, Fundacdes e OrganizacBes Religiosas e Partidos Politicos, conforme esta

escrito:

Ja o Cadigo Civil, que é a Lei a quem compete a definicdo das espécies de pessoas
juridicas, deixando claro que as “sociedades” sdo pessoas juridicas de direito
privado como fins econdmicos ou lucrativos (arts. 44 e 981), assim como que as
“cooperativas” sdo “sociedades cooperativas” (arts. 1093 a 1.096), identifica e
caracteriza como “sem fins lucrativos ou econdmicos” as seguintes organizagoes:

(a) AssociacOes (arts. 44 e 53): Unido de pessoas que se organizam para fins ndo
econbmicos.

(b) FundacBes (arts. 44 e 62): Dotacdo especial de bens livres destinado ao fim
especificado pelo instituidor, que poderd, inclusive, declarar a maneira que a
fundagdo serd administrada. A fundacdo apenas podera constituir-se para fins
religiosos, morais, culturais ou de assisténcia.

(c) OrganizacBes Religiosas (art. 44, § 1°): Liberdade de criacdo, organizagdo,
estruturagdo interna e o funcionamento, sendo vedado ao poder publico negar-lhes
reconhecimento ou registro dos atos constitutivos e necessarios ao seu
funcionamento.

(d) Partidos Politicos (art. 44, § 3°: S&o organizados e funcionardo conforme o
disposto em lei especifica. (BRASIL, 2007).

As ONGs podem ser classificadas segundo as autoras brasileiras — Scherer-Warren

(2000) e Gohn (2000), tendo como referencial suas areas de atuacdo em:

a) Assistencial

Tendo em vista o aprofundamento da questdo social e seus reflexos na sociedade

brasileira. Um grande ndmero de ONGs atua na dimensdo do assistencialismo, mediante
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doacdo de bens: cestas béasicas, remédios, fornecimento de abrigos, passagens, etc. Outras tém
uma atuacdo nas areas da Educagdo, com aulas de reforco escolar, atividades culturais,

esportivas e também na area da Saude, preventiva, curativa e alternativa.

b) Desenvolvimentista

Estimuladas pela realizacdo da Conferencia do Meio Ambiente, realizada no Rio de
Janeiro, mais conhecida como a ECO 92, que constituiu seu marco histérico, surgiram muitas
ONGs com o proposito de atuar no meio ambiente. As propostas que mais se destacam sdo as
alicercadas no desenvolvimento auto-sustentavel, nas areas de barragens, reservas ecolégicas,
reservas indigenas ou de producéo alternativa de produtos para comercializa¢do popular.

Para a especialista e pesquisadora Gohn (2000), das 400 ONGs canadenses, que atuam
nessa area desenvolvimentista, dados de 1992, um percentual elevado delas tém projetos
voltados para a América Latina, junto as comunidades indigenas e populacdes pobres, onde
sdo estimuladas oficinas de producdo de bens voltados para exportacdo, tendo um impacto
positivo na economia local, através da geracdo de emprego e renda. Com esses projetos
podemos perceber que é possivel conciliar o desenvolvimento sustentavel, através da
cooperacdo internacional e desenvolvimento social de muitas regiGes carentes, com respeito
ao meio ambiente.

No que se refere a0 meio ambiente, existem diversas ONGs espalhadas no mundo
todo, cujo foco € o desenvolvimento sustentavel. A Rede ONGs Mata Atlantica, é uma
articulacdo que retine 257 organizagGes nao governamentais em 17 Estados brasileiros que
atuam na conservacao e recuperagdo e uso sustentavel da Mata Atlantica.

¢) Cidada

Centradas essencialmente nas lutas de reivindicagdes dos direitos de cidadania, pela
valorizacdo da ética e da solidariedade para que determinados direitos que ainda ndo foram
legitimados pelo Estado, passem a vigorar. Constroem redes de solidariedade promovendo e
participando de programas e servicos sociais, quando atuam junto as minorias discriminadas,
fornecendo subsidios para elaboracdo de politicas publicas. Essas ONGs buscam intensificar
uma interlocucdo com a sociedade civil na qual representam na perspectiva de elaboracdo de
valores coletivos e na participacdo na esfera publica. A ONG Instituto dos Cegos da Paraiba,

entidade cujas acOes estdo sendo investigadas nessa pesquisa, insere-se dentro dessa
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perspectiva, visto que seu foco é promover a inclusdo socio-educacional de criangas e jovens
com deficiéncia visual e lutar para garantir os direitos de cidadania desses sujeitos.

Santos (2008, grifo nosso), na sua dissertacdo analisa as ONGs que defendem os
direitos humanos e cita em destaque a Anistia Internacional, conhecida mundialmente e
respeitada pela opinido publica, por varios segmentos da sociedade: intelectuais, pelo
governo, pela Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), pela Organizagdo dos Estados
Americanos (OEA). Possui um secretariado internacional em Londres na Inglaterra, onde se
localiza as equipes de investigacao.

Essa classificacdo demonstra as &reas de atuacdo das ONGs, na qual fica claramente
evidenciado o papel sociopolitico dessas organizacdes e seus desafios globais na sociedade
pos-moderna. Relacionamos algumas contribuicbes de autores para o aprofundamento do
debate.

Tendrio relata (2006), que assistimos a emergéncia de novos centros de poder
econdmico e politico, a revolugdo nas comunicacfes, aumento da produtividade industrial e
agricola, assim como da urbanizacdo. Paralelo a esse desenvolvimento, no campo social,
temos o crescimento da pobreza, da violéncia, de doencas e da poluicdo ambiental, acrescidos
de conflitos religiosos, étnicos, sociais e politicos. Nessa perspectiva atuam as ONGs de
cunho assistencial e cidada.

Para Tachizawa (2004), o publico envolvido e atendido pelas ONGs é bastante
diversificado. Inclui associac@es, sindicatos, grupos religiosos, trabalhadores, etc. Entre os
beneficiarios estdo os setores marginalizados, como portadores de deficiéncia fisica,
moradores de rua, negros, indigenas, presos comuns, entre outros.

No entendimento de Borges (2005), na agenda propositiva das ONGs, estdo
ressaltados, o exercicio da cidadania, a valorizacdo da ética, da solidariedade. Dai um ndmero
crescente de pessoas e instituicdes imbuidas de propdsitos de bem estar da populacdo nas
areas da educacgdo priméria, meio ambiente e defesa dos direitos humanos.

Para a pesquisadora Zapelon (2002), as ONGs tém os seguintes objetivos: aumentar o
nivel de participacdo social fortalecendo os lacos de solidariedade entre grupos sociais
diversos; resolver problemas postos pela auséncia do Estado nas areas sociais e ambientais.
Para ela, as ONGs travam uma espécie de contraponto em relagdo ao avanco do
neoliberalismo econdmico, pois elas representam inclusive um foco de resisténcia a tal
avanco, atendendo as demandas sociais de forma criativa, suprindo as auséncias do Estado

negligente.
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CAPITULO 1

2 EXCLUSAO SOCIAL: UMA QUESTAO EM DEBATE

Podemos iniciar a discussdo abordando a contribuicdo dos estudos de Fleury (2005),
retirado do seu artigo sobre a Seguridade Social e os Dilemas da Incluséo Social, quando a
autora coloca que a exclusédo social e a questdo social estdo imbricadas numa problematica,
gue demanda como resposta seu equacionamento por parte do governo e da sociedade. Afirma
também que nos paises Latino-Americanos a exclusao sempre existiu e com a qual esses
paises convivem como algo natural.

Ao se referir a exclusdo Fleury (2005), refere-se a ndo-incorporacdo de uma parte
significativa da populacdo a comunidade social e politica, negando sistematicamente seus
direitos de cidadania impedindo seu acesso a riqueza produzida no pais.

De modo amplo a exclusdo social pode ser entendida como um processo socio-
historico caracterizado pelo recalcamento de grupos sociais ou pessoas, em todas as instancias
da vida social, com profundo impacto na sua individualidade.

Numa abordagem técnica, pessoas ou grupos sociais sdo de uma maneira ou de outra
excluidas de ambientes, situa¢des ou instancias. Estar excluido ¢ “estar fora”, a margem, sem
possibilidade de participacdo, seja na vida social como um todo, seja em algum dos seus
aspectos. Nessa direcdo, pode-se designar, desigualdade social e econémica, marginalizacédo
social, exploracdo social, injustica, entre outras significacdes, fazendo parte intrinseca de um
mesmo aspecto fenomenoldgico.

Jaime Pinsk (2004), aborda em seu artigo sobre a Cidadania e a Incluséo Social, a
exclusdo social observada numa perspectiva sistémica. Enfatiza a contribuicdo de varios
autores, entre eles a da antropdloga e pesquisadora Francesa Martine Xiberra (1993 apud
PINSK 2004), ao asseverar que, excluidos sdo todos aqueles que sdo rejeitados de nossos
mercados materiais e simbdlicos, de nossos valores. Nessa mesma direcdo expde o0
pensamento da Assistente Social Sposatti (1996), quando coloca que a condicéo de excluido,
é uma impossibilidade de poder partilhar, por isso, uma exclusdo social e ndo pessoal.

Traz também a posi¢do de Cristovdo Buarque (2002), Senador da Republica e ex-
reitor da Universidade de Brasilia, que considera um processo de “apartagdo social” pelo qual

denomina-se 0 outro como um ser a parte, ou seja, o fenbmeno de separar 0 outro, ndo apenas
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como um desigual, mas como um n&o-semelhante. Tais conceitos embasam nossa pesquisa
que tem como fulcro, o olhar da exclusdo pelos excluidos, particularmente os deficientes
visuais e 0s consequentes entraves para insercao desses individuos na sociedade atual.

Outra abordagem, trata a excluséo social no seu aspecto dialético, sendo um processo
complexo e multifacetado (polissémico), dotado de contornos materiais e, politicos,
relacionais e subjetivos. Nessa visdo a exclusdo é colocada ndo como uma falha, uma
caracteristica do processo capitalista, ou de outro regime ideo-politico: a exclusdo é parte
integrante do sistema social, produto do seu funcionamento; dessa forma, sempre havera,

mesmo teoricamente, pessoas ou grupos sofrendo do processo de excluséo social.

2.1 Instancias de Excluséo Social e Categorias

Podemos situar as instancias da exclusdo inicialmente no plano macro-politico global.
Paises periféricos da América Latina, Africa e parte do Continente Asiatico — sdo excluidos da
ordem econdmica mundial, em relacdo aos paises centrais, Estados Unidos, Paises da Unido
Européia entre outros economicamente desenvolvidos.

Os paises centrais, a partir dessa nova ordem econdmica mundial (globalizacao),
estabelecem uma relacdo hegeménica com os paises em desenvolvimento e com o restante do
planeta em funcdo do imenso poderio econémico e militar.

Séo considerados excluidos no nivel de grupos sociais:

e Minorias étnicas (indigenas, negros);
e Minorias religiosas;

e Minorias culturais.

Quanto as categorias de exclusao social, no nivel do senso comum hé certa aceitacéo
sobre o acirramento dos processos de exclusdo face as determinagBes sOcio-econdmicas e
conseqlientemente, os niveis culturais. Poderemos observar, através do quadro abaixo,
elaborado a partir dos dados do indice de Exclus&o Social (IES) no Brasil, em modo geral que
sdo interpenetrantes numa tentativa de ordenamento; como também se verifica a presencga
predominante da populagdo pobre em detrimento da populagdo que dispée de melhor

condicdo econémica.
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QUADRO 1 - Representacdo grafica da exclusao

Excluidos de genéro:

mulheres e criancas

Excluidos em termos de opc¢ao sexual:

homossexual e bissexual

Excluidos por idade:

criangas e idosos

Excluidos por aparéncia fisica:

obesos, deficientes fisicos, pessoas calvas,
pessoas mulatas ou pardas, portadores de
deformidades fisicas, pessoas multiladas

Excluidos do universo do trabalho:

desempregados e subempregados, pessoas
pobres em geral

Excluidos do universo socio cultural:

pessoas pobres em geral, habitantes das
periferias dos grandes centros urbanos

Excluidos do universo da educacao:

0s pobres em geral, 0s sem eescola, as
vitimas de repeticdo, da desisténcia escolar,
da falta de escola junto a seus lares,
deficientes fisicos, sensoriais e mentais.

Excluidos do universo da saude:

pobres em geral, doentes cronicos e
deficientes fisicos, sensoriais € mentais

Excluidos do universo social como um
todo:

os portadores de deficiéncia fisica, sensérias
e mentais, 0s pobres, 0s desempregados

Quadro 1: Categorias de exclusdo
Fonte: Lemos e Nunes, 1997.

Na sociedade capitalista, por paradoxo, essas categorias s@o excluidas do sistema, ndo

participam e nem usufruem dos bens materiais e culturais, no entanto, sustentam a ordem

econbmica e social.
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2.2 O Paradoxo Brasileiro

Podemos inicialmente considerar o contexto socio-histdrico brasileiro a partir dos 300
anos de escraviddo, onde o escravo era completamente excluido do sistema econémico, mas a
sociedade da época era sustentada pelo seu trabalho. Com advento da aboli¢éo, desenhou um
novo gquadro econdmico e social, no que tange a producéo, dada a fuga da méao de obra, agora
liberta de seus locais de trabalho e a vinda de imigrantes europeus; e por outra, pela situacdo
dos ex-cativos, libertos e tendo que encarar sua nova condi¢cdo, sem nenhum preparo para
assumir com dignidade as fungdes na sociedade.

No Brasil a situacdo atual da exclusdo social, em quaisquer instancias, ou em todas,
vem se agravando, segundo o Mapa da Exclusdo Social, elaborado em pesquisa por Lemos e
Nunes (1997, grifo nosso). Segundo o mapa é cada vez maior o nimero de desvalidos e de
pessoas vivendo abaixo da linha de pobreza.

A pesquisa construiu o Indice de Exclusdo Social (IES), a partir dos (5) cinco

indicadores da exclusao a saber:

1. Percentagem da populagdo do municipio ou distrito que estd privada de agua
tratada;

2. Percentagem da populacdo do municipio ou distrito que estd privada de
saneamento;

3. Percentagem da populacdo do municipio ou distrito que esta privada de coleta de
lixo;

4. Percentagem da populacdo maior de 10 anos com no minimo 1 ano de
escolaridade;

5. Percentagem da populacdo que sobrevive em domicilios particulares cuja renda

pessoal diaria é de no maximo um dolar por dia.

E possivel observar nessa pesquisa que esses critérios indicativos da exclusdo social
brasileira, estdo mais evidenciados especificamente em algumas regides, onde se aglomeram
um contingente maior dos excluidos. E o caso da regido Nordeste cujo municipio com maior
IES é Fernando Falcdo, no Maranhdo, que também é o Estado com maior percentual de

excluidos.
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Segundo o Senador Aluizio Mercadante do PT/SP, na tribuna do Senado Federal,
teceu comentérios sobre o diagndstico da excluséo social brasileira, afirmando que apesar das
mudancas ocorridas no ambito da politica e da economia nos ultimos anos, a concentracéo de
renda permaneceu inalterada durante toda a nossa historia. Para o Senador, 0 Unico modo de
mudar essa realidade seria através das reformas estruturais, como a da previdéncia, tributaria,
agréria e do poder judiciario. Na sua fala ele considerou como fundamental ao processo de
incluséo social o fator educacéo, ao afirmar: que a educacédo é a porta de entrada do processo
de inclusdo social, e concluiu que Inclusdo é primordialmente educacdo e emprego.

Analisando o que disse Mercadante a respeito das mudancas ocorridas na politica e na
economia, na verdade o modelo econémico é o mesmo mantido pelas elites governantes
brasileiras nos ultimos anos, inclusive pelo Governo Lula, mantendo os mesmos fundamentos
e submetido as teses do neoliberalismo, para o ingresso na nova ordem mundial globalizada.
Tal modelo vem intensificando profundamente a concentracdo de renda, de forma que, somos
um pais potencialmente produtor de riquezas e ao mesmo tempo, figuramos nos ultimos
lugares, nas estatisticas sobre a qualidade de vida da populacéo.

O Brasil é na escala mundial o 10° PIB (Produto Interno Bruto), enquanto o nosso
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), referencial para qualidade de vida da populagio
de um pais é o 72°, segundo o economista Nassif (2002), em artigo publicado na Folha de Séo
Paulo. Porquanto, esse contraste entre a producéo de riqueza e a qualidade de vida das pessoas
denota a concentracdo demasiada de renda nas maos de minoria dominante e insensivel,
perante uma esmagadora populacdo subtraida dos seus direitos mais legitimos de cidadania.
Dai observa-se, um aumento consideravel nos indices de violéncia urbana, razdo intrinseca da
miséria e da desigualdade.

Outra consideracédo a respeito desse tema foi proferida pelo Ex-Ministro da Seguranca
Alimentar, do Governo Lula, José Graziano, que defende a inclusdo social comegando por
uma nutricdo adequada, pois pra Ele a fome é a mée da exclusdo social. Graziano também
exalta a criacdo do Conselho Nacional de Seguranga Alimentar (CONSEA), criado pelo entdo
Presidente Itamar Franco, em 1993. A partir desse conselho houve uma imensa mobilizacdo da
sociedade brasileira pela campanha do socidlogo Hebert de Souza, o Betinho.

A pobreza e a exclusdo social sdo expressdes congéneres, pois representam na
realidade um fendémeno social, estdo interligadas a interferir no processo civilizatorio e no
desenvolvimento humano. Para Lemos e Nunes (1997), pobreza significa a negagdo das
oportunidades de escolha mais elementares para o desenvolvimento humano, tais como: ter

uma vida longa, saudavel e criativa, ter um padrdo adequado de liberdade, dignidade, auto-
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estima, e gozar de respeito por parte das outras pessoas. Segundo o Human Development
Report (HDR) de 1997, estabelece que pobreza significa a negacdo de oportunidades de
escolhas mais elementares do desenvolvimento humano.

Na literatura especializada observa-se dois eixos basicos que buscam definir pobreza.
Partimos da premissa que a pobreza envolve um forte componente de subjetividade
ideoldgica. Na perspectiva de interpretacdo neocléssica e conservadora, a pobreza é uma
condicdo ou um estagio na vida de um individuo ou de uma familia, podendo ser mensurada
através de uma relacdo entre individuo ou familia, a uma linha imaginaria de pobreza,
geralmente determinada por padrdes de vida, envolvendo consumo e renda, abaixo das quais
as pessoas sdo consideradas pobres. Em sintese, nessa visdo a pobreza se refere a um posicao
passivel de quantificacdo, determinada pela posicdo que o individuo ou familia ocupa no que
se refere a posse de bens e a0 acesso a Servicos e a riqueza.

Numa visdo progressista, a pobreza é considerada sob o aspecto sécio-politico, como
uma relagdo historicamente determinada entre lutas de grupos sociais, na qual uma
significativa parte da populacdo, estd privada dos meios que lhes assegurem 0s niveis
adequados de bem estar social. Essa visdo interpreta do ponto de vista da economia politica a
pobreza, a partir das relacfes entre grupos sociais, que competem entre si, e que em graus
diferentes e desiguais, portanto assimétricos, assumem o controle dos bens e dos meios de
producao.

Séo andlises distintas de um mesmo fenémeno social, a primeira considera a pobreza
simplesmente como uma condi¢do ou um estagio na vida de um individuo ou de uma familia,
e a segunda mais abrangente, enfatiza os determinantes histéricos ligados as relagdes sociais
entre grupos e no poder que determinado grupo tem de apoderar-se dos ativos gerados pelas
atividades econémicas. Em suma a pobreza € fruto da competicdo e dos conflitos que se
estabelecem entre 0s grupos sociais na busca da posse dos ativos, sejam eles produtivos,
ambientais ou culturais.

Numa tentativa de compatibilizar as diversas concepcdes a respeito do conceito de
pobreza, entendida como um processo de exclusdo social, a ONU (HDR, 1997) propde

interpreta-lo em trés perspectivas:

e Perspectiva do Rendimento. Uma pessoa € considerada pobre se seu nivel de
rendimento situar-se abaixo de uma linha definida de pobreza. Essa linha esta
associada ou definida em relacdo a posse de rendimentos suficientes para

aquisicdo de uma gquantidade determinada de alimentos;
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e Perspectiva das Necessidades Béasicas. Segundo essa perspectiva a pobreza é a
privacdo das condi¢des materiais minimas aceitaveis das necessidades humanas,
incluindo alimentacdo, servigos de salde, educagdo e de servicos essenciais como

saneamento, agua potavel, dentre outros;

e Perspectiva da Capacidade. Representa a auséncia de algumas capacidades
bésicas para os individuos ou familias. Essas capacidades variam desde as fisicas,
associadas ao fato das pessoas estarem bem alimentadas, bem vestidas, bem
abrigadas e imunes a morbidade previsivel, até as realizagbes sociais mais
complexas, tais como participacdo na vida da comunidade, participagdo nas

decisbes politicas, dentre outras.

A abordagem pela perspectiva das capacidades concilia as nog¢6es de pobreza absoluta
e de pobreza relativa, haja vista que a privagdo relativa de rendimentos e de bens, pode
conduzir a uma privacdo absoluta de atendimento as necessidades e desenvolvimento das

capacidades minimas.
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CAPITULO III

3 CIDADAO, CIDADANIA E EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 Cidadéao e Cidadania, Conceitos e Perspectivas

Iniciamos esse capitulo trazendo a discussao sobre os termos Cidaddo e Cidadania,
trazendo a cena contemporanea os atores sociais estigmatizados pela exclusdo, em particular
0s cegos e deficientes visuais. Apresentamos o debate em que sdo colocados, 0s conceitos, 0s
Obices contemporaneos e 0s avancos conquistados pela sociedade brasileira, tendo como
referencial a implementacdo dos marcos legais estabelecidos através das lutas travadas no
sentido de garantir os direitos civis, politicos e sociais de todos os cidad&os.

O que é ser cidaddo? De modo geral o conceito de ser cidaddo € ter direito a vida, a
liberdade, & propriedade, & igualdade perante a lei, é ter direitos civis. E também participar no
destino da sociedade, votar e ser votado, ter direitos politicos. Por fim é ter direitos sociais,
que garantam a participacdo dos individuos na riqueza coletiva: o direito a educacdo, ao
trabalho, ao salario justo, a satde, a uma velhice tranquila, dentre outros. Portanto, o cidaddo
para exercer sua cidadania plena, precisa ter assegurado todos esses direitos e a luta pela
conquista plena ou parcial deles representa um processo histérico e social posto na atualidade.

Para o Professor Fiorani (2009 apud PINSK, 2004), no seu artigo “O Que ¢
Cidadania”, cidadao na atualidade, € poder conviver democraticamente em uma sociedade que
garanta as melhores condi¢cfes para cada um e para todos, de realizacdo pessoal e coletiva,
baseado na conquista da humanidade, ter acesso a educacdo, a salde, ao lazer, aos bens
culturais, ao convivio equilibrado com o meio ambiente, respeitar o outro, suas escolhas, seu
credo, sua condicdo e opc¢do sexual, politica e filosofica.

Ainda segundo o professor Dimas Fiorani (2009 apud PINSK, 2004), o seu texto traz
uma importante contribuicdo acerca do significado da palavra cidadania, quando a coloca
relacionada intrinsecamente e necessariamente a outros conceitos, entre 0s quais: igualdade,
democracia, justica, ética, politica, condi¢cdo humana e informacdo. A cidadania, no seu ponto
de vista, exige condi¢Bes materiais, politicas e culturais para a sua realizacéo.

Como conceito historico, a cidadania pode variar em seu significado no tempo e no

espaco e muda de acordo com a historia da humanidade. Para os Gregos ser cidadao era ser
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habitante da cidade. Na atualidade a complexidade da vida em sociedade, faz com que cada
pais tenha seus proprios padrfes de cidadania. Podemos citar como exemplo a Alemanha, 0s
EUA e o Brasil, cuja legislacdo estabelece quem é ou ndo titular da cidadania, por direito
territorial ou por sangue, como também pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o
cidaddo em cada um deles.

Ao longo dos dltimos trezentos anos, 0 conceito e a prética da cidadania, vem se
alterando na dindmica politica e social de cada nacdo. Isso ocorreu tanto em relacdo a
intensidade na abertura do estatuto do cidaddo, no que se refere a permissdo ou recusa da
incorporacgdo dos imigrantes a cidadania; quanto ao grau de participacdo politica de diferentes
grupos sociais, como é o caso do voto da mulher e do analfabeto, e aos avangos a protecéo
social oferecida pelo Estado aos que dela necessitam.

Para Jaime Pinsky (2004), pesquisador do tema, no seu artigo — a Histdria da
Cidadania — coloca que a cidadania instaura-se efetivamente no mundo a partir das lutas que
culminaram na Declaragéo dos Direitos Humanos, dos Estados Unidos da América do Norte
e na Revolugcdo Francesa. Segundo Pinsky, esses dois eventos romperam o principio de
legitimidade que vigorava até entdo, baseado nos direitos dos suditos e passaram a estrutura-
lo a partir dos direitos do cidaddo. Dai em diante, diversas lutas foram travadas para que se
ampliassem o conceito e a pratica da cidadania, notadamente nos paises ocidentais de forma
que tais direitos se estendessem para as mulheres, criancas, minorias nacionais, étnicas,
sexuais, etarias, portadores de necessidades especiais, dentre outras. Concluindo, Pinsky
afirma que na acepc¢do mais ampla, a cidadania é a expressdo concreta do exercicio da
democracia.

Num esforco de sintese, podemos elencar a partir da contribuicdo dos autores Fiorani
(2009 apud PINSKY, 2004), algumas consideracGes a respeito de cidadania na sua
abrangéncia conceitual e com as quais concordamos. Procuramos construir uma ponte entre
tais conceitos, ligando-os ao fulcro da nossa andlise que € a participacdo da sociedade civil
organizada através de organizacdes centradas essencialmente nas lutas de reivindicagdes dos
direitos de cidadania, pela valorizacdo da ética e da solidariedade, para que determinados

direitos que ainda ndo foram legitimados pelo Estado, passem a vigorar.

¢ Que a cidadania depende de uma sociedade capaz de assegurar a qualquer um e a
todos a possibilidade de se auto-realizarem, em termos de acesso aos bens

econdmicos e sécio-culturais disponiveis;
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e Que as leis existentes em nossa constituicdo sdo necessarias, mas insuficientes
para a garantia da cidadania plena;

¢ Que a cidadania exige a presenca ativa de pessoas capazes de se reconhecerem
como cidaddos. Para tal reconhecimento, é necessario que as mesmas tenham tido
a possibilidade de acesso a bens da civilizagdo moderna como formacao
intelectual, profissional, emprego, renda, etc;

¢ Que a cidadania é uma condicao politica de direitos e obrigac6es frente ao coletivo
e as pessoas com as quais se convive. E poder refletir sobre os atos que tenham

conseqiiéncias sociais, ter consciéncia dos seus resultados sobre a sociedade.

Posta essas consideracOes, podemos inferir que alcangar definitivamente a cidadania
plena para cada um e para todos, talvez seja utopia, huma sociedade complexa inserida numa
economia de mercado, cujo protagonista é o capital em detrimento do social. No entanto,
aquilo que disse Mario Quintana sobre as estrelas, vale também para a possivel construcéo da

cidadania. “Que tristes os caminhos se ndo fora a luz distante das estrelas”. Este é o desafio.

3.2 Educagéo Inclusiva na Efetivagdo do Direito

A educacdo é o principal alicerce da vida social. Ela transmite e amplia a cultura,
estende a cidadania e constrdi saberes para o trabalho. Mas do que isso, ela capaz de
ampliar as margens da liberdade humana, a medida que a relagdo pedagdgica adote
como compromisso e horizonte ético-politico, a solidariedade e a emancipagéo.
(BRASIL, 2001).

O tema inclusdo social sugere observa-lo sobre varios angulos e instancias. lremos
pautar nossas observacOes especificamente na inclusdo do ponto de vista da educacédo
inclusiva, haja vista ser a instancia de destaque atualmente das politicas publicas do Governo
Federal para criangas e adolescentes com necessidades educativas especiais e por envolver um
namero significativos de ONGs que atuam nesse segmento, como € o caso ICP no
atendimento aos que apresentam deficiéncia visual. Analisaremos o debate travado acerca da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, no complexo
percurso a ser trilhado nos paises em desenvolvimento, onde o indice de exclusdo social é

bastante elevado, a exemplo do Brasil e pautaremos a discussdo em torno dos cinco
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questionamentos elencados pelo professor Doutor David Rodrigues (2006), que resumem 0s
problemas mais pungentes da delineacdo das politicas inclusivas.

Organismos internacionais nomeadamente as Nacdes Unidas (ONU) e a UNESCO,
tém produzido declaragbes que indicam que a Educacdo Inclusiva (El) é ndo s6 uma
possibilidade, mas um direito dos alunos. Para o professor-doutor em ciéncias da motricidade
humana da Universidade Técnica de Lisboa Portugal, David Rodrigues (2006), as questdes
mais relevantes nessa discussao sdo: qual é a populacdo alvo da EIl, que modelos de apoio
existem, quais sdo as alteraces que uma politica publica de El implica na escola regular, que
recursos sao essenciais e quais as relacdes das escolas regulares com escolas especiais.

O conceito de EI é referido e aceito por quase todos os paises do mundo e ndo sé pelos
subscritores da declaracdo da UNESCO, feita em Salamanca, em 1994. Recentemente, a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, estabelecida no ambito das Nacdes

Unidas, proclamava que:

[...] os Estados reconhecerdo o direito de todas as pessoas com deficiéncia, a
educacdo. Com vista a efetivacdo desse direito sem discriminacdo e com
oportunidades iguais, os Estados membros assegurardo um sistema de educacdo
inclusiva em todos os niveis e de aprendizagem ao longo da vida [...]
(DECLARACAO. DE SALAMANCA, 1994).

O Brasil optou pela politica publica inclusiva através do documento intitulado,
“Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”. Segundo
Rodrigues (2006, grifo nosso), a El antes de qualquer coisa, pode ser entendida como uma
Reforma Educativa, “¢é uma reforma que pretende inovar praticas e modificar valores
inerentes a escola publica tradicional”. Esta inovag@o vai no sentido de desenvolver valores
educacionais e metodologias de ensino que permitam aos alunos com diferentes capacidades,
possam aprender em conjunto, isto €, sem segregacgao por sexo, etnia, deficiéncia, nivel sdcio-
econémico. A EI tem como premissa basica a Equidade Educativa, por essa se entende a
garantia na igualdade, quer no acesso, quer nos resultados. Nessa perspectiva, a EI pode ser
considerada quanto a sua abrangéncia, uma “escola para cada um”, no sentido de responder
capazmente as necessidades de cada aluno, mas também uma “escola para todos” no sentido
do acolhimento a qualquer aluno.

Essa reforma para Rodrigues (2006), tem contornos de uma grande radicalidade.
Mantoan e Rodrigues (2006, p. 192), afirma que o “direito a diferenca nas escolas
desconstroi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista

com suas medidas e mecanismos de produgéo da identidade e da diferenga”.
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A escola tradicional acalentou alguns mitos que ao longo da histdria desenvolveram-se
de forma a se tornar seletiva e a encarar a diferengca como uma anormalidade a ser afastada;
acalentou ainda a ideia-mito da homogeneidade dos alunos organizando-se para responder ao
aluno “médio” e rejeitando pela reprovagdo ou pelo abandono os alunos que por razdes
diversas afastaram-se desse padrdo.

Para os teoricos defensores da El seu foco central € mudar os conceitos e as praticas de
ensino e da aprendizagem de modo a promover o éxito de todos os alunos, pelo menos a nivel
de escolaridade basica. Segundo Booth & Ainscow (apud RODRIGUES, 2006), esta mudanca
pressupde que sejam feitas alteragdes nas préaticas, nas politicas e na cultura da escola. Nessa
diregdo podemos perceber a importancia da escolarizacdo basica na sociedade moderna, pois a
auséncia dela significa certamente passaporte para exclusdo social.

Passemos entdo a analisar os 5 olhares elencados acima e que diretamente implicam
no desenvolvimento da politica inclusiva. A primeira, qual € a popula¢do alvo da EI? Por
outra a quem se destina a EI? Em alguns paises a EI é concebida como um sistema de
ensino que atende as demandas dos individuos com algum tipo de deficiéncia. No entanto,
cresce atualmente a nivel internacional a vertente que encara a EI no seu sentido lato, isto €,
como uma reforma de ensino que acolhe e apoia a diversidade de todos os alunos. Na verdade
essa vertente estd mais condizente com o que preconiza a Declaragdo da UNESCO feita em
Salamanca, no ano de 1994, ao afirmar que as escolas regulares com uma orientacéo inclusiva
“constituem os meios mais efetivos de combater atitudes discriminatorias, de construir uma
sociedade inclusiva e de conseguir uma educacdo para todos”. Ou seja, ndo s6 os que
apresentam determinadas deficiéncias sofrem com a discriminacdo, mas outras categorias
estdo inseridas nesse contexto®.

Ora, devemos convir que se é consensual que a El deve ter como foco maior a
inclusdo de todos os alunos e em particular os que se encontram mais vulneraveis a exclusdo
social, esta proposta de reforma educativa com tal amplitude, torna-se complexa a sua
efetivacdo e dificil de ser realizada, apresentando evidentes dificuldades, pois necessita de
reformas no ambito legislativo e organizacional que Ihe deem suporte e que Ihe permitam
tornar uma realidade.

Alguns paises ensaiam delimitar as populacdes que deveriam receber uma atencao

educacional especial, através de um programa que estabelece as “categorias de deficiéncia”,

® O Mapa da Exclusdo Social num Pais assimétrico: Brasil. Lemos e Nunes (1997), consta o estudo do indice de
Exclusdo Social (IES), identificando os padrdes de pobreza, entendida com exclusdo social, nos 5.506
municipios dos 26 estados brasileiros e nos 19 distritos do Distrito Federal.
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as quais deveriam desfrutar de uma atengdo educacional especializada. Segundo a analise de
Rodrigues (2006), a qual concordo, a criagdo dessa “categoria de deficiéncia” pode ser util do
ponto de vista do provimento de recursos humanos e materiais, por parte das escolas que
precisam dar uma resposta educacional competente a uma necessidade especifica. Entretanto
essa atencdo tem que ser dada “dentro de uma perspectiva inclusiva: proporcionar apoio sem
segregar, nao criando guetos, nem classes especiais”. Portanto, diante desses pressupostos a
resposta a primeira questdo nos remete a essa conclusdo: A Educacéo Inclusiva destina-se a
todos os alunos da escola.

A segunda questdo refere-se aos modelos de apoio existentes que sdo mais frequentes.
E sabido que ndo basta inserir os alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), na
escola regular apenas, ha de existir um planejamento e uma adequacgéo nos recursos materiais
e humanos como também organizacional, para atender a essa demanda especifica. Nos
primordios quando os primeiros alunos com NEE chegaram as escolas regulares as estratégias
eram individuais e todas focalizadas neles. Eles eram retirados de sala de aula e atendidos em
um espaco de apoio por um profissional intitulado, professor de educacao especial. Na préatica
0 gue ocorria era um afastamento desses alunos da pratica escolar como um todo, como se
eles ndo pertencessem a escola, havendo uma transferéncia de responsabilidade para o setor
de atendimento especializado. Posteriormente, 0 modelo passa a ser centrado ndo mais nos
alunos com NEE, mas no professor especializado, que passa a trabalhar diretamente com os
seus colegas na elaboracdo do planejamento de ensino, respaldando-lhes nas estratégias,
objetivos adequados a diversidade de situacdo que atendiam.

Atualmente a discusséo sobre o modelo de apoio aos alunos com NEE, se direciona
em busca do consenso, pois é cada vez mais comum se pensar no modelo a ser adotado que
ndo deve ser focalizado nem s6 nos alunos e nem s nos professores. E um problema de
toda escola. E por qué? Pelo fato de que a escola, junto a comunidade escolar (alunos, pais e
professores), terdo mais facilidades de encontrarem em conjunto, as solu¢des que respondam
as necessidades do aluno.

O terceiro ponto levantado por Rodrigues (2006, grifo nosso) prende-se as alteracdes
na organizagao escolar. A questdo central a ser discutida ¢ em torno das “barreiras”, que de
forma muitas vezes ocultas existem na escola e que se tornam intransponiveis, quando se trata
do acolhimento dos alunos com NEE. E quais barreiras nos referimos? S&o por exemplo as
barreiras de acessibilidade, da organizagéo escolar e do curriculo.

A acessibilidade a espagos publicos € um tema presente nos tempos atuais e esta na

legislagdo da maioria dos paises. E importante ressaltar que os conhecimentos acerca da
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acessibilidade, estdo sendo bastante difundidos para a construcdo e adaptacdo de prédios,
locais e equipamentos publicos, a exemplo da escola, de forma a serem acessiveis. A
acessibilidade fisica, a sinalética, a circulacdo e a seguranca podem se transformar em
realidade, se as regras e normas técnicas forem cumpridas e se prevalecer a vontade politica
em fazé-la sair do papel.

A organizacdo escolar, no que se refere a horarios, instalaces, servigos de apoio,
refeicbes, bibliotecas, etc., podem se transformar em barreiras que dificultam o aluno com
NEE no seu processo de aprendizagem. No entanto, cabe aqui fazer uma distingdo para ndo se
confundir “barreira” com o imprescindivel empenho no processo de aprendizagem, que
naturalmente requer esforco e trabalho. Barreira na aprendizagem, para esses alunos, significa
que devem ser removidos do processo cognitivo, 0s constrangimentos que a eles, nao se
encontrando diretamente ligados, podem afetar.

E por fim, a barreira no que tange o curriculo escolar. Ele ndo pode de forma alguma
constituir-se na escola inclusiva, em um documento fechado e inflexivel, muito pelo contrério,
devera ser elaborado numa perspectiva pedagdgica bastante flexivel com a participacéo ativa
dos docentes e técnicos na construcdo de objetivos e estratégias que melhor atendam a cada
grupo de aluno e em especial, na inclusdo dos alunos com NEE.

No que se refere a quarta colocacdo, que trata dos recursos necessarios as escolas
inclusivas, acreditamos que o primeiro passo a ser analisado pelo conjunto de pessoas que a
compdem, seria fazer um balanco para identificar os recursos materiais e humanos existentes
e 0s que se pode dispor. De modo geral as “escolas sabem bem mais do que aquilo que
usam” na citacdo de Rodrigues (2006, grifo nosso), nesse sentido € preciso que a escola faca
uma reflexdo em torno dos seus recursos, identificando aqueles que estdo disponiveis na
prépria comunidade para serem mobilizados. Os outros recursos que fazem parte do repertorio
cotidiano da escola inclusiva precisam incorporar-se a sua agenda, como: a qualificacdo de
profissionais, recursos materiais e recursos humanos.

A qualificacdo profissional é fundamental ao desenvolvimento da escola inclusiva. Em
muitos paises sdo elaborados programas de parcerias entre escolas ou agrupamento de escolas
com as instituicdes de ensino superior, visando a formagdo continuada e a supervisdo das
politicas e praticas da escola. No Reino Unido designa-se por “Critical Friends” (Amigos
Criticos), cuja atuacdo visa 0 melhoramento continuo e a reflex@o das praticas inclusivas.

Um exemplo dos recursos materiais em destaque na atualidade s&o 0s meios
informéaticos que permitem em alguns casos de paralisia cerebral e cegueira, diminuir

sensivelmente os problemas gerados pela deficiéncia e que dificultam o processos da
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escolarizacdo. Os cegos totais e os de baixa visdo dispdem de um sistema adaptado de
informética chamado de DOSVOX, que permite a eles a inclusdo digital através dos
laboratdrios de informatica nas escolas e nas estacdes digitais. Outro exemplo nessa direcdo
sdo os materiais adequados a estimulacdo e ao desenvolvimento pisco-motor. Os recursos
pedagogicos adaptados sdo essenciais para aumentar a confianca e atender a diversidade de
respostas que a escola pode oferecer aos alunos com NEE.

Outra peca chave na grande engrenagem que constitui a politica de EI sdo 0s recursos
humanos. Para atender a diversidade de competéncias e necessidades € necessario que a
escola possa contar com um corpo docente qualificado e com técnicos tais como:
fonoaudiologos, fisioterapeutas, psicologos, psicomotricistas, entre outros. A integracdo
desses técnicos devera ser cuidadosamente planejada, de modo a que o trabalho possa
constituir numa mais-valia para o processo educativo dos diferentes alunos. Segundo
Rodrigues (2006), essa visdo sistémica e articulada permitird que as avaliacOes e intervencgdes
desses profissionais, sejam socializadas com toda a comunidade escolar.

Finalmente a quinta abordagem trata da Relacdo entre 0 novo modelo de Educacéo
Inclusiva com as Escolas Especiais. Nesse aspecto as escolas especiais geralmente ligadas ao
terceiro setor através das ONGs cidadds de cunho educativo, exerceram um papel
fundamental e tornaram as respostas possiveis e generosas para as situacdes dramaticas de
ndo-educacgdo e de ndo-escolarizacdo de criangas e adolescentes com deficiéncia, ao ponto do
Gestor Publico da capital Ricardo Coutinho, em visita ao ICP, em 2005, afirmar na presenca
de todos os dirigentes, funcionarios e técnicos, que se ndo fora a atuacdo do Instituto junto a
essa populacédo, o poder publico teria uma grande divida social a ser resgatada, em face da sua
auséncia no atendimento aos deficientes visuais na Paraiba.

Ao longo do tempo essas escolas desenvolveram competéncias, criaram equipes
especializadas, usaram modelos a época inovadores e construiram indubitavelmente, com
formas importantes de atendimento a esses sujeitos. No entanto, apesar de exercerem tdo
relevante papel social de resgate aos direitos fundamentais desses individuos, ndo ficaram
imunes a alguns problemas. Por exemplo: tornaram-se “espacos de conforto” e de
“desenvolvimento separado” de criancas e jovens com deficiéncia que, finalmente
desembocaram em “ambientes segregados”. Noutro sentido estas escolas, apesar de contarem
com uma competente equipe técnica-pedagogica, revelaram-se menos estimulantes que as
escolas regulares, no que se refere ao processo de socializacdo e participacdo social de

criangas e jovens a nivel etrio semelhante, sem deficiéncia.
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O que se discute atualmente em relacdo as escolas especiais e as ONGs que atuam no
atendimento especializado a criangas e adolescentes com deficiéncia é a concep¢do do seu
espacgo no cenario internacional, tendo em vista a perspectiva das politicas inclusivas. Assim
h& algumas décadas e em alguns paises, notadamente os paises da Europa, essas escolas
passaram a ser concebidas como CRI (Centros de Recursos de Inclusdo), a idéia é aproveitar
os conhecimentos e competéncias dessas escolas e utiliza-los em parceria para melhorar a
educacdo regular, por exemplo, a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais). A
primeira vista essa idéia pode parecer simples, mas na realidade, ndo €. Ha dificuldades postas
que precisam ser tratadas com dialogo e bom senso e acima de tudo, defender os interesses
das criancas e adolescentes com deficiéncia. Alguns desses problemas séo:

e Padrdes de Financiamento — trata da adequagéo do sistema de financiamento das
escolas especiais para se tornarem uma CRI, ou seja, elas passariam a receber
recursos pelo nimero de apoios que proporcionem e ndo mais pelo numero de
alunos atendidos;

e Nao se trata de criar escolas especiais dentro de escolas regulares. Trata-se da
mudanca do projeto educativo. Os professores e técnicos especializados precisam
aprender a trabalhar na rede regular e os professores da rede regular de ensino
devem aprender a trabalhar na escola inclusiva;

e Centrar-se em necessidades a serem resolvidas. Trata da mudanca de enfoque
de perfis profissionais, ou seja, os alunos nao precisam de um fisioterapeuta, mas
sim de dispor do servico de locomoc¢do, que pode ser feito em regime de
colaboracéo por professores de educacéo fisica, por psicomotricistas, etc. A idéia é
ndo ter um centro de recursos estandardizados, mas contar com o apoio do
conjunto de técnicos experientes para colaborar e atender as demandas da escola

na tarefa que sé a ela cabe: escolarizar todos os alunos.

Quando se aborda a inclusdo de todos os alunos na escola regular a primeira vista
parece um projeto utdpico e irrealista. Como reunir todos os alunos que apresentam tipos de
deficiéncias variadas, moderadas e severas, num mesmo espago educativo? Em alguns paises
da Europa que avancaram nesse processo de inclusdo, atingiram patamares bastante
significativos com percentuais que ultrapassam 95% de incluséo escolar. Haveremos de
considerar que qualquer situacdo em que se possa admitir a exclusdo da escola regular, devera

ser uma situacdo de grande excecdo e deverd ser fruto de minucioso diagnostico
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multidisciplinar que conclua nenhuma vantagem pode advir para o aluno com tal deficiéncia,
frequentar a escola regular.

A Especialista Mantoan’ (2006), uma das maiores defensoras da escola inclusiva e
critica convicta da escola chamada especial, afirma que a inclusdo € o privilégio de conviver
com as diferengas. Ironicamente, ela iniciou sua carreira como professora de educacdo
especial e como outras pessoas ndo achava possivel educar alunos com deficiéncia em uma
turma regular. A educadora mudou de idéia em 1989, durante uma viagem a Portugal. L4, viu
pela primeira vez uma experiéncia em inclusdo bem-sucedida. No fim da aula, a professora da
turma perguntou se Maria Teresa preferia que os alunos cantassem ou dangassem para
agradecer a visita. Ela escolheu a segunda opgdo. Na hora percebendo a mancada. Perguntou
como 0 menino dancaria? Para sua surpresa, um dos garotos pegou o colega no colo e os
outros ajudaram a amarra-lo ao seu colo e ele dancou.

Na concepc¢édo da Educadora a Inclusdo ndo pode ser entendida como um ato de
aglomerar pessoas, mas de oportunizar a interagdo e de estar com o outro. Para Ela a Incluséo

define-se como:

A nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacao inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que
tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a
crianga que é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto
é se aglomerar no cinema, no Onibus e até na sala de aula com pessoas que nao
conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o outro. (MANTOAN;
RODRIGUES, 2006, p. 191).

No que se refere a como se encontra o processo de inclusdo atualmente no Brasil, a

Especialista assevera:

Estamos caminhando devagar. O maior problema é que as redes de ensino e as
escolas ndo cumprem a lei. A nossa Constituicdo garante desde 1988 o acesso de
todos ao Ensino Fundamental, sendo que alunos com necessidades especiais devem
receber atendimento especializado — preferencialmente na escola —, que néo
substitui o ensino regular. Ha outra questdo, um movimento de resisténcia que tenta
impedir a inclusdo de caminhar: a forca corporativa de instituicbes especializadas,
principalmente em deficiéncia mental. Muita gente continua acreditando que o
melhor é excluir, manter as criangas em escolas especiais, que dao ensino adaptado.
Mas ja avancamos. Hoje todo mundo sabe que elas tém o direito de ir para a escola
regular. Estamos num processo de conscientizacdo. (MANTOAN; RODRIGUES,
2006, p. 204).

" Maria Teresa Eglér — que desde 1988 é professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de
Campinas — deixou de se concentrar nas deficiéncias para ser uma estudiosa das diferencas. Com seus alunos,
fundou o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade.
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Como podemos observar através da importante contribuicdo da Professora Mantoam
ao debate contemporaneo, o termo inclusdo expressa uma abordagem social e educacional,
que atualmente vem se caracterizando como benéfica para os deficientes que podem e devem
ser considerados Cidaddos aceitos como iguais, tanto quanto benéfica para os normais, uma
vez que possibilita o exercicio de uma prética inclusiva e da estruturacdo de suas
personalidades como seres sociais.

O processo de reabilitacdo, socializacdo dos deficientes na rede regular de ensino, no
século XX teve suas diretrizes fundamentadas no conceito de normalizacdo. Tal expressao era
utilizada para identificar necessidades de atencdo especifica, com recursos diferenciados:
materiais, supressao de barreiras arquiteténicas, adaptacdo de prédios publicos e edificios,
formacdo de profissionais da educacdo, elaboracdo e (re)elaboracdo dos processos
psicopedagdgicos.

Observa-se que existe no Brasil uma legislacdo favordvel a partir da propria
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 201, inciso Ill, norteando as politicas publicas e as
praticas educativas de inclusdo. Temos também como referencial a Resolucdo da Assembléia
Geral da ONU, nos anos 90, sob o lema Sociedade para Todos, que influenciou a iniciativa do
Ministério da Educacdo do Brasil na criagdo da proposta educacional “Plano Decenal de
Educagao” — 1993 a 2003, objetivando a incluséo social e educacional de grupos considerados
vulneraveis, marginalizados e minoritarios, como criancas em situacdo de risco social,
indigenas, portadores de algum tipo de deficiéncia fisica ou metal e todos que sofrem
exclusdes nos processos educativos.

A Organizacdo das Nagdes Unidas, nas suas Assembléias Ordinarias, em 1990 na

Tailandia e em 1994 na Espanha, onde se reuniram cerca de 155 (cento e cingiienta e cinco)

governos incluindo o do Brasil, deliberou a Declaracdo de Salamanca — documento que retrata
a insercdo e visdo pedagdgica do desenvolvimento humano, respeitando os ritmos e formas

diferenciadas de aquisicdo de aprendizagens. Assim retrata a referida Declaracéo:

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas devem
aprender juntas, onde quer que isso seja possivel, ndo importam quais as dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer e
responder as necessidades diversificadas de seus alunos, acomodando os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando educacdo de qualidade para todos,
mediante curriculos apropriados, mudangas organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com suas comunidades. (DECLARACAO..., 1994).

Para Terra (2000), assessora juridica do Conselho Federal de Servico Social, a Escola

Inclusiva ainda se apresenta como um desafio e s serd uma realidade quando garantir a



49

universalidade e a qualidade de seu atendimento, além do acesso e permanéncia. Isso significa
que a escola enquanto equipamento social, precisa estar atenta para as mais diferenciadas
formas de manifestacao da exclusdo, tais como a violéncia, atitudes discriminatorias (de etnia,
de género, de sexo, de classe social, etc.), reprovacgdes e evasdo escolar.

Em relacdo & construcdo da Escola como espaco de inclusdo social®, que efetivamente
promova a inclusdo dos portadores de necessidades educativas especiais, € necessario
estabelecer projetos vinculados as suas necessidades especificas que integre a rede de ensino e
de assisténcia do Municipio®, favorecendo as questdes de acessibilidade, transporte escolar
especial, préteses, cadeiras, entre outros servicos.

A proposta inclusiva representa uma politica publica na area da pesquisa e trabalho,
além de préaticas Socio-Educativas com atividades que precisam sair da retorica, romper com

0 carater assistencialista e paternalista, que sempre caracterizou a educacao especial.

3.3 Marcos Histdricos e Aspectos Legais da Educacéo Inclusiva

Cronologicamente é possivel, acompanhar o desenvolvimento do atendimento as
pessoas com deficiéncias no Brasil, observando os marcos historicos, percebendo os nexos

ideoldgicos e politicos.

e Na época do Império foram criadas duas InstituicGes: o Imperial Instituto dos

Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC); e o Instituto

® As 92 escolas da rede municipal de ensino tém corpo docente preparado para receber a crianca portadora de
deficiéncia. Algumas sdo dotadas de intérpretes e de salas de recursos multifuncionais, o que reflete a diretriz de
inclusdo social adotada pelo municipio. Em 2009, foram atendidos mais de 300 alunos especiais em salas de aula
regular. Eles também tiveram acesso as salas de Recursos Multifuncionais, implantadas em algumas escolas para
desenvolver atividades especificas em horario oposto ao ensino regular. Para a Psicopedagoga da Secretaria de
Educacdo, Djanice Marinho, esse espaco tem sido importante para acompanhar o desenvolvimento de criancas
com algum tipo de deficiéncia ou sindrome. S&o 10 as escolas que tém as salas de recursos multifuncionais e
seus professores recebem treinamento mensal. Escolas com salas multifuncionais: indio Piragibe (Mangabeira);
Dumerval Trigueiro (Cristo); Anayde Beiriz (Bairro dos Novais); Zulmira de Novaes (Cruz das Armas); Leonel
Brizola (Beira Rio); Moema Tinoco (Grotdo); Tharcilla Barbosa (Grotdo); Dom Marcelo (Sonho Meu) e José
Eugénio (Geisel).

® Comentério sobre a Rede Municipal de Ensino.
Fonte: Informativo Mensal da Prefeitura da capital, fevereiro 2010, n. 54, p. 12.
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Nacional da Educacdo dos Surdos-Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacédo dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro;

Em 1926, ¢ fundado o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental;

Em 1945 ¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
superdotadas na sociedade Pestalozzi.

Em 1954, é formada a primeira associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(AP AE);

Em 1961, esse atendimento é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61 — que aponta o Direito dos
“Excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino;
A Lei n°. 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, ao definir “Tratamento Especial”
para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, aos que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados;

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial CENESP —
responsavel pela geréncia da Educagdo Especial no Brasil, sob a égide
integracionista, configurada por acGes assistenciais e isoladas do Estado;

A CONSTITUICAO DE 1988 — Nos seus artigos 3°, inciso IV e o artigo 205,
definem a educacdo como um direito de todos, no seu Art. 206, inciso I, estabelece
a “igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia na escola” e destaca o dever
do Estado na oferta do Atendimento Educacional Especializado;

O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA) — Lei n°® 8.069/90,
no Art. 55 “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos na
rede regular de ensino”.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96 no Art. 59
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos: Curriculo,
Métodos, Recursos e Organizacao especificos para atender as suas necessidades;

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca o grande
avanco que a década da educacdo deveria produzir, seria a “constru¢cdo de uma
Escola Inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”;

Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 — Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo
do professor da educacgéo basica, voltadas para a atencédo a diversidade;

Lei n° 10.436/02 — reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); a Portaria
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n° 2.678/02 MEC — aprova as diretrizes e normas para 0 uso, ensino, a producéo e
difusdo do Braille “em todas as modalidades do Ensino”;

e Em 2007 — PDE, agenda social para investimento publico em salas multifuncionais
e acessibilidade arquitetonica;

e Para implementacdo do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes o compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais

especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Infere-se a partir dos dados acima elencados, uma intensa movimentagdo dos agentes
publicos e da sociedade civil organizada em estabelecer diretrizes e leis que garantam o
respeito aos direitos sociais dos portadores de deficiéncia, notadamente através das politicas
educacionais, tendo em vista melhorar a qualidade dos atendimentos publicos e privados,
como também o respeito a diversidade humana. No entanto, apesar das importantes
conquistas alcancadas no plano legal, o cotidiano desses atores ainda se apresenta repleto de
distorcBes e desrespeitos aos seus direitos de cidadania, como explicitaremos diante no
Capitulo V, através das falas dos jovens deficientes visuais inseridos no processo de inclusao

social sob os parametros da Politica Nacional de Educag&o Inclusiva.
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CAPITULO IV

4 CONSTRUCAO E DELIMITACAO DO OBJETO: AS TRILHAS METODOLOGICAS

Estamos envolvidos com o tema da pesquisa A Inclusdo Socio-educacional de
Criancas e Adolescentes com Deficiéncia Visual, bem como 0s primeiros passos da
delimitacdo do objeto de estudo — As agles socio-inclusivas implementadas pela ONG
Instituto dos Cegos da Paraiba, na cidade de Jodo Pessoa, PB — iniciados nos estagios
supervisionados na graduacdo em Educacdo Artistica, complementados na Especializacdo em
Educacdo Infantil e no Mestrado académico em Servigo Social, todos pela Universidade
Federal da Paraiba.

Na ocasido do estagio supervisionado, realizado no ambito da ONG - Instituto dos
Cegos da Paraiba — foi desenvolvido a época, um projeto interdisciplinar intitulado Projeto
Corpo e Alma, ligando os vérios setores da Instituicdo entre eles, o Servico Social, a
Psicologia, a Pedagogia, a Musica e o Esporte, cujos objetivos principais eram direcionados
para o levantamento estatistico dos perfis dos adolescentes assistidos pela Instituicdo e com a
promocdo de acdes soOcio-educacionais e culturais, visando inclusdo desses sujeitos na
sociedade, na perspectiva de garantir os direitos a cidadania.

A partir dessa experiéncia e na busca de tragar o perfil s6cio-econdmico dos assistidos
da Instituicdo, observamos atentamente que havia um grande desafio operacional no que se
refere ao processo de inclusdo sécio-educacional dos adolescentes com deficiéncia visual,
tendo em vista 0 novo paradigma proposto pela Politica Nacional de Educacédo Inclusiva. Tal
desafio suscitou nosso interesse em investigar qual a relagcdo entre esse novo paradigma da
educacdo inclusiva e as acOes inclusivas implementadas pela ONG, Instituto dos Cegos da
Paraiba, voltadas para as criancas e adolescentes com deficiéncia visual e verificar se de fato
estdo contribuindo na insercdo socio-educacional desses atores sociais, na sociedade.
Entretanto, o aprimoramento dessa intengdo foi amadurecido no periodo da Especializagdo e
na defesa do nosso anteprojeto de pesquisa do Mestrado em Servico Social pela UFPB. Entre
as varias possibilidades sugeridas, escolhi essa analise visando aprofundar o aspecto tedrico
do nosso objeto, trazendo ao debate contemporaneo, temas consentaneos e polémicos, no
ambito da academia, a exemplo do terceiro setor, ampliacdo dos espacgos de participacdo da
sociedade civil organizada e as politicas publicas inclusivas para os deficientes visuais.

Definido entdo nosso objeto, seguimos para o desenvolvimento da nossa pesquisa.
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Na pesquisa, definimos o objetivo geral: analisar as acgBes socio-inclusivas
implementadas pela ONG Instituto dos Cegos da Paraiba, voltadas para as criangas e
adolescentes com deficiéncia visual e verificar se elas de fato estdo contribuindo para o

processo de inclusdo desses sujeitos.

4.1 Questdes Norteadoras

Baseados nos objetivos da pesquisa incluimos as seguintes questdes norteadoras de
nosso estudo: existe de fato estratégias de acolhimento e de adequacéo dos adolescentes com
deficiéncia visual, nas atividades comuns no ambito da rede publica de ensino? Em relacao
a participacdo cidadd na sociedade, quais 0s avancos conquistados e principais dificuldades?
Com se sentem convivendo na escola inclusiva, e ndo mais segregados, junto a outros alunos
com necessidades educativas especiais: surdos-mudos, com transtornos globais de
desenvolvimento, superdotacdo, altas habilidades, etc.? Qual o perfil sdcio-econdmico do
adolescente com deficiéncia visual, usuario do Instituto dos Cegos da Paraiba? Para
responder tais indagacdes e levantar possivelmente outras, trilhamos o caminho metodoldgico

gue ora apresentamos.

4.2 Procedimentos Metodoldgicos: a abordagem Quantitativa e Qualitativa

Os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados a partir da abordagem adequada
as analises, orientardo o caminho a ser percorrido pela investigacdo. De acordo com Minayo e
Odécio (1999), a metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade, ela “inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construgédo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”.

A pesquisa terd como respaldo a abordagem qualitativa e quantitativa utilizando-se 0s
instrumentos metodoldgicos e tecnicas de abordagem, os quais serdo imprescindiveis no
sentido de orientar o caminho a ser percorrido pela investigagdo e obtencdo dos dados.

Para Minayo e Odécio, o estudo qualitativo permite conhecer um fenbmeno social em

sua singularidade.
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A metodologia qualitativa é aquela que incorpora, a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais. O
estudo qualitativo pretende apreender a totalidade coletada visando, em ultima
instancia, atingir o conhecimento de um fenémeno histdrico que é significativo em
uma singularidade. (MINAYO; ODECIO, 1999, p. 18).

A Pesquisadora também enfatiza que a pesquisa qualitativa aplicada as Ciéncias
Sociais, mais que as demais, possibilita seguramente a compreensédo de uma realidade que ndo
pode ser apenas quantificada, porque “trabalha com o universo de significados, motivagoes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo de
variaveis” Minayo ( 1999, p.18) Portanto, essa abordagem constitui-se a peca chave para a
nossa investigacao.

No entanto, salientamos a importancia de trabalharmos com dados quantitativos, para
a coleta dos dados e analise dos resultados, apresentacdo de informacdes complementares para
ampliar o conhecimento do nosso objeto.

Para Minayo e Odécio (1999), ndo ha problemas em interagir essas duas abordagens,
pois ambas complementam-se na dindmica da realidade social que abarcam. Destarte, 0s
dados quantitativos suscitam esclarecer possiveis variaveis objetivas detectadas junto ao
grupo de adolescentes com deficiéncia visual, visando caracteriza-los quanto ao perfil e o
nivel de participacdo em atividades sociais. Os dados coletados a partir do método qualitativo
possibilitam a compreensdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relacBes e as estruturas sociais que permeiam a realidade excludente a qual estdo submetidos
na sociedade, esses sujeitos.

Trata-se de um estudo de caso, cuja finalidade é coletar informagdes mais relevantes
das condicdes de vida dos sujeitos da pesquisa, no caso especifico dos alunos atendidos pelo
ICP, foco do nosso exame. Utilizaremos a técnica da observacdo participante que nos estudos
de casos observacionais, constituem a categoria tipica de coleta de dados na pesquisa
qualitativa.

Segundo Trivinos (1987, p.133) o estudo de caso “é uma categoria de pesquisa cujo
objeto ¢ uma unidade que se analisa aprofundadamente”. Para o Autor essa defini¢do
apresenta suas caracteristicas fundamentais determinadas por duas circunstancias:
abrangéncia da unidade e pelos suportes tedricos que servem de orientacdo ao trabalho de

pesquisa.
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4.3 Tipo de Estudo

Utilizaremos na investigacao, o estudo exploratdrio para aprofundar o conhecimento
da realidade inerente ao cotidiano dos sujeitos a serem pesquisados, visando uma interacdo
com essa populacdo e colher os elementos necessarios que possibilitem a obtencdo dos
resultados almejados.

Para Trivifios (1987), esse tipo de estudo exploratorio pode ser aparentemente simples,
no entanto, ndo exime o tratamento e a utilizacdo de estratégias de cunho cientifico.

Esse tipo de investigagdo, por exemplo, ndo exclui a revisdo da literatura, as
entrevistas, 0 emprego de questiondrio, etc., tudo dentro de um esquema elaborado com a
severidade caracteristica de um trabalho cientifico. (TRIVINOS, 1987, p. 109-110).

Investigamos também, aspectos relacionados a comunidade e o perfil s6cio-econémico
das familias das criangas e dos adolescentes com deficiéncia visual, assistidos pelo Instituto
dos Cegos da Paraiba, tratando das questdes que envolvem a sua participa¢do na sociedade,
inclusdo nas atividades da escola e rendimento escolar, entre outros. Tais informac6es terdo

como referencial o estudo descritivo.

Os estudos descritivos exigem do investigador, para que a pesquisa tenha um certo
grau de validade cientifica, uma precisa delimitacdo de técnicas, métodos, modelos e
teorias que orientardo a coleta e a interpretacdo dos dados. A populacdo e a amostra
devem ser claramente delimitadas, da mesma maneira, 0s objetivos do estudo, 0s
termos e as variaveis, as hipoteses, as questdes de pesquisa, etc. (TRIVINOS, 1987,
p. 112).

4.4 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa sdo os adolescentes atendidos pelo Instituto dos Cegos da
Paraiba (ICP) de ambos os sexos e matriculados na rede publica de ensino, subdivididos de
acordo com a escolarizagdo: fundamental e ensino médio.

Levando-se em consideracdo que a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério
numérico para garantir sua representatividade, a nossa amostragem foi construida a partir de
40 alunos do ICP entre criancas e adolescentes, divididos em dois (3) grupos obedecendo ao

seguinte critério:



56

e 1°grupo, alunos da 12 fase do ensino fundamental, matriculados na rede publica
de ensino municipal — total (10) dez alunos.

e 2°grupo, alunos do ensino fundamental 22 fase,, matriculados na rede publica de
ensino municipal — total (20) vinte alunos.

e 3° grupo, alunos do ensino médio, matriculados na rede publica estadual — total

(10) dez alunos.

No0sso objetivo é garantir para a pesquisa, aqueles sujeitos que tenham uma vinculagéo
significativa com o problema a ser investigado. Na constru¢cdo do perfil socio-econdmico,
serdo pesquisados todos alunos atendidos no ICP, criancas e adolescentes, entre 7 e 2l anos.
Serdo selecionados desse universo, (20) vinte adolescentes como amostra e utilizamos a
técnica da entrevista semi-estruturada, por oferecer na opinido de Trivinos (1987), todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacdo. Para o Pesquisador a entrevista semi-estruturada é

aquela que:

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. [...] (TRIVINOS, 1987, p. 146).

O periodo de levantamento dos materiais e realizacdo das entrevistas aconteceram no
més de dezembro de 2009 e janeiro 2010, nas instalacdes do Instituto dos Cegos da Paraiba,

em Jodo Pessoa-PB.

4.5 Técnicas e Procedimentos Metodoldgicos

Os instrumentos metodolégicos utilizados relacionam-se a pesquisa qualitativa e
foram: observacéo, questionario, entrevista semi estruturada, pesquisa documental e anélise
de contetdo.

A investigacdo trabalhou com as falas dos adolescentes com deficiéncia visual,

sujeitos desse estudo, coletadas mediante entrevistas semi-estruturadas gravadas visando
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verificar suas percepgdes em relacdo ao processo de incluséo social ao qual estédo submetidos

e através do questionério, tracar o seu perfil sdcio-econémico.

Dentre os instrumentos e técnicas utilizados para a coleta dos dados conforme a

pesquisa qualitativa, utilizamos os seguintes de acordo com Minayo e Gomes (2009).

1.

3.

Observacdo assistemaética, pretendemos utiliza-la mediante o estabelecimento de

uma relacdo com os adolescentes assistidos pelo ICP, objetivando captar de forma
rapida as reacOes dos entrevistados diante das indagacOes suscitadas, e a partir
dessas reacOes, identificar aspectos significativos que os incomodam no processo
da sua incluséo social.

Observacdo cientifica, esta difere da observacdo comum por ser rigorosa, precisa e

metodica sendo voltada para explicacdo dos fatos, segundo Felipe Andrade (1999).
Utilizaremos no nosso estudo por ser uma técnica que permite o direcionamento
sistematico na organizacao das entrevistas e proporcionou a percepc¢do de angulos
fundamentais relacionados com o objeto.

A entrevista semi-estruturada constitui-se num questionario previamente elaborado

mais ou menos dirigido, com formulacBes abertas e fechadas, proprias para
favorecer os acréscimos de novos aspectos que venham a ser levantados no
decorrer das entrevistas. Essa técnica favorece a obtencdo de dados objetivos e
subjetivos, muito importantes para nossa analise.

Pesquisa documental, através desse instrumento suplementar de investigacéo,

colhe-se informacOes valiosas por meio das andlises das fichas de matriculas,
formulario dos adolescentes, cadernetas escolares, relatorios, dentre outros, todos
eles registrados no proprio ICP. O levantamento bibliogréafico acerca da literatura
existente, no que se refere ao tema da investigacdo, deu-nos todo o embasamento

tedrico imprescindivel ao estudo.

4.6 Andlise e Apresentacdo dos Dados

Apds o periodo de pesquisa de campo passamos ao tratamento sistematicos dos dados

iniciando-se pela transcricdo das entrevistas feitas junto aos usuérios e categorizando a as

informagdes de acordo com a temética abordada confrontando-as como os referenciais
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tedricos explicativos de autores que apresentam contribuices significativas para as nossas
anélises. O material submeteu-se a um plano descritivo, com as principais idéias dos
adolescentes com deficiéncia visual, considerando suas percepgdes, comportamentos,
interesse ou desinteresse pelas questbes discutidas. Pretende-se ao final deste processo, a
elaboracdo de um relatorio cientifico. Este tem como propésito, contribuir para o debate
acerca da incluséo social desses sujeitos na perspectiva de garantir seus direitos de cidadania.
Nesse sentido apresentamos os dados da maneira que melhor favoreca a compreensédo
do objeto e de conta dos nossos objetivos seja por meio de graficos, tabelas e analise do

contelido das falas.

4.7 A Educacéo de Criancas e Adolescentes com Deficiéncia Visual na Proposta da
Educacéo Inclusiva

4.7.1 O Jovem Deficiente Visual e a Proposta de Inclusdo via Politica Nacional: Anlise das
percepcOes dos atores envolvidos

A coleta de dados foi realizada no Instituto dos Cegos da Paraiba, entidade especializada
no atendimento a criancas e jovens com deficiéncia visual em Jodo Pessoa, PB, no periodo de
dezembro de 2009 a janeiro de 2010. A populacdo pesquisada envolveu um universo de (40)
quarenta individuos, abrangendo criancas e jovens com deficiéncia visual, usuarios dos
servicos do Instituto dos Cegos, com idade entre 7 e 21 anos™®.

Nossas analises foram subdivididas em trés momentos No primeiro, objetivamos
caracterizar os jovens deficientes visuais entrevistados de acordo com 0s aspectos sociais,
familiares, educacionais e o perfil s6cio-econdmico-demografico desses sujeitos, levando em
conta o processo de insercdo social por eles vivenciados na sociedade atual. Vislumbramos
uma apresentacdo destes dados de forma mais clara e organizada, utilizando a pesquisa
guantitativa nessa abordagem. Destarte, distribuimos os dados quantitativos em gréaficos
demonstrativos, proporcionando uma representagdo mais objetiva possivel. No segundo
momento, apresentamos a auto-percepc¢do dos deficientes visuais a partir da realidade social
onde se inserem e como traduzem a questdo da incluséo educacional via politica nacional de

educacdo inclusiva. Considerando-se o0s objetivos do estudo, adotamos a entrevista

19 Todos os nomes usados séo ficticios para proteger a identidade das criangas, dos jovens e de suas familias
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(semiestruturada individual) como principal instrumento de coleta de dados, a partir da qual
estabelecemos categorias diversas que abrangem as percepcGes do deficiente visual em
relacdo as experiéncias de inclusdo socio-educacional, aos atos discriminatorios que se
materializam no contexto escolar, suas expectativas futuras e qual a importancia do Instituto
dos Cegos da Paraiba na preparacdo desses atores na conscientizacdo dos seus direitos de
cidadania, assim como na reabilitagdo para as atividades da vida social. No terceiro momento,
traremos a discusséo sobre o papel da ONG, Instituto dos Cegos da Paraiba, que desde a sua
fundacdo na década de 1940 até os dias atuais, vem promovendo ac¢Ges socio-inclusivas para
os deficientes visuais no Estado da Paraiba, defendendo os Direitos das Criangas e
Adolescentes com deficiéncia visual, situando dentro do contexto histérico, como também,

suas perspectivas de atuacdo de acordo com a legislacdo vigente.

4.7.2 Caracterizacdo Geral dos Sujeitos - Perfil S6cio Demografico

4.7.2.1 A ONG (Instituto dos Cegos da Paraiba) e os Jovens com Deficiéncia Visual

A Instituicdo escolhida para universo de nossas analises foi o Instituto dos Cegos da
Paraiba “Adalgisa Cunha”. Atende a demanda de Jo&o Pessoa e cidades do interior do Estado
da Paraiba e de Estados vizinhos. Adquiriu personalidade juridica n® 7.218, em 08 de junho de
1944, quando foi registrado seu primeiro Estatuto. Foi considerado de utilidade publica pelo
decreto 758 de julho de 1944 e registrado na Secretaria de Educacdo da Paraiba, sob o n°
1.434 de 29 de outubro de 1955. Registrado no Conselho Nacional de Assisténcia Social,
processo n° 28.986.0000.331/95. Tem registro no Conselho Municipal da Crianca e do
Adolescente — resolucdo 053/94 e também registrado no Conselho Estadual de Educacéo n°
049/99.

O Instituto desenvolve atividades na area da educacdo, Cultura, Esporte, Lazer, Pré-
profissionalizantes e tem como finalidades, entre outras as seguintes acgdes: proporcionar o
atendimento educacional especializado a criangas, adolescentes, jovens e adultos portadores
de cegueira e baixa visdo, visando sua integracdo a sociedade e o pleno exercicio da sua
cidadania; trabalhar pela conscientizagdo da sociedade paraibana, visando difundir as
potencialidades e direitos desses sujeitos, estimular a participacdo dos alunos em atividades

artisticas, culturais, recreativas e desportivas, além de promover intercdmbio e cooperacéo
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técnica com entidades nacionais, estaduais e estrangeiras visando a qualificacdo dos
atendimentos especializados da Instituicéo.

Abaixo apresentamos alguns graficos representativos dos jovens que fizeram parte da
amostra, pertencentes ao universo dos usuarios da Instituicdo, Instituto dos Cegos da Paraiba
(ICP).

IDADE

B 7a10anos
Ensino Fundamental
12Fase - 12a0 52 ano

B 1l1al6anos
Ensino Fundamental
22Fase - 62a0 92 ano

17 ao 21 anos Ensino Médio
1230 32ano

GRAFICO 01 — Ndmero de jovens segundo a faixa etaria e escolaridade.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

Conforme o Grafico |, podemos observar que 0s entrevistados situam-se na faixa etéaria
compreendida entre 0s 7 aos 21 anos. Com maior concentracdo na faixa etaria de 11 a 16 anos
(50%) e a menor de 7 a 10 anos (20%). Esses dados nos remete a deduzir que o atendimento
especializado oferecido pelo ICP (Instituto dos Cegos da Paraiba) as criancas na faixa etaria
dos 7 aos 10 anos, estd decrescendo em relacdo as demais faixas. Essa diminuicdo de
matriculas no ensino infantil e fundamental esta associada a publicacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n® 9394/96 — no seu Capitulo V, que trata
especificamente dos “educandos portadores de necessidades especiais” (art.58) a educagao
“preferencialmente” nas escolas regulares.

Esses dados da amostragem apontam para uma tendéncia nacional, de que é cada vez
mais cedo o encaminhamento de criangas com deficiéncia, as escolas da rede publica regular
ou privadas do ensino infantil. Outra observacdo a ser destacada & que existe certa
compatibilidade entre faixa etaria e a série escolar correspondente. Apenas no ensino médio

encontramos entre os entrevistados, um pequeno descompasso na faixa etaria em relacdo a
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escolaridade, motivado provavelmente pela complexidade do ensino médio, o que gera em
alguns estudantes, a repeténcia nessas séries.

GENERO

B Masculino

B Feminino

GRAFICO 02 — Género dos entrevistados.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 20009.

Pudemos observar na investigacdo através dessa amostra, 0 predomino do género
feminino sobre o masculino, fato este evidenciado no panorama nacional e estadual, onde as
estatisticas oficiais apontam o predominio do género feminino, de acordo com os dados do
IBGE. No que se refere ao nivel de participacdo na escola, os dados mostram uma tendéncia

de continuidade nos estudos por parte das alunas.
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Populagdo brasileira por sexo - 2000

B Mulheres DHomens

GRAFICO 03 — Populago Brasileira por sexo
Fonte: Censo Demografico, 2000.IBGE. Disponivel em: < www.ibge.gov.br/ibgeteen/...>. Acesso em: 01 abr.
2010.

No Censo de 2007 realizado pelo IBGE™ comprovou-se que das cinco regides do pais, as
mulheres sdo maioria em nimero de habitantes em trés: Nordeste, Sudeste e Sul. Os homens

s&o maioria apenas nas regides Norte e Centro-Oeste.

LOCAL DE MORADIA

M Bairros Periféricos

50% W Area Metropolitana da grande
Jodo Pessoa

Outros Bairros de Classe Média
Baixa

GRAFICO 04 — Local de moradia dos atores da pesquisa.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

1 Segundo O IBGE-Teen Populagdo do Brasil quanto ao sexo. Das 169.799.170 pessoas residentes no Brasil,
conforme pesquisa do Censo 2000, realizada pelo IBGE, 83.576.015 sdo homens e 86.223.155 sdo mulheres.
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Observando o Gréfico Ill, verifica-se que os atores da pesquisa residem na sua
maioria, ou seja, 50% em bairros considerados periféricos da capital, onde moram também
seus pais e ou responsaveis sendo que 30% residem na area metropolitana, 0 que nos remete a
perceber, a abrangéncia das a¢6es do ICP no atendimento também as demandas de cidades do
interior do Estado da Paraiba, tais como: Cabedelo, Sapé, Santa Rita, Bayeux, entre outras.
Outro dado da pesquisa que podemos analisar é o fato de 20% dos entrevistados, embora
minoria, morarem em bairros com status de classe média baixa'?, cuja renda familiar, acima
de trés salarios, permite as essas familias fixarem residéncia em bairros com melhor
infraestrutura da capital. O ICP, portanto, atende as demandas do Estado da Paraiba e a
populacdo de baixa renda, como também, deficientes visuais pertencentes a familias com

razoavel poder aquisitivo.

MORADIA

B Moradia Propria

B Moradia Alugada
60%

GRAFICO 05 - Tipos de moradia.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

Dado relevante comprovado é que 60% das familias dos usuarios do Instituto possuem
moradia prépria. Mostra assim o perfil s6cio-econdmico de um percentual das familias que

12 Entre os bairros periféricos estdo os seguintes: Jardim Veneza, Alto do Mateus, Baixo Roger, Novais, Bairro
das Industrias, Anatolia, Esplanada I, Valentina, Geisel.

Area metropolitana estio as seguintes: Cabedelo (Jardim Brasilia e Camalau), Santa Rita (Alto das Populares),
Renascer I, Praia de Jacaré, Marcos Moura, Varzea Nova, etc.

Entre Os bairros de classe média estdo os seguintes: Bairro dos Estados, Castelo Branco, Jaguaribe, Manaira.
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apesar das limitagOes econdmicas, possuem um item fundamental para qualidade de vida. Os
que ndo possuem moradia propria, ou seja, 40% somam-se aos milhGes de brasileiros, que
vivem a margem do processo civilizatério, comprometendo suas rendas escassas com
pagamentos de aluguel, além de serem obrigados a se deslocarem para 0s guetos sociais
excludentes, com precéaria estrutura de saneamento e sem condi¢cdes condignas de

sobrevivéncia.

RENDA FAMILIAR

M 1 Salario
M 2 Salarios

3 Saldrios

50%

GRAFICO 06 — Renda familiar das familias dos entrevistados e participacio do BPC.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

Observamos que uma expressiva maioria das familias dos entrevistados e usuarios do
ICP, pertencem ao grupo dos que recebem até 2 salarios minimos (50%) e somados aos que
ganham 1 salério (20%), perfazem um grupo majoritario (70%), sendo que no coOmputo dessa
composicdo de renda familiar esta a presenca decisiva do BPC™® (Beneficio de Protecdo

Continuada), como iremos observar no proximo gréfico.

13 Segundo o Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome do Governo Federal, encontramos a
seguinte definicio do Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social (BPC): “E um direito garantido
pela Constituicdo Federal de 1988 e consiste no pagamento de 01 (um) salario minimo mensal a pessoas com 65
anos de idade ou mais e a pessoas com deficiéncia incapacitante para a vida independente e para o trabalho. Em
ambos 0s casos a renda per capita familiar deverd ser inferior a ¥ do salario minimo. O BPC também encontra
amparo legal na Lei 10.741, de 1° de outubro de 2003, que institui o Estatuto do Idoso. O beneficio é gerido pelo
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), a quem compete sua gestdo, acompanhamento
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JOVENS QUE POSSUEM O BPC

M Sim
B Nao

GRAFICO 07 - Jovens que possuem o BPC.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

A grande maioria dos entrevistados, ou seja, 80% recebem o BPC, e esse beneficio
constitui a base da renda familiar desses atores, que dependem na sua totalidade para
sobrevivéncia e sustentacdo das familias. O pequeno universo dos que ndo recebem o BPC,
apenas 20%, estdo inseridos no grupo familiar cuja renda dos pais e ou responsaveis, ndo se

enquadra nas exigéncias legais do programa.

e avaliagdo. Ao Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), compete a sua operacionalizacdo. Os recursos para
custeio do BPC provém do Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS)”.

Disponivel em: <http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-basica/beneficio-de-prestacao-
continuada-bpc>. Acesso em: 01.04.2010.


http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-basica/beneficio-de-prestacao-continuada-bpc
http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-basica/beneficio-de-prestacao-continuada-bpc

COMPOSICAO FAMILIAR

10%

B Com os pais

M S6 com a mae, avo ou
responsavel

M Unido estavel

M Colegas em associagdo
comunitdria

GRAFICO 08 — Composicao familiar ou dindmica familiar dos entrevistados, com quem moram.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.
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Os dados da pesquisa mostram que predomina o modelo tradicional de familia nuclear,

60% dos entrevistados moram com seus Pais (Pai e Mée) e 20% sdo casais separados ou

vilvos e moram com as maes e ou avos maternos, 10% sdo jovens que vivem com

companheiros e ou companheiras em unido estavel, e os outros 10% moram com colegas

deficientes visuais em associa¢Oes ou dividindo residéncia.

GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS

10%

M 12 Grau incompleto
M Analfabetos

W N3o sabem

GRAFICO 09 — Grau de escolaridade dos Pais dos entrevistados.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.
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Observa-se nesse grafico o pouco nivel de instrugdo das familias pesquisadas, o que
consequentemente compromete a qualificagdo profissional dos mesmos, levando-os aos
subempregos™®, ou seja, atividades econdomicas com baixa remuneracio e também ao
desemprego. Fazendo um paralelo com a realidade nacional encontramos 0s seguintes dados
acerca da taxa de desemprego™. No Brasil segundo o IBGE'®, a taxa de da populacéo em
idade ativa (P1A), que estdo desempregadas € de 9%%, o numero de desocupados somou 2,08

milhGes nas seis regides.

TIPOS DE DEFICIENCIAS VISUAIS

M Glaucoma
M Catarata

Deslocamento na retina e
20% distrofia

M Outras patologias visuais

30%

GRAFICO 10 - Tipos de deficiéncias visuais apresentados pelos jovens.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

Relacionamos as principais patologias conforme o ANEXO, apresentadas pelos alunos

pesquisados, caracterizando cada uma delas segundo dados da ciéncia médica. Identificamos,

1 De acordo com a Wikipédia, O Subemprego é uma situacdo econdmica localizada entre 0 emprego e o
desemprego. Ocorre normalmente quando a pessoa ndo tem recursos financeiros ou formagdo técnica
profissional para se recolocar no mercado de trabalho. Tal situacdo, que deveria ser temporaria, transforma-se
em definitiva quando o trabalhador ndo consegue mais voltar a economia formal (com o recebimento de salario,
carteira assinada, etc.) Os trabalhadores em situacdo de subemprego ndo podem contar com a cobertura da
Previdéncia Social, nem possuem direitos trabalhistas.

1> Definicdo de desemprego: Teoricamente é a parte da populacéo econdmica ativa, portanto em idade adulta e
em condi¢des saudaveis para exercer alguma atividade na sociedade, e que infelizmente por circunstancias
diversas, ndo esta podendo exercer sua funcéo social.

!¢ Dados da Pesquisa Mensal do Emprego disponiveis no site oficial do IBGE. Séries histéricas disponiveis no
site oficial do IBGE . Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Taxa_de_desemprego_no_Brasil>.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Emprego
http://pt.wikipedia.org/wiki/Desemprego
http://pt.wikipedia.org/wiki/Previd%C3%AAncia_Social
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/indicadores/trabalhoerendimento/pme_nova/defaulttab2.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/indicadores/trabalhoerendimento/pme_nova/defaulttab_hist.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/indicadores/trabalhoerendimento/pme_nova/defaulttab_hist.shtm
http://pt.wikipedia.org/wiki/Taxa_de_desemprego_no_Brasil
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na observacéo direta e no convivio com os deficientes visuais, que aqueles que ja nascem com
a patologia, ttm mais facilidade em adaptar-se aos procedimentos educacionais e adequagéo
nas atividades da vida diaria. Os que perdem a visao na fase da adolescéncia ou na fase adulta,
apresentam maiores dificuldades no processo de adaptacdo a nova realidade exigindo uma

maior atencdo na sua reabilitacdo e convivéncia socio-familiar.

PARTICIPACAO EM GRUPOS SOCIAIS

10%

M Igreja

M Associagdo Paraibana
dos Cegos

30%

60% Nenhum

GRAFICO 11 - Participagdo em grupos sociais.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

S&o bastante significativos esses dados, uma vez que demonstram a predominancia do
viés religioso das familias desses atores como instrumento de participacdo em grupos sociais.
Os entrevistados relataram que integram os grupos de jovens ligados as igrejas e participam
regularmente. Os que participam de associa¢fes de cegos somam 30%, 0 que aponta para um
nivel de participacdo desses sujeitos, numa perspectiva politica, no que se refere as
reivindicagdes enquanto categoria minoritaria na busca de terem a garantia dos seus direitos
sociais. Enguanto que os 10 % que responderam nado participar de nenhuma atividade social, o
que nos remete a perceber que estdo sendo provavelmente, acobertados pelos seus
responsaveis numa especie de redoma superprotetora os isolando e comprometendo as
possibilidades de participagéo social e de usufruir dos seus direitos garantidos pela legislacéo

vigente no Brasil'’. Tais dados devem ser refletidos com cuidado pelos integrantes da
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Instituicdo a fim de promover estratégias de incentivo aos alunos do ensino fundamental e do

médio, para participacdo social e estabelecer uma consciéncia de cidadania.

INCLUSAO ATRAVES DO ESPORTE

M N3o praticam esporte, mas
participam das atividades de
Educacdo Fisica no ICP

M Praticam esporte

GRAFICO 12 - Inclus&o através do esporte.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

O Esporte esta presente de uma forma decisiva no cotidiano desses atores através das
varias modalidades esportivas adaptadas a realidade do deficiente visual, inclui-se a natacéo,
0 judd, o futebol de cinco, o xadrez e principalmente o Goalball*®, esporte paraolimpico, que
tem proporcionado um grande engajamento social e formacdo profissional de atletas, dando-
Ihes suporte técnico e financeiro. Esse trabalho é realizado em parceria com o ICP, APACE

(Associacdo Paraibana de Cegos) e a Secretaria Estadual de Esporte.

" No Brasil a Constituicdo Federal estabelece que constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, promover o Bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo,cor,idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo( Art. 3° - inciso 1V).

Lei n® 7.853/89 — Essa Lei foi criada para garantir as pessoas com deficiéncia a sua integragéo social.

A Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), foi estruturada a partir
da Lei n® 7.853/89.

Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) — Lei n © 8.060 — MAS, 1990.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9393/96

'8 Segundo o Manual de Orientagdo para professores de Educacéo Fisica- Brasilia, DF (2006), o Goalball é uma
modalidade esportiva desenvolvida especificamente para pessoas com deficiéncia visual. E baseado nas
percepcOes auditivas e tateis, como também na orientacdo espacial. Caracteriza-se como uma atividade
dinamica, interessante e especial.
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INCLUSAO PELA MUSICA

M Estdo inseridos nas atividades
de educa¢do musical e sdo
instrumentistas

M N3o sdo instrumentistas, mas
participam das atividades de
educagdo musical

GRAFICO 13 - Incluséo pela Msica.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

A musica é uma ferramenta real de inclusdo social®

e de um futuro engajamento
profissional desses atores. A sensibilidade, a percepcao e senso musical do deficiente visual é
uma realidade com a qual descortina-se um universo de possibilidades para o seu
desenvolvimento social e cultural.

Observamos gue nesse grafico, que a grande maioria dos entrevistados, estdo inseridos

efetivamente nas atividades de educacdo musical, promovida pela ONG.

¥ Inclusdo de Deficientes Visuais pela Musica: Para a Doutoranda Fabiana Fator Gouvéa Bonilha, do Instituto
de Artes da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), cega de nascenga, é justamente a inclusdo do
deficiente visual no ensino regular de musica, a principal conclusdo da sua tese. Para ela, ndo sdo necessarias
escolas especializadas em deficientes, mas que as instituicbes de ensino regulares se adaptem a esses alunos.
Para isso, explica a musicista, seria fundamental a participacdo de trés personagens nesse processo: um professor
de musica especialmente preparado, um aluno consciente musical por parte de deficientes visuais pode comegar
a ser atendida. Disponivel em: <http://www.diariodasaude.com.br/news.php?article=deficiente-visual-defende-
tese-doutorado-musica-unicamp&id=5009>., motivado e um especialista transcritor, que possa fornecer material
de estudo de qualidade para o processo. Com esses elementos, a grande demanda por instrucdo Acesso em:
01.04.2010


http://www.diariodasaude.com.br/news.php?article=deficiente-visual-defende-tese-doutorado-musica-unicamp&id=5009
http://www.diariodasaude.com.br/news.php?article=deficiente-visual-defende-tese-doutorado-musica-unicamp&id=5009
http://www.diariodasaude.com.br/news.php?article=deficiente-visual-defende-tese-doutorado-musica-unicamp&id=5009
http://www.diariodasaude.com.br/news.php?article=deficiente-visual-defende-tese-doutorado-musica-unicamp&id=5009
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INCLUSAO DIGITAL

10%

B Tem acesso em casa e no ICP
ao computador

50% B Tem acesso sé no ICP

Sem informagdo e sem acesso

GRAFICO 14 — Inclusdo Digital.
FONTE: Pesquisa direta adolescentes do ICP, 2009/2010.

O trabalho desenvolvido pela ONG com os jovens visando a conquista da inclusao
digital é reconhecido pelos 6rgdos publicos que trabalham na implantacdo da politica nacional
de Inclusdo Digital, através do Programa Estacdo Digital da Secretaria Municipal de Ciéncia e
Tecnologia. O ICP foi beneficiado com implementacdo do referido Programa que utiliza o
sistema Dosvox?® um facilitador do acesso desses atores ao mundo digital. Os dados desse
grafico comprovam o envolvimento majoritario dos entrevistados (90%) na proposta de

incluséo digital.

20 DOSVOX é um sistema gue se comunica com o usudrio através do uso de sintetizador de voz. O sistema
conversa com o deficiente visual em Portugués, sem sotaque, e d& a ele muitas facilidades que um usuario
vidente tem, como um sistema de geréncia de arquivos adequado ao uso por D.V., editor e leitor de textos,
impressor a tinta e em Braille, ampliador de telas para visdo subnormal, diversos jogos, além de programas para
acesso a Internet. O DOSVOX da também suporte a operacdo de programas que nao foram criados para cegos,
através de adaptacOes que permitem leitura sintética de telas ou substituicdo de interages bidimensionais ou
cliques de mouse [HomePage, 96].

Extraido do Texto elaborado por José Antonio Borges do Projeto Dosvox do Nucleo de Computagdo Eletronica
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Disponivel em: <http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/textos.htm>.
Acesso em: 01 abr. 2010.


http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/textos.htm
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4.7.3 Andlise qualitativa: Perspectivas subjetivas

4.7.3.1 Auto Percepcao dos Jovens com Deficiéncia Visual

Como pudemos observar, apés a publicagdo no ano de 1996 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), ocorreu um aumento significativo de matriculas de
estudantes deficientes no sistema de ensino brasileiro como um todo. No entanto, esses
estudantes deficientes, ainda encontram diversas barreiras no que se refere ao acolhimento e
permanéncia no ambito da comunidade escolar, por diversas questfes estruturais e também
por violagOes aos seus direitos, conforme preceitua a legislacdo que regula os direitos da
Crianca com Deficiéncia. Ferreira (2002) coloca de forma simples que esses estudantes
mesmo matriculados em escola publica ou privados, continuam sofrendo descriminacdes e
séo excluidos da vida escolar.

Durante o periodo da nossa pesquisa, 2008 a 2010, estando inserido no universo do
estudo exploratério, observou-se nessa analise, convivendo com esses estudantes suas falas e
suas percepcdes a respeito do processo de inclusdo social proposto pela Politica Nacional de
Educacao Inclusiva. A analise teve como objetivo aprofundar e sistematizar o conhecimento
empirico existente sobre experiéncias de inclusdo vividas por essa populacdo no ambito de
suas escolas, Instituto dos Cegos e comunidades. O estudo tratou de identificar as percepcoes
desses atores, acerca das experiéncias vividas; as positivas que refletem o respeito aos direitos
estabelecidos, pela legislacdo vigente e pela Convencdo dos Direitos da Crianca (ONU,
1989); como também a experiéncias vividas de discriminacao.

No desenvolvimento da pesquisa alguns achados mostraram diversas situagdes em que
os direitos dos estudantes com deficiéncia visual sdo desrespeitados e que a discriminacao
ainda é um fator presente e relevante na rede escolar publica. Mostrou igualmente, alguns
avancgos conquistados pela politica nacional de educacgéo inclusiva e a importancia do apoio
de uma Instituicdo Especializada no complemento da formacéao educacional desses estudantes,

conforme pode ser observado:

e As escolas e os (as) professores (as) ainda ndo estdo preparados para receber
estudantes com deficiéncia visual em suas classes regulares; Uma das préaticas

comuns das escolas publicas é aceita-los e estabelecer algumas tentativas didatico-
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pedagogicas de adaptacdo desses estudantes, a partir das condigdes precérias que
possuem;

Os jovens deficientes visuais que sdo matriculados nas escolas da rede publica,
necessitam do atendimento especializado oferecido pelo ICP, pois as escolas ndo
estdo atendendo as necessidades educativas e de desenvolvimento escolar dos
alunos com deficiéncia na sua plenitude. A auséncia desse atendimento
especializado reforca a repeténcia ou abandono escolar;

As familias dos estudantes com deficiéncia visual inclinam-se a buscar os servicos
especializados do ICP e envidam esforgos para que essa parceria seja mantida com
as escolas publicas, durante todo o periodo da sua escolarizacao;

Prevalecendo a crenca que 0s estudantes cegos sdo incapazes e motivados pela
falta de material didatico adaptado, a educacdo oferecida a eles é, em geral, pobre
em qualidade educacional;

Os alunos com deficiéncia visual no ambito da escola publica sdo vitimas de
experiéncias de discriminacdo, agressdo verbal e desrespeito em funcdo da sua

limitag&o visual.

Além dos achados acima elencados, nossa analise identificou cinco categorias que

abrange suas percepcdes acerca do universo da inclusdo, os desafios enfrentados no contexto

educaciona

a)
b)

c)

d)

| escolar e suas perspectivas futuras, quais sejam:

Importancia do Estudo na visao do estudante com deficiéncia visual;

As experiéncias de Inclusdo socio-educacional vividas pelos estudantes com
deficiéncia visual;

A discriminagdo e o preconceito por parte dos estudantes sem deficiéncia e
educadores;

A importancia do ICP, na formagdo e reabilitagdo desses atores;

As perspectivas do jovem deficiente visual no mundo atual.
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4.7.4 A Importancia do Estudo na Viséo do Estudante com Deficiéncia Visual

A anélise detectou que percentualmente, todos os entrevistados, consideram
importante o estudo como a base fundamental para edificar um futuro melhor nas suas vidas e
conseguirem realizar sonhos e projetos pessoais, entre 0s quais se destacam a possibilidade de
cursarem a universidade e ocuparem seus espacos no mercado de trabalho, exercendo sua
cidadania, conseguindo a estabilidade financeira e consequentemente, melhores condigdes de
vida. As falas a seguir ilustram como esses estudantes percebem a importancia do processo

educativo em suas vidas.

E porque no mundo de hoje, principalmente para os deficientes, é escasso a
quantidade de emprego, ja é dificil pra quem é normal, imagina pra gente.
(Marcio, 15 anos)

Porque abre novos horizontes.
(Maria, 14 anos)

Com os estudos se consegue independéncia, obtém conhecimento e principalmente
pra nos deficientes, nos tornamos capazes de lutar pelos nossos direitos.
(Margarida, 16 anos)

Estudar ¢ a base de tudo.
(Milena, 14 anos)

Como se observa em todas essas falas citadas acima, o estudo é destacado como a
“base de tudo”. Vivemos numa sociedade competitiva e globalizada, com forte tendéncia a
diminuigdo do emprego formal com carteira assinada, e as oportunidades de emprego séo
muito reduzidas, principalmente para esses individuos que precisam de muita superacao para
serem tdo bons quanto os que ndo tem deficiéncia ou até melhores para poderem ocupar
espaco no mercado de trabalho. Resta-lhes envidar esforcos perseverantes no sentido de obter
a capacitacdo profissional. Na legislacdo trabalhista®’, existem determinacdes legais no
sentido de garantir aos portadores de deficiéncias, algumas cotas tanto nos concursos publicos

como nas empresas. Entretanto, a questdo da qualificacdo é fundamental para obtencdo das

2 Empresa Inclusiva: A Lei de Cotas (N° 8.213/91) existe desde 1991, e obriga as empresas a reservar uma
parcela de suas vagas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia. A Lei exige que em estabelecimentos
comerciais que tenham de 100 a 200 funcionarios 2% das vagas sejam reservadas para pessoas com deficiéncia.
Para as que tém de 201 a 500 empregados, a cota é de 3% e, para as que tém de 501 a mil cooperados, de 4%.
Acima disso, as companhias ndo devem ter menos de 5% de inclusdes. Seu descumprimento pode resultar em
multas, que podem ultrapassar os cem mil reais.

Disponivel em: <http://www.caminhando.org.br/index_2.php?link=empresa>. Acesso em: 02 abr. 2010.


http://www.caminhando.org.br/index_2.php?link=empresa
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vagas nessas cotas. E possivel inferir a partir dessas falas, que esses estudantes apresentam
um bom nivel de conscientizacdo em torno da importancia dos estudos em suas vidas como
passaporte para abrir “novos horizontes” e obter a “independéncia” e “o conhecimento” e se

capacitar para lutar pelos seus “direitos”.

4.7.5 As experiéncias de inclusdo socio-educacional vividas pelos estudantes com deficiéncia
visual na cidade de Jo&o Pessoa - PB

Na opinido dos estudantes entrevistados, 45% preferem estudar numa escola
inclusiva, 35% entendem que o melhor seria continuar estudando numa escola especial e 20%
avaliaram as qualidades da escola especial e da escola inclusiva, se posicionando favoravel as
duas propostas, uma vez que, tiveram experiéncias nas duas realidades e apontaram o quanto
foram importantes na sua formacdo e no processo de inclusdo. Essas falas mostram as

posicdes e 0s argumentos dos estudantes que séo favoraveis a escola inclusiva:

(...) me incluo mais, faco novas amizades.
(Mariana, 15 anos)

(...) estamos numa sociedade que ndo vé a gente como
pessoas que podem aprender.
(Milton, 14 anos)

(...) porque se vocé se distanciar do mundo, 0 mundo vai se distanciar de vocé.
(Margarida, 18 anos)

E interessante observar nessas falas a proposta desafiadora da educacdo inclusiva,
que esta implicita nas falas de Mariana, do Milton e da Margarida. Todos colocam a questao
da interagdo como algo significativo para sua auto-afirmagdo na sociedade. O fato de
possibilitar fazer “novas amizades”, e entender que ndo devemos nos ‘“distanciar do mundo”,
remete para uma quebra de paradigmas passando a “enxergar” o deficiente visual como
“pessoas que podem aprender”, plenamente capazes de participar dos processos educacionais,
ao mesmo tempo em que, rompe com as barreiras dos preconceitos e sugere a criacdo de
pontes para integra-los na classe e com os colegas.

O estudo detectou algumas colocagdes feitas pelos estudantes que entendem que o

melhor para eles, seria continuar estudando numa escola especial, conforme as falas a sequir:
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(...) numa escola inclusiva, agente sente muita dificuldade.
(Michelle, 13 anos)

(...) prefiro estudar na escola especial, porque na escola
normal é chato, o povo anda correndo.
(Marco, 15 anos)

(...) os professores na escola especial sdo mais preparados.
(Marta, 14 anos)

(...) porque s6 com deficientes, 0 que passar pra um, passa pra todos, e em colégios
normais a gente acaba sendo excluido de muita coisa ou até de tudo.
(Mateus, 16 anos)

O que esté implicito nessa falas, ndo é uma oposi¢do a escola inclusiva e sim a falta
de condigdes estruturais da escola regular em recebé-los, a preparacdo dos professores e de
uma cultura efetivamente inclusiva. Juntar alunos num mesmo espaco escolar ndo € suficiente
para atender aos objetivos da proposta da escola inclusiva. Por isso, esses estudantes, estdo
sentindo no “fato” 0s desafios ambiciosos que se apresentam na construcdo de uma escola
“para todos e para cada um”, que promova uma aprendizagem conjunta e sem barreiras.

H& também nessas falas referencias criticas aos métodos de ensino utilizados e da
preparacdo do corpo docente da escola, para que reavaliem tais metodologias, as atividades
curriculares e extracurriculares, no sentido de aprimorar o acolhimento desses alunos
“especiais” e incorporarem 0s principios da cidadania a sala de aula, na perspectiva de
participacdo e combate a todos os tipos de preconceito.

Para Rodrigues (2006), quando se fala em inclusdo é importante dimensionar os dois
niveis distintos e suas metodologias de atuacdo; a Inclusdo Essencial e a Inclusdo Eletiva.
Para o Autor, a Inclusdo Essencial “¢ a dimensdo que assegura a todos os cidadaos de dada
sociedade o acesso e a participagdo sem discriminagdo, a todos os seus niveis e servigos”,
(RODRIGUES, 2006, p. 11), desta forma ninguém pode ser discriminado por causa de uma
condicdo pessoal no acesso a educacéo, sadde, emprego, lazer, cultura, etc. E uma questdo
que se relaciona aos Direitos Humanos e Justica Social. Na concepg¢do do Autor, essa
dimenséo, assegura aos deficientes o direito de conviver e estabelecer relagdes sociais com
todos os membros da sociedade a que pertencem, sejam eles determinados por lacos
familiares, por interesses profissionais, econdmicos culturais ou afetivos. Entretanto,
frequentemente os grupos minoritarios ou com “risco de exclusdo”, que tém acesso a
dimensdo essencial da inclusdo, passam a ser considerados pertencentes ao “grupo das
pessoas com deficiéncia”. A partir dai, no ambito das relagdes sociais, essas “pessoas com

deficiéncia”, atuam na sociedade e se relacionam com os demais atores sociais, trazendo o
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estigma da deficiéncia, cuja participagdo na sociedade passa a ser encarada como,
desnecessaria, estranha ou até mesmo inadequada.

Em face dessa questdo, o autor situa a Dimensao Eletiva como “a que assegura [...]
independentemente de qualquer condicdo, a pessoa ter o direito de se relacionar e interagir
com os grupos sociais que bem entende em fungdo dos seus interesses”. (RODRIGUES, 2006,
p. 11, grifo nosso) e ressalta ainda: “é necessario que a perspectiva inclusiva se alargue até
estar assegurada a possibilidade de escolha e opcéo. Essa possibilidade de opcdo podera até
chegar a recusa de aceitar o lugar que a sociedade preparou e previu para sua colocacao”.
(RODRIGUES, 2006, p. 12). E atribuida a Samuel Golwin apud Rodrigues (2006), a frase

“Me incluam fora disso” (Include me out!), que constitui um exemplo limite entre as duas
dimensGes da inclusdo; Essencial e Eletiva, remetendo a discusséo aos direitos que as pessoas
com deficiéncia tém em optar pela recusa da inclusdo que a sociedade “benevolamente” lhes
oferece.

Entendemos nas falas que se seguem o amadurecimento dos jovens entrevistados que
vivem a realidade das escolas publicas cuja experiéncia, os levaram a perceber aspectos
significativos do processo de inclusdo socioeducacional, tanto na escola especial oferecida
pelo ICP, como na escola regular convivendo com os demais colegas e sendo integrados nas
atividades pedagdgicas. Destacam-se as falas dos que encontraram o ponto de equilibrio dos
dois modelos de escola; inclusiva e especial vejamos suas percepgoes:

(...) a escola especial me preparou para uma inclusiva e as duas
caminharam juntas e ajudaram no meu crescimento.
(Maria Rita, 17 anos)

(...) Se for analisar no campo emocional prefiro a especial, porém do ponto de vista
de crescimento e ampliacéo de possibilidades, prefiro a inclusiva.
(Mariana, 16 anos)

(...) As duas sdo importantes, j& provei das duas - a especial prepara para o
mundo e vencer os desafios - 14 fora ndo se preocupam com a

nossa adaptacdo, a escola especial supre nossas caréncias.

(Maria Julia, 19 anos)

E possivel perceber na analise dessas falas, a quest&o chave a partir das colocacdes de
guem vivencia a realidade escolar nos dois modelos. Pergunta-se: podera haver um caminhar
conjunto, integrado? Uma escola especial pode ajudar a escola inclusiva, ou vice-versa? Ao
ouvirmos (Maria Rita, 19 anos) dizer que a “escola especial me preparou para escola inclusiva

e que as duas andam juntas no meu crescimento”, fica claro a importancia de ambas na

formagéo educacional desses atores. Para (Mariana, 16 anos) uma das realidades acolhe mais
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“no campo emocional”, a outra favorece a “ampliacdo de possibilidades”, uma juncao
perfeitamente exequivel do ponto de vista educacional e por fim a colocacdo de (Maria
Julia,19 anos), quando enfatiza a importancia dos dois modelos de escola, dizendo que ja
“provei”’, de ambas. Nada mais enriquecedor do que a experiéncia vivida para se chegar a
alguma conclusdo final e ser capaz de admitir as boas e mas experiéncias. No fulcro dessas
falas estdo presentes pontos relevantes que embasam a perspectiva tedrica da minha andlise.
No Capitulo 111, da Educacéo, da Cultura e do Desporto, artigo 205, a Constituicdo diz
que o dever do Estado com a educagdao sera efetivado mediante a garantia de “[...]

atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino”. Para Mantoam (2006), defensora enfatica da escola inclusiva, mas
gue também ressalta o importante papel da educacdo especial dentro dos limites de suas
atribuicdes legais, coloca que o atendimento educacional especializado ¢ “complementar e
necessariamente diferente do ensino escolar”, o que segundo Ela, abrange especificamente os
instrumentos exigidos para eliminacdo das barreiras que naturalmente os alunos com
deficiéncia apresentam, no caso especifico dos deficientes visuais; o Sistema Braille,
Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Educacdo Fisica Especializada, etc. A Constituicdo admite
que o atendimento especializado seja oferecido fora da rede regular de ensino, em outros

estabelecimentos publicos e particulares, dedicados unicamente a esse fim, como as

instituicbes especializadas em pessoas com deficiéncia em geral. O direito ao atendimento
educacional especializado esta previsto igualmente na LDBEN, nos artigos, 58,59 e 60 da Lei.
9394/96.

No ambito dessa discussdo, identificamos a importante contribuicdo das escolas
especiais e das instituicdes educacionais especializadas ao longo da historia da educacédo
especial no Brasil. Tais instituicdes, sem davidas, trabalharam na inclusdo socioeducacional
dos estudantes com deficiéncias, promovendo avangos nas conquistas dos direitos sociais,
como também, nas mudancas de paradigmas, bastante discutidas atualmente. A questdo da
preparacdo dos estudantes com deficiéncia, visando a participacao social e a busca de garantir
seus direitos sociais, representa os grandes desafios de cidadania participativa numa sociedade

plural e democratica.
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4.7.6 A presenca da discriminagéo no ambito escolar

Dos jovens entrevistados, 55% disseram que ja foram vitimas do preconceito e de
experiéncia de discriminacdo de uma forma acintosa, outros 45% disseram que foram, mas
moderadamente e alguns ainda disseram que ainda ndo sofreram. Experiéncias de
discriminacdo segundo Ferreira (2002), constituem elemento comum no cotidiano escolar de
pessoas com deficiéncia. As vivéncias de situacdes ou comportamentos discriminatorios,
portanto, caracteriza-se como evento comum, na realidade escolar das criangas e jovens com
deficiéncias, é o que comprova nossa investigacdo, com o percentual acima exposto. E
urgente voltar nossos olhares a essa questdo tdo séria da realidade escolar e buscarmos
alternativas para combater tais praticas e fazer valer os direitos sociais desses atores.

Estudos de (FERREIRA, 2002; 2001), apontam que os direitos do grupo social
constituido pelas pessoas com deficiéncia tém sido sistematicamente violados: “a essas
pessoas tem sido negado o direito a uma vida digna e produtiva, na qual possam participar de
atividades regulares do cotidiano como qualquer outro ser humano”. (FERREIRA, 2002, p.
26). A autora sustenta o argumento de que existe de fato, uma lacuna de conhecimento sobre
os direitos humanos e sua consequente violacdo, como exemplo, na forma de
comportamentos, procedimentos, san¢fes ou exigéncias discriminatérias e defende que o
conhecimento sobre os direitos humanos, em particular sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia no Brasil, conscientiza o professor que torna-se um elemento chave no combate a
todo tipo de exclusdo nos sistemas educacionais, enfatiza.

A discriminagéo segundo Ferreira (1998), significa diferenciar, distinguir, discernir;
estabelecer diferenca pode se manifestar de varias formas com bases nas diferencas entre 0s
sexos, idade, cor e em particular, com o objeto da nossa investigacdo, os deficientes. O ato
discriminatorio pode ser “visivel” ou “velado”. Vejamos alguns relatos feitos pelos jovens da
pesquisa em que podemos verificar a manifestacdo da discriminacgéo visivel e velada, sofrida
por eles no ambito escolar. Demos énfase a esses relatos no sentido caracterizar melhor a
categoria discriminagao.

Ja fui vitima da discriminacéo, a pouco tempo tiraram foto do meu olho e colocaram

na Internet. Eu ndo sei nem explicar, foi um choque muito grande pra mim.
(Maria Helena, 16 anos)

Eu ndo sei se é bem preconceito, porque eu cheguei no colégio, logo no primeiro
ano, eu chegava e ficava com o porteiro, as pessoas passavam direto e 0 porteiro
pedia
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pra me levar pra sala e as pessoas ndo levavam, passavam direto, dai tive que
aprender a ir sozinho. Me senti que tinha que aprender a me virar, ser mais
independente. Me senti discriminado porque muitos ndo me ajudavam e muitos alu-
nos ndo se preocupavam em ditar o exercicio pra mim.

(Mateus, 14 anos).

Ja sofri. Me senti humilhado e ao mesmo tempo com 0s pés no chdo porque as
pessoas assim, sao pessoas fracas, porque ficam rindo da cara da gente e disse: 0 qué
um cego veio fazer aqui nesse colégio? Eu t6 rezando pra que essa inclusdo nao dé
certo.

(Marco, 18 anos).

Todo dia, a gente se sente muito triste, a gente precisa do outro, e se recusam a
ajudar, excluem a gente de uma maneira téo drastica.
(Mariano, 16 anos).

S6 14 no interior onde eu estudava. Eu senti, praticamente que 0 meu mundo tinha
acabado. S6 que depois eu deixei pra 14, ndo liguei, que é por causa da minha
deficiéncia e é normal, no meu dia-a-dia, as pessoas me tratarem assim.

Eu acho que vitima de preconceito, hoje, ndo existe tdo exposto, nao.

(Milton, 18 anos)

Em todos os relatos apresentados acima, podemos perceber o nivel de agressdo,
rotulacdo e desrespeito que esses jovens com deficiéncia estdo submetidos na escola rotulada
de “inclusiva”. Nosso estudo procurou ouvir todos os que estdo matriculados na escola regular
de ensino, a fim de verificar os atos discriminatérios, os atos de agressao, conforme suas falas
e como na pratica os direitos da pessoa com deficiéncia sdo desrespeitados, por parte da
comunidade escolar. Sabemos que rétulos e comentarios desagradaveis sobre diversos
aspectos do ser humano, constituem parte integrante das relacGes sociais. Nas escolas ndo é
diferente, muito pelo contrario, é nela onde encontramos um alto nivel de discriminacédo, que
criam prejuizos e até vitimizam as pessoas, conforme afirma Ferreira (2002), quando coloca,
que € de “inteira responsabilidade dos (as) gestores (as) escolares o modo como tais
experiéncias sdo tratadas”. No caso de (Maria Helena, 16 anos), (Mateus, 14 anos), (Marco,
18 anos), (Mariano, 16 anos), (Milton, 18 anos), todos relatam atos discriminatorios,
principalmente no caso da Maria Helena, exposta as zombarias nos acessos a internet e
lamentavelmente, a completa auséncia de providéncias cabiveis por parte da gestdo da escola,
no sentido de dar uma solugdo ao caso, evitando consequéncias danosas a vida pessoal e
escolar dessa aluna.

Sobre esse aspecto a Pesquisadora assevera:

Experiéncias negativas devem servir de base aos (as) gestores (as) e docentes para
que criem estratégias de conscientizacdo da comunidade escolar - tanto sobre as
ocorréncias em si como no que diz respeito a riqueza de se conviver com as
diferencas no espaco escolar. (FERREIRA, 2002, p. 46).
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4.7.7 O papel da ONG Instituto dos Cegos da Paraiba no atendimento educacional
especializado aos jovens

O estudo procurou adentrar nas atividades que sdo desenvolvidas pelo ICP as quais
estdo envolvidos os estudantes e como eles percebem e interpretam a importancia delas na
formag&o educacional e conscientizacdo dos seus direitos de cidadania. Todos 0s jovens séo
usuarios do ICP e participam como alunos de classes regulares na rede publica de ensino. A
questdo chave foi investigar se o ICP vem atendendo aos objetivos e finalidades a que se
propBe junto a esses sujeitos do processo de inclusdo socioeducacional. Nos depoimentos as
unanimidades dos entrevistados declararam que o ICP contribuiu e vem atendendo as suas

necessidades de apoio educacional, como perceberemos nas seguintes falas selecionadas.

Muito, se o instituto ndo existisse, eu nao seria nada.
(Mateus, 14 anos)

Facilitou e muito, aprendi a fazer as coisas em casa, a cozinhar, a me locomover na
rua, muita coisa, informatica.
(Margarida, 18 anos)

Com certeza porque o Instituto trabalha junto com a escola regular, nos prepara

pra que na escola nos reconhecamos como deficientes e 14 fora a lidar com o
preconceito. E o acompanhamento em sala de aula, preparacdo do material. Eu acho
e isso deve acontecer sempre. Porque a escola especial tem profissionais preparados
pra lidar com a gente ao contrario da escola regular.

(Maria Jalia, 18 anos).

Com certeza, educacao fisica, artistica, contribuiu pro meu desenvolvimento motor,
psicoldgico. Gragas ao esporte fiz varias viagens, € uma coisa muito boa na minha
vida.

(Mércia, 17 anos)

Me ajuda na escolaridade, aprendo aqui e 14 fora.
(Michelle, 13 anos)

O instituto atende, tem recursos pra gente, se ndo fosse o instituto tinhamos deixado
de fazer muita coisa, tem educacao fisica, que nos colégios nao tem.
(Milton, 14 anos)

Sim, facilita, o que eu faco tarefa aqui como matematica, fisica e quimica, eu nao
conseguiria nunca fazer sozinha numa escola normal.
(Maria Helena, 16 anos)

Facilita muito, quando eu chego aqui eu tenho com quem fazer os exercicios, agora
I4 no colégio eu ndo tenho como fazer porque ndo tem livro em braile ndo tem nada.
(Mariana, 15 anos)
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Os depoimentos revelam que sem o atendimento educacional especializado promovido
pelo ICP, seria invidvel, esses estudantes estarem matriculados na rede publica de ensino. As
falas demonstram o nivel de importancia dessas acdes socio inclusivas na vida escolar,
familiar e comunitaria desses estudantes. O ponto chave do atendimento especializado que 0s
jovens destacam, é que no ICP, eles encontram o que realmente precisam: um trabalho em
parceria com a escola regular, como frisou Maria Julia ao colocar “o Instituto trabalha junto
com a escola regular, nos prepara pra que na escola nos reconhegcamos como deficientes e 1a
fora a lidar com o preconceito”. Na ONG, eles dispdoem de professores especializados,
atividades adaptadas, livros em Braille, recursos didaticos apropriados, etc. Podemos concluir
que o conjunto dos atendimentos oferecidos pelo ICP, vem ajudando e complementando o
processo de escolarizacdo desses estudantes e naturalmente contribuindo nas suas

expectativas de desenvolvimento e exercicio da cidadania plena.

4.7.8 Auto-percepcdo e perspectivas do jovem deficiente visual na atualidade

Entendemos ser importante finalizar nossas analises enfocando a Auto-Percepcdo dos
Jovens com deficiéncia Visual e suas expectativas futuras. Podemos verificar como esses
jovens, ndo diferentemente da maioria dos jovens da sua idade, ou seja, adolescentes,
apresentam necessidades comuns: concluir um curso superior, progredir na vida, conseguir
sua estabilidade emocional, social, econémica e afetiva. No entanto, essas perspectivas se
chocam muitas vezes com a realidade que eles enfrentam no mundo atual, em face da
deficiéncia que possuem no campo visual e consequentemente a limitacdo das oportunidades
de insercdo social. Somado a isso, precisam também lidar com o0s preconceitos, as
discriminagdes e ainda a realidade social e econdmica em que vivem.

Nos primeiros depoimentos colocamos a auto-percepcdo deles, do que é ser Jovem

Deficiente Visual. Vejamos suas colocagoes:

E uma dificuldade muito grande.
(M. L., 18 anos/M)

Hoje a gente pode dizer que melhorou pelo menos 50%, comparado com antes.
(M. H., 15 anos/M)

E dificil, porque nem sempre tem facilidade. Vai num supermercado, tem coisas
que a gente ndo consegue ver. Se for um deficiente total, tem que pedir ajuda,
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nem sempre as pessoas estdo disponiveis pra ajudar.
(M. A, 15 anos/F)

E complicado, porque logo cedo tem que lidar com o preconceito, a desigualdade,
mas tem que ter firmeza, ser capaz de enfrentar isso.
(M. T., 17 anos/M)

Pra mim ser jovem deficiente visual é ruim, porque eu nao tenho a viséo,
mas € bom porque eu acho que se tivesse a visdo ndo estaria

estudando como estou estudando, ndo queria nada com o0s estudos.

(M. S., 16 anos/M).

Como nasci com essa deficiéncia, td acostumado, sou feliz, fago tudo normal,
procuro ser independente. Meu alvo é que essa deficiéncia ndo seja empecilho,
fazer que as outras pessoas acreditem em mim.

(M. 1., 18 anos/M)

As vezes eu fico meio depressiva, que antes eu via muito mais e agora eu tenho que
aprender a conviver e aceitar essa minha deficiéncia, mas eu sou feliz.
(M. J., 14 anos/F)

Analisando atentamente a auto-percepcdo desses jovens e como se definem e traduzem,
podemos visualizar 0s seguintes aspectos a destacar nos depoimentos de M. L., M. A., M. T,
ressaltam a questdo da dificuldade “muito grande”, de ser “complicado”, estar vivendo em
uma sociedade preconceituosa por exceléncia, portanto, que limita suas expectativas criando
barreiras de dificil transposicdo. Na percepcdo de M. H., em seguida as essas falas
comentadas, observa-se melhoras gradativas, que para ela, algo em torno de 50% melhor do
que “antes”, ou seja, os efeitos da conscientizagdo dos direitos da pessoa com deficiéncia,
estdo sendo embora lentamente, respeitados e por isso, nota-se alguns avangos na melhoria da
participacdo desses individuos na sociedade.

Outro ponto relevante percebido nas falas dos jovens entrevistados é a colocacdo de
M. 1., “como nasci com deficiéncia visual, t6 acostumado, sou feliz e faco tudo normal [...]".
Quando se nasce cego ou com alguma deficiéncia visual, torna-se menos complicado o
processo de adaptacdo desses atores em relacdo a adaptacdo a vida e aos processos educativos
a que sao submetidos na sociedade. Como eles nunca tiveram experiéncias visuais, a estrutura
funcional do corpo: motora, cognitiva, afetiva, possibilita mais rapidamente realizar as
atividades da vida diaria, de tal forma com se fosse “tudo normal”. J&4 o depoimento de M. J.,
mostra o contrario, quando se perde a visdo no percurso da vida e principalmente na fase da
adolescéncia, € comum haver algumas intercorréncias no campo emocional, que se
manifestam em forma de depressdo, moderada ou severa, como também os transtornos de
comportamento.

Na otica de quem n&o enxerga, ser Jovem Deficiente Visual na atualidade continua

sendo um grande desafio de superacdo, que precisam enfrentar com muita “firmeza e
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capacidade” (grifo nosso). Embora os avangos ocorridos em nivel da legislacdo e da
conscientizacdo da sociedade, das familias dos deficientes e deles prdprios, ainda se
vislumbra um longo percurso de lutas a serem travadas, para garantir plenamente os direitos
fundamentais desses atores.

Passaremos a observar os depoimentos que tratam da auto-percepcéo em relacéo a auto-
estima e perspectivas desses jovens em fungdo dos seus projetos pessoais futuros. Foram
destacados alguns aspectos significativos, a exemplo da felicidade interior que sentem, apesar
da limitacdo visual e as pretensdes da maioria deles em cursarem universidade, constituir

familias e conseguir a independéncia financeira. Nas falas selecionadas podemos constatar.

Gracas a Deus eu sou feliz.
(M. C., 13 anos/M)

Sou feliz, conquistei minha independéncia. Através da escola especial, cheguei a
universidade, pratico esportes, sou feliz.
(M. L. N., 20 anos/F)

Minha vida é boa, eu canto, saio por ai, tenho boas amizades, o preconceito
tem diminuido bastante, porque antes era muito grande, porque tdo vendo que
ser deficiente ndo é ser isolado do mundo. Minha vida é maravilhosa.

(M. L., 19 anos/M)

Muito boa, mostra que o deficiente é capaz de fazer coisas que as pessoas da
sociedade acham que ndo somos capazes.
(M. F., 14 anos/F).

Sou feliz, muita gente me ajuda, minha familia, no meu colégio as pessoas
gostam de mim, me ajudam na medida do possivel.
(M. D.,18 anos/F)

A nossa realidade, bom, pra quem faz esporte é uma realidade legal.

Pra quem veio pra estudar e ta estudando, eu considero que ta tentando
crescer na vida. Mas pra pessoas que ta no interior, totalmente
desestimulado, dependendo de beneficio, ndo tem muita expectativa nao.
(M. H., 20 anos/M)

Conseguir emprego, educar meu filho, ser feliz na vida.
(M. O., 16 anos/F).

Cantora.
(M. G., 14 anos/F)

Eu pretendo me formar em mais de uma coisa, técnico em informatica e em musica.
(M. E., 15 anos/M)

Chegar a uma universidade.
(M. K., 14 anos/F)

Bom emprego, continuar estudando mesmo com emprego.
(M. J., 15 anos/F)
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Terminar meus estudos e fazer faculdade pra direito.
(M. S., 17 anos/M)

Eu quero terminar, quero fazer ou servigo social ou psicologia, em nivel superior.
(M. Y., 16 anos/F)

Pretendo cantar, entendeu? Ser percussionista, me formar.
(M. J. J., 17 anos/F)

Cantar num grupo gospel, sem deixar musica lirica. Num sei se vai dar certo, se tiver
de ser...
(M. U., 17 anos/F).

O que percebemos de forma geral, a partir das suas colocacbes, € que esses jovens
apesar de todas as dificuldades que restringem suas expectativas de inser¢do na sociedade e
estando submetidos as politicas publicas, que ainda ndo atendem na sua integralidade as suas
necessidades de cidadania plena, evidenciam nesses relatos, demonstracdes de esperancas, de

sonhos, projetos pessoais, plenamente possiveis de serem realizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo socioeducacional de criancas e jovens com deficiéncia visual se constitui
numa das grandes problemaéticas a ser enfrentada na sociedade atual. Ao longo da histéria da
humanidade, pessoas com deficiéncia - notadamente no Brasil - sofreram com as préaticas
excludentes, tornando-se vitimas de discriminacdo, o que reflete uma préatica corrente na
sociedade e nos relacionamentos humanos, fruto da relacdo de poder e de subalternidade que
envolve as classes e 0s grupos sociais. Apesar de terem sido publicados alguns trabalhos
sobre a tematica, ainda assim persiste a necessidade de estudos para dar conta da
complexidade da mesma.

O aprofundamento das analises nesse tema, através da leitura e percep¢do dos jovens
estudantes deficientes visuais, sujeitos e atores do processo de incluséo socioeducacional,
proposto pela Politica Nacional de Educacdo Inclusiva, a nosso ver é importante, entre outras
razdes, para o desvendamento de aspectos que certamente s6 podem ser desvelados por meio
das visbes proprias dos estudantes envolvidos diretamente nesse processo. Diferente do que se
acreditam os jovens deficientes, possuem clara visdo a respeito da discriminagdo, do
preconceito, do tratamento desigual que sofrem nas organizacgdes escolares em todos os niveis
e na sociedade. No relato abaixo podemos perceber explicitamente, o brado do estudante

deficiente visual e a sua percepcao da realidade em que vive:

Eu espero que as escolas possam contribuir mais na vida dos deficientes, incluir
mais os deficientes nas atividades, que as pessoas ndo tenham tanto preconceito,
tanta discriminagdo, somos normais, apenas ndo enxergamos, entdo precisam tratar
de maneira igual, espero que as escolas incluam todos em tudo.

(M.P/15 anos/M)

A discriminacéo e o preconceito sdo aspectos marcantes que permeiam a relacéo social
dos jovens deficientes visuais no ambito da vida escolar. Evidentemente que eles e seus
familiares sofrem e ressentem-se pelas experiéncias cotidianas de discriminacdo, buscam
superar tais barreiras e encontrar caminhos, através de atitudes individuais e conjuntas para
superacdo. Paradoxalmente, as experiéncias discriminatorias sdo geradas, em grande parte,
exatamente por aqueles que deveriam protegé-los: familiares, colegas, gestores escolares e
docentes. Entendemos que o maior papel social da escola, é proporcionar a formacgdo de

valores humanos necessarios a construcdo da cidadania, no entanto, na realidade escolar,
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observam-se exemplos de desrespeito, crueldade, falta de solidariedade e descumprimento das
garantias civis de criangas e jovens deficientes.

Mesmo constatando que ocorreram avancos significativos na legislacdo pertinente ao
direito da pessoa com deficiéncia, exarados a partir da Constituicdo Federal de 1988, no atual
momento histérico da educacdo inclusiva brasileira, apesar de muito se debater a incluséo,
observamos que muitos educadores vinculados diretamente as escolas ditas inclusivas,
desconhecem os direitos da pessoa com deficiéncia, somado a isso, falta-lhes clareza
conceitual e informagdes basicas sobre o que quer dizer “Inclusao”. Nosso estudo revela que a
violacdo dos direitos da crianca e do adolescente com deficiéncia ocorre frequentemente na
rotina escolar dos estudantes devido a falta de comprometimento com os pilares fundamentais
da Educacdo Inclusiva propostos pela Politica Nacional. Na realidade pesquisada,
comprovamos que o0 processo de inclusdo esta acontecendo, embora de forma incipiente e
desorganizada, tendo em vista os parametros fundamentais que subsidiam a inclusdo, tais
como: a valorizagdo de uma Cultura Inclusiva (acolhimento, colaboracdo, valorizagdo do
sujeito e inclusdo de todos os alunos); de uma Politica da Inclusdo (meios e estratégias de
desenvolvimento da Escola Inclusiva, ampliando sua capacidade em dar respostas as
demandas sociais) e de uma Pratica da Inclusdo (promove a participacdo e o engajamento de
todos os alunos numa orquestracdo em favor da aprendizagem e eliminacdo das barreiras). A
compreensdo alcancada nesta pesquisa aponta também para novos desdobramentos a serem
explorados em pesquisas posteriores.

Como parte do conhecimento da realidade do deficiente visual nossa pesquisa procurou
tracar o perfil das familias, para tanto destacamos que as familias dos jovens habitam em
localidades permeadas por disparidades socioeconémicas que se expressam tanto no espaco
urbano, comunidades populares, como na infra-estrutura disponivel aos habitantes da cidade
de Jodo Pessoa. Estdo matriculados em escolas publicas que atendem alunos com deficiéncia
e recebem apoio complementar (psicossocial e pedagogico) do ICP. Os dados colhidos nessa
pesquisa merecem uma analise cuidadosa, na qual ndo nos detivemos nesse momento, em
funcdo de ndo constituir objeto central de nossa analise e por ainda atribuirem certa
complexidade aos fenémenos analisados.

A grande discussdo acerca da inclusdo social e educacional de criangas e jovens com
deficiéncia travada na atualidade teve na nossa investigacdo o enfoque das acOes
socioeducativas da ONG-ICP. A Constituicdo Federal admite que o atendimento educacional
especializado seja oferecido fora da rede regular de ensino, em outros estabelecimentos

publicos e particulares, dedicados unicamente a esse fim.
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Para a especialista Mantoam (2006, p. 205, grifo nosso), defensora incondicional da
educacdo inclusiva, a educacdo especial promovida pelas instituicdes especializadas, é

analisada por ela, com o seguinte enfoque:

Muito importante e ndo pode ser negado, mas dentro dos limites de suas atribuigdes,
sem que sejam extrapolados 0s seus espagos de atuagdo especifica. Essas
atribuicbes, conforme nos referimos, complementam e apbiam 0 processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia que estdo regularmente matriculados nas
escolas comuns.

O cerne do nosso trabalho de investigacao foi constatar que as a¢fes socioeducativas
desenvolvidas pelo ICP, apbiam e complementam o processo de escolarizacdo de criancas e
jovens com deficiéncia visual, apontado acima na fala de Mantoam (2006). A alfabetizacéo
em Braille das criangas com deficiéncia visual promovida pela Escola Especial € o primeiro
degrau da inclusdo. Além dessa acdo, outras foram identificadas que justificam a continuidade
da ONG, como por exemplo: as Terapias Ocupacionais (TO), as Atividades da Vida Diaria
(AVD), Atividades da Vida Préatica (AVP), as Reabilitacbes, o Esporte Adaptado, O
Manuscrito e a Musicaliza¢do Infanto-Juvenil, todas elas articuladas dentro da proposta da
educacdo inclusiva. Sugere-se que essas acOes socioeducativas elencadas, continuem
existindo e que sejam ampliadas cada vez mais na perspectiva da Integracdo com a Escola
Regular, haja vista que quanto mais cedo for articulada, melhor para os desenvolvimentos das
criangas e suas familias.

Nossa analise comprovou, a partir do universo pesquisado, a inexisténcia de préaticas
de segregacdo nas acfes implementadas pelo ICP na atualidade, divergindo assim, de alguns
autores? relacionados e criticos da préxis de instituicbes para deficientes. Identificamos um

permanente acompanhamento dos alunos usuérios do ICP, nos trabalhados e atividades

escolares, através do atendimento individual e grupal, realizado pelo servigo de intinerancia,
com os profissionais das disciplinas especificas: (quimica, fisica, matematica, etc.).

Os depoimentos dos jovens na unanimidade das falas, afirmam que se ndo fora o
atendimento especializado e o acompanhamento escolar, ndo conseguiriam permanecer nas
escolas regulares, usufruindo dos seus direitos sociais. Importante ressaltar que os jovens nao

sdo contrarios a priori, & mudancas paradigmaticas propostas pela Politica Nacional de

2 Um dos alunos entrevistados, (M.M.L/ 15 anos) disse: “eu torgo para gue essa inclusio ndo dé certo”,
evidencia essa fala, que o modelo que esta sendo implementado apresenta sérias deficiéncias para os sujeitos do
processo.
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Educagdo Inclusiva. As criticas se fundamentam nas questdes operacionais, logisticas e
estruturais que enfrentam no cotidiano escolar. Alguns séo conscientes de que vivemos um
“tempo de transicdo”, caracterizado por lentidao, emergéncia de duvidas, conflitos e
resisténcias, como afirma Ferreira (2003).

Um dos desafios elencados nesse “tempo de transi¢do”, refere-se as resisténcias que
algumas institui¢Oes especializadas no atendimento aos deficientes apresentam. Recorrendo a

contribuicdo de Mantoam (2006, p. 207), assim ela se posiciona sobre essa questao:

Ha ainda que vencer os desafios que nos impdem o conservadorismo das instituic6es
especializadas e enfrentar as pressdes politicas e das pessoas com deficiéncia, que
ainda estdo muito habituadas a viver de seus rétulos e de beneficios que acentuam a
incapacidade, a limitagdo, o paternalismo e o protecionismo social.

Sem ddavidas, o nosso estudo serviu para reafirmar a repeticdo dessas questdes
apontadas pela autora®® na entidade pesquisada, visto que foi constatado resquicios de
“protecionismo”, “paternalismo” e “conservadorismo”. Ao longo da histéria da ONG, de
1946 a 1988, os atendimentos aos deficientes eram feitos no sistema de internato e em seguida
no sistema semi-internato, promovendo a escolarizacdo das criancas cegas em regime
fechado. Os alunos do interior e da capital eram obrigados a ficar internos na instituicédo e
apenas nas férias podiam visitar suas familias, refletindo dessa forma, as Politicas
Assistenciais da época, que encaravam as criangas e jovens com deficiéncia na perspectiva da
“excepcionalidade”, “incapacidade” e “limita¢do”. Portanto, a Especialista traduziu bem na
sua fala, a presenca do Conservadorismo, Protecionismo e do Paternalismo, inerente as
instituicdes especializadas que contribuiram de certa forma, na estigmatizacdo social e

segregacdo desses atores.

% No periodo de 1945 a 1963 - A realidade socio-econdmica-politica do Brasil apresentava 0s seguintes
aspectos: Retorno ao regime democratico via processo eleitoral, populismo acentuado - Ideologia
desenvolvimentista. Inicio dos anos 60 intensa politizacéo e organizagdo das classes populares urbanas e rurais e
de estudantes universitarios.

Nas politicas assistenciais evidenciava-se: a questdo social encarada como questao politica, desenvolvendo-se a
concepcdo do Estado de Bem-Estar Social; Sdo organizadas sec¢des de servico social em todas as instituicdes de
previdéncia (1944); Servico de Protecdo ao Menor - SAM (1950).

Fonte: Quadro demonstrativo da evolugdo da Assisténcia Social no Brasil. Seminéario apresentado ao Curso de
Servi¢o Social, pela Aluna Katia Menezes de Lucena. UFPB.
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A partir dos anos 80, com a nova Constituicdo Federal, as politicas sociais voltadas ao
portador de deficiéncia, proporcionaram mudancas significativas em todos os aspectos no que
se refere ao atendimento, a escolarizacdo e a participacdo social desse grupo, sob o paradigma
da Educacdo Inclusiva atraves da aprendizagem conjunta e sem barreiras.

O contexto atual da educacdo brasileira aponta para uma redefinicdo de objetivos e
praticas relativas as instituicGes especializadas, a partir dos novos paradigmas propostos pela
Politica Nacional de Educacdo Inclusiva. No entanto, é necessario considerar o acumulo de
experiéncias produzidas no atendimento aos deficientes visuais na Paraiba pela ONG ao longo
de sua histdria, complementando e apoiando a escola regular, de acordo como preceitua a
legislagéo vigente.

Nossa investigacdo pretende a partir das questfes levantadas e trabalhadas em torno do
objeto de estudo, contribuir para o debate na efetivacdo da Inclusdo Social de Criancas e
Adolescentes com Deficiéncia Visual. Assim sendo, apontamos algumas propostas, tais

como:

A qualificacdo do processo de inclusdo social vigente, a partir do apoio e
acompanhamento da ONG-ICP, propiciando uma adequacéo estrutural aos novos
paradigmas da politica de incluséo;

e Que essa entidade possa funcionar como centro mediador de formacdo continuada
de profissionais ligados a inclusao, tais como: Técnicos, Professores, Assistentes
Sociais, Psicologos, etc.;

e Dar continuidade e consisténcia ao atendimento do contraturno aos alunos
matriculados da escola regular, favorecendo o aprendizado das disciplinas e as
atividades de reabilitacio e escolarizagéo inicial,

e Desenvolvimento sistematico de trabalhos voltados para a politizacdo dos atores
do processo, resultando na formacdo de uma massa critica;

e Por fim, que amplie sua interlocucdo com sociedade civil e com a esfera publica a

fim de viabilizar sua sustentabilidade.

N&o podemos deixar de ressaltar que a elaboracdo dessa pesquisa foi de fundamental
importancia para a nossa formacdo enquanto educador e executor de politicas educativas de
natureza inclusiva, visto que houve uma interlocucdo com outros especialistas da tematica e
com o universo dos significados atribuidos pelos sujeitos em suas experiéncias concretas. De

outro modo consideramos que as analises feitas aqui ndo esgotam a complexidade do objeto,
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no entanto, reconhecemos que 0S Nnossos objetivos foram alcangados, particularmente no
tocante a contribuicdo para o debate tedrico e para uma maior visibilidade do papel e das

acOes implementadas pelo ICP na cidade de Jodo Pessoa.
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APENDICE A — Questionario a ser aplicado com os alunos no ICP

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL

FORMULARIO DO QUESTIONARIO
A SER APLICADO COM OS ALUNOS NO ICP

Dados e informacdes pessoais

A wnp e

o

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.

Nome:

100

Sexo:

Idade:

Enderego/completo:

Série:

Tel./E-mail:

Composigdo Familiar:

Tipo de Deficiéncia Visual:

Grau de escolaridade dos Pais:

Na sua casa alguém trabalha? Quem?

Vocé tem ideia da renda familiar?

Tem Moradia propria?

Tem BPC?

Outros Grupos que participa na comunidade:

Pratica esporte?

Preferéncia musical?

Toca algum instrumento? Qual?

Tem conhecimento de informatica?

Tem acesso ao computador e a internet? Onde?

Como é o seu lazer?




L
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13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
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APENDICE B - FORMULARIO DE ENTREVISTA A SER UTILIZADO
NA PESQUISA

Que série voceé estuda?

Em qual escola?

Para vocé estudar é importante? Por qué?

Para vocé é melhor estudar numa escola inclusiva (com todos) ou em uma especial? (s6
com deficientes visuais). Por qué?

O que vocé considera um preconceito?

Vocé ja foi vitima de preconceito?

Como se sentiu?

Ja se sentiu discriminado alguma vez na escola?

Vocé se sente isolado ou integrado em a relacdo aos outros estudantes?

. Vocé sente diferenca de tratamento em relacdo aos demais colegas?
11.
12.

Como é sua relacdo com os professores e a forma como eles te ensinam?

Eles se preocupam com sua aprendizagem? Como eles elaboram os exercicios, avaliacdes
e os trabalhos escolares para vocé?

A sua escola dispde de um setor de apoio pedagogico e de profissionais para atender os
que tém alguma deficiéncia?

Vocé considera a integracdo promovida entre os diversos estudantes da escola adequada?
Como vocé V€ as iniciativas da escola para promover a incluséo?

Poderia citar a¢cdes inclusivas vivenciadas na escola?

Vocé acha que o ICP atende as suas expectativas na promocao do direito do deficiente?

O que vocé mais gosta no ICP e o que menos gosta?

Os servigos prestados pelo ICP nos quais vocé participa, facilitam suas atividades

escolares e na vida diaria junto a sua comunidade? Como?

Autoconhecimento e percepcéo pessoal da vida e perspectiva

20.
21.
22.
23.
24,

O que é ser jovem deficiente visual pra vocé?

Como vocé Vé a realidade do deficiente visual atualmente?
O que vocé mais gosta de fazer?

Como vocé considera sua vida hoje? Vocé é feliz?

Quais suas expectativas para o futuro?



APENDICE C - Termo de Consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa intitula-se o Terceiro Setor e as Politicas sociais inclusivas para Criangas e
Adolescentes com deficiéncia Visual e esta sendo desenvolvida por Marco Antonio Grangeiro Lima da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orienta¢do da Professora Dr*. Maria de Lourdes Soares.

O objetivo da pesquisa ¢ analisar as politicas sociais de inclus3o sécio-educacionais para criangas
e adolescentes com deficiéncia visual, implementadas pelo Terceiro Setor, comprovando através do
discurso dos atores sociais se na realidade esta acontecendo o processo de incluso social e concomitante,
se os direitos de cidadania estdo sendo respeitados de conformidade com a Lei e do Estatuto da Crianca e
do Adolescente. A pesquisa almeja contribuir na identificagdo do Hibridismo existentes das agdes Estatais
e da Sociedade Civil no atendimento a essa populagdo, a analise critica das politicas sociais vigentes no
Brasil, oferecendo o resultado da pesquisa como fonte segura de estudo e de reflexdo para os profissionais
que atuam com esses individuos.

A sua participagdo na pesquisa € voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo € obrigado (a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo pesquisador (a). Caso decida
ndo participar da pesquisa, ou resolver a qualquer momento desistir de participar, ndo sofrerd nenhum
dano, prejuizo, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem recebendo na instituicdo. Para o
desenvolvimento desta pesquisa serdo executados os seguintes procedimentos:

- Aplica¢@o de um questionario;

- Entrevistas;

- Pesquisa de Documentos e dados oficiais
- Utilizag3o de Dados Oficiais.

Solicito sua permiss3o para que a entrevista seja gravada com também sua autorizagdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos e publicar em revista cientifica.

Ser4 garantida a privacidade dos dados e informagdes fornecidas que se manterdo em carater
confidencial. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em completo sigilo.

O pesquisador responsavel estar a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Fica registrado, também, que tenho conhecimento de que essas informagdes, dados ¢ /ou material
serdo usadas pelo responsavel pela pesquisa com propdsitos cientificos.

Eu, , declaro que fui
devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para participar e para publicago dos resultados.
Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Jodo Pessoa de de

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Testemunha (em caso de analfabeto)

Assinatura do Pesquisador

Enderego (trabalho

Telefone para Contato
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ANEXO - Caracterizando a Cegueira

Glaucoma

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em 23/03/2010 - http://pt.wikipedia.org

Vasos sangiiineos

/ Macula

Cristalino

Esquema anatémico do olho

Glaucoma é a designacdo genérica de um grupo de doencas que atingem 0 nervo
optico e envolvem a perda de células ganglionares da retina num padrdo caracteristico de
neuropatia déptica. A pressdo intraocular elevada € um fator de risco significativo para o
desenvolvimento de glaucoma, ndo existindo contudo uma relacdo causal direta entre um
determinado valor da pressdo intraocular e o aparecimento da doenga — enguanto uma pessoa
pode desenvolver dano no nervo com pressdes relativamente baixas, outra pode ter pressao
intraocular elevada durante anos sem apresentar lesdes. Se nédo for tratado o glaucoma leva ao
dano permanente do disco dptico da retina, causando uma atrofia progressiva do campo
visual, que pode progredir para cegueira.

Catarata

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em 23/03/2010 http://pt.wikipedia.org

Ampliagdo de um olho humano com catarata, observado em exame com |admpada de
fenda utilizando iluminacéo difusa.

A catarata é uma patologia dos olhos que consiste na opacidade parcial ou total do
cristalino ou de sua capsula. Pode ser desencadeada por varios fatores, como traumatismo,

idade, Diabetes mellitus, uveites, uso de medicamentos, etc. Tipicamente apresenta-se como

embagamento visual progressivo.

E uma doenca conhecida ha milhares de anos e sua cirurgia ja é realizada ha séculos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Nervo_%C3%B3ptico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nervo_%C3%B3ptico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nervo_%C3%B3ptico
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Neuropatia_%C3%B3ptica&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Press%C3%A3o_intraocular&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Campimetria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Campimetria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cegueira
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A2mpada_de_fenda
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A2mpada_de_fenda
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A2mpada_de_fenda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Olho
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cristalino
http://pt.wikipedia.org/wiki/Diabetes_mellitus
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uve%C3%ADtes
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Atualmente, a técnica cirirgica mais moderna para o tratamento da catarata, consiste
da remocdo do cristalino por microfragmentacdo e aspiragdo do nucleo, num processo
chamado Faco-emulsificacdo, e posterior implante de uma lente intra-ocular.

A evolucdo da técnica permite hoje incisbes muito pequenas, entre 2 e 3 milimetros,
0 que dispensa a necessidade de sutura e possibilitando assim, que o paciente seja submetido a
cirurgia de catarata com anestesia topica (apenas colirios), saindo da sala de cirurgia ja
enxergando, com uma visao bem préxima da visao esperada, a qual costuma ocorrer em cerca

de 1 més apds a cirurgia

Descolamento de retina

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em 23/03/2010 - http://pt.wikipedia.org
Descolamento de retina é uma enfermidade do olho caracterizada pela separacao

das camadas foto-sensivel (camada H na figura) e de suporte e nutricdo da retina (camada F).

Usualmente causada por trauma, ou por uma existéncia prévia de uma pequena ruptura em H

por onde o fluido intra-ocular (parte A da figura) entra e forca a separacdo das camadas F e H,

ou pela succao exercida pelo fluido A na parte foto-sensivel da retina, o que é mais comum
em pessoas idosas.

Do ponto de vista médico a cegueira é a queda ou privacdo parcial ou total, transitoria
ou permanente da visdo. Na sensacdo visual distinguem-se trés componentes: a luminosidade,
forma e a visdo a cores, 0 mais delicado de todos.

A etiopatologia da cegueira pode ser dividida em: doencas infecciosas (tracoma,
sifilis, etc); doencas sistémicas (diabetes, arteriosclerose, nefrite, etc.); traumas oculares;
causas congénitas; outras causas (catarata senil, glaucoma, miopia maligna, etc.).
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), caracterizando a questdo da cegueira e da visdo
subnormal, no ano de 1966, registrou 66 diferentes conceituacdes de cegueira utilizadas em
diversos paises com fins estatisticos. Num esfor¢o conjunto para uniformizar as anotacgdes, no
ano 1972, a Organizacdo Mundial de Saide, a American Academy of Ophthalmology e o
Conselho Internacional de Oftalmologia (segundo relatério oficial do 1V Congresso Brasileiro
de Prevencdo da Cegueira, v. 1, p. 427-433, Belo Horizonte, 1980), chegaram a uma
conclusdo em nivel de terminologia e incluiu ao lado da cegueira, 0 termo visdo subnormal.

A delimitacdo destes dois grupos, os cegos e o0s de visdo subnormal, obedecem aos
parametros de duas escalas oftalmoldgicas: a acuidade visual (aquilo que se enxerga a

determinada distancia) e o campo visual (a amplitude da &rea alcangada pela visdo).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Olho
http://pt.wikipedia.org/wiki/Retina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Trauma
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ruptura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fluido
http://pt.wikipedia.org/wiki/Suc%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Retina

106

Para a Organizagdo Mundial da Saude (1980), cegueira total ou Amaurose, € a perda
total da visdo ou visdo zero, ndo existem residuos visuais e nem percep¢do luminosa. O
processo educativo nestes individuos ocorrerd com a integracdo dos sentidos remanescentes
preservados, incluindo o apoio do sistema Braille de escrita e leitura.

Baseado nas publicagcbes do Centro de Pesquisa, Documentacdo e Informacdo do
Instituto Benjamin Constant/MEC (1995), “o Sistema Braille foi criado por Louis Braille
(1809-1852). Ficou deficiente visual aos trés anos de idade, em seguida, ingressou como
aluno do Instituto dos Cegos em Paris na Franca, onde se tornou professor. Dedicou-se ao
estudo de uma escrita em alto relevo, apropriada para o0 manuseio dos cegos. O sistema passou
por periodos de adaptagdes, sendo aprimorado até chegar a sua codificacdo alfabética atual no
ano de 1929. O Sistema Braille representa o veiculo mais importante de acesso & educacéo,
cultura e informacédo para as pessoas cegas. S80 seis pontos salientes, com sessenta e trés
combinagOes, que representam letras simples e acentuadas, pontuagdes, algarismos, sinais
algébricos, contracdes estenograficas e sinais para musica. Para escrever no Sistema Braille,
s830 necessarios 0s seguintes objetos: puncdo (perfura o papel), reglete (adaptado por Louis,
onde sdo perfurados os seis pontos do Alfabeto Braille) e papel 40 quilos™.

Para Rodrigues (2002), portador de visdo subnormal “é aquele que possui acuidade
visual, segundo a escala métrica de 6/60 (seis por sessenta), 18/60 (dezoito por sessenta), que
significa visdo macroscopica, ou campo visual entre 20° e 50°”. Estes individuos apresentam
capacidade de percep¢do luminosa e, dependendo dos residuos visuais, conseguem ler e
escrever com tinta e realizar determinadas tarefas do cotidiano. Pedagogicamente, 0s
individuos de visdo subnormal, terdo que se submeter a um processo de estimulacdo constante
dos residuos visuais remanescentes e manusear materiais didaticos e objetos adaptados a sua
percepcao visual. Como exemplo, a utilizacdo da lupa no auxilio a leitura, de impressos com
letras ampliadas, adequacdo dos ambientes educativos como figuras ampliadas, nomes e
indicacdes escritas em cores vivas, entre outros recursos épticos potentes.

O Instituto dos Cegos da Paraiba, fundado em maio de 1944, foi a primeira escola
especial de ensino a atender a demanda dos portadores de deficiéncia visual no Estado da

Paraiba.



