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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal apresentar uma reflexdo sobre os diferentes
modos de falar presentes no espaco escolar. Tem como foco o respeito as variagdes do
portugués, livre de qualquer preconceito e busca contribuir para melhorar o ensino da lingua
materna. Para a concretizagdo deste estudo de pesquisa-acdo, apoiamo-nos nos pPressupostos
da Sociolinguistica Variacionista, iniciada por Labov, que desencadeou propostas de ensino
da lingua, pautadas na correlacdo entre lingua e sociedade, bem como nas contribuicfes para
0 ensino da lingua materna, neste contexto teorico, e por estudiosos brasileiros como Bortoni-
Ricardo (2005; 2008), Marcos Bagno (2005; 2007), entre outros. A turma participante deste
estudo séo alunos do 5° ano de uma das Escolas da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Jodo Pessoa. Com o foco no principio da heterogeneidade da lingua, direcionamos nossas
acoes pedagodgicas de carater interacional em sala de aula, para refletir sobre o “adequado” e
“ndo adequado” no que se refere a lingua conforme a situagdo de comunicacdo. Assim,
buscamos apresentar a norma culta oral e escrita para os alunos, com critérios e metodos
definidos que levem a reflexdo e ndo permitam o preconceito, pois acreditamos que, sendo
linguistico, também € social. Esperamos através deste estudo ter suscitado um novo olhar
sobre o preconceito linguistico, que este possa aos poucos ser minimizado na sociedade, e é
na escola que este trabalho deve comecar na busca por uma sociedade onde ndo mais existam
pessoas que sejam estigmatizadas pelo uso que fazem da fala. A experiéncia mostrou que o
trabalho com a variacdo linguistica, com foco no combate ao preconceito linguistico, pode ser
uma ferramenta pedagdgica eficaz, por ser uma nova proposta de ensino da lingua portuguesa

consoante aos PCN que busca uma maior consciéncia linguistica.

Palavras-chave: Ensino; Variacdo Linguistica; Preconceito Linguistico.



ABSTRACT

This paper has the main propose to present a reflection on the different ways of speaking at
school Focuses respect to variations of the Portuguese without prejudice and seeks to
contribute to improving the teaching of the mother tongue. To implement this action research
study , we rely on the Theory Sociolinguistics Variationist initiated by Labov, which triggered
proposals for language teaching , guided by the correlation between language and society , as
well as contributions to the teaching of the mother tongue in this theoretical context , and
Brazilian scholars as Bortoni-Ricardo (2005, 2008), Marcos Bagno (2005, 2007) , among
others. The participating class of this study are students of the 5th year of the Schools of
Municipal Schools in the city of Jodo Pessoa. With the focus on the principle of heterogeneity
of language focuses our pedagogical actions of interactional character in the classroom, to
reflect on the "appropriate” and "not appropriate " in regard to language as a communication
situation. Thus, we seek to present oral and written cultural norms for students with defined
criteria and methods that lead to reflection and not allow prejudice, as we believe, with
language, is also socially. We hope through this study has raised a new look at linguistic
prejudice, that it can gradually be minimized in society, and is the school that this work
should start in the search for a society where there is no more people who are stigmatized for
their use speech . Experience has shown that working with linguistic variation, focusing on
combating linguistic prejudice, can be an effective teaching tool, as a new proposal for

teaching the English language according to the PCN seeks greater linguistic awareness.

Keywords: Linguisticsteaching; Variation; LinguisticPrejudice.
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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu da necessidade de divulgar discussdes a respeito das
variacBes linguisticas presentes no espaco escolar além de verificar como essa questdo vem
sendo abordada. Buscamos conscientizar os professores e alunos sobre a importancia de se
reconhecer as diferengas, para adotar uma postura pela qual o preconceito ndo faca parte.
Nesse sentido, partimos do uso que o aluno ja faz da lingua a partir de sua realidade para o
portugués padrdo e outras variedades.

Somos conscientes de que a norma padrdo deve ser apresentada aos nossos alunos,
porém ndo partindo do principio de que s a partir da sua entrada na escola é que o individuo
passara a conhecer a sua lingua, e sim considerando que ele ja a conhece, pois faz uso dela em
seu meio para se comunicar. Contribuindo, dessa forma, para que o aluno possa refletir sobre

0 uso da lingua. Sobre isto Bagno (2007) diz:

O compromisso do educador é, antes, com a formacdo do aluno, com o
desenvolvimento de suas capacidades tanto de reflexdo sobre a linguagem quanto do
uso critico da lingua. E na medida em que lingua e linguagem sdo parte
indissociavel de nossa forma de ser e de viver, da histdria individual e coletiva de
todos noés, a educacgdo linguistica ndo pode deixar de ocupar-se do maior nimero
possivel de suas facetas, em especial aquelas mais envolvidas na vida social
(BAGNO, 2007, p.15).

Concordando com Bagno (2007), buscamos justificar esse trabalho pela importancia
de se compreender as diversidades existentes na sociedade e a necessidade de trabalhar esse
tema de forma a contribuir com o objetivo maior da educacdo que é formar cidaddos capazes
de atuar na sociedade de forma critica e consciente, sendo desta forma livre de preconceitos,
em especial, o preconceito linguistico, e assim, levar nossos alunos a refletirem sobre a
diversidade linguistica entendendo que nenhum individuo deve ser discriminado por
apresentar uma variedade linguistica que difere daquela considerada padrdo e privilegiada em
nossas escolas. Acreditamos que o ensino da lingua materna deve valorizar o repertério que o
aluno ja traz ao ser inserido no ambiente escolar, para, a partir dai, apresentar a norma padrédo
como um direito que ele tem. Levando-os a entenderem a necessidade de conhecer a variante
culta como fator importante para se obter crescimento pessoal.

O principio da heterogeneidade linguistica mostra que a lingua ndo é homogénea,

apresenta variagdo ocasionada por diversos fatores como de classe social para classe social, de
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época para época, de regido para regido, de acordo com a faixa etéria, de acordo com 0 sexo,
entre outros fatores, por isso que a lingua sofre variagdo. Este conhecimento nos causa
inquietacdo, pelo fato de que podemos constatar que nossas escolas ndo consideram em suas
praticas este principio. De forma que percebemos que a variagdo linguistica ndo é tratada na
escola com vista a combater o preconceito linguistico, presente em varios segmentos da
sociedade, inclusive na escola. Em época em que se fala tanto no combate ao preconceito, um
desses, o linguistico, fica esquecido.

E necessario que o individuo em sua formacdo linguistica seja conduzido a refletir
sobre a lingua, no sentido de que entender a variacdo linguistica € compreender que as
pessoas tém diferentes formas de falar, ou seja, reconhecer que uma mesma coisa pode ser
dita de diferentes formas e nenhum individuo deve ser discriminado por apresentar uma forma
linguistica que difere daquela considerada padré@o. Se a escola ndo priorizar esta pratica, corre
o risco de formar cidaddos que ndo compreendem a propria lingua, que ndo sdo capazes de
refletir sobre os fatos linguisticos, que discriminam pessoas pelo fato delas apresentarem uma
variacdo propria, pela qual sera revelada sua marca identitaria. A partir dessa percepcao,
elaboramos e desenvolvemos um projeto de intervencdo, em uma escola municipal de Jodo
Pessoa, em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

Para a concretizacdo deste estudo, apoiamo-nos na Sociolinguistica Variacionista que
desencadeou propostas para o ensino de lingua, pautado na correlacdo lingua/sociedade.
Conforme Martelota (2012),

(...) a Sociolinguistica cria nos (futuros) professores uma visdo menos
preconceituosa e incentiva-os a valorizar todos os dialetos e a mostrar & crianca que
o dialeto culto é considerado melhor socialmente, mas que estrutural e funcional ndo
é nem melhor pior que o dialeto da comunidade do aluno (MARTELOTA, 2012, p.
152).

Adotamos também como fundamentacdo teorica as abordagens de Bortoni-Ricardo
(2005; 2008), Bagno (2005; 2007), uma vez que estes autores apresentam estudos que
contribuem para o ensino da lingua nas escolas de forma que este possa se tornar um meio
para o individuo entender a sociedade e o que ela espera linguisticamente de cada um.

Linguagem ¢€ interacdo, é tida como pratica social. Nesta perspectiva, 0 ensino da
lingua materna ganha significado, pois é através da linguagem que interagimos com o outro

estabelecendo contato dentro de diferentes contextos e realidades. A escola, neste sentido,
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deve considerar as variedades apresentadas pelos alunos, considerando-0s sujeitos ativos no
processo de construcdo do conhecimento.

Construimos a luz dos pressupostos tedricos apresentados anteriormente, o seguinte
objetivo geral: analisar os diferentes modos de falar presente em diversos textos, trabalhados
em sala da aula, para refletir sobre o preconceito linguistico. Nesta perspectiva, delimitamos
trés objetivos especificos: a) apresentar uma reflexdo sobre a lingua consoante as suas
variagdes, por entender a sua heterogeneidade; b) Identificar os diferentes contextos de uso da
lingua e como adequé-las as situacbes evitando o preconceito; ¢) Promover atividades que
envolvam diferentes géneros textuais para ampliar a competéncia comunicativa do aluno.

O trabalho organiza-se em quatro capitulos, no primeiro capitulo, trataremos de
apresentar nosso referencial teérico, expomos os autores que escolhemos para embasar nossa
proposta de intervencao bem como suas contribuicfes para o estudo. Desta forma, seréo feitas
algumas observacOes acerca da Linguistica da lingua e da Linguistica da fala.

Ainda neste primeiro capitulo, faremos consideragc6es sobre o processo de aquisi¢éo e
desenvolvimento da linguagem e sua importancia no contexto escolar, apresentamos reflexdes
sobre teorias que tratam deste processo e suas contribuicdes para 0 ensino da lingua materna.
Apresentamos também um estudo sobre a teoria Sociolinguistica, tratando do seu surgimento;
de sua visdo de lingua; seu objeto de estudo; bem como da sua contribuicdo para nossas salas
de aula no que se refere ao ensino da lingua materna. Neste sentido, faremos também algumas
consideracOes sobre os PCN, que baseados nos pressupostos da Sociolinguistica, propdem um
trabalho em que o aluno seja visto em sua forma de expressao linguistica adquirida do seu
convivio familiar e social, propondo um ensino pautado no USO-REFLEXAO-USO. Tal
documento, “caracteriza um movimento metodolégico de ACAO- REFLEXAO-ACAOQ, em
que se pretende que, progressivamente, a reflexdo se incorpore as atividades linglisticas do
aluno de tal forma que ele tenha capacidade com eficicia de monitoré-las” (BRASIL, 2001, p.
48).

O segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada, os participantes investigados
deste estudo, além das etapas de construgdo como proposta de intervencdo no ensino de lingua
portuguesa, no sentido de mostrar a diversidade que se da por diferentes fatores, ja
mencionados acima, como: regionais, etarios, sociais, econdémicos, entre outros, para assim
conscientizar os alunos de que ha uma linguistica que passa pelo conhecimento da variacao.

Neste capitulo, relatamos ainda a nossa intervencao junto aos alunos que se realizou a
partir de diversas atividades, através das quais buscamos fazé-los refletir sobre a lingua em

seu uso. Nossas atividades de intervencéo foram planejadas a partir da necessidade de intervir
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sobre a forma de conceber as aulas de Lingua Portuguesa nas séries iniciais, passando por
atividades que realmente levem os alunos a refletirem sobre a lingua e o preconceito existente
para com determinados uso.

Procuramos levar o aluno a identificar as diferentes variacfes apresentadas e 0s
fatores que favorecem essa variagdo. Além disso, possibilitamos aos alunos uma oportunidade
de entendimento e valorizagdo das diferentes formas da linguagem levando-os a consciéncia
linguistica das variagOes presentes no meio. Nesse sentido, neste item apresentamos uma
analise dos dados obtidos através das nossas acoes.

No terceiro capitulo, ha registros das nossas andlises e resultados da pesquisa, como
também das reflexbes sobre as atividades realizadas em relacdo aos objetivos propostos e ao
nosso referencial tedrico.

No capitulo destinado as consideracfes finais, apresentaremos nossa conclusdo a
respeito dos objetivos propostos, verificando se a partir das atividades colocadas conduzimos

os alunos a reflexdo sobre a lingua e sua variagéo.
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1. VISOES DA LINGUISTICA E A APLICABILIDADE DA SOCIOLINGUISTICA
VARIACIONISTA NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Desde os primdrdios, a histéria da humanidade registra a necessidade de comunicagdo
entre os homens. A partir dessa necessidade de comunicagdo foi possivel a geracdo de
diversos conhecimentos que refletem diferentes sentimentos, descobertas, anseios, e as
memorias dos povos.

Entre as diversas teorias que tratam questdes referentes ao ensino e a linguagem,
optamos por desenvolver nosso trabalho baseado na teoria da Sociolinguistica e sua
aplicabilidade para o ensino da Lingua Portuguesa, por considerar a importancia da utilizacéo
dos conceitos trabalhados por esta ciéncia no campo educacional. A Sociolinguistica
Variacionista sera referencial no desenvolvimento do nosso trabalho uma vez que ela tem
como objeto de estudo a lingua observada dentro do contexto social, partindo do principio da
heterogeneidade da lingua. De acordo com Bagno,(2007, p.38), “O objetivo central da
Sociolinguistica, como disciplina cientifica, € precisamente social. Lingua e sociedade estéo
indissoluvelmente entrelacadas, entremeadas, uma influenciando a outra, uma constituindo a
outra”.

Fundamentamos nossa proposta também nos estudos de Bortoni-Ricardo (2005, 2008)
e Bagno (2005, 2007), que fornecem suporte para a proposta de trabalho com a variacdo da
lingua em sala de aula, esses autores destacam a sua importancia no combate ao preconceito
linguistico. Buscamos também orientacdo nos PCN da Lingua Portuguesa, uma vez que
baseados nos pressupostos da Sociolinguistica propdem um ensino voltado para a reflexdo
sobre as variacdes linguisticas.

Os autores estudados, através de suas argumentacdes, trazem significativas
contribuicBes para nosso estudo, uma vez que tratam a lingua em seu contexto social. As
contribuicdes de Bortoni-Ricardo (2005; 2008) e Bagno (2005; 2007) nos permitem formar
uma visdo da variacdo linguistica no Brasil, onde individuos que apresentam uma forma
linguistica que difere da variante padrdo sdo estigmatizados. Os autores também contribuem
no sentido de esclarecer sobre a importancia da variacdo e o preconceito que ainda existe
sobre elas.

No que se refere a relacdo estabelecida entre os estudos sociolinguisticos e o ensino da

Lingua Portuguesa em nossas escolas, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que
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A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
formas de dizer a mesma coisa. E mais que essas que essas formas alternativas
servem a propositos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada
pela sociedade (BORTONI-RICARDO 2005, p. 15).

Concordamos com a autora, a lingua é rica e dindmica e nossas aulas de lingua
materna podem e devem ser o0 ponto de partida para o trabalho com a variagéo e o combate ao
preconceito linguistico.

Os PCN também se constituem em um documento com orientacdo para que 0

professor possa pautar sua pratica. Este documento destaca:

(...) o desenvolvimento da capacidade de expressdao oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a
vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola
ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situaces comunicativas. De
nada adianta aceitar o aluno como ele é mas nédo lhe oferecer instrumentos para
enfrentar situacGes em que ndo serad aceito se reproduzir as formas de expressdo
proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar
adequadamente a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de
forma cada vez mais competente (BRASIL, 2001, p. 49).

Assim, a escola devera ser o ambiente no qual o aluno se expressa por meio de sua
lingua, revela sua identidade linguistica, desenvolve sua competéncia comunicativa,
acolhendo as diferencas. Nesse ambiente, deve ser proporcionado ao aluno momentos de
reflexdo e conhecimentos, que favorecam ao entendimento sobre os diferentes usos da lingua
compreendendo que o contexto de comunicacgéo esta relacionado a determinado uso.

No contexto dado pelos autores que nos serviram como embasamento
tedrico/metodoldgico, acreditamos que o estudo da Lingua Materna deve ser conduzido de
forma a possibilitar uma visdo de lingua na qual o preconceito ndo faca parte. Nesta
perspectiva, nas aulas de Lingua Portuguesa, ganha importancia a necessidade de se respeitar
e aceitar o diferente. Assim ensino e letramento estardo associados, pois na visdo do
letramento, as mdaltiplas formas de linguagens sdo legitimadas em seu uso, ensino €

construcdo de conhecimento de mundo.

1.1. A Linguistica da lingua e a Linguistica da fala

A linguagem é algo fundamental a existéncia do ser humano, assim, a busca por

entendé-la é uma preocupagdo desde muito tempo. Desta forma, ndo poderiamos deixar de
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tecer consideragdes sobre o processo de aquisicdo da linguagem, fato este que tem, ao longo
dos tempos, despertado o interesse de diversos estudiosos e pesquisadores 0s quais tem dado
significativas contribuicGes as diferentes areas das ciéncias humanas através das diversas
teorias formuladas que buscam explicar o funcionamento da lingua.

Entre as teorias sobre o estudo da linguagem podemos destacar: o Behaviorismo, o
Gerativismo, o Cognitivismo e o Interacionismo. Todas estas teorias deram grandes
contribuicdes sobre o entendimento da linguagem humana. Referente as diferencas
apresentadas entre essas teorias Gomes (2009) afirma que

A discussdo se baseia nas duas formas de pensar a aquisigdo da linguagem. Uma
entende que a linguagem é uma dotacdo genética do ser humano, e outra que é um
processo que se adquire através do contato com o ambiente. Cada corrente de
pensamento, radical ou levemente, tenderd para uma das suas correntes de
pensamento (GOMES, 2009, p. 23).

Todas estas correntes contribuiram de forma significativa para a linguagem através de
suas consideracdes na busca de entendé-la e explica-la, forneceram subsidios para uma anéalise
e uma aplicacdo no contexto das ciéncias humanas. Ao fazer um paréntese para a questdo da
aplicabilidade destas teorias no contexto escolar, destacamos a influéncia destas no ensino da
lingua materna.

Quando o professor adota uma préatica em que a aprendizagem acontece por meio da
transmissdo de conhecimentos, exposicdo oral dos contetdos selecionados e das suas ideias
aos alunos, cabendo a estes apenas assimilar e reproduzir o que foi “estudado” nas aulas,
sendo assim um ser passivo, estd, desta forma, tornando a sua pratica muito proxima do
pensamento dos behavioristas. Nessa perspectiva, cabe ao professor recorrer ao reforco para
alcancar o objetivo junto aos alunos, elaborando exercicios pelos quais o aluno nédo realizara
grandes esforcos para reflexdo. Ndo podemos deixar de mencionar, porém, que na atualidade,
muitas escolas tém buscado inserir uma postura sociointeracionista no processo ensino-
aprendizagem, levando o aluno a aquisicdo do conhecimento a partir de uma pratica na qual
0s varios conhecimentos séo considerados.

Todas as teorias que tratam do processo de aquisi¢do e aprendizagem da linguagem,
apresentam algumas diferenciacfes entre si. Porém, o que de fato pode se constatar, é que
todas elas tém preocupacdo em explicar o funcionamento e importancia da linguagem, pois é
pela pratica desse exercicio que o ser humano vai estabelecer relacdes com a sociedade. E
possivel, desta forma, afirmar que lingua e sociedade ndo podem ser vistas de forma isolada e,

sim, observadas dentro de um mesmo contexto.
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O interesse pela linguagem humana, como ja mencionado, € algo que existe desde 0s
primordios da nossa historia e que vem evoluindo através de diversos estudos realizados.
Fiorin (2012) afirma: “O interesse pela linguagem ¢ muito antigo, expresso por mitos, lendas,
contos, rituais ou por trabalhos eruditos que buscam conhecer essa capacidade humana.
Retomam ao século IV a.C. os primeiros estudos” (FIORIN, 2012, p. 12). Mas é a partir dos
estudos de Ferdinand de Saussure que a Linguistica vai assumir seu papel como ciéncia da
linguagem. As suas contribuicbes foram significativas e suas elaboracdes tedricas
favoreceram o desenvolvimento da linguistica como ciéncia, porém, nem sempre esta
disciplina foi feita da forma como hoje é concebida. Ainda de acordo com Fiorin (2012):

Antigamente, a Lingdistica ndo era autbnoma, submetia-se as exigéncias a de outros
estudos, como a légica, a filosofia, a retérica, a historica, ou a critica literaria. O
século xx operou uma mudanca central e total dessa atitude, que se expressa no
carater cientifico dos novos estudos linglisticos, que estardo centrados na
observacdo de fatos de linguagem. O método cientifico supde que a observacdo dos
fatos seja anterior ao estabelecimento de uma hipétese e que os fatos sejam

examinados sistematicamente mediante a experimentacdo e uma teoria adequada
(FIORIN, 2012, p. 13).

A Linguistica, enquanto ciéncia, nos € apresentada por Saussure (1969) que se volta
para o estudo da linguagem verbal humana descrevendo o seu objeto, a lingua, atraves de duas
perspectivas: a sincrénica, ou seja, onde o estudo da lingua esta voltado para um momento
especifico e a diacronica, onde a lingua vai ser estudada atraves dos tempos. Do ponto de
vista sincrénico, este estudo se da a partir de determinado aspecto, ao passo que os estudos
linguisticos na perspectiva diacronica tém seu foco voltado para as mudancas que ocorrem
através da evolucdo dos tempos.

Entre as correntes da Linguistica, destaca-se o Estruturalismo e a partir do
Estruturalismo, proposto por Saussure (1969) diversas outras teorias buscam explicar a
lingua, divergindo em alguns aspectos, porém podemos dizer que todas estas deram sua
contribuicdo no que se refere ao estudo da linguagem verbal humana.

A Linguistica de Saussure estudou os fendmenos da lingua, cujas contribui¢cbes muito
favoreceram ao seu desenvolvimento como ciéncia, sendo ela empirica, pois em seus estudos
trabalha-se com fatos verificados através da observacao.

Saussure (1969), através de seus estudos, trouxe significativas contribuicGes para o
campo da linguagem, porém deixou uma lacuna, ao definir como objeto de estudo a lingua
ndo considerando os seus falantes nem a forma como a lingua se apresenta em determinados

contextos de uso. Por conta dessa lacuna, outras teorias comegam a tratar da fala, entre elas, a
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Sociolinguistica ciéncia que vai dar um novo viés ao estudo da linguagem, ao tratar a lingua
em sua heterogeneidade, priorizando a fala e os fatores de mudangas linguisticas,
considerando o social e o contexto de uso.
Para entendermos melhor o pensamento dos sociolinguistas citamos Bagno (2007):
Ora, como todo fato humano, e a respeito da abordagem iminente, a lingua sé existe
em uso — e, portanto, na histéria. Cada uso da lingua, cada uma de suas variagdes e
até mesmo cada ato individual de fala, é nesse sentido, um acontecimento,

exatamente como aqueles outros que, por sua importancia cultural, viram noticias ou
se tornam marcos histdricos (BAGNO, 2007, p. 12).

Assim a Sociolinguistica surge como parte da Linguistica que estuda a lingua, a
cultura e a sociedade, uma vez que estes trés fatores estdo para ela, diretamente relacionados.

No item seguinte ha registros de como se desenvolveram esses postulados tedricos.

1.2. A sociolinguistica variacionista

A partir do seculo XX, constatamos uma mudanga nos estudos da linguagem, quando
estes passam a direcionar seus interesses para a questao da lingua em seu uso. Nesse contexto,
a Linguistica comeca a fazer articulacbes com outras areas de estudos como a Sociologia, a
Antropologia, a Psicologia, a Semidtica, entre outras.

Nessa direcdo a Sociolinguistica Variacionista propde que a lingua seja estudada a

partir de determinantes ndo apenas linguisticos, mas também sociais. Esta ciéncia:

(...) considera em especial como objeto de estudo exatamente a variacao,
entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita e
analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias de uso sdo

influenciadas por fatores estruturais e sociais (MOLLICA & BRAGA, 2012, pp. 9-
10).

Passamos a tecer agora algumas consideracdes sobre a Sociolinguistica Variacionista,
gue surge como area especifica da Linguistica buscando estudar a lingua na perspectiva da
sua interacdo com a sociedade, afinal para ela, a linguagem € considerada um fator social,
sendo de seu interesse estudar e entender o uso da fala, considerando a relacdo
lingua/sociedade. Na perspectiva da Sociolinguistica, o uso da lingua se da de diferentes
formas, estando diretamente relacionada ao seu contexto. Seus estudos buscam reconhecer as
diferentes formas de uso da lingua na busca por tornar o sujeito linguisticamente
contextualizado.
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A Sociolinguistica Variacionista detém grande esforco em entender e explicar a
variagdo linguistica dentro de padrdes sociais/culturais/historicos/etarios, nunca estabelecendo
conceitos do que é certo e do que é errado no que se refere a linguagem.Assim sendo, Os
sociolinguistas substituem os termos ‘“certo” e errado” pelos termos “adequado” e

“inadequado”. Para Gomes (2009), a Sociolinguistica

Lida com as relagBes entre linguagem e sociedade e com os fendmenos das
mudancas linguisticas, buscando mostrar os problemas da variacdo lingistica e da
norma culta. A Sociolinguistica trata a lingua em suas variedades, descrevendo 0s
fatos lingisticos, sem avaliacdo do que é certo ou errado, ja que, qualquer que seja a
variedade lingistica utilizada, ao servir para a comunicacdo entre as pessoas, ela é
legitima (GOMES, 2009, p. 36).

Bagno (2007), oferece significativas contribui¢des nas formas de conduzir o ensino da
Lingua Portuguesa, aponta para a necessidade de se estudar a lingua associada ao contexto
social de cada individuo. Também faz referéncia a este aspecto, quando se refere aos

objetivos da Sociolinguistica, assim o diz:

O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, é precisamente
relacionar a heterogeneidade linguistica com a heterogeneidade social. Lingua e
sociedade estdo indissoluvelmente entrelacadas, etremeadas, uma influenciando a
outra, uma constituindo a outra. Para o sociolinguista, é impossivel estudar a lingua
sem estudar, ao mesmo tempo, a sociedade em que essa lingua é falada, assim como
também outros estudiosos — socidlogos, antropdlogos, psicdlogos sociais etc. — ja se
convenceram de que ndo da para estudar a sociedade sem levar em conta as relacoes
que os individuos e os grupos estabelecem entre si e por meio da linguagem
(BAGNO, 2007. p. 38).

Essa afirmacao permeia todo o pensamento da Sociolinguistica Variacionista, levando
a reflexdes sobre a lingua como instrumento de comunicacdo usada por todos os integrantes
da mesma comunidade. Como pratica humana, a lingua vai ser instrumento através do qual
cada ser apresenta-se na sociedade e revela seu grupo. Assim € claro que o objetivo maior da
Sociolinguistica Variacionista € estudar a lingua em seu uso, dentro de um determinado
contexto. Cada contexto direciona os fatores da variacdo pertinente como mostra o item

seguinte.

1.2.1. Fatores da variacao linguistica

Os diversos falares expressos em nossa sociedade remetem-nos ao fato de que a nossa

lingua ndo é uniforme, ela se apresenta de forma diferenciada de acordo com o meio
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sociocultural de cada pessoa, como também de acordo com a regido em que cada sujeito esta
inserido. A essa diferenciacdo chamamos de variagdo linguistica. Isto é facilmente constatado
quando observamos a fala de uma pessoa que mora, por exemplo, no Rio de Janeiro e outra
que mora na Bahia. Também podemos verificar esta variacdo quando observamos a fala de
uma pessoa que mora na cidade grande e outra que mora na zona rural de determinadas
cidades. Entre outros exemplos, poderiamos expressar ainda as diferencas na fala de pessoas
oriundas de classes sociais diferentes. E certo que cada pessoa possui a sua forma de falar e
que esta € associada ao seu meio.

Os professores necessitam entender e fazer os alunos entenderem que a lingua é
dindmica e essa dinamicidade se d& em consequéncia das sucessivas transformacfes. A
funcdo da escola é intermediar a aprendizagem da variante de prestigio, pois € um direito do
aluno. Porém, como ja mencionamos, para isto ndo precisa desconsiderar outras variagdes
como: dialetos que sdo variacdes faladas por comunidades geograficamente definidas;
socioletos, que séo as variacOes faladas por comunidades socialmente definidas; idioletos, que
s80 a variacao propria de cada pessoa; etnoletos, variacdo de um grupo étnico, estas variacoes
demonstram as diferencas geograficas ou sociolégicas em uma mesma comunidade de fala.

Ao falarmos em variacdo linguistica, ndo poderiamos deixar de tratar dos campos
sociolinguisticos que compdem essa variacdo que seriam: diatdpica, diafasica, diastratica,
diacrénica, diamésica. Essa abordagem é necessaria para que possamos entender as atividades
desenvolvidas na nossa intervencdo, apresentadas no capitulo Il1l. Passemos a abordar
resumidamente as caracteristicas de cada uma e a forma como podem ser identificadas no
contexto social. Para esta abordagem tivemos como referencial Bagno (2007).

A variacdo diatdpica (do grego topos = lugar) é aquela variacdo que ocorre em funcao
do local, é a variacdo regional. Nessa variacdo a lingua é falada dependendo da regido, ou
seja, € aquela variacdo que vai ocorrer em funcdo do espaco geogréafico de onde o falante é
originario, por exemplos: o sotaque do carioca, do paulista, do paraibano etc. A escola ndo
pode deixar de priorizar esta variagdo, uma vez que em suas salas de aula abriga individuos de
diferentes regides, que vao expressar suas marcas linguisticas, prépria do seu meio.

A variacao diafasica (do grego phasis = fala) é aquela que ocorre em situacédo de fala.
O falante vai mudar a sua fala dependendo do ambiente que ele se encontra se é um ambiente
formal ou informal. Esta variacdo vai estar relacionada a situacdo de comunicacao.

Ressaltamos aqui o idioleto que é a maneira propria de cada falante utilizar a lingua
que ¢ adaptada as circunstancias. O aluno geralmente ndo tem consciéncia da fala adequada as

situacdes de uso, a escola deve promover em sua pratica esta consciéncia de adequagé&o.
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A variacdo diastratica (do grego stratos = camada, nivel) vai estar relacionada aos
grupos sociais, as comunidades, como por exemplo, a linguagem utilizada por grupos de
jovens, por advogado, etc. esta variacdo vai depender de fatores como escolaridade, profisséo,
modos de falar que correspondem a codigo de comportamento de determinados grupos
sociais. E comum, jovens mostrarem atitudes de preconceito, a0 conviver com grupos sociais
diferentes, mostrar essa variacdo € mais uma oportunidade que a escola tem de levar o aluno a
refletir sobre a lingua.

A variacdo diacrénica (do grego dia + kronos = ao longo de + tempo) € aquela
variagao que vai ocorrer em funcédo do tempo, as mesmas pessoas do mesmo grupo social vao
mudar o seu falar com o decorrer do tempo. Essa variacdo pode ser tratada na escola quando o
professor leva o aluno a perceber a diferenca na fala das pessoas mais velhas na sua
comunidade.

Ainda podemos destacar a variacdo diamesica, que sdo aquelas variacdes que ocorrem
a partir de mudancas na modalidade oral/escrita. A oralidade apresenta determinadas
caracteristicas que a faz diferente da escrita, assim essa variacdo se caracteriza pela diferenca
entre a lingua falada e escrita.

Além de todas estas categorias apresentadas acima, o estudo da heterogeneidade da
lingua deve contemplar “as multiplas redes de relagdes sociointeracionais de que participam
os falantes” (Faraco, 2008, p. 38). Esta compreenséo acerca da variacdo € fundamental para
que possamos entender nosso estudo.

E certo que a lingua tem seu aspecto variavel e este muitas vezes ndo é considerado no
ensino da lingua materna, comumente sem tem a ideia de lingua pautada na normatizagéo, na
apresentacdo de regras impostas ao falante. Ao fazermos esta abordagem, ndo poderiamos
deixar de lembrar os oito mitos do preconceito linguistico apontados por Bagno(2005). Estes
mitos levam a uma reflexdo mais profunda sobre o preconceito linguistico que é tema central

da nossa pesquisa.
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1.2.2. Bagno e os oito mitos do preconceito linguistico

Bagno (2005), em relacdo a lingua, aponta 0s oito mitos, para os quais ele chama de
mitos do preconceito linguistico, neles o autor busca desconstruir a ideia de que a Lingua
Portuguesa, como dita por muitos, € dificil de aprender, e de que ela é homogénea. Tem assim
como objetivo desconstruir assercdes sobre a lingua portuguesa, apontando os oito mitos
relacionados a seguir:

Mito n°l- “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente”.

Ao tratar de preconceito linguistico, este é considerado o maior mito, pressupde que o
portugués falado no Brasil € um s, neste contexto ndo cabe espaco para a variagdo. Este mito
estd no ensino de portugués ensinado nas escolas que seguem a Gramatica Normativa. Mesmo
em um pais com tantas diferencas como o Brasil que ao longo dos tempos teve influéncia de
diversas culturas, um pais com tantas diferengas regionais, ainda esta muito presente em
nossas escolas a concepgéo de que a Lingua Portuguesa apresenta unidade.

Entendemos que € necessario que se abandone o mito da unidade da Lingua
Portuguesa, para incluir, em sua prética, individuos que compdem a populacdo marginalizada
que fazem uso da variacdo que difere da norma padrdo. Que por sua vez, passam a construir a
ideia de que sdo incapazes de dominar o conhecimento da sua prépria lingua.

Mito n° 2- “Brasileiro nao sabe portugués/ S6 em Portugal se fala bem portugués”

Bagno (2005, p. 20) chama de “duas faces de uma mesma moeda enferrujada” que
“refletem o complexo de inferioridade” advindo desde o Brasil Colonia. Neste mito, ndo cabe
espaco para a cultura com a qual o povo brasileiro conviveu durante seu processo de
colonizagio ndo considerando as questdes sociais que envolvem o uso da lingua. E necessario
termos consciéncia da diferenca entre o portugués falado no Brasil e o portugués falado em
Portugal. Bagno (2005, p. 30) também afirma “E o nosso eterno trauma de inferioridade,
nosso desejo de nos aproximarmos, o maximo possivel, do cultuado padrao “ideal”, que ¢ a
Europa”.

Mito n° 3- “Portugués é muito dificil”

No trabalho com a gramatica, os alunos sdo conduzidos por um ensino pautado na
fixacdo de regras, sem contextualizar e sem sentido. Assim o portugués serd sempre
considerado dificil. Ndo considerando a lingua viva.

Bagno (2005, p. 36) cita como exemplo o caso da regéncia verbal no verbo assistir. O

aluno pode escrever inumeras vezes a frase “Assisti ao filme” dentro da sala de aula, mas fora
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dela, usara a forma “Assisti o filme”. Neste aspecto convém esclarecer que se novas didaticas
forem incorporadas para apresentacdo da lingua, de forma a contemplar os aspectos variaveis,
o portugués ndo sera mais considerado um “bicho papao”, passara a ter sentido na vida social
de cada aluno.

Mito n° 4- “As pessoas sem instrugdo falam tudo errado”;

Este mito revela no nosso entender que o preconceito linguistico se revela como um

preconceito social, e, mais uma vez, a lingua ndo sera considerada em seu carater
heterogéneo.
Bagno (2005) explica que, muitas vezes, 0 preconceito ndo existe contra as variagbes da
lingua usadas pelas pessoas marginalizadas da sociedade por si s6, mas sim contra as proprias
pessoas e, por extensdo, contra a “lingua” por elas utilizada. Parafraseando Faraco (2008),
quando se pretende atacar uma pessoa geralmente se usa a lingua para fazé-lo, pois se acredita
que através desta pratica podera se diminuir o outro que ndo domina a norma padrdo da
lingua.

Mito n° 5- “O lugar onde melhor se fala o portugués no Brasil é no Maranhao”.

Este mito se fundamenta pelo uso do pronome tu, muito usado no Maranhdo, o que
ndo acontece em outros estados do Brasil, onde este pronome foi substituido por vocé. Sobre
isto Bagno (2005, p. 47) afirma: “Toda a variedade lingiiistica atende as necessidades da
comunidade de seres humanos que a empregam”.

Mito n° 6- “O certo ¢ falar assim porque se escreve assim”;

Percebemos uma supervalorizacdo da escrita em lugar da fala, seguindo uma tendéncia
a ensinar que se deve falar como se escreve. Mais uma vez a imposi¢do de uma gramatica
normativa, propondo um ensino descontextualizado, onde a variacdo da fala ndo é
considerada e a lingua passa a ndo ser considerada em seu aspecto dinamico, como lingua
viva.

Mito n° 7- “E preciso saber gramatica para falar e se escrever bem”;

Bagno busca mostrar a inverdade deste conceito, pois existem varios exemplos que
nos mostram o contrario. Um desses exemplos é que, se essa afirmacdo fosse verdadeira,
todos os gramaticos seriam excelentes escritores, e vice-versa.

Mito n° 8- “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensdo social”;

O mito n° 8 se relaciona com o primeiro mito, ambos estdo relacionados com questdes
sociais. Podemos concluir que este mito considera que s6 a norma culta tem valor na

sociedade. Este pensamento expressa um preconceito em relacdo as outras variacbes da
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lingua. Se esta afirmacdo fosse verdadeira, os professores de portugués estariam no topo da

esfera social, econdmica e politica.

1.2.3. Variag0es linguisticas e o contexto escolar

O professor, ao conhecer a Sociolinguistica Variacionista, sabera que o papel a
desempenhar ndo é facil. De um lado a sociedade vai cobrar-lhe o ensino tradicional pautado
em uma Gramatica Normativa, baseada na apresentacéo de regras, por outro lado, os proprios
PCN apontam para a necessidade de mudanca no trabalho com a Lingua Portuguesa,
sugerindo caminhos através dos quais a escola deve nortear as suas a¢des pedagogicas. Nesse
direcionamento esta contido o trabalho com os diferentes falares. Assim é notério que todo
ensino deve ser pautado na andlise e na reflex&o, para, a partir dai, o educador saber o que
usar, como usar, € em quais circunstancias, para que se cumpra o real entendimento do
funcionamento da lingua.

Trabalhar a variagdo linguistica na escola ndo é uma tarefa facil, parafraseando
Cagliari (2009) uma vez que se linguisticamente ndo existe o certo e o errado, existe sim 0
diferente, porém no que se refere as questfes sociais, as coisas ndo acontecem dentro desta

visdo, por exemplo, podemos citar o falar caipira bem explorado por Cagliari (2009):

(...) falar usando o r caipira ndo mostra nada de bom ou de ruim do ponto de vista da
estrutura fonol6gica da lingua. Porém, se alguém falar desse modo no Rio de
Janeiro, provavelmente sera objeto de zombaria ou tera ou tera prejuizos sociais, por
exemplo, ndo sendo aceito para um emprego que o obrigue a lidar com o publico
carioca (CAGLIARI, 2009, p. 41).

Mesmo nédo havendo nada de errado com o falar caipira do ponto de vista da lingua em
uso, da comunicacdo, a sociedade vai cobrar do individuo que apresentar essa variacdo a
linguagem considerada padréo, sendo ele estigmatizado por ndo fazer uso desta.

E certo que a variacdo linguistica é constada em qualquer comunidade de fala,
revelando fatos da vida social de cada individuo. Esta constatacdo remete-nos a pensar nas
diversas formas de uso dos falares, 0s quais vao atribuir prestigio a uns e gerar discriminacao
a outros e tem levado muitos educadores, verdadeiramente comprometidos com a educacdo, a
terem um pensamento reflexivo sobre até onde o processo de ensino da lingua materna pode
alterar esse panorama de excluséo, que se da em funcdo do uso da lingua ou contribuir para
sua afirmacdo. Assim, com base nos propdésitos apresentados pela Sociolinguistica, podemos

analisar os lagos que unem as variedades linguisticas ao ensino da lingua materna em nossas
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escolas, e 0 papel da escola no desenvolvimento do aluno no que se refere a ampliacdo do seu

potencial enquanto ser falante. Neste aspecto, Bortoni-Ricardo (2005) postula que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolingiisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém que estar bem consciente de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propositos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e
0 poder de persuasdo; outras contribuem pra forma-lhe uma imagem negativa,

diminuindo-Ihe as oportunidades (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Refletindo sobre o pensamento acima, concordamos com a autora sobre a necessidade
de um ensino da lingua materna que estabeleca relacdo com as variedades que a lingua
apresenta na perspectiva social e cultural de cada individuo. Desta forma, sociedade e
linguagem devem ser um foco na préatica pedagdgica. Mas, 0 que temos na maioria de nossas
escolas, no que se refere ao ensino da lingua portuguesa, € um ensino tradicional com uma
super valorizagio da apresentacdo da norma padrdo para o uso da lingua. E evidente que a
proposta dos sociolinguistas em relacdo ao ensino que contemple as variagoes da lingua, deve
ser considerada na escola com objetivo de tornar seus alunos conscientes das formas de uso,

ampliando seu repertorio. Gomes (2009) acrescenta que

Temos a lingua portuguesa como entidade social que todos nds brasileiros,
adquirimos como falantes nativos e que a nés pertence, como nos pertence a
identidade de sermos brasileiros. E essa identidade que nos faz cidaddo de pleno
direito nesse pais. Contudo em um pais com dimensfes continentais, com uma rica
diversidade cultural, mas com enorme diferengas sociais, os falares também se

realizam de formas plurais (GOMES, 2009, p. 65).

Diante dessa afirmacdo, como educadores, temos o desafio de desenvolver praticas
pedagdgicas mais eficientes no que se refere a variacdo linguistica, ao preconceito social e
linguistico, buscando agdes realmente comprometidas com o crescimento do aluno em todos
os sentidos, entre eles, o conhecimento do uso da lingua. Parafraseando Antunes (2007), a
lingua é parte de ndés mesmos, de nossa identidade cultural, historica, social. O
desenvolvimento de praticas educativas voltadas para o trabalho com a variacao linguistica na
escola, torna-se cada vez mais relevante, para que o aluno possa tornar-se realmente um
cidaddo reflexivo em relacdo a lingua.

Oportunizar aos alunos a aprendizagem da norma padrdo, sem desconsiderar as outras
variacOes, é um desafio que temos em nossas salas de aula, € comum sentirmos receio, em

adotar tais praticas, mas € necessario. Amparado pelas orientacdes dos PCN e nas
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contribuicdes dadas por varios autores (BAGNO, 2005; 2007), BORTINI-RICARDO (2005;
2008), entre outros, passamos aceitar esse desafio para que a mudanca no ensino da lingua
portuguesa realmente aconteca. Certo é que devemos respeitar a forma de falar que cada
sujeito apresenta sem, contudo, negar a estes o direito de aprender as variantes de prestigio.
Este ensino sera um instrumento, que o capacitara a exercer melhor a sua cidadania.

Nesse aspecto, nés, professores responsaveis pelo ensino da Lingua Portuguesa nas
séries iniciais, comprometidos com um ensino que leve o educando ao exercicio pleno da
cidadania, que faca uso dos seus conhecimentos na sociedade e que seja livre de qualquer
preconceito, entre eles o linguistico, devemos pautar nossas agdes em um trabalho livre de
preconceitos em relacdo a variacdo linguistica.

Mais uma vez citamos Bagno (2005), ao apresentar 0s 0ito mitos presentes no ensino
da Lingua Portuguesa o qual chama de “mitologia do preconceito linguistico” (BAGNO,
2005, p. 13). Nele o autor destaca entre outros mitos o0 primeiro, ja mencionado
anteriormente: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”
(BAGNO, 2005, p. 15). Se nossas escolas apresentam esse pensamento comungando com ele,
fica evidente que vai apontar o caminho para 0 preconceito, uma vez que os falantes que
apresentarem uma linguagem diferenciada daquela privilegiada serdo discriminados por conta
do desconhecimento da diversidade linguistica brasileira. Ainda citando Bagno (2005): “A
gramatica tradicional tenta nos mostrar a lingua como um pacote fechado, um embrulho
pronto e acabado. Mas ndo ¢ assim. A lingua ¢ viva, dindmica, esta em constante movimento”
(BAGNO, 2005, p. 117). Bagno (2005) diz que “uma das principais tarefas do professor de
lingua é conscientizar seu aluno de que a lingua é como um grande guarda-roupa, onde é
possivel encontrar todo tipo de vestimenta” (BAGNO, 2005. p. 130).

No convivio com sua familia, com seu meio social, a crianca adquire a sua lingua e
com ela chega a escola, pois o sujeito internaliza seu modo de falar de acordo com o0 meio no
qual esta inserido. Entdo ndo se pode dizer que a crianga ndo conhece a lingua. Certo é que ela
possui uma lingua adquirida sem nenhuma instrucdo formal. Assim, em sua fala, a crianca vai
apresentar todas as expressdes e palavras com as quais ela convive em seu meio e ira utiliza-
las em suas comunicagdes, em seus didlogos em sala de aula. Cabe, portanto, a escola
intermediar a aprendizagem da variante de prestigio.

E certo que, numa aula de lingua materna, deve existir muito mais que o ensino de
regras e apresentacdo de géneros textuais, esses devem ser um ponto de partida, através do
qual, cada sujeito possa entender a sociedade. Dai a necessidade de se entender a realidade

das criancas para a condugdo das aulas de lingua materna e a partir dessa realidade descobrir
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novos caminhos a serem adotados. E preciso entender os significados do que vem a ser o
padrdo formal e informal quando nos referimos a Lingua Portuguesa, uma vez que o padréo
formal vai ser ligado a forma da linguagem restrita as normas gramaticais, exercendo
soberania sobre as demais formas apresentadas. Ao passo que o informal se caracteriza por ser
de menor prestigio. De acordo com Antunes (2007),

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos
de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do
uso mais ou menos estipulado é visto como erro (ANTUNES, 2007, p. 23).

A dicotomia estabelecida entre o ensino que a escola tem privilegiado ao longo do
tempo, ou seja, a lingua padrdo e a lingua que cada individuo traz ao chegar a escola, a qual
reflete o seu contexto socio/econémico/cultural, deve ser refletida, pois ao valorizar a lingua
padrédo de forma institucionalizada, a escola suprime e ignora todas as experiéncias vividas até
entdo pelo educando. Este fato tem causado, cada vez mais, nos alunos, o receio de se
expressar, pois, preocupados apenas em copiar e decodificar nutrem um sentimento de
inferioridade quando nao apresentam o nivel padrédo esperado.

Como resultado de tantos equivocos, temos assistido nascer em nossos educandos
pavor as aulas de portugués. E comum ouvirmos dos nossos alunos: “néo gosto de portugués”,
“nao sei nada de portugués”, “portugués ¢ dificil de aprender”. Essas afirmativas sdo, na
verdade, uma forma que os alunos encontram para dizer o quanto a exigéncia da norma
padrdo e o sufocamento da variante que trazem quando chegam a escola causam-lhes
desconforto.

Acreditamos, pois, na importancia que aulas de Lingua Portuguesa, nas séries iniciais,
tém para toda a vida escolar do individuo. Sentimos a necessidade de praticas pedagogicas
gue contemplem o estudo da lingua em seu contexto de uso. Mas chamamos a atencao de que
ndo se trata de substituir uma forma de falar por outra e sim de adequéa-las. Nesse sentido o
ensino da Lingua Materna deve ser pautado na reflexdo. Razédo pela qual a seguir discutiremos

questdes relacionadas ao preconceito linguistico.

1.2.4. O preconceito linguistico

Na gramatica tradicional é possivel verificar uma concepcdo de lingua que
desconsidera os falantes que ndo fazem uso dela. Como ja mencionamos anteriormente, a

escola tenta impor um padrdo a ser seguido pelo aprendiz gerando discriminacdo e
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preconceito nos que ndo fazem uso deste. Em tempos em que muito se fala em combate aos
mais variados tipos de preconceito, 0 preconceito linguistico tem sido pouco discutido e
combatido, em nossa sociedade, abordar este tema em sala de aula € um desafio de multiplas
esferas. Porém necessario para que a escola possa cumprir de fato seu papel como instituicdo
que promove a educacao no seu sentido mais amplo.

Ao falar sobre preconceito linguistico bem sabemos que ndo estamos tratando de algo
novo, porém com certeza esse assunto ainda precisa ser abordado em nossas escolas. Mas
afinal o que se caracteriza como preconceito linguistico? Como a escola pode tratar deste
tema? Passemos, entdo, a entender melhor este termo. A palavra preconceito de acordo com o
Dicionario escolar ¢é: “Opinido ou idéia formada antecipadamente e sem reflexdo nem
fundamento razoavel sobre alguém ou alguma coisa” (BECHARA, 2011, p. 1017). Pode ser
interpretada como ter um conceito prévio sobre determinado assunto. Como o proprio nome ja
diz € o0 que vem antes do conceito. No caso de preconceito linguistico, parafraseando Bagno
(2007), € a ndo aceitacdo do modo de falar do outro, descriminando o outro pelo seu modo de
falar.

Sobre o preconceito linguistico Gomes (2009) faz a seguinte afirmacéo:

Esse preconceito é fruto de uma histéria de prescricdo da gramatica normativa, que
nos acostumou a achar que toda forma diferente das regras gramaticais contidas nos
livros que estudamos sdo “erradas”. E fruto de uma tradigdo de tratamento da lingua
como sistema rigido de leis a serem cumpridas, e que aquele que ndo as cumpre é
“julgado e condenado” por isso (GOMES, 2009. p. 76).

Ocorre uma discriminacdo quando o falante ndo faz uso da norma padrdo, tida como
certa. E nesse aspecto que a escola deve assumir seu papel social e combater esse preconceito,
pois é através dela que cada individuo vai ter o primeiro contato com a lingua padréo,
socialmente tida como a unica que pode ser considerada certa. Sera apresentada a ele a
Gramatica Normativa tradicional, a qual deve ser adotada por todos, mesmo que até aquele
momento o aluno ndo tenha tido conhecimento dessa gramatica e que conheca apenas as
formas de falar expressas em sua casa € no seu meio social, passando assim a discriminar o
que ndo estd de acordo com essa Gramatica Normativa. Mais uma vez ressaltamos que a
escola ndo deve desprezar a norma padréo, em detrimento as demais, pois o aluno tem direito
a conhecé-la. A escola deve sim mostrar que existem diferentes formas de falar, de dizer a
mesma coisa, 0 aluno tem o direito de conhecer a norma padrdo e de saber adequa-la as

situagbes comunicativas. 1sso deve ser visto de forma que nenhuma acdo discriminatéria
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possa existir e que seja evidenciado o respeito as diferentes formas de se usar a lingua. A esse
respeito Bagno (2005) destaca:

Mas o preconceito, como bem sabemos, empregnam-se de tal maneira na
mentalidade das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte integrante
do nosso préprio modo de ser e de estar no mundo. E necessario um trabalho lento,
continuo e profundo de conscientizagdo para que se comece a desmascarar 0S
mecanismos perversos que compdem a mitologia do preconceito (BAGNO, 2005, p.
75).

Nossa atitude enquanto educador, que recebe, em suas salas de aula das escolas
publicas, falantes de diferentes classes sociais, oriundos de diferentes espagos geograficos
com condi¢bes socioecondmicas diversificadas, € promover uma educacdo que respeite as
diferencas.

Pensamos que todo o ensino deve ser baseado na anélise e na reflex&o para a partir dai
saber o0 que usar, como usar, onde usar, estabelecendo, assim, o funcionamento da lingua.
Referente a essas mudancas de atitude Bagno (2005) diz:

Enquanto essa gramatica nao chega, temos de combater o preconceito linglistico
com as armas de que dispomos. E a primeira campanha a ser feita, por todos nés na
sociedade, € a favor da mudanca de atitude, Cada um de nos, professor ou néo,
precisa elevar o grau da propria auto-estima linguistica; recusar com veeméncia 0s
velhos argumentos que visam menosprezar o saber linguistico individual de cada um

de nés. Temos de nos impor como falantes competentes de nossa lingua materna
(BAGNO, 2005, p. 115).

Refletindo sobre o trabalho da escola frente a esta realidade, é possivel perceber que o
professor geralmente tem interesse em fazer o aluno aprender a fala e a escrita padrdo com
base no que esta certo e no que esta errado, sem levantar uma discussdo em torno da questéo
linguistica, nem dos fatores extralinguisticos. 1sso ocorre devido ao fato de que sua formacéo
escolar e profissional também foi pautada nessa concepcdo de aprendizagem da lingua apenas
do ponto de vista gramatical, com foco na Gramatica Normativa.

Faremos entdo uma pequena abordagem sobre os termos utilizados em alguns estudos
da variacdo linguistica como: norma culta e norma padrdo, para tratar destes conceitos
teremos como referéncia Faraco (2008), o autor ao definir norma afirma “E possivel, entdo,
conceituar tecnicamente norma como determinado conjunto de fenémenos linguistico
(fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sdo coerentes, costumeiros habituais
numa dada comunidade de fala”. Neste conceito, norma estd relacionada a variagdo que

ocorre na lingua e a normatizacao estabelecida em determinados grupos.
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Neste aspecto € possivel repensar a concepgao de erro no que se refere ao ensino da
lingua materna, este aspecto constitui a complexidade de se estudar a Lingua Portuguesa, e
estuda-la de acordo com uma determinada norma dita como norma padrdo. Dentro deste
conceito de norma e da variacdo da lingua, o que se constitui como norma culta? Faraco
(2008), ao tratar do conceito de norma culta assim o diz: “ela seria a variedade de uso corrente
entre os falantes com escolaridade superior completo, em situagcdes monitoradas” (FARACO,
2008, p. 47). Neste contexto, parafaseando o autor, norma culta “seria a utilizada pelos
individuos letrados, urbanos, que o fazem em situacdes de monitoramento da fala e da escrita”
(FARACO, 2008, p. 71).

Ao abordar este conceito, o autor oferece uma rica contribuicdo para que se possa
entender o trabalho com a variacdo linguistica, e claro dentro deste trabalho, estudos que
contemplem a apresentacdo da norma culta como mais uma varia¢do da lingua que permitira
ao individuo ampliacdo do conhecimento.

Outro conceito muito utilizado nos estudos da variacdo linguistica esta relacionado a
norma padrdo e seu uso nas escolas atraves das aulas de Lingua Portuguesa, aqui convém
realizar uma reflexdo: o que representa na verdade este termo? FARACO (2008, p. 73) define:
“E uma codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizacéo linguistica”.

Podemos entender norma padrdo como uma forma de normatizacdo da lingua através
de regras, uma forma de padronizacdo da fala e da escrita da Lingua Portuguesa, um modelo

linguistico ideal. Vejamos agora o que diz os PCN sobre a variacdo linguistica.

1.3. Os PCN e a variacao linguistica

A lingua passa por mudancas e toda mudanca nos conduz a uma reflexdo. Em se
tratando da Lingua Portuguesa ndo poderia ser diferente. Nesse sentido, os PCN ja sugerem
praticas educativas que trabalhem nessa perspectiva, a partir de propostas para o ensino da
lingua materna que contemplam o trabalho voltado para a reflexdo sobre as variacbes
presentes na sociedade. O professor de acordo com os PCN deve levar o aluno a uma
aprendizagem que seja significativa, produtiva e desafiadora. Nessa perspectiva, a
aprendizagem sera significativa quando possibilita criar conhecimentos que tenham utilidades
para a vida do individuo. Nessa visdo ndo se pode desconsiderar as diversas formas de falar

constatadas nos nossos alunos. Bortini-Ricardo (2005) sugere que “no Brasil, as diferencas
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linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo seriamente levadas em conta. A escola é
norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta desse codigo é
defeituoso e deve ser eliminado” (BORTINI-RICARDO, 2005, p. 14).

Ainda com base no que expde a autora,

A politica educacional no Brasil tem insistido em ignorar as diferengas lingtiisticas
que separam 0s estratos sociais no pais. Nossa tradicdo confunde o conceito de
unidade linguistica, relacionada a propria situacdo de monolinguismo, com o de
homogeneidade, apoiando-se no mito da perfeita inteligibilidade entre brasileiros de
todos os quadrantes. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.73).

E sabido que, em nossas escolas, evidenciamos uma diversidade de falares
apresentadas por nossos alunos, ndo sendo possivel ignorar este fato. E claro para nés também
que a forma como o ensino da lingua materna, como ja mencionamos, vem sendo conduzida
por muitos professores, que insistem em ndo ver a necessidade de mudanca, vem falhando na
conducdo do processo evolutivo e comunicativo dos nossos alunos. Mas, embora
timidamente, a nosso ver ja sejam apontadas mudancas nesse processo educacional,
principalmente, no seio das nossas escolas tém sido geradas discussdes sobre o tema variacéo
linguistica e ensino e sobre quais competéncias queremos desenvolver nos nossos alunos,
alem de reflexdes sobre a forma como estamos conduzindo os objetivos pedagdgicos no que
se refere a competéncia comunicativa.

No que se referem ao papel da escola no ensino da lingua portuguesa, os PCN
orientam que

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situacbes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente
0 que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa.
E saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em

funcdo da intengdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige (BRASIL, 2001, pp. 32-32).

Ainda fazendo referéncia aos PCN, destacamos:

A Lingua Portuguesa no Brasil, possui muitas variedades dialetais. ldentificam-se
geogréafica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas h& muitos
preconceitos decorrente do valor social relativo que é atribuido aos diferentes modos
de falar: é muito comum se considerarem as variedades lingiisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas (BRASIL, 2001, p. 31).

A variacao é fator que ndo pode ser desconsiderado, para que se auxilie 0 aluno no seu
crescimento, no desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Quando o aluno passa a
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avancar, a desenvolver um maior grau de letramento, vai gradativamente alcancando um
maior conhecimento linguistico, podendo, dessa forma, saber qual variante usar, a depender
do contexto e optar por um caminho a utilizar.

Podemos, entéo, concluir que o professor tem nos PCN uma proposta que vislumbra
uma nova forma de conduzir o ensino da lingua materna, de forma que o professor seja o fio
condutor entre as experiéncias do aprendiz e a construgdo do conhecimento. A escola deve
direcionar sua atuacdo para formar cidaddos capazes de se relacionar com qualquer grupo
social sem nenhum tipo de preconceito e que saibam utilizar os diferentes usos da lingua,
adequando-0s ao seu contexto de uso, pois em nossas salas de aula ndo temos apenas alunos,
mas, sujeitos sociais.

Diante de todas as consideracGes, é necessario refletir sobre a heterogeneidade
linguistica e sua relacdo com o ensino da lingua materna e o verdadeiro papel da escola na
sociedade atual. Refletir também sobre o nosso fazer pedagdgico diante da grande
responsabilidade nessa importante tarefa de dar continuidade ao conhecimento que todo
educando traz consigo ao chegar a escola sobre a lingua materna. Adotando as orientacdes dos
PCN, nos professores, portanto, ndo estaremos ensinando lingua materna, mas mediando o
crescimento, o desenvolvimento de cada individuo. Além disso, estaremos observando a
variacao e como esta se configura dentro da escola, correlacionada com 0s processos sociais.

Na nossa proposta de trabalho, apresentamos uma reflexdo sobre as variagcdes da
lingua, que tenha como foco um ensino voltado para a compreensdo da importancia de
conceber essas variedades no modo de falar de nossos alunos, sem desprezar a norma nédo
culta, trabalhando com situacdes de uso da lingua, ou seja, nas situagdes comunicativas as

quais esses falantes estdo inseridos. Ou seja:

O problema do preconceito disseminado na escola em relacdo as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de
educacdo para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua
Portuguesa, a escola precisa livra-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica
forma “certa” de falar (...) (BRASIL, 2001, p. 31).

Nesse sentido, consideramos importante que através de a¢bes pedagdgicas possamos,
aléem de desenvolver em nossos alunos o conhecimento, contribuir para sua formacéo
fazendo-os refletir criticamente diante da sociedade, para que possam se tornar cidaddos livres
de qualquer tipo de preconceitos. Possibilitar aos alunos essa formacéo € importante também,
porque, como destaca Bortini-Ricardo (2005): “os alunos que chegam a escola falando “nés

cheguemu”, “abrido” e “ele dromi”, por exemplo, t€m que ser respeitados e ver valorizadas as
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suas peculiaridades linglistico-culturais, mas tém o direito inaliendvel de aprender as
variantes do prestigio dessas expressdes” (BORTINI-RICARDO, 2005, p. 15).

Essa expressdo traduz de forma clara a funcdo da escola diante das variagdes
linguisticas e por concordarmos como 0 pensamento expresso por Bortoni-Ricardo (2005),
buscamos analisar a forma como as questdes que envolvem a variacdo sdo tratadas, uma vez
que elas fazem parte da nossa realidade. E preciso abrir as portas de nossas salas de aula e
deixa-las entrar de forma natural. Acreditamos que, por meio desta postura, possamos trazer
nossos alunos para mais perto do ensino da lingua, uma vez que de acordo com Bagno (2005)
0s erros dos nossos alunos séo tentativas de acerto. Concordamos com Bagno (2005), quando
afirma: “Nao existe erro de portugués. Existem diferengas de uso ou alternativas de uso em
relagdo a regra unica, proposta pela gramatica” (BAGNO, 2005, p. 142). E em consonancia a
esta perspectiva que buscamos trabalhar as variacfes existentes em sala de aula e dessa forma
apresentar uma lingua que seja interessante para o aluno. Aqui convém destacar os PCN
(2001)

Supde também um profundo respeito pelas formas de expresdo oral trazidas pelos
alunos, de suas comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes o exercicio da

adequacdo aos contextos comunicativos, diante diferentes interlocutadores, a partir
de intenc¢Bes de natureza diversa (BRASIL, 2001, p. 50).

Em sua pratica, o professor deve refletir sobre o uso da linguagem como expresséo de
pensamento, como forma de comunicacdo e interagdo, trabalhando junto ao educando a
construcdo dos saberes, conduzindo a uma aceitacdo nas formas de falar de cada individuo. A
questdo de como ensinar a lingua portuguesa vai ser assimilada por cada professor de forma
gradativa, considerando as variacdes, sem que estas sejam rotuladas em piores ou melhores,

como afirma Bagno (2005):

O preconceito linglistico se baseia na crenca de que sé existe uma Unica lingua
portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que
escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada, sob a Gtica do
preconceito lingiiistico, “errada”, feia, estropiada, rudimentar, deficiente, ¢ ndo é
raro a gente ouvir que “isso ndo ¢ portugués (BAGNO, 2005, p. 40).

Discutir o tema variedade linguistica faz pensar na funcdo da escola enquanto
formadora, no seu papel social, ou seja, formar cidaddos que sejam capazes de atuar na

sociedade como agentes sociais de transformacdo como constam nos PCN (2001),
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As praticas educativas devem ser organizadas de maneira a garantir,
progressivamente, que os alunos sejam capazes de: (...) utilizar a linguagem para
expressar sentimentos, experiéncias e idéias, acolhendo, interpretando e
considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos de falar
(BRASIL, 2001, p.124).

Ainda em relagdo ao papel da escola, diante da variacdo linguistica, Bortoni-Ricardo

(2005, p. 15) afirma: “A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os

professores, e por meio destes, os alunos tém de estar bem conscientes de que existem duas ou

mais maneiras de dizer a mesma coisa.” Nessa perspectiva ganha destaque o trabalho e a

formacéo do professor, que deveré conduzir suas praticas educativas de forma a considerar as

variagdes, levando o aluno a adquirir consciéncia das variedades sem discriminar, sem

estigmatizar nenhuma forma da variacdo, conhecendo, desta forma, a norma culta da lingua

materna. Neste contexto, os estudos linguisticos vém contribuir para a concretizacdo das

praticas voltadas para o ensino da lingua materna. Destacamos, entdo, as palavras de Bagno
(2007) quando se refere as atribuigdes da linguistica:

A professora e ao professor de lingua portuguesa cabe o trabalho de reeducacio

linguistica de seus alunos e de suas alunas. O que significa isto? Significa valer-se

do espaco e do tempo escolares para formar cidadds e cidaddos conscientes da

complexidade da dindmica social,conscientes das multiplas escalas de valores que

empregamos a todo momento em nossas relagdes com as outras pessoas por meio da
linguagem (BAGNO, 2007, p .82).

Concordamos com o autor sobre a necessidade de se buscar um ensino que conduza o
aluno a refletir e interagir com a sociedade de forma participativa. Nesta perspectiva, é
necessario refletir sobre o tipo de cidaddao que queremos em nossa sociedade, e baseados
nessa certeza direcionar nossa acdes pedagogica.

E certo que cada um de nos carrega seu proprio estilo no falar, de acordo com o meio
no qual estamos inseridos. No entanto, muitas vezes, somos marginalizados quando nao
fazemos 0 uso da norma culta. E importante que possamos considerar as diferentes formas de
falar inseridas no ambiente escolar. De acordo com os PCN, um dos objetivos gerais de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental é: “conhecer e respeitar as diferentes
variedades lingtiisticas do portugués falado” (BRASIL, 2001, p. 41).

Consideramos que o problema ndo esta na gramatica, mas na forma como as escolas
tém direcionado suas praticas docentes, supervalorizando a norma padrdo sem conceber
espaco para o trabalho com as variac@es da nossa lingua. Assim é necessario refletir sobre a
forma de se trabalhar e conceber “os erros de portugués” em sala de aula e também como lidar

com as diferencas. Como j& mencionamos, 0s PCN se constituem como um ponto de apoio,
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cujo principal objetivo é orientar o professor para o desenvolvimento da sua pratica, € uma
referéncia para o ensino fundamental e médio, destacando como papel da escola formar
sujeitos criticos, reflexivos, atuantes na sociedade. Acreditamos que isto também se aplica as
questdes linguisticas.

Como professora das séries iniciais, muitas vezes, me questiono quanto a forma de
correcédo das atividades de producéo oral e escrita dos alunos e a forma como eles lidam com
as diferencas no falar em sala de aula. O que fazer para se minimizar 0 preconceito
linguistico? Por que ensinar e 0 como ensinar? Estas devem ser questdes significativas para
todos os educadores.

Travaglia (1996) afirma que “ndo ha bom ensino sem o conhecimento profundo do
objeto de ensino e dos elementos que ddo forma ao que ensinamos” (TRAVAGLIA, 1996, p.
10). Assim, acreditamos que o ensino da gramatica normativa deve contribuir para que o
educando seja capaz de fazer escolhas conscientes em relagcdo ao uso da lingua, considerando
0S contextos em que estdo inseridos.

Ao abordar questdes da lingua, consideramos diferentes seres humanos, que estdo
inseridos dentro de uma sociedade, e nesse sentido, convém ressaltar as interferéncias dos
meios de comunicacdo que nos remete a distinguir as diferencas como erros numa perspectiva
da Gramatica Normativa, td0 presente em livros didaticos. E tarefa do professor estar atento
as abordagens presentes nesses livros e adequa-las a sua realidade, consciente de que a lingua
é considerada um objeto histérico, sujeita a transformacées, que se modifica no tempo e se
diversifica no espaco.

O ensino da Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas
habituais, tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um conteudo
em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da produgdo linglistica. E o
caso, por exemplo, da gramatica que € ensinada de forma descontextualizada,

tornando-se emblematica de um contetdo estritamente escolar, do tipo que s6 serve
para ir bem na prova e passar de ano(...) (BRASIL, 2001, p. 39).

A escola deve estar atenta a esta realidade e, nesta perspectiva, analisar como as
contribuicdes da sociolinguistica podem fornecer subsidios para o educador atuar no ambito
das variacdes linguisticas. Esta investigacdo devera contribuir, decisivamente, na pratica do
professor das séries iniciais considerando a autonomia do aprendiz no ambiente escolar. Em
fim, optar por um caminho a seguir em sua pratica com acfes que valorizarem a lingua
materna, considerando a sua influéncia no modo de falar do educando, considerando, ainda, as
propostas de inclusdo dos temas transversais que devem estar associados as acdes

pedagdgicas e humanas.
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E dever da escola e do educador cumprir o seu papel de democratizar e direcionar suas
atividades pedagdgicas com o objetivo de contribuir para a formacdo do cidad&o pleno critico
e consciente. E necessario que a escola, por ser a principal responsavel pelo processo
ensino/aprendizagem, livre-se de qualquer atitude que esteja direcionada ao ensino pautado
em questBes que se enquadrem dentro dos padrdes de certo e errado em relacdo a fala em seu
contexto de uso, do melhor e do pior.

Neste capitulo buscamos de forma sucinta tratar da importancia da linguagem para 0s
seres humanos, como também abordamos as diversas teorias que tratam das formas como se
dado seus processos de aquisicdo. Buscamos também abordar aspectos referentes a linguistica
da lingua e da fala, neste contexto abordamos a Linguistica Variacionista, as variacdes
linguisticas e o contexto escolar. Também, algumas consideracBes sobre o preconceito
linguistico e sua relacdo com as aulas de lingua portuguesa foram tratadas. Por fim, fizemos
consideracOes sobre os PCN e suas orientacfes para o trabalho com a lingua materna no que

se refere aos aspectos relacionados a variacao linguistica.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentaremos um projeto de intervencdo realizado em uma sala de aula de uma
escola municipal localizada na cidade de Jodo Pessoa/Paraiba. A turma participante dessa
pesquisa sdo alunos da prépria pesquisadora, isto de certa forma facilitou o trabalho realizado,
uma vez que ja temos certo conhecimento sobre os investigados.

A escolha deste estudo esta associada a necessidade de contribuir para que o aluno
possa adquirir uma maior consciéncia linguistica, partindo do principio de que nossas salas de
aula sdo pura representacdo dessa variacdo. A escola precisa abordar essa questdo como algo
natural da lingua, refletir sobre ela entendendo a necessidade de adequacgdo, assim, a variacéo
ndo mais sera entendida como erro.

Para realizarmos a intervencdo junto aos alunos do 5° ano, optamos como dito na
introducdo deste trabalho, por uma abordagem voltada para a Sociolinguistica variacionista,
uma vez que esta tem como fundamentacéo principios que contemplam os aspectos sociais e
culturais no trabalho com a lingua materna, considerando a lingua em sua interacdo com a
sociedade.

Para concretizacdo deste estudo, no sentido de atender as afirmagdes sobre o uso da
lingua no contexto comunicativo, partimos do principio da heterogeneidade da lingua e de que
nao existe o “certo” e o “errado”, mas, linguisticamente, o diferente. Optamos por
desenvolver em sala de aula atividades através das quais os alunos pudessem refletir sobre a
lingua em uso. Através destas atividades realizadas por 20 alunos, buscamos conduzi-los a
construcdo de novas significacGes. Para tanto adotamos acfes como observacao, registro das
falas dos alunos, registros em diario de bordo, proposta de realizacdo das atividades.

Ressaltamos que todas as atividades propostas tém como finalidade trabalhar a lingua
no sentido de pratica social. Para a analise, utilizamos, além das observacdes das atividades
realizadas pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, mostrar que, ao se estudar variacao
linguistica em sala de aula, podemos promover mudancas na visdo do uso da lingua e
combater o preconceito linguistico.

Durante o estudo, adotamos uma postura investigativa de cunho etnografico e
colaborativo sob o viés da pesquisa-acdo. Pois, como afirma Bortoni-Ricardo (2008): “(...) a
pesquisa etnografica colaborativa tem por objetivo ndo apenas descrever, como no caso da
etnografia convencional, mas também promover mudangas no ambiente pesquisado (...)”

(BORTONI-RICARDO, 2008, p.71).
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Adotamos a pesquisa-acd0 uma vez que esta apresenta como caracteristicas a
participacdo das pessoas nos problemas pesquisados, aliada a uma acdo destinada a resolver o
problema em questdo. Nela os sujeitos participam do estudo como elementos ativos. Através
desta prética, o pesquisador poderd intervir na construcdo de novos saberes. Esses novos
saberes, no estudo em questdo, referem-se ao conhecimento das variagbes linguisticas
presentes na sociedade, a heterogeneidade da lingua, ao preconceito linguisitico.

Também utilizamos a pesquisa de base qualitativa por ser esta uma forma de obter
dados e permitir ao pesquisador, a0 mesmo tempo, estabelecer relagdo com o objeto de estudo
investigado. De acordo com Minayo (2011), “na pesquisa qualitativa, a interacdo entre o
pesquisador e os sujeitos pesquisados ¢é essencial” (MINAYO, 2011, p.63).

As referéncias bibliogréaficas utilizadas sdo de autores que corroboram com o que a
Sociolinguistica propde no trabalho com a variacdo linguistica. As leituras apontam o
caminho para o trabalho com a variacéo, para que esta possa contribuir para o aprendizado e,
consequentemente, auxilie o professor a desenvolver um trabalho voltado para a reflexdo e as
praticas educativas ao se ensinar a Lingua Portuguesa nas series iniciais.

Antes de ser iniciada a pesquisa, 0 projeto desta foi submetido ao Conselho de Etica e
Pesquisa (CEP/CCS) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tendo sido aprovado por
unanimidade na 92 reunido, realizada em 17 de setembro de 2013, conforme parecer de
namero 410.421. Ter esta aprovacdo € importante, pois nos resguarda quanto as questdes
éticas da pesquisa, uma vez ser o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da
Salde da Universidade Federal da Paraiba, o responsavel pela avaliacdo, tanto ética como
metodologica dos projetos submetidos a analise que, para tanto, envolvam pesquisas com
seres humanos. O objetivo principal desse procedimento de submissdo dos projetos é de
resguardar e defender os interesses dos sujeitos participantes da pesquisa, mantendo, dessa
forma, sua integridade e dignidade. Assim, as contribuicGes das pesquisas atendem aos
padrdes éticos de desenvolvimento®.

Também buscamos viabilizar os procedimentos legais para a realizacdo do estudo, ao
entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos pais dos alunos e a
direcdo da escola, para que estes tivessem conhecimento sobre o tema, objetivos, finalidade,
bem como os procedimentos a serem realizados para o desenvolvimento da pesquisa em sala

de aula.

! Adaptamos esse trecho a partir da leitura das informacBes presentes no site do Comité de Etica em
Pesquisa/CCS/UFPB, disponivel em: < http://cepccsufpb.blogspot.com.br/>. Acesso feito em marco de 2013.
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Os sujeitos da pesquisa sdo de grande relevancia, por isso, contamos com a
participacdo de 20 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que estdo na faixa etéria entre 10
a 15 anos. Ressaltamos que a turma é composta por 29 alunos, porém foram considerados
para amostra apenas 0s que participaram de todas as intervencdes. Estes sujeitos de acordo
com dados investigados no questionario sociolinguistico sdo de familias de baixo poder
aquisitivo e convivem com pessoas de pouca escolaridade. Suas familias sdo provenientes em
maior parte do setor urbano.

Projeto de pesquisa regularizado e de posse dos documentos como Carta de aceite da
Universidade Federal da Paraiba; carta de anuéncia; Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido-TCLE, recorremos em outro momento realizado em sala de aula, a utilizacdo dos
seguintes instrumentos para nosso estudo: um questionario direcionado pelo contetdo
sociolinguistico, que teve como objetivo investigar a origem dos alunos, sua faixa etaria,
escolaridade dos pais, profissdo dos pais, girias presente em seu meio. Também utilizamos
como suporte exercicios envolvendo variacdo linguistica, data show, videos, internet, e
historias em quadrinhos.

E necessario ressaltar que toda proposta de estudo pode apresentar riscos e beneficios,
com esta ndo foi diferente. De forma que se correu o risco de acentuar 0 preconceito
linguistico em relacdo as variantes que ndo se adéquam a norma padrdo. Porém acreditamos
que a pesquisa apresenta beneficios aos envolvidos, ao oferecer condicdes de se olhar mais
atentamente as diversidades presentes na sociedade, conduzindo a uma postura de respeito as
variacdes linguisticas.

Esperamos que através das atividades e das reflexfes aqui presentes, possamos
promover maior interacdo, que possam amenizar o preconceito linguistico, ampliar a
competéncia linguistica, refletir sobre a lingua e suas variac6es, justamente por entender a sua
heterogeneidade e adequa-las as situacdes de uso.

Também buscamos como proposto nos PCN conduzir os alunos ao entendimento da
lingua a partir do ponto de vista do uso/reflexdo/uso. Neste sentido, o uso é a fala usada pelo
aluno no seu meio, esta fala por sua vez muitas vezes leva ao preconceito. Entendemos que, a
partir de uma reflexdo feita através das aulas de Lingua Portuguesa, o aluno vai adquirir
novos conhecimentos linguisticos e uma maior consciéncia linguistica, passando entdo a agir
de forma ética em relacdo a lingua. Apos a intervencdo no ensino, o aluno vai ampliar seu
repertorio, podendo entender o fator intrinsecamente heterogéneo da lingua, combatendo o

preconceito na sociedade.

40



3. ANALISES E RESULTADOS DA PESQUISA

A coleta de dados iniciou-se com uma conversa informal sobre as varias formas de
falar presentes em diversos espacos sociais, através desta fizemos um esclarecimento do que
seria tratado. Ressaltamos que toda esta conversa foi registrada em um diario de bordo. Em
seguida foi feita a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aos pais
e a gestdo da escola, De posse do TCLE, se deu a realizacdo do questionario sociolinguistico
para conhecer o perfil do aluno, em seguida foi realizada a aplicacdo das atividades, que
contemplam o tema abordado.

Inicialmente, elaboramos e desenvolvemos uma sequéncia didatica em que as
atividades foram elencadas. Esta sequéncia foi desenvolvida contemplando 5 atividades
distribuidas em 7 aulas de aproximadamente 50 minutos. As atividades de intervencdo se
deram no periodo de 18 de julho a 19 de agosto de 2013.

As atividades propostas foram desenvolvidas seguindo as etapas descritas a seguir.

1° MOMENTO

Realizamos o levantamento do perfil dos alunos por meio de um questionario
sociolinguistico, com o objetivo de fazer um levantamento do perfil dos sujeitos participantes
da pesquisa no que se refere a idade, situacdo econémica, procedéncia, escolaridade dos pais
ou responsaveis. A utilizacdo do questionario se justifica por ser um meio através do qual
poderemos conhecer melhor a realidade do aluno. Apresentamos a seguir os graficos

elaborados a partir do questionario

Gréfico | - ORIGEM DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

ORIGEM DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

B Urbano

m Rural
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Através da analise dos resultados obtidos como mostra o grafico acima, podemos
observar que os sujeitos envolvidos tém em sua maioria origem relacionadas ao meio urbano,
embora o nimero de pessoas da area rural seja significativo. No total 55% dos pais dos alunos
tém suas origens relacionadas a zona urbana e 45% esté ligada a zona rural. A nossa intencao
em observar estes dados se justifica por entendermos que ndo podemos tratar de linguagem
sem, contudo relaciond-la a sociedade. Esta relacdo lingua/sociedade vai constituir nossa
formacdo e nossa identidade. Como estabelecido por Bortoni-Ricardo (2005) ao propor um
modelo de anélise em que as varia¢des linguisticas sdo apreendidas a partir do continuum
rural/urbano.

Bortoni-Ricardo (2005) menciona sobre a migracdo rural no Brasil que: “A vida e a
cultura neste pais foram profundamente alterada no século XX pelo fendémeno da mobilidade
geogréfica, que se tornou, por isso mesmo, objeto de especial interesse nas ciéncias humanas
em geral” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 92). Esta constatacdo justifica nosso interesse em
investigar a origem dos alunos da sala de aula estudada, esta observacdo nos levou a fazer
uma melhor analise do contexto linguistico do aluno e a nos direcionar pelas abordagens
linguisticas utilizadas no projeto de intervencdo apontando caminhos a serem tratados.
Mesmo com a intensa urbanizacdo do pais, ocasionada pelos avangos tecnologicos ocorridos
nas Ultimas décadas, a variedade que exerce maior forca na sociedade atual sdo as urbanas.
Interessante notar que nestes contextos de imigragédo, os individuos que fazem uso de uma
variacao que difere da urbana séo tidos como sujeitos com uma linguagem inferior aos demais

do espaco urbano.

Grafico 1l - ESCOLARIDADE DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

ESCOLARIDADE DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

B Fundamental |
B Fundamental Il

Ensino Médio

O grafico 11 foi elaborado a partir da LDB 9394/96, que reza que a educacao no Brasil

deve estar dividida em: Educacdo Bésica e Ensino superior. A Educacdo Bésica esta dividida
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em Educacdo Infantil, que compreende de 0 a 3 anos nas creches e os anos de 4 a 5 na pré-
escola. O Ensino Fundamental abrange os anos iniciais do 1° ao 5° ano e finais do 6° ao 9°
ano. O Ensino médio é o antigo segundo grau, que vai do 1° ao 3° ano. O ensino superior é
competéncia da Unido.

Na perspectiva da cidadania se constituir efetivamente, o cidaddo tera a garantia de
uma educacgdo bésica que contemple pelo menos o ensino médio, ao assegurar este ensino, a
educacdo garante a apropriacdo a cultura letrada e assim a variedade atrelada ao ensino
escolar. Faraco (2008) alerta: “O acesso a essa variedade seria, entdo, um principal fator de
inclusdo na cidadania ja que correlacionado com a democratizacdo da cultura escrita e com o
exercicio da fala nos grandes espagos publicos” (FARACO, 2008, p. 50).

Esse grafico Il retrata os dados obtidos no que se refere a escolaridade dos pais dos
alunos da turma estudada. Constatamos que os alunos convivem com pais ou responsaveis de
pouca escolaridade. Como podemos ver 45% dos pais tém o ensino Fundamental I, que
compreendem do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, 35% possuem o ensino fundamental 11
estando entdo nos anos do 6° ao 9° ano e 20% dos pais chegaram ao ensino médio.
Salientamos o fato de que nenhum pai ou responsavel chegou a entrar em algum curso de
nivel superior.

As informagbes obtidas desses dados permite que possamos contextualizar nossas
acOes com vistas a pouca escolaridade das pessoas no ambiente dos alunos. Bortoni-Ricardo
(2005) alerta que: “Quando lidamos com alunos que tem acesso muito limitado a norma culta
em seu ambiente social, temos de levar em conta a interferéncia das regras fonologicas e
morfossintaticas de seu dialeto na aprendizagem do portugués padrdo” (BORTONI-
RICARDO 2005, p.53).

Considerando a citagdo supracitada, advogamos que a forma de lidar com os “erros”
dos nossos alunos é fundamental na relacdo que estes vao estabelecer com a lingua
portuguesa. Nesta abordagem ndo podemos desconsiderar o meio social, familiar de cada
crianca. Nossa intencdo, enquanto agentes facilitadores, € promover atitudes de confiangca no
aluno na sua propria lingua, para que isto aconteca € necessario considerar o repertério que

estes trazem da sua comunidade.
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Gréfico 111 - FAIXA ETARIA DOS ALUNOS

Faixa etaria

m 10 anos
m1] anos
=12 anos
m 13 anos

® 14 anos

Outro aspecto analisado esta relacionado a distorcdo idade/série, assim analisando o

grafico acima, observamos que estes estdo em idades diferenciadas. Como dito anteriormente,

nas turmas do 5° ano do ensino fundamental devem estar aluno com 10 anos uma vez que este

ciclo comeca aos 6 anos com a duracdo de 5 anos. Observamos que a turma em estudo

apresenta alunos entre 10 a 14 anos destes, 35% estdo com 10 anos, 25% com 11, 20% com

12, 10% com 13 e também 10% com 14 anos. Podemos perceber que do total de alunos

pesquisados 35% estdo na faixa etaria adequada a série e 65% estdo fora da faixa etéria.

Diversos fatores podem justificar esta realidade, sendo mais frequente a reprovacao escolar.

Porém ndo deixamos de considerar as dificuldades em se viver em um ambiente familiar com

pessoas de pouca escolaridade, que por sua vez tém dificuldades em orientar a vida escolar

dos filhos. Esta constatacdo também € fator relevante no contexto de fala apresentado em

comunidade e por sua vez presente na escola.

Grafico IV - PROFISSAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Pofissio dos pais ou responsaveis

m Pedreiro

= Domestica

u Gargon

m Vigilante

m Zelador

B Porteiro

W Manicure

® Vendedora

= Caminhoneiro
= Frentista

u Motorista
mNjo informaram
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Outro aspecto que buscamos conhecer sobre a realidade dos envolvidos na pesquisa
foi a profissdo exercida pelos pais ou responsavel. Neste aspecto podemos perceber que a
maior parte é de domésticas e pedreiros. Destacamos o fato de que sdo profissdes de baixa
renumeracdo o que leva a ter uma caracterizagdo do perfil socioeconémico da turma,
concluindo que os alunos sdo oriundos de familias com baixo poder aquisitivo.

Quanto ao repertério linguisitico, buscamos conhecer a variacdo de palavras no seu
meio, neste aspecto conseguimos descobrir o uso de giria no meio familiar e social dos
alunos, cujas girias mais apontadas foram: boy; meu cara; ta ligada; parceiro; doido; beleza;
cara. Neste aspecto 5 alunos dos 20 investigados afirmaram ndo identificar giria em seu meio.

Grafico V- IDENTIFICACAO DE GIRIAS

Identificacao de Girias

M Identificam girias

M N3o identificam

2° MOMENTO

De posse dos dados levantados através do questionario, partimos para o segundo
momento do estudo. Este se deu através de uma conversa informal, que teve como objetivo
esclarecer junto aos alunos o que tratariamos na intervencdo. Nesta etapa da pesquisa,
registramos os dialogos com os alunos sobre variacdo linguistica, didlogo este apresentado,
em parte, a seguir. Os alunos foram identificados pela letra inicial do seu nome e a professora

pela letra P. isto para preservar a identidade dos pesquisados.

P - Vocés acham que as pessoas tém jeitos diferentes de falar?(Muitos responderam sim

outros apenas escutaram).

P- Quem gostaria de falar sobre isso? O que vocés observam de diferente na fala das

pessoas?(neste momento foi necessario ordenar as falas)
L-Professora eu percebi que 14 onde eu morava as pessoas chamam as criangas de guri.

P-Onde vocé morava L?
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L- Em Aracaju.

A-Eu percebo que tem em menino na minha rua que fala ndm, no lugar de néo, ja viu?
J- C também fala assim.

M- Tem um monte de gente que fala assim.

J-Minha avé fala carioca. Ela morava no Rio agora mora aqui.

A-Tem gente que diz noi.

P-Temos entdo alguns exemplos, noi, ndm, guri, fala carioca. Quem mais quer falar?

Os alunos levantam a méo, sendo necessaria nossa intervengdo no sentido de organizar a

vez em que cada um vai colocar sua fala.
C-Professora eu ja morei em Brasilia e la as pessoas também falam diferente.
D-Ei professora tem gente que fala chamando os outros de boy.

A- Eu estudei com uma menina o ano passado que s6 queria falar carioca, s6 porque

morou em S&o Paulo.
M-Professora meu vizinho fala € hoje que noi vai mata um.
D-Meu amigo diz ai é nois.

P- Concluimos entdo que existem muitas formas de se falar, certo? Mais tenho outra

pergunta. E certo rir de alguém que fala diferente?
Muitos responderam ndo, outros apenas riam.
P-E por que as pessoas falam diferente?
A-Sei la.

L-E o jeito que ela sabe.

O trecho que descrevemos acima foi registrado na aula na qual foi possivel construir
uma primeira reflexdo sobre o tema: varia¢bes linguisticas. Observamos que o0s alunos
percebem a variag¢do, porém como errado, apontando o erro no modo de falar dos outros. N&do
tém consciéncia de que a variacdo € algo que acontece na lingua e que € natural. Em varios
momentos da conversa estabelecida houve risos por parte de alguns alunos, ficando claro que

a variacdo € algo engragado que provoca risos em salas de aula.
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A escola precisa ter uma consciéncia cada vez mais constante do seu papel social,
como instrumento de transformagdo, Antunes (2007) adverte “Efetivamente, entre os
objetivos mais amplos da escola, ndo pode constar o de preparar os alunos para o vestibular
ou, pior ainda, preparar para concursos. A escola ndo pode ficar refém desses exames”
(ANTUNES, 2007, p. 147). Concordamos com a autora, é necessario trabalhar estas
avaliacdes, porém de forma a contextualizar o ensino, preparando seus alunos para o pleno
exercicio da cidadania, tornando sujeitos conscientes da variedade de sua prépria lingua.

Apb6s os dois momentos: aplicacdo do questionario e conversa informal sobre a

variacdo linguistica, iniciamos nossas atividades de intervencao, que passamos a descrever.

12 Intervencéao
Atividade: Producdo de mensagem oral e escrita
Tempo: 50 min

Como primeira atividade de intervencdo, definimos como objetivo proporcionar aos
alunos um momento em que fossem levados a refletir sobre a situacdo de uso formal e
informal da lingua. Esta atividade contempla um estudo voltado para a variacao diafasica, que
sdo variacOes estabelecidas em funcdo do contexto comunicativo, ou seja, nossa forma de
falar vai estar relacionada ao outro. Para concluir nossa observacdo, analisamos cada
producdo e constatamos que do total de participante, 65% dos alunos ndo perceberam a
adequacdo da lingua a situacdo e 35% dos alunos realizaram uma reflexdo sobre o uso e se
posicionaram na fala de forma diferenciada em cada situacao.

Propomos aos alunos que produzissem uma mensagem para um colega de classe e
outra, para a direcdo da escola. Definimos que, nessa atividade de producdo, simulariam uma
situacdo em que deveriam comunicar e justificar uma falta na aula. Apresentamos a seguir

algumas dessas producdes:
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Figura 1°
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Durante a realizagdo podemos constatar o envolvimento dos alunos na atividade,
percebemos que muitos acharam uma forma divertida de producédo textual. Salientamos que
apos a escrita eles também realizaram a atividade oralmente, neste momento foram
registrados risos dos alunos. Fazendo uma avaliacdo mais detalhada da atividade, destacamos
a utilizacdo de girias quando a mensagem era dirigida aos colegas, 0 que ndo aconteceu
quando se portavam a direcdo da escola, nesta, usaram a formalidade, observamos até um tom
de voz diferenciado neste momento. Concluimos desta forma que muitos alunos veem o uso
da giria como linguagem informal, ndo aplicando seu uso quando a fala é dirigida a direcdo da
escola, conforme observamos nas producoes.

Através desta intervencdo, observamos se os alunos compreendiam as duas situacdes
de comunicacdo, que seriam a informalidade em falar com um colega e a formalidade ao se
dirigir a direcdo da escola. Conversando sobre a atividade realizada registramos o didlogo a

sequir:

2 Texto produzido pela aluna M na primeira atividade de intervencéo.
® Texto produzido pelo aluno L na primeira atividade de intervencao.
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P — “A partir da atividade realizada por vocés ¢ possivel dizer que podemos falar do

mesmo jeito com colegas, pais, professores?”’
A- Nao.
P- Por qué?
K- E por respeito, eu acho. E?
P- O que vocés acham?
M- Com os amigos a gente ja é acostumada. E com os outros tem que ter mais respeito.

I- Se ndo falar direito com a mée é pau.

Neste trecho da conversa, ja podemos perceber que os alunos realizaram uma reflexao
sobre a situacdo de uso da lingua dependendo do contexto. Observamos entdo que a partir dai
ja comecaram a estabelecer a relacdo do estilo formal e informal do uso da lingua,
principalmente quando vivenciaram esta pratica na oralidade.

Neste aspecto retomamos a contribui¢do da Sociolinguistica, o de ter a compreensao
de que muitas vezes o que € considerado erro para a sociedade, a Sociolinguistica vé como
uma questdo de adequacdo. Neste sentido, Bortoni-Ricardo (2004) orienta para um trabalho
de adequacdo linguistica em sala de aula, conscientizando os alunos quanto as diferencas, para
que eles possam comecar a monitorar seu proprio estilo. Destacamos, ainda, Bortoni- Ricardo
(2005) ao mencionar que “Os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e,
independente do codigo usado a variante padrdo ou a variante ndo padrdo, qualquer aluno gao

chegar em sala de aula deve ser ratificado como participante legitimo da interagao”

(BORTONI- RICARDO, 2005. p.197).

28 Intervencao
Atividade: Leitura do texto Vicio na fala, de Oswald de Andrade

Tempo: 50 min

Como segunda atividade, estabelecemos como objetivo proporcionar ao aluno uma
leitura na qual estivesse presente a variacao linguistica ocasionada pela regionalizacdo para
que estes pudessem destacar palavras que representassem essa variacdo dentro de um texto.

Nesta intervencdo, buscamos um trabalho voltado para a compreensdo da variagdo
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caracterizada com diatdpica, uma vez que aborda falares presentes em determinados espacos
geogréficos.

Desta forma, projetamos em data show trecho do poema Vicios na fala. Também
foram entregues copias dos textos para cada aluno. A leitura do texto foi dividida em dois
momentos: primeiramente uma leitura silenciosa para, depois, realizarmos uma leitura
coletiva, mais uma vez registramos risos por parte dos alunos, com a leitura de palavras como
mid, teiado, pio. Isto nos leva mais uma vez a estabelecer relacdo entre o riso e 0 preconceito
linguistico que esta enraizado em nossa sociedade e que muitas vezes passa despercebido.

Apos a leitura do texto, fizemos algumas perguntas exploratérias no sentido de sondar
se 0s alunos destacavam a variagdo linguistica dentro do texto. Sondamos junto aos alunos os
seguintes questionamentos:

e Identificam a variacédo linguistica dentro do texto;
e Destacam as variagOes encontradas;
e Encontram a variagdo no seu meio;

e Consideram certo rir da variacao na fala;

Figura 3*

Leia o texto
VYicip na fala

Pare dizerem milho dizew wio
Para melhor dizem mio

Para pior pio

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

£ vdo fazendo relhados.

Oswald de Andrade
fonte: htip://wwwbrasilescola.com/gramatica/variacoes-linguisticas_ him

1.E possivel perceber z variacio linguistica dentro do texto?

2. Escreva as variacoes encontradas.

3. Vocé encontra esse tipo da varia¢io no local ondc clc mora?

4.Vocé acha que é certo rir de alguém que fala diferente?

5.Porque vocé acha que as algumas pessoas falam diferentes?

* Atividade realizada Pela aluna A.M na 22 intervengéo
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Figura 4°

Leii 0 texto
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Para dizerem milko dizerm mio
Para melior dizem mii

Para pior pi¢

Para telha di;an teia
Faratelhado dizem teiady

E vao fuzendo relhados.

Oswzld de Andrade

fonte: ht(p://www.brésilsmh.comlgramntica/vnriuww-lngmmczs htm
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Na primeira questdo, constatamos que todos os alunos participantes da atividade
percebiam a variacdo no texto, porém observamos que ao apontar esta variacdo, 75% dos
alunos apontaram todas as palavras com variacdo dentro do texto e 25% dos alunos nédo
identificaram todas as palavras.

Ao serem indagados se encontravam esta variagdo no seu meio 12 afirmaram que
encontravam e 8 disseram ndo encontrar. Enquanto pesquisadores, podemos concluir que 0s
alunos identificam a variacdo que estd no seu meio, porém, muitas vezes, passando
despercebida, sendo apontada como certa ou errada.

Ao levantar a questdo acerca do fato de que algumas pessoas riem de quem fala
diferente, os alunos compreendiam e apontaram que nao seria certo rir de alguém por causa da

sua fala. Este fato contradiz o riso que presenciamos dos proprios alunos em determinados

® Fonte: http://www.brasilescola.com/gramatica/variacoes-linguisticas.htm, acesso em margo de 2013. Atividade
realizada pelo aluno A na 22 intervenc&o.
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momentos do estudo, 0 que mais uma vez caracteriza um preconceito embutido nas agdes de
muitos.

Outro aspecto explorado nesta atividade foi o de investigar se os alunos identificam as
causas que fazem uma pessoa falar diferente de outra. Analisando as atividades destacamos os
aspectos apontados os quais foram: o jeito pessoal (20%); por etnia (5%); vicios linguisticos
(15%), pela familia (15%); por questBes regionais (45%). Diante dessas averiguagdes,
podemos mais uma vez ressaltar a importancia do trabalho escolar no que diz respeito aos
aspectos da variacdo linguistica. Acreditamos que, através de préaticas educativas que
exercitem os conhecimento sobre a variacdo da lingua, podemos combater o preconceito,
sendo a sala de aula o ambiente propicio para trabalhar de forma reflexiva as diversas
variagOes presentes na sociedade.

Eis alguns trechos da conversa registrada sobre a atividade.

P- Quais palavras podemos destacar como variagdo linguistica dentro do texto lido?
A essa resposta os alunos foram unanimes na identificagdo das palavras.

P-Vocés sabem por que algumas pessoas falam assim?

M- Por causa do lugar onde moram.

L-Porque aprendeu assim.

Percebemos nestas falas que ja se identificam dois fatores da variacdo linguistica
associada ao convivio social. Quando o aluno diz “Porque aprendeu assim” nos leva a
perceber a relacdo estabelecida na linguagem ao fator social e geogréfico, no lugar dela se fala

assim, seus pais falam assim, seus familiares falam assim.

P-E certo que elas sofram algum tipo de brincadeira, gozagdo por causa disso?(Muitos

reponderam néo)
J- Mais fica engragado né professora?

P-Vocé acha J ?

Neste momento novamente risos.

J.P- Mais € o jeito dele.
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P-Tem alguém aqui que nunca falou uma palavra diferente?

P- Acho que ndo...

Refletindo um pouco mais sobre a fala dos alunos, identificamos duas situagdes: uma
em que um aluno afirma em sua fala que ndo devemos rir das pessoas que falam diferente; na
segunda outro afirma que é uma fala engragada, mesmo nédo sendo certo rir. Esta afirmacédo de
que é uma fala engracada deixa marcado o preconceito, a ndo aceitacdo ao diferente. O riso
registrado por parte dos alunos reflete o preconceito do préprio aluno, ao perceber o diferente
no falar dos outros, como algo engracado, causador de risos. Percebemos que os alunos néo se
incluem como pessoas que apresentam variacdo na lingua, apenas apontam a forma de falar
no outro. Consideramos que essa atividade levou os alunos a uma maior reflexdo sobre a
variacdo do ponto de vista da regionalizacdo. Bortoni-Ricardo (2005) nos diz que: “Da
perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel, podemos dizer que, diante da realizacao
de uma regra ndo padrdo pelo aluno, a estratégia do professor deve incluir dois componentes:
a identificacao e a inclusao da diferenga” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 196).

Esta percepcdo da escola tende a contribuir para a diminuicdo do preconceito
linguistico na sociedade, cumprindo assim o seu papel como agente de transformacao, pois ao
mesmo tempo que apresenta a norma padrdo, promove uma reflexdo pautada no respeito aos
que ndo utilizam a esta norma no seu meio, pois o0s alunos ao adquirirem o conhecimento da
norma apresentada pela escola, voltam para o seu meio familiar, e nele encontram pessoas que
ndo tiveram acesso a esse conhecimento da lingua, e esse aluno ao se deparar com essa

realidade precisa respeitar a fala dos que estéo a sua volta.
32 Intervencao
Atividade: Leitura dos textos virtuais do Bode Gaiato

Tempo: 3 aulas de 50 min

Pra esta atividade utilizamos os textos abaixo:
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Figura 5

ﬂ L. ARMARIA MAINHA,
v/ ESSA CALCA TA
GRANDEMAL. NAM

< ME DE ELA AQUI
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NAM MAINHA, A
% CALCA NOVINHA

Fonte: “Bode Gaiato”. Disponivel em: http://www.facebook.com/ObodeGaiato?fref=ts. Acesso em marco de

2013.

Figura 6
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Fonte: “Bode Gaiato”. Disponivel em: http://.facebok.com/ObodeGaiato?fre#ts. Acesso em marco de

2013.
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Figura 7
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Fonte: “Bode Gaiato”. Disponivel em: http://www.facebook.com/ObodeGaiato?fref=ts. Acesso em marco de
2013.

Com a realizacdo desta atividade apresentamos um trabalho sobre a variacéo
linguistica nos textos que circulam no Facebook intitulados de “Bode Gaiato” e, assim,
estudamos o0 género escrito que traz a oralidade.

e Esta atividade foi dividida em trés momentos:

e Apresentacdo dos slides e leitura compartilhada;
o Reflexdo da fala e escrita dos textos;

e Reescrita das palavras.

Nesta terceira atividade propomos aos alunos a leitura de textos que circulam no
Facebook intitulados “Bode Gaiato” Ressaltamos que estes textos foram previamente
selecionados, uma vez, que nem todos se adéquam a faixa etdria e ao objetivo por nos
estabelecido que seria trabalhar a variacdo linguistica, sempre enfatizando o combate ao
preconceito linguistico.

O interesse em fazer um estudo da variagdo linguistica utilizando os referidos textos
surgiu ao percebermos o interesse dos alunos nestes textos virtuais e perceber que eles sempre
sdo vistos com fins humoristicos. Na verdade estes textos trazem muito humor, por isso
também poderiam servir de fonte em nosso estudo, uma vez que despertam o interesse,

tornado uma forma descontraida e interessante para a realizacdo do nosso trabalho em sala de
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aula com a variagdo linguistica, os textos também apresentam muito da cultura nordestina, a
partir de expressdes populares, carregadas de humor, que remetem ao cotidiano.

Apresentamos aos alunos os textos selecionados em data show para que fossem feitas
as leituras, destacamos que, neste momento da intervencdo, houve muitos risos, percebemos
também que os alunos se detinham muito mais na situacdo do que refletiam sobre a fala dos
personagens. Neste momento comegamos a chamar a atencdo para determinada fala, fazendo,
entdo, uma segunda leitura dos textos. Nesta segunda leitura, solicitamos que os alunos
destacassem as palavras que Ihe chamaram a atengéo, explicando o porqué da sua escolha,
registramos novamente risos nesse momento.

Como atividade, sugerimos gque os alunos apontassem palavras para substituir aquelas

que haviam destacado. Apresentamos entdo o dialogo:

P- Vocés ja conheciam estes textos?
T-Sim

P-Vocés conseguem destacar palavras com variagdo linguistica neles? Quais as palavras que

podem destacar?
A-Armaria
M- Deu ni mim
L-Nam
L-avia
J.P. Conhego pessoas que falam assim, la em Mari.

P- Mais as palavras que estdo ai sdo ditas mesmo J.P por muitas pessoas lembram que falamos
que ndo sdo erradas sdo diferentes e existem outras formas para dizé-las. Vamos continuar. Quem quer

dizer outra palavra que acha diferente?
B- Grandemai
G-Seu Caba....
P- Vocés j& ouviram essa forma de falar em outros momentos...

Neste momento os alunos apresentaram exemplos de falas presentes no seu meio,

enriquecendo nossa conversa.

R-Eu j4 assiste um filme, Ai que vida, no filme falavam desse jeito.
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P-Certo, vejamos entdo que palavras poderiamos usar para substituir as palavras destacadas por

VOCES...

Assim construimos uma reescrita do texto do Bode.
Figura 8°
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® Reescrita realizada pelo aluno C na 32 atividade de intervencio
57



Figura 9

Figura 10°
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" Reescrita da aluna J.K na 32 atividade de intervencéo
® Reescrita da aluna J.K na 32 atividade de intervencéo
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Com a realizacdo dessa atividade, percebemos que, em um primeiro momento, as
palavras que eles usam no cotidiano como “apoi”, “minino”, “sinhora”, “duas veiz”; “havia”;
eles ndo destacaram, mas a partir de uma reflexdo e intervencdo do grupo, os alunos foram
destacando a forma de variacdo destas palavras. Percebemos que eles identificaram na prépria
fala a variante que é usada por eles, porém até entdo ndo reconhecida. Outras expressdes
como “deu nin mim”, “armaria”, nam, eles perceberam com mais facilidade. Como ja
mencionado anteriormente, o trabalho com a variacdo deve ser pautado na reflexdo e deve
promover acfes que levem a ampliagdo do conhecimento sobre as variantes; ressaltamos,
mais uma vez, a real necessidade de se trabalhar com a oralidade para promover uma maior

consciéncia linguistica

48 Intervengao
Atividade: Leitura dos textos Meu Diario

Tempo: 50 min.

Na quarta atividade da proposta de intervencao, foi apresentado o texto: Meu Diario
para que fosse lido. Nosso objetivo foi que os alunos identificassem a linguagem utilizada no
texto. Ressaltamos que esta atividade também foi utilizada como simulado para avaliagdo da
Prova Brasil que é uma avaliacdo realizada pelo MEC que avalia habilidades de leitura,
divididas em cinco blocos de conteudos: procedimentos de leitura; implicacdo do suporte, do
género e/ou do enunciador na compreensdo do texto; relacdo entre textos; coeréncia e coesao
no pensamento do texto; relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variacado
linguistica. Na atividade realizada o objetivo é identificar as marcas linguisticas que

evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto. Passamos a atividade.
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Figura 11°
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A atividade de leitura do texto “Meu Didrio” requer compreensdo de expressOes
propria do publico infanto-juvenil. Nesta atividade, percebemos que os alunos, em sua maior
parte, ja identificam o uso da linguagem formal e da linguagem informal. Ela retoma em parte
a primeira atividade realizada na nossa intervencdo, ou seja, a producdo de mensagens
dirigidas a publicos diferenciados, que foi realizada de forma mais livre, observando o
monitoramento da fala em raz&o do interlocutor. Nesta quarta interven¢do em que propomos a
leitura do texto Meu diario outra atividade, os alunos foram direcionados a observar 0s
aspectos utilizados na linguagem expressa no texto. Dos 20 alunos que realizaram a atividade,

80% entenderam que a linguagem do texto era utilizada por criancas; 5% apontou como uma

® http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/prova-brasil-50-ano-variacao linguistica-
510814.shtml. Acessado em margo de 2013.
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linguagem de idosos e 15% informaram que era uma linguagem propria de professores,
concluimos desta forma que nossas reflexdes sobre a variag¢do linguistica ja estava produzindo

resultados positivos, pois 0s alunos em sua maior parte ja identificam, neste momento, a fala

em seu contexto de uso.
52 Intervencgao
Atividade: Apresentagdo do filme “Chico Bento no shopping”

Tempo: 1 hora

Figura 12*

Figura 13"

- ihtn |

‘)Qufgmm Hrengas enire Chice Bento e o primo?

o
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— ths 90
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19 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=ntXCiBOEhfk .Acessado em marco de 2013.

11 Atividade realizada pela aluna M na 52 intervencao.
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Figura 14 - 2

Figura 15 -3
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12 Atividade realizada pelo aluno L na 57 intervencéo.
13 Atividade elaborada pelo aluno K
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Na quinta atividade, apresentamos aos alunos o filme da Turma da Maonica com o
titulo: Chico Bento no shopping. Como objetivo, buscamos estabelecer relacdo entre a
linguagem rural e urbana.

Apbs a apresentacdo do filme, as atividades propostas possibilitaram aos alunos
apontar as diferencas percebidas na fala das personagens e o porqué dessas diferencas;
também exploramos o entendimento do aluno no sentido de apontar se a linguagem de Chico
Bento interferia na comunicacao e se eles consideravam a fala do personagem errada. Sempre

enfatizando o combate ao preconceito linguistico, indagamos:

P- Vocés sabem o que é preconceito?
A- E néo gostar de negros

P-Sé existe preconceito em relagdo a cor? Também existem outras formas de preconceito....
Voceés sabem que quando a gente ndo aceita a forma de outra pessoa falar também é uma forma
de preconceito.

Analisando o registro da fala descrita acima podemos constatar que os alunos
entendem a variacdo regional, ja fazem referéncia ao fato de que se deve ter respeito em
relacdo a esta diferenca.

Uma quest@o importante registrada nesta fala, que ndo podemos deixar de refletir, € o
fato de que o aluno relacionou preconceito a questdo da cor da pele de uma pessoa, podemos
considerar que isto se deve ao fato de que este tipo de preconceito é um dos mais difundidos
pela midia, que nunca retrata da questdo do preconceito linguistico.

Analisando mais detalhadamente a atividade, quanto aos aspectos abordados,
registramos que dos alunos que realizaram a atividade, 5% ficou em davida sobre o local onde
a historia acontecia, ndo sabendo informar se na zona rural ou urbana, 20% apontaram que
acontecia na zona rural, este fato nos leva a entender que tais alunos ainda ndo conseguem
fazer esta diferenciacdo regional. Porém mais uma vez, os resultados comprovaram que esses
alunos, em sua maior parte, ja refletem sobre a lingua do ponto de vista da regionalizacdo,
pois 70% deles identificaram como zona urbana o local da histéria. Apenas 5% aluno nao
respondeu a questdo solicitada.

Quando solicitado que os alunos apontassem as diferencas entre 0s personagens, 5%
aluno atribuiu essa diferenca a educacdo; 15% nao souberam identificar; 55% disseram ser

por diferencas regionais; 20% apontaram a fala como diferente, mas ndo especificaram
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questdes da diferenca entre essa fala, 5% aluno apontou que essa diferenca estava no jeito de
falar.

Quando indagados sobre a fala de Chico Bento, 30% dos alunos apontaram como
errada e 70% disseram ndo ser errada, porém o que enfatizamos, nesta atividade, foi a
mudanca de atitude em relacdo a fala de Chico Bento, pois ndo houve, como registrado em
outros momentos, risos que demonstrassem preconceito linguistico. Registramos ainda que
dos que apontaram a fala do personagem Chico Bento como errada, 4 ndo souberam justificar
0 porqué e 2 atribuiu a fala errada ao fato do personagem morar no campo.

Para a realizacdo das atividades de intervencdo, buscamos atingir os objetivos por nés
definidos de levar o aluno a uma maior consciéncia linguistica, através de reflexdes e a partir
do uso da lingua, tornando-se assim um individuo livre de preconceitos em relacdo a variacéo
da lingua.

A partir do desenvolvimento dessas atividades, buscamos uma anélise dos dados,
observando se 0s sujeitos envolvidos conseguiram distinguir as formas de uso da lingua no
que se refere aos aspectos destacados como:

Os alunos identificam a variagdo linguistica presente na sociedade.

Neste item constatamos que todos os alunos fazem esta identificacdo, o que vem a
comprovar que a variagdo presente na sociedade ndo passa despercebida, apenas sdo vistas
como certa ou errada, muitas vezes, essa identificacdo acontece quando o aluno aponta o erro
na fala do outro sem, contudo, incluir-se neste contexto da fala variavel. Isto acontece em
funcdo da pouca aplicabilidade de uma pedagogia voltada para a conscientizacdo da escola
sobre os véarios contextos da fala em uso, sobre a adequacdo. Os alunos identificam a
linguagem formal e informal; neste aspecto, destacamos que dos 20 alunos, 80% fazem esta
diferenciacéo.

Os alunos identificam a linguagem de acordo com aspectos regionais; neste aspecto,
85 dos alunos fazem a identificacéo.

Os alunos compreendem a variacdo como fator da lingua em uso, entendendo que ndo
podemos submeter nenhum individuo a juizo de valor por apresentar uma variedade da lingua
que difere da considerada padrdo; neste aspecto destacamos que 17 alunos da turma fazem
essa diferenciacdo o que corresponde a um total de 85% %. Acreditamos que através da
proposta de intervencdo, foi possivel oferecer condi¢bes aos envolvidos de olhar mais
atentamente as variac@es presentes no meio social, conduzindo a uma postura de respeito aos

diversos falares e amenizando o preconceito linguistico.
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A sala de aula é um espaco de reflexdo, para tanto é necessario que o aluno tenha voz,
que suas diferencas sejam aceitas. Por muitas vezes, na realizacdo deste estudo, percebemos o
quanto muitas vezes subestimamos nossos alunos, temos medo de trabalhar determinados
temas; no entanto, ao ousarmos, percebemos o quanto lhes interessa esse tema, que temos
medo de trabalhar. Em muitos momentos podemos conhecer mais a realidade linguistica de
cada um, quando expressaram a linguagem vivenciada em seu meio, revelando suas
identidades linguisticas.

Para exemplificar, citamos o fato de que quando indagavamos se conheciam pessoas
com determinadas caracteristicas na fala, eles refletiam e relatavam determinados
acontecimentos na sua vida em que estavam em volta com a variacdo linguistica e, quando
alertamos para o preconceito linguistico, percebemos que eles viam a variagdo como erro.
Acreditamos que nossos alunos puderam entender que como citado anteriormente: ‘“Nao
existe erro de portugués. Existem diferencas de uso ou alternativas de uso em relacdo a regra
unica proposta pela gramatica” (BAGNO, 2005, p. 142).

As analises deste trabalho levaram a concluir que os alunos envolvidos nesta pesquisa
demonstraram grande capacidade de entender a variagdo linguistica. Assim concluimos que o
trabalno com a variacdo linguistica, nas escolas, pode e deve ter outras dimensdes.
Acreditamos que este trabalho serviu ndo s6 como estudo, mas como conhecimento.

Nele enfatizamos as orientacdes do MEC para o trabalho com a variacdo, em que
sejam consideradas as varia¢Oes linguisticas trazidas pelos alunos do seu meio, ou seja, do
conhecimento que o aluno ja possui da sua propria lingua. Reconhecemos que, por falta de um
maior aprofundamento sobre o tema, muitos se posicionaram de forma critica em relacéo a
esta orientacao.

Concordamos que valorizar a lingua materna utilizando o conhecimento do aluno em
relacdo ela deve ser o ponto de partida para um estudo da lingua pautado em reflexdo, onde

novos conhecimentos podem ser adquiridos, entre estes a norma padrao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a varia¢do linguistica envolve uma complexidade de saberes. Ao
longo de todo o processo de estudo, de construcdes e analises, foi possivel constatar o quanto
se faz necessario nas nossas escolas o trabalho que envolva o tema. Deixar este trabalho
esquecido é privar nossos alunos de refletir sobre o uso da lingua, que vai leva-los ao
conhecimento da norma padréo de forma a ndo permitir o preconceito referente a variagdo ndo
aceita e considerada errada, porém presente na sociedade e, consequentemente, nas escolas.
Para tanto, Sociolinguistica Variacionista podera tornar-se uma ancora de embasamento das
nossas acdes didaticas, pelas quais se possa considerar toda a riqueza que a Lingua Portuguesa
pOSSU.

Quando conhecemos mais sobre determinado assunto, passamos a refletir e rever
nossas posicoes em relacdo a ele. Com a realizacdo deste estudo, buscamos justamente isso,
promover mudangas em relacdo a variacao linguistica e em relacdo ao preconceito associado a
essa variacao. A este respeito, Bagno (2005) diz: “é preciso, portanto, que a escola e todas as
demais instituigdes voltadas para a educagdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade”
do portugués no Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso
pais” (BAGNO, 2005, p. 18).

A escola se apresenta como um espaco, que tem a responsabilidade de formar no
individuo atitude de respeito as diferencas. Este trabalho serd possivel através da reflexdo que
levard a uma maior consciéncia das diferencas no caso em estudo das diferencas linguisticas e
consequentemente a um maior respeito e valorizacdo das variacdes presentes na sociedade.

Ao estar em sala de aula, temos que desvencilhar de todo e qualquer preconceito, que
muitas vezes carregamos, ndo podemos deixar que eles impecam de dirigir nosso olhar para as
questdes sociais ao planejarmos as aulas de Lingua Portuguesa.

A experiéncia mostrou que o trabalho com a variacao linguistica com foco no combate
ao preconceito linguistico pode ser uma ferramenta pedagogica eficaz, diante da proposta de
ensino da lingua portuguesa contemplando a variacdo. As aulas de Lingua Portuguesa jamais
deveriam estar unicamente centrada no ensino da Gramatica Normativa, e sim, como ja
mencionado, também em diversos estudos sociolinguisticos que estdo atrelados ao contexto
socio/historico, nesta perspectiva a norma culta deve ser apresentada como mais uma variacao

da lingua presente no meio.
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Acreditamos que o problema, como jA mencionado, ndo estd na Gramatica e sim na
forma como ela é direcionada nas praticas pedagdgicas. E necessario repensar até onde
realmente a escola tem sido um veiculo de transformacdo no tocante ao ensino da lingua
materna. Precisamos como educadores trazer o debate da variacdo linguistica e o preconceito
existente na sociedade para a sala de aula, pois é certo que este debate ainda acontece de
forma muito timida estando mais centrado em estudos tedricos dos autores adeptos
Sociolinguistica Variacionista.

O modo de falar de uma pessoa interfere na sua vida, € uma forma de julgamento
presente na sociedade, onde pessoas sdo classificadas pelo seu modo de falar, ndo se
considerando o seu meio social. Trabalhar este tema, desde cedo nas escolas, é uma forma de
preparar nossos alunos para aceitar as diferencas. Combater o preconceito linguistico na
escola ndo significa priorizar uma determinada forma de falar, mas é uma forma de
democratizar o ensino no que se refere a variacao da lingua, de forma a promover a igualdade
e 0 pleno exercicio da cidadania. Quando o ensino da lingua materna considera a variagao
presente na sociedade, contextualiza este ensino, considera o meio social do aluno, sua
identidade.

Esperamos, que ao final do nosso estudo-acgéo e diante dos objetivos apresentados, ter
oportunizado aos alunos envolvidos um momento de reflexéo sobre o uso da lingua. Que estes
possam ter adquirido novos conhecimentos, que possam ter um olhar diferenciado para outras
formas de linguagem, livres de preconceitos, entendendo o carater heterogéneo da lingua.

Que este estudo também possa ter suscitado um novo olhar sobre o preconceito
linguistico, que este possa aos poucos ser minimizado na sociedade, pois sabemos que
desconstruir algo presente ao longo do tempo néo é facil, € um trabalho de persisténcia e seus
resultados ndo sdo imediatos. Aos poucos, atraves de estudos e de acbes, nos mais variados
setores da sociedade, € que poderemos obter resultados positivos. E é na escola que este
trabalho deve comecar em busca por uma sociedade na qual ndo existam pessoas que sejam
estigmatizadas pelo uso que fazem da sua lingua materna. Que a escola seja palco para
debater quest@es linguisticas do ponto de vista defendido pelos sociolinguistas, ou seja, o da
variacao.

E certo que a variacdo linguistica tem sido um tema presente em muitas discussdes por
parte de tedricos e estudiosos da lingua materna, nestas discussdes, o preconceito linguistico
surge recebendo especial atencdo, porém € certo que ndo se tem obtidos resultados
expressivos. Nesta perspectiva o preconceito linguistico surge como tema necessario de ser

discutido nas escolas em projetos educacionais. Estudando mais esse tema, é possivel
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entender determinadas situagdes que envolviam nossas falas enquanto estudantes, que tinham
entdo o primeiro contato com a lingua padrdo e relacionar estes momentos a nossa relacéo
com as aulas de lingua portuguesa em toda a vida escolar.

Reforcamos com nossa pesquisa que, quando se trata de variacao linguistica, a escola
deve rever suas posicGes, parar de ver o aluno como alguém que desconhece a sua lingua
materna, como um ser incapaz linguisticamente falando, como afirma Cagliari (2009) “toda a
consciéncia que a crianga tem da linguagem se deturpa quando chega a escola...”
(CAGLIARI, 2009, p. 06). Defendemos, assim, uma mudanca de atitude nas aulas de Lingua
Portuguesa, reconhecendo que essa mudanca de forma timida ja d& os seus primeiros passos
na busca por uma melhor educacdo linguistica que leve o sujeito envolvido a uma postura
reflexiva, perante os modos de se dizer uma mesma coisa.

As atividades de intervencdo realizada junto aos alunos buscaram mostrar a
diversidade da lingua Portuguesa presentes na sociedade e assim promover momentos de
reflexdo em relacéo a lingua em uso, alertando para o preconceito linguistico.

Como resultado dessas intervencdes, foi possivel constatar, atraves das respostas dos
alunos que a variacdo linguistica, ndo passa despercebida por eles e que apenas sdo vistas
como dois extremos o certo e o0 errado, porém se a escola promove momentos de reflexdo, que
levem o aluno a entender essa variacao, contribuird de forma significativa para a formacédo do
cidaddo livre de preconceitos em relacdo a lingua e consequentemente com uma maior

consciéncia linguistica.
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APENDICE

QUESTIONARIO

Questionario realizado com os alunos com vista a descobrir a origem dos alunos, o

nivel de escolaridade dos pais e suas respectivas profissdes.

1- Sua idade?

2- Local onde vocé mora?

3- Onde nasceu?

4-Profisséo dos pais ou responsavel?

Pai
Mae

5- Onde seus pais nasceram?

Pai
Mae

6- Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?

Pai
Mae

7-Aponte algumas girias que VOCé ouve em seu convivio
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