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RESUMO

Embasado em uma perspectiva tedrico discursiveCdotinuum fala-escrita, o presente
trabalho é resultante de uma pesquisa realizadaatoms da Educacgéo de Jovens e Adultos,
cuja andlise perceptiva da pratica docente, pontonecessidade de uma intervencao
metodoldgica no tocante ao desenvolvimento da @#g@e na producdo de textos escritos,
para alunos caracterizados com competéncia, ratatute desenvolvida, na producédo de
textos oralizados. Nesse sentido, buscamos aparse trabalhos com as praticas do
letramento, contemplando os géneros textuais eoodas sequéncias didaticas, enquanto
recurso metodoldgico. Na abordagem do trabalho oengéneros textuais, optamos pelo
género relatos de experiéncias vividas, por cradercexisténcia de uma maior e melhor
similaridade, do género, com os conhecimentos dasos e suas histérias de vida. Na
intencdo de efetivar o nosso objetivo, desenvolgenmma sequéncia didatica, de modo a
contemplar uma série de atividades, sistematicamamgfanizadas, em torno do género que
escolhnemos para desenvolver o estudo. Dessa pratemorreu um grupo de textos,
classificados como texto 01 (producéo escritaafictexto 02 (producéo oral inicial) e texto
03 (producéo escrita final), utilizados como instemtos base, da analise e avaliacdo dos
resultados da aprendizagem. Para analise avaliast@belecemos a estrutura composicional
do género relatos de experiéncias vividas, coméanpetro delimitador de uma producao
adequada. Tendo sido verificada a ocorréncia de netaéiva evolugdo nos conhecimentos
dos alunos, quando da realizacdo de analise emivatexto de producéo inicial e o contexto
de producao final. Outra constatacdo, verificadauemsegundo momento da andlise, esta
instaurada nos textos produzidos na versdo orandy foi possivel confirmar a maior
capacidade dos alunos em textos oralizados, epamqerancia de uma aprendizagem mais
significativa, quando consideramos as relacfesntaface, que compde o espaco entre a
oralidade e a escrita, como ponto norteador nadoaim de alunos com perfil de maior
eficiéncia e autonomia na producao de textos escrit

Palavras-chave:Letramento, Géneros textuais, Sequéncias didattrat/escrito.



ABSTRACT

Based upon a theoretical-discursive perspectivtheipeech-writingontinuum the present
paper results from a research accomplished wittiesitis of the Young and Adult People’s
Education programme, the perceptive teaching maetnalysis of which pointed out to the
need of a methodological intervention as regar@s dévelopment of the capacity in the
production of written texts by students charactatizvith relative developed competence, in
the production of oral texts. To do so, we seardioedtontribution in papers with wording
practices, contemplating the textual genders angl @ise of didactic sequences as
methodological resource, as well. While approachéxgual gender works, we opted for the
experienced life report gender to accredit theterize of a larger and better gender similarity
with the students’ knowledge and their life hiséstiTo accomplish our target, we developed
a didactic sequence to contemplate a series oéregdically organised activities about the
gender we chose to develop the study. Out of thastige, there resulted a group of texts
classified as follows: text 01 (initial written mhaction), text 02 (initial oral production), text
03 (final written production), used as basic instemts of the analysis and evaluation of the
learning results. For the evaluating analysis, st@al@dished a compositional structure of the
experienced life report gender as a delimiting peter of an adequate production. We
observed the occurrence of a relative evolutionthe students’ knowledge during the
accomplishment of the analysis between the inipabduction context and the final
production one. Another point observed in the sdamement of the analysis, e, the one
regarding the texts produced in the oral versioms that we can confirm the students’ better
performance in the oral texts. And, in a more cahpnsive scope of the analysis, the results
showed the development of a more significant lesynvhen we consider the relationships of
the interface composing the space between thepomatice and writing as a guiding point to
the students’ formation, so confirming the growthtle autonomy and the consequent
proficiency in the production of written texts.

Keywords: Wording, Textual Genders, Didactic Sequencesl/@réten.
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INTRODUCAO

As relacdes que se estabelecem entre a linguag®na arlinguagem escrita, tém sido
defendidas de forma mais efetiva e convincentediess atuais do que em décadas passadas.
E, embora a sua efetivacdo ainda ndo se configatisfatoriamente, no contexto da prética,
diversos estudos convergem-se ao defender quee fakrrita ndo podem ser tratadas nem
compreendidas numa concepcéao de dicotomia. Ness@mgho, a ideia € que fala e escrita
possam ser reconhecidas como um processo contiauextrema proximidade e de “guase
uma fusédo” entre ambas.

Nessa correlacao oral/escrita, podemos adentraam@o dos estudos do letramento,
este que tem se constituido, no decorrer das @tdéaeadas, em um paradigma de amplitude
e de ndo unificacdo, ao contemplar questdes de®noedagodgicas, sociais e das ciéncias
linguisticas. Configurando-se como uma forte veetate efetivacdo e de proximidade nas
praticas de ensino-aprendizagem da leitura, dateserda participacdo dos sujeitos nas
praticas sociais, o letramento tem como foco mamwgstigar os resultados que a escrita
desencadeia, enquanto uso, funcéo e efeitos, pardivdduo e, consequentemente, para a
sociedade na qual esta inserido.

Em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultog,(EdBdemos que € direcionada a
um determinado grupo de pessoas, oriundas de tosterlativamente empobrecidos, com
breve, ou mesmo, sem nenhuma passagem pela esoglee, ena maioria das vezes,
abandonam seus estudos para aderirem ao trabalbstiew e de pouca qualidade, visando a
sua subsisténcia. Ao retornar & escola, podemesteazar esse retorno, como a intencao
reparadora de resgatar o “tempo perdido.”

Para muitos educadores, eles sdo caracterizadds mais pelas limitacdes que
apresentam com relagdo ao conhecimento e habifidaae leitura e escrita, as chamadas
praticas de linguagem de cunho escolarizado e fordwmaque pelos conhecimentos que

acumulam. Esta postura ndo condiz com o propostRibeiro (2001, p. 18), ao afirmar que:

O adulto esta inserido no mundo do trabalho erelagdes interpessoais
[...]. Traz consigo uma histéria mais longa (e pr@Imente mais complexa)
de experiéncias, conhecimentos acumulados e refiestbre 0 mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.

Consideramos, portanto, que a escolacexam papel fundamental na condicdo

reversiva da realidade educacional e social destesandos, e que, esta reversao pode ser



definida a partir da postura visionaria e, sistéraaiente planejada, que é assumida pela
equipe escolar, no ambito pedagadgico.

Diante disso, é imprescindivel uma abordagem mé&igaa, que corresponda ao
perfil dos alunos e atenda as suas necessidadgspegtivas de aprendizagem. E, para que se
justifigue o seu retorno a sala de aula, em umdmgrea mais adequado e eficiente, é
necessario que os educadores constituam suasapraticlocando-os como “sujeitos da
construcdo e reconstrucdo do saber ensinado, aod@cdceducador, igualmente sujeito do
processo.” (FREIRE, 1996, p. 26), uma vez, queousrjs e adultos trazem consigo muitas
experiéncias e conhecimento de vida, que se coimatit mesmo sem a intervencédo da escola.

Podemos afirmar que inUmeros sdo os problemasfgtarao contexto da educacédo
do nosso pais. Muitos deles, podem ser atribuiddalta de politicas publicas, que
possibilitem garantir o que as leis nacionais ed¢églem legalmente. Um exemplo que
respalda o que estamos afirmando, pode ser catstata que estabelece o artigo 37 no
paragrafo 1° da Lei 9.394/9 de Diretrizes e Basdsdiicacdo Nacional (LDBEN):

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamenjeva@ns e aos adultos,
gque nao puderam efetuar os estudos na idade regypartunidades

educacionais apropriadas, considerando as casditt@si do alunado, seus
interesses, condicBes de vida e de trabalho, nediansos e exames.

Ao concentrar uma andlise no contetdo, podemos fema correlagdo com o Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Eduddgsioa - CNE/CEB 11/2000, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais paradacacédo de jovens e adultos, sobre o
compromisso de assegurar, gratuitamente, o ensnperspectiva de oferecer um tratamento
reparador, frente as injusticas e as préticas desfo, historicamente, praticadas.

Em se tratando de oportunidades educacionais aguagr € proposto que sejam
oferecidas praticas e oportunidades diferenciamas, 0 uso de estratégias pedagdgicas, que
correspondam ao perfil e as necessidades de cade,yortanto, gerando um tratamento
equitativo. Por fim, é preciso estabelecer um mnatao qualificador, referente a qualidade
necessaria a toda acao educativa, efetivadas atiagéatividades que envolvam todo o fazer
da sala de aula e da escola, em funcdo da aprgadiz&€ompreendemos, assim, o papel que
a escola deve exercer junto aos jovens e adul@s gore, na esséncia do cumprimento efetivo
dos direitos, encontra-se, ainda, no patamar ddizdelo, cuja realizagdo, quando vista sob a
Otica dos interesses dominantes, fica mais disemtgrovavel, se constituir no patamar do

efetivamente realizado.



Pelo exposto, estamos convictos de que a instaudecéiovas praticas metodologicas
pode contribuir para a reversao da injusta readidguk caracteriza o fazer educacional na
EJA. E pertinente, portanto, que apresentemos siasgaietacées, ja que temos observado
gue a maioria dos alunos das turmas do segundoesggr(ticlos Ill e 1V) de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental, situada em Jo&sd2e na Paraiba, onde atuo como
professora de Lingua Portuguesa, apresenta corgjzetéa linguagem oral, no entanto, o
mesmo nao ocorre com a linguagem escrita. Ou skga,se expressam com propriedade e
autonomia, apresentam seus posicionamentos quardtanados oralmente, porém, quando
apresentamos situacdes que requeiram uma melHormpance da escrita, eles se detém a
frases com unidades minimas de palavras, ou mesnoom palavras.

Sabemos que a escrita envolve, ndo s6 a capacidad@nscricido do oral para o
escrito, mas envolve também, habilidades de ordegnitiva, metacognitiva, motora,
ortogréafica. Nesse sentido, o foco da nossa pesguisapola a mera apropriacdo do sistema
alfabético da escrita, pois, os educandos ja osupos, e concentra-se na producdo de textos
em gue os alunos possam apresentar suas opinigasjemtando e apresentando diferentes
pontos de vista com a mesma propriedade que o faaeralidade.

Por isso, levantamos 0s seguintes questionamerdo® despertar esta capacidade,
tendo as préticas do letramento como instrumenta pdabilidade da escrita? Que praticas
podemos utilizar, para desenvolver estas habilsladgue estratégias podem ser pensadas,
planejadas e implementadas, para ressaltar ado¢eentre a capacidade oral e a capacidade
escrita?

Na intencdo de interpretar esses questionamenpwesemtamos como objeto de
estudo, a analise do modelo de letramento e afdoterentre as préaticas orais e escritas
desenvolvidas pelos alunos deste segmento.

Para tanto, objetivamasvestigar como essas praticas de letramento pedainbuir
para o desenvolvimento da escrita dos educanddsddeacdo de Jovens e Adultos numa
possivel interface entre o oral e o0 escrito, tornazwmo base o uso das sequéncias didaticas
enguanto recurso metodoldgico para a abordagenpreemséo e producéo do género textual
relatos de experiéncias.

Com o proposito de alcancar o objetivo geral marazo, apresentamos 0s seguintes
objetivos especificos:

. Identificar como a sala de aula pode se tornar umbiente de

letramento na construgédo do desenvolvimento daa&scr



10

. Analisar quais sdo os fatores que pressupfem paotosins para a
possivel interface entre a pratica oral e o dedeinvento da escrita;

. Identificar quais sdo as concepc¢des e percepctesaldoos sobre a
correlagéo da oralidade com a escrita;

. Verificar se as praticas do letramento sao inflisdas pelo
desenvolvimento da producdo de determinado gémetaa, por educandos que ja
apresentam desempenho oral proficiente.

Embasamos o teor da pesquisa no reconhecimentoejeageducacdo de jovens e
adultos tem como pressuposto a aplicacdo das gsaliw letramento, de modo a contemplar
0s conhecimentos construidos na educacgdo informabaalmente valorizados como
mediadores da constru¢cdo do conhecimento formal.

A efetivacdo desse modelo se pautara na instaudacéiabalho com géneros textuais,
mais especificamenteelatos de experiéncias vividase, na abordagem de atividades de
escrita, através do processo ensino-aprendizagemgio das sequéncias didaticas.

Visando atender as perspectivas do que estamospnop®ndo a desenvolver e
mediante as explicacdes que buscam justifica-leganizamos este trabalho da seguinte
forma:

Apresentamos no primeiro capitulo, um delineameeafsico em torno do qual se
desenvolverd a pesquisa, abordando um breve rettosfistérico sobre a educagédo de
jovens e adultos, linguagem oral e escrita, letrame o0 uso das sequéncias didaticas,
enquanto recurso metodologico. Nele, sdo descagasoncepcdes dos principais tedricos
sobre a tematica e a natureza indissociavel queagi@ro contexto da escrita e da oralidade,
guando compreendida em um contexto de letramento.

No capitulo segundo, apresentamos as concepc¢dedottgicas a serem aplicadas no
decorrer da pesquisa, detalhando os métodos erdsag que faremos uso para a obtencéo
dos dados e as estratégias que nos possibilitaquigicdo destes. Faremos também, a
apresentacao da sequéncia didatica a ser aplicada.

No terceiro capitulo, apresentamos a descricdordoepso de desenvolvimento da
sequéncia didatica, em seguida, os dados colem@doanalise dos resultados obtidos. Esse
capitulo esta dividido em duas partes. Na primeiescrevemos como ocorreu 0 processo de
coleta e de andlise dos dados. Na segunda, deswe\werelato e a analise da interpretacéo
que desenvolvemos durante o processo de aplicagdopedquisa, acrescidos das

consideracdes e dos conceitos que fomos capazesskeuir durante o percurso da pesquisa.
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Por fim, apresentamos as consideracdes finais seqncia, as referéncias utilizadas
para embasar o0 nosso trabalho.
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1 UM PERCURSO TEORICO SOBRE AS PRATICAS DO LETRAMENTO NA EJAE
A INTERFACE DO ORAL COM O ESCRITO

Neste capitulo apresentamos 0s pressupostos tegieonorteardo a nossa pesquisa,
garantindo-nos, dessa forma, uma base para levantardas discussfes em torno do tema
proposto.

Para tratarmos sobre letramento, enquanto pratmaals sdo observadas as
concepgOes de Street (1994 aiéiman 2002), Kleiman (2002), Soares (2002, 2009),
Tfouni (2001, 2006, 2010); para a relacdo entreate¢nto e oral/escrito, discutimos a
perspectiva de Signorini (2001), Marcushi (200008®010), Rojo (2001), Rojo e Cordeiro
(2004); ja arelacao entre o letramento e a Edacde Jovens e Adultos no Brasil, tomamos
por base a discusséao de Freire (1996), Tfouni (22006, 2010), Ribeiro (2001), incluindo a
trajetéria e as politicas publicas, conforme absodaor Diniz, Scocuglia e Prestes (2010);
tendo suporte metodoldgico nas orientacdes deidrmdr (2006), Bogdan e Biklen (1994
apud. Barros, 2011), acrescidos de outros estuslioso

Justificamos a escolha desses estudiosos, portacneas que suas contribuicbes nos
permitirdo compreender e acrescentar algo ao femdnoue permeia as praticas do
letramento, enquanto instrumento de aperfeicoansafmoducéo escrita em um contexto de

jovens e adultos e numa interface do oral com Btesc

1.1 A Educacgéo de Jovens e Adultos e as préticas letramento

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui unadalidade de ensino da
educacédo bésica, a partir do que estabelece alRirdtrizes e Bases da Educagédo Nacional
- LDBEN-Lei 9.394/96. Nela, a EJA é apontada commpolitica publica nacional, com a
funcdo de assegurar o acolhimento dos jovens ¢oadylie, por questdes pessoais, politicas
ou sociais, ndo tiveram acesso ou condicfes deidntgr a escola em idade apropriada e,
também, aos que frequentaram, mas nédo tiveram ¢@exlide prosseguir e concluir seus
estudos.

Ter os direitos a educacdo assegurados na legistE@@al do pais, significa um
avanco, mas nao € sinbnimo de garantia na efetiyagéito menos, na qualidade. Pois, se
sairmos do contexto da legislagdo e adentrarmasontexto que representa a pratica, muito
h4, ainda, a ser discutido, reivindicado, apertaige tendo em vista, o tratamento inadequado

e incoerente que muitas instituicbes e muitos athres tém desenvolvido nas salas de aulas
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dos jovens e adultos, contribuindo, assim, paracarasolucédo dos muitos problemas com a
alfabetizacdo e com a formagao intelectual dedaassa

Ao analisar o percurso histoérico transcorrido Esaemodalidade de ensino, podemos
observar uma consideravel ineficiéncia por parteedtado, em assegurar, através das
politicas publicas, a entrada e a permanénciaa@n$ e adultos nas escolas publicas. Essa
ineficiéncia estabelece uma relacdo dialégica comraposta metodolégica de muitos
educadores ao desconsiderar que o aluno “traz gmngma histéria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de experiéncias, aimeatos acumulados e reflexbes sobre
o0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outssogs.” (OLIVEIRA, 2001, p. 18),
enquanto ponto mediador na construcdo dos conhetmmeistematizados, que a escola
oferece. Resultando, assim, na falta de intergssealunos pelos contetdos propostos e em
uma consequente desisténcia.

No ambito das discussdes politicas e sociais, $tiac(R010) afirma que, embora
ainda tenhamos muito a melhorar, nas dltimas décad&JA vem recebendo uma melhor e
maior atencdo por parte do poder publico e dasedades do mundo todo. Para ele, esse
olhar especifico e diferencial € decorrente das amg¢a@s sociais, da globalizacdo e das
exigéncias do proprio mercado de trabalho.

Para o autor € perceptivel uma maior intensificat@® discussdes que tratam das
guestbes politicas e sociais em contextos disagsiv praticos da atualidade, verificadas
tanto nas Conferéncias Internacionais de Educag@aditos (CONFINTEA) — maior evento
nessa modalidade — como por parte de organizacdesliais, a exemplo da UNESCO,
através do Programa da Catedra da UNESCO de EdAdado em 1992 — que consiste em
contribuir politico e intelectualmente, para o desdvimento de acdes que estejam
relacionadas a educacao dos jovens e adultos,nticéo de parceiros e colaboradores das
instituicdes de educacao superior.

Nesse sentido, o autor afirma ainda que:

As questbes que perpassam a juventude, as necdessida sociedade
letrada e da informacédo, a relevancia da diversidadtural [...], ganharam
novas leituras e novas énfases analiticas. Da mefmaa, o0
desenvolvimento sustentével e as dramaticas gquestdbientais fizeram
com que a EJA ganhasse novos contornos e novoesl{®COCUGLIA,
2010, p. 17)

Ao realizar a afirmativa, o autor focaliza a iniénacdo nos campos sociais e

politicos da historia da educacdo de jovens e @slukm uma prerrogativa de possivel
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unicidade, quando comparado com o Vviés discursjue,era proposto em décadas passadas
para mesma modalidade de ensino.

No entanto, € pertinente compreender a decorreptseidade de um olhar
diferenciado, desde o campo das discussdes orgamass, até o conceito que € atribuido na
e pela sociedade aos jovens e adultos, haja viatapdo e significativo conhecimento que
eles possuem em decorréncia da sua vivéncia pétite devem ser mobilizados a servigo
da aprendizagem escolarizada. Fato reforcado pea&Ga Soares (2004, apud Barros, 2011,

p. 33-4) ao afirmarem que:

O adulto é produtor de saber e cultura e que, masiwosabendo ler e
escrever, esta inserido — principalmente quand@mos nucleos urbanos —
em praticas efetivas de letramento [...]. O adofio é mero portador de
“conhecimentos prévios”, que precisam ser resgatamdo alfabetizador

para ensinar aquilo que quer, mas um sujeito quenatruiu uma historia

devida [...]

Dentro dessa abordagem, as autoras registram jp@giin com uma possivel segunda
exclusdo. Qual seja: se na infancia ou na adolesgéasses alunos nao tiveram como
frequentar ou abandonaram, por alguma razao, daescao retornar, se deparam com uma
escola despreparada para atendé-los. Somos exidsden

Ao tratar do despreparo das instituicOes, € imptetaegistrar, ndo somente, as
guestbes de ordem metodoldgica e fisica, mas, ipaincente, a ideia deturpada com que
muitos educadores recebem e trabalham com essesaNi&o é suficiente compreender que
eles tém consigo varios tipos de conhecimentoscéssario levar em consideracédo o tipo de
conhecimentos que possuem e 0S novos que desefetnudo Dai a compreensao de que, 0
mais importante ndo é o trabalho que é feito, neservico que é oferecido, mas é preciso
buscar contemplar o aluno a partir das suas egpeéaides, superando a ideia errdbnea de que
apenas levar em consideracdo o conhecimento peéstificiente.

Como refor¢a Ribeiro (2001, p. 60), uma adequatgnviencao pedagdgica contribui

para que os jovens e adultos expressem sua sidaeliy engajem-se em
atividades coletivas sobre as quais possam plamejakercer controle,
interessem-se por buscar novas informacdes e apageds que ampliem
sua visdo de mundo e possibilidades de acao.

Ainda segundo a autora (2001), apesar das mudaeghgadas na EJA, no que se
refere a uma ampliacdo dos sistemas de ensinorherdal, ocorridas no Brasil a partir dos
anos de 1970, com consequente diminuicdo nos Bdieeanalfabetismo da populacéo tida

como jovem e adulta, uma maior problematizacdonstaurou no campo da teoria e da
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pratica de ensino. Dai o questionamento: Comonegdra “niveis mais elevados de
habilidades de leitura e escrita, além da relagitas habilidades com diferentes praticas
sociais?” (RIBEIRO, 2001, p. 45). A autora refeeea®s denominados analfabetos funcionais
decorrentes da politica de ampliacdo, enquantoopssgue apresentam conhecimentos
‘rudimentares’ na leitura e escrita e, insuficisnteara corroborar com as demandas
socioculturais do seu cotidiano.

Nesse sentido, Soares (2009, p. 72) faz referéa#fabetizacdo funcionalou
letramento funciona))termo disseminado pela UNESCO, desde 1956, quefsge “como
sendo os conhecimentos e habilidades de leituscriae que tornam uma pessoa capaz de
engajar-se em todas aquelas atividades nas quatsamento é exigido em sua cultura ou
grupo.”

A partir de 1978, a UNESCO acrescentou o tefmmionalidadeao conceito de
letramento, acreditando influenciar de forma sigatfiva na definicdo. Oletramento
funcionalna perspectiva progressista liberal — uma versafdo letramento social - trata do
desenvolvimento de “habilidades necessarias pagaogudividuo funcione adequadamente
em um contexto social” (SOARES, 2009, p. 72). O meestermo na perspectiva

revolucionaria — uma versao forte do letramentdesecé interpretado pela autora como:

Instrumento neutro a ser usado nas praticas sap@sdo exigido, mas é
essencialmente um conjunto de praticas socialmeotestruidas que
envolvem a leitura e a escrita, geradas por prosessciais mais amplos, e
responsaveis por reforcau questionar valores, tradicdes e formas de
distribuicdo de poder presentes nos contexto SO¢lRDARES, 2009, p.74-
5).

A dimenséo social de letramento revolucionario rdatarizada por Street (1984 apud
Soares, 2009, p. 75), como o modelo ideoldgico afearhento em oposicdo ao modelo
autdbnomo.

Ainda, segundo a autora, resultam dessas concepgdp®neirismo e a efetiva
afirmacéao de Freire (1967, 1970a, 1970b, 1976 hdp@ reconhece como:

Um dos primeiros educadores a realcar esse podeoltuciondrio’ do
letramento, ao afirmar que ser alfabetizado é tesaaapaz de usar a leitura
e a escrita como um meio de tomar consciénciaal@aee e de transforma-
la. Freire concebe o papel do letramento como senda libertacdo do
homem ou de sua ‘domesticacdo’, dependendo doxtoritteolégico em
gue ocorre, e alerta para a sua natureza inerenterpelitica, defendendo
gue seu principal objetivo deveria ser o de promavemudanca social.
(SOARES, 2009, p. 76).
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Soares (2009, p. 58) reconhece que as praticast@donknto ja se configuram como

um referencial metodolégico nas salas de aula dosaglores, conforme citagéo a seguir:

Termos despertado para o fenémeno do letramersameos incorporando
essa palavra ao nosso vocabulario educacional rifisgg que ja
compreendemos que nosso problema ndo é apenaaresmdar e escrever,
mas é também, e sobretudo, levar os individuosAgais e adultos - a fazer
uso da leitura da escrita, envolver-se em pratsmasais de leitura e de
escrita.

Concepcao que Tfouni (2010, p. 219) reforca ao meac que os educadores néo
devem pontuar suas praticas em uma teoria “volégugnas para a aquisicdo da leitura e
escrita, e também, que tenha preocupacdes polidcaociais de inclusdo e justica,
principalmente através dos mecanismos educacibnais.

Nessa perspectiva, a autora reconhece a necessidagma abordagem pedagogica
mais significativa no contexto da EJA e, aindapasciéncia de que a reversao do quadro
educacional da educacgao de pessoas jovens e aduiéagor muito tempo se pautou em um
paradigma de educacdo compensatoéria (espécie diedseghance para aqueles que o proprio
sistema nao oportunizou frequentar a escola), gaexstabelecer-se como uma modalidade de
ensino, que ultrapassa a condicdo de garantiais,|elgapraticas alheias ao contexto social e
com visBes mecanizadas de aprendizagens, pargaefeti nas praticas do letramento. E
assim, representar-se “0 coroamento de um procéssiorico de transformacdo e
diferenciacdo no uso de instrumentos mediador¥$GQTSKY 1984 apudlrFOUNI, 2006,

p. 21).

Nesse mesmo sentido, a abordagem do letramentdutagéio de pessoas jovens e
adultas, ndo caracteriza uma mera aceitacdo depuftiaa circunstancial, decorrente das
inumeras afirmacdes dos estudiosos da linguagene sohatureza reversiva, heterogénea e
fenomenal do letramento. Pois, abordar o letrameateducacéo de jovens e adultos significa
compreender, respeitar, valorizar e usufruir o egithento e a diversidade cultural que os
educandos possuem para “mudar seu lugar socialmselo de viver na sociedade, sua
insercdo na cultura — sua relacdo com o0s outres,@e@ontexto, com seus bens culturais.”
(SOARES, 2009, p. 37), ou seja, € a possibilidadeedo poder da decisao, da liberdade, da
ruptura e da opgdo, como pratica efetiva da cuiuta cidadania.

1.2 O letramento e suas praticas
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A expressao letramento tem suscitado o desenvalonde inimeras pesquisas,
principalmente nas Ultimas décadas, visando defmirconceito e, prioritariamente,
compreender a dimensao e amplitude que o letrantemt@lcancado, desde seu surgiménto,
no ambito educacional, aos dias atuais. Ao trataresessas pesquisas, Kleiman (2002, p. 15)
registra que elas vém “[...] configurando-se hayenc uma das vertentes de pesquisa que
melhor concretiza a unido do interesse tedricayszd de descri¢cdes e explicagbes sobre um
fendbmeno, com o interesse social [...].”

Ao registrar o estagio e o ritmo das pesquisasesodetramento nos dias atuais, a
autora faz também uma mencdo de que seus estudoanbuconhecer o processo de
desenvolvimento da escrita desde o século XVI, ne seg refere as questdes de ordens
politicas, socioecondmicas, étnicas, culturais,nitv@s..., mediante a incorporacdo do
trabalho industrializado, com as ciéncias em desleimrento, a expansao das escolas, bem
como a classificacdo de poder e de distingéo, guaribuia as categorias letradas, enquanto
decorrentes do uso da escrita nas sociedadesdgmas

De maneira gradativa, os estudos foram se ampliamontencdo de compreender
COmo e quais eram 0s impactos ocasionados peldausscrita e das praticas do letramento,
frente aos que nédo estavam inclusos no contextstndlizado, mas que precisavam integrar-
se com a escrita, enquanto tecnologia comunicdbgague detinham o poder. Nesse sentido,
0s estudos deixam de conjecturar os efeitos umiigedD letramento e passam a conjecturar
numa correlacdo com as praticas socioculturais difesentes grupos que faziam uso da

escrita. Conforme exemplifica Kleiman (2002, p.:16)

[...] é possivel estudar as praticas do letrameatgrupos de analfabetos que
funcionam em meio a um grupo altamente letrad@motegizado, como os
funcionarios analfabetos de uma instituicdo dodestie S&o Paulo, com o
objetivo de examinar, em relagcdo a estes grupospm@Eequéncias sociais,
afetivas, linguisticas que tal insercéo socialifigm

Atendendo, assim, as possibilidades de apresesgpostas as iniUmeras indagacoes
gue permeiam o contexto excludente dos grupos dacteaistica agrafa, associadas aos
guestionamentos advindos das condi¢cdes em queeatarruso e os efeitos da escrita, em
correlagéo com as praticas sociais e culturaiggngsos de natureza etnografica.

Na perspectiva de apresentar um conceito pararm tietramento, a autora afirma que

“podemos definir hoje o letramento como um conjulggraticas sociais que usam a escrita,

! Registra-se 0 ano de 1986 para um dos primeiraginsentos do termo letramento, e atribui-se a sua
ocorréncia a Mary Kato, no livio mundo da escrita: uma perspectiva psicolingudstic
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enguanto sistema simbdlico e enquanto tecnologiac@ntextos especificos, para objetivos
especificos.” (KLEIMAN, 2002, p. 19).

Nesse sentido, temos a compreensao de que o tetmraménto tem condi¢cdes de atuar
e de fornecer respostas que o termo alfabetizat@@ntéo, ndo teria conseguido. Pois, como
visto, enquanto o primeiro admite que um individoesmo analfabeto, possa apresentar
caracteristicas letradas ao realizar compras, lecolercadorias pelos rétulos, passar troco,
realizar saques em terminais bancarios, embarcdmdas, utilizar celular etc., valorizando
as diversas formas de conhecimento; o segundoalseita condicdo de apenas nomear o
individuo que aprendeu a ler e a escrever.

Esse mesmo compéndio, Soares (2009, p. 18) dafime cma perspectiva limitada
em compreender que o problema estava em classifieatado ou qualidade de alfabetizado.
E ainda, faz referéncia ao termo analfabetismo coma forma correspondente de negacéo
ao termo alfabetizacdo, enquanto sinbnimo designddo acdo de mera codificacdo e
decodificagdo dos simbolos linguisticos.

A constatacdo do exposto € que justifica a necadsidle criacdo do conceito de
letramento, enquanto um novo fenbmeno “que nacti@xastes, ou, se existia, ndo nos
davamos conta dele, ndo tinhamos um nome patfgd®@ARES, 2009, p. 34).

Ainda segundo a autora, a maior dificuldade emosmdlar uma definicdo mais
precisa para o fenbmeno do letramento, esta nodiatque ele “cobre uma vasta gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valosss @ funcdes sociais; 0 conceito de
letramento envolve, portanto, sutilezas e compbaied dificeis de serem contempladas em
uma unica definicdo.” (SOARES, 2009, p. 65).

Na intencao de melhor explicar a natureza difeegtece antagonista das definicdes do

letramento, € importante salientar as dimensigidual e sociat

Quando o foco € posto na dimenséo individual, @he¢nto € visto como
um atributopessoalparecendo referir-se, como afirma Wagner (1983, p.5
‘a simples posse individual das tecnologias mem@isplementares de ler e
escrever’. Quando o foco se desloca para a dimeswséal, o letramento é
visto como fenébmencultural, um conjunto de atividades sociais que
envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sodigso da lingua escrita.
(SOARES, 2009, p. 66).

Compreender o conceito de letramento, a partirddas dimensdes, é entender que,
diante de suas abordagens, uma ou outra seradepliSando que a dimenséo individual,
estard voltada para a leitura e escrita, enquaaibdidades de ler e escrever e a dimenséo
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social, estara centrada nas func¢des e nos prop@gi® a lingua escrita adquire no contexto
social.

No ambito da dimensao individual, a leitura e arigsqvistas como tecnologia),
atuam como referencial, sendo que numa perspetdtivdessemelhancas. Essa constituicdo
heterogénea pode ser observada tanto na leiturstoqua escrita, sendo que a leitura é
priorizada, ndo se considerando as possibilidagesothplementacdo entre ambas. O que
para Soares (2009, p. 68) “torna-se ainda mai®,sge se considera que cada um desses
constituintes € um conjunto de habilidades bastdifeesntes, e ndo uma habilidade Unica.”

Em se tratando do letramento, enquanto praticaalsqmbdemos reconhecer que a
leitura e a escrita estdo diretamente ligadas asepgdes de cunho ideoldgico e politico,
inerentes ao sujeito que age e interage com o emeique convive numa postura dialégica e
consensual, quanto aos valores sociais, economicokurais.

Essa concepgédo é caracterizada como uma formacioraos estudos desenvolvidos
nas trés décadas que antecedem os anos 80, erscqitee & oralidade eram defendidas como
opostas e, atribuia-se uma caracteristica de sapram escrita, numa visdo de natureza e de
sentido proprio, além do aspecto cognitivo.

Dessa forma, “0 modelo autbhomo pressupfe que bBAaapuma maneira de o
letramento ser desenvolvido, sendo que essa fasthaesociada quase que casualmente com
0 progresso, a civilizagdo, a mobilidade sociakLEIMAN, 2002, p. 21) e, apresenta a
escola na condicdo de faais importante das agéncias de letramer{tleiman, 2002, p.
20). Seria, entdo, um letramento voltado para abatizacdo, por meio da aquisicdo de
codigos e no desenvolvimento de competéncia ind@fjdque ndo abre espaco para o
letramento social. Diferente do que é observadopnaicas de letramento apresentadas em
outras agéncias de letramentos, como a familigregaj a rua etc., que tem a intencdo de
afirmar o modelo de prética que se efetiva no ctatescolar.

Kleiman (2002, p. 21) faz ainda uma contraposicaondelo autbnomo com o
modelo ideoldgico, mostrando que este ndo apresemhuma relagdo com promocgao ou
exclusdo entre os grupos, a partir do conhecimerratioou letrado que detém, ou deixam de
deter, mas buscam investigar e caracterizar aypesgao da existéncia e quais sao as areas
em que a interface do oral com o escrito se efetiva

Enquanto conjunto de praticas sociais na leitugaceita, o letramento, no paradigma
ideoldgico, pode ocorrer muito além da funcionaleleE por ser considerado de ordem social

e cultural, apresenta variacdes distintas de sigigiio para cada grupo.
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Para Street (1995 apudARCUSHI, 2001, p. 38, grifo do autor), “ndo ha um
letramento com ‘L’ mailsculo e ‘0’ no singular, mas multipletramentos tratdveis em seus
contextos sociais e culturais nas sociedades emsagugem, considerando-se também as
relacbes de poder ali existentes.” Corroborandeinkan (2002, p. 21), assinala que “as
praticas de letramento, no plural, sdo social éuralmente determinadas, e como tal, 0s
significados especificos que a escrita assumeyrargrupo social dependem dos contextos e
instituicées, em que ela foi adquirida.”

Barton e Hamilton (2000 aputMARCUSHI, 2001, p. 40), reforcam que “Ha
diferentes letramentos associados a diferentesnimsnda vida.” Esses dominios séo lidos
por Marcuschi (2001, p. 40) como familia, escoldigido etc., que podem se acoplar e
interagir, como é o caso da familia e da escolajmmda, da salude e do trabalho.

A forma como esses autores compreendem e apresastpraticas de letramento, no
plural, nos permite uma observacdo na existéncigades tipos de letramentos, bem como,
nas diversas maneiras de desenvolvé-los. Sendmagmcias de uso da escrita, em contextos
determinados, quem irdo definir quais os tiposrdéiqgas a serem desenvolvidas, por este ou
aquele individuo, mediante as habilidades que @dsip e a situacdo de aprendizagem que se
estabelece, haja vista a diversidade que permegpel da escrita em determinados contextos
ou situagodes.

Ao apresentar o modelo ideoldgicstreet (1984, 1993 apud KLEIMAN, 1995), faz
uma abordagem numa perspectiva de alternanciaregamgao de “destacar explicitamente o
fato de que todas as praticas de letramento s&gtaspda cultura, mas também das estruturas
de poder numa sociedade.” Ao que Kleiman (19989), complementa, ao comentar que
este modelo ndo deve ser entendido como “uma negiecéesultados especificos dos estudos
realizados na concepcao autbnoma do letramento.”

Assim, o modelo ideoldgico corresponde ao ideatizp€elas praticas do letramento,
no tocante ao tratamento de observagao das relggéese estabelecem entre a oralidade e
letramento, com perspectivas de semelhancas, mai&ode disparidades. Isso é o que sugere
Street (1993 apud MARCUSHI, 2001, p. 37), diante do uso no contextm rdodelo
ideoldgico associado as noc¢des de “eventos derletri@s, praticas de letramentos e praticas
comunicativas.”

Por eventos de letramentos Heath (1982 apud MARQUEW1, p. 37) define como:
“qualquer ocasido em que uma peca da escrita mtagnatureza das interacbes dos

participantes e seus processos interpretativossega; sdo 0s usos que se faz da leitura e da
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escrita, em situa¢cdes comunitarias, reais e carbzadas. Para Kleiman ( 2002, p. 40), eles
sdo compreendidos como “situacées em que a esacnitstitui parte essencial para fazer
sentido da situacdo, tanto em relacéo a interagée es participantes como em relacao aos
processos e estratégias interpretativas.” E exéo#plgue esses eventos se efetivam nos
momentos em que 0s pais realizam leitura de estiifiantis para seus filhos antes de dormir,
na intencdo de extrair significado da escrita, réirp@o conceito valorativo que € dado a essas

praticas.

Quanto aspraticas de letramento, elas estdo voltadas parasos culturais que
envolvem a producéo de significado, tendo como baksitura e a escrita. Para Marcuschi
(2001, p. 37), Barton conceitua “as praticas deueeénto como os modos culturais gerais de
utilizar o letramento que as pessoas produzem rnuant@ de letramento.” Como podemos
constatar nas diversas situacfes em que a aboralgem texto (carta pessoal, texto biblico,
relatos...) caracterizam-se como um evento. O idmamento que ocorre em decorréncia da
leitura e no entorno dela é uma pratica de letrémen

Ja as praticas comunicativas, podem ser definidagundo Grillo (1989apud
MARCUSHI, 2001, p. 38), como as que “incluem asid#ides sociais através das quais a
linguagem ou comunicacdo € produzida,” de formaa@atva com as questdes de instancias
superiores e dominantes que estédo interligadasosdiatores sociais, econémicos, politicos e
culturais. Nesse sentido, entra em jogo ndo o p#gelscrita, mas a maneira como lidamos
com o papel da escrita nas nossas praticas difgiesmunicacéo.

Diante de toda a discussédo levantada, podemosaxnzarosso entendimento que o
modelo mais

adequado para tratar dos problemas do letramemigué parte das relagdes
entre oralidade e o letramento na perspectiva déntm das praticas sociais
e atividades comunicativas, envolvendo parcialmenteodelo ideoldgico
(em especial o aspecto da insercdo da fala e déaasz contexto da cultura
e da vida social) e observando a organizacdo dasafolinguisticas no
continuo dos géneros textuais. (MARCUSHI, 20028).

Nesse entendimento, reiteramos que esse sera dommoieador dos nossos estudos,
na intencdo de atender a relacdo de interface erdielade e escrita, a partir da o6tica do
continuo na relagcdo de géneros textuais e nasgsatiomunicativas, que sao realizadas

através dos eventos e das praticas sociais dmbsita.

1.3 A linguagem oral e escrita nas suas relacdesiderface
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Na intencdo de realizar um conhecimento, do poetwista tedrico, dentro de uma
performance mais consistente quanto aos conceitesém sido construidos no campo de
estudos de fala e escrita, pautamos nossos esobl@soética de Marcushi (2001, 2008, 2010)
e de outros estudiosos no assunto, que tratam pasgibilidade de se investigar as praticas
de oralidade e letramento, bem como da realizagiairda observacdo em torno das
diferencas e semelhancas entre fala e escritagsenas questdes de usos cotidianos sejam
levadas em consideracéo.

Varios estudos tém sido desenvolvidos na intengéidndestigar a diferenciacédo
contida entre a linguagem oral e a linguagem esdientro de um contexto mais amplo,
podemos verificar que, a maioria deles esta foqaata o poder da escrita e para sua
relevancia na contemporaneidade. Os estudos oosreiatre os anos 50 e 80, do século XX,
realizados por pesquisadores das areas de soeiotngropologia e psicologia social (aceitos

pelos linguistas), apresentam a afirmativa que:

A invencdo da escrita trazia uma ‘grande divisadtfglo autor) a ponto de
ser introduzido uma nova forma de conhecimento@iagéo da capacidade
cognitiva (em especial a escrita alfabética). Esamemacia da escrita e sua
condicéo de tecnologia autdnoma, percebida conevedife da oralidade do
ponto de vista do sistema, da cogni¢do e dos @SFSRCUSHI, 2001, p.
26).

Kaplan (1986apud BEATO CANATO, 2008, p.38) afirma que “a escrita aolm
vida prépria, tendo efeito na fala e existénciaepghdente, sendo em muitos aspectos
considerada mais importante e confiavel que a falaser mais precisa.” Olson (1996 apud
BEATO CANATO, 2008, p. 39), “argumenta que a esg¢ritdo a fala, determina nossa
habilidade de refletir sobre nés mesmos.” Segun@dzeBnan (2007 apud BEATO
CANATO, 2008, p. 39), as ideias que se formam Br®S escritos sdo mais desenvolvidas e
amadurecidas do que as dos textos orais, senddauma de garantia para fortalecer nossa
presenca no mundo social de modo real e valorativo.

Para Marcushi (2010), ndo mais podemos atribugicéels de preponderancia da
escrita em relacdo a oralidade, conforme visdosaptada entre as décadas de 1950 a 1980,
em que, segundo o autor (2010, p. 16), “considesavarelacao oralidade e letramento como
dicotdmica, atribuindo-se a escrita valores cogodiintrinsecos no uso da lingua, ndo se

vendo nelas suas praticas sociais.” E sim, numeepmédo de que “as linguas se fundam em
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uso e ndo o contrério.” Na intencéo de referendaljeto centralizador do estudo da lingua

em situagdes de usos cotidianos, assim:

Seria possivel definir o homem como um ser f@l& e ndo como unser
que escreveEntretanto, isto ndo significa que a oralidade seperior a
escrita, nem traduz a conviccao, hoje tdo genaddizjuanto equivocada, de
gue a escrita € derivada e a fala é primaria. (MARBEBI, 2010, p. 17).

Nesse sentido, observamos a intencédo do autor (p0O8%) em estabelecer a relacéo e
os valores significativos que permeiam as pratda®ralidade e escrita, enquanto usos da
lingua, dentro de um perfil de continuo, que derecempreendido “ndo como ‘continuidade’
ou linearidade de caracteristicas, mas como uragaelescalar ou gradual em que uma série
de elementos que se interpenetram, sejam em tetenfsncdo social, potencial cognitivo,
praticas comunicativas” numa correlagdo com oggsoromuns e com as especificidades de
cada modalidade de uso da lingua.

Marcuschi (2010, p.15), apresenta ainda uma noveepgdo de lingua e texto
enguanto praticas sociais, sob a oOtica de que odenpos tratar as relacdes entre fala e escrita
a partir da concentracdo unificada no cédigo, wé&gta, na contemporaneidade, estarmos
lidando com as praticas de letramento e oralidadpianto papel de referéncia. E estas
praticas se caracterizam pela interacéo de atig&ldd usos e distribuicdes da lingua nos seus
contextos socioculturais.

Centrando nossa atencéo na criacao e na presergstrita, podemos perceber que,
embora tenha sido criada em periodo muito posterioralidade, a escrita tenha se tornado
um simbolo de poder e de desenvolvimento muito reupa oralidade, numa postura de
imposicao e, inclusive, como forma de discriminag&eial. Neste contexto, o autor €
consistente ao afirmar que considera como mitoprecepcao de supremacia cognitiva da

escrita, defendida por muitos autores e admite:

[...] como postulado central que todo sentido éasib e todo uso linguistico
€ sempre contextualizado em universos sociocuitulisto, coincido com
as posicdes de Bledsoe e Robey (1993), lembrade&tmet (1995, p. 171),
de que a escrita € um meio de grande potencialsuiinteragdo, mas ‘os
diversos usos da escrita sdo culturalmente dellosteou realgcados nas
diferentes sociedades...’. Assim, negando a tesaud@anomia, também
admito que ‘em si mesma a escrita ndo produz memaeinte resultados
sociais’. O contexto cultural exerce forte influ@nsobre o papel da escrita,
0 que desenfatiza a diferenca entre fala e essgtalo ‘ambos 0os modos
mais similares do que diferentes no seu impactolggico’. (MARCUSHI,
2001, p. 32).
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Para esse autor, o texto, independentemente, Iseuoeacrito, ndo pode ser analisado
fora do seu contexto sociocomunicativo, haja viatsua inerente caracterizagdo enquanto
pratica social de uso da lingua. Nenhum texto medeobrepor de maneira independente e
descontextualizada. E controverso afirmar que atextumlizacdo € uma caracteristica
inerente a fala e que a escrita ndo apresenta menborrelacdo com o meio social em que se
processa. Isso s6 ocorre em consequéncia do tra@mmealorativo, autbnomo e
descontextualizado que a escrita recebeu. E refsetauso ocorre em contextos sociais do
nosso cotidiano, numa acéo de paralelismo comliaadia.

Tfouni (2001), afirma que j& ndo se aplica maishoema credibilidade na dicotomia
lingua oral/ lingua escrita, devido a possibilidadecaracteristica de uma ser encontrada na
outra, ou vice versa, mas apresenta como focog rfidim do sujeito ser ou ndo alfabetizado, e
sim, a possibilidade de assumir o papel de aut@afirAativa € construida a partir da linha de
estudos que visa investigar a autoria em textos @rascritos e sua atribuicdo ao sujeito
letrado ou iletrado, ao associar que, a capacidadautoria do sujeito, independente de ser
alfabetizado (tecnologia), € o que ira permitir uglacao entre o letramento eantinuum

Tais concepcdes, vém confrontar-se com a perspeditotomica e tradicional entre
os linguistas que, por muito tempo, dedicaram-s@aisar as relagdes de uso da fala e da
escrita numa perspectiva de diferencas (f@susescrita), em que, a realizacdo da andlise
estda pautada no cdodigo, dentro de um paradigmaapadiza de forma restritiva, a visdo
normativista dos gramaticos, ao defender, valoez@ntar perpetuar a chamada norma culta,
vinculada a ideia de dominio pleno da escrita.

Na intenc&o de estabelecer uma visdo consensaatedio posicionamento do autor,
quanto a valorizacao/desvalorizagdo atribuida étafala ao longo da trajetéria historica,
que circunda as duas praticas evidenciadas, podergis¢érar o que Marcushi (2010, p. 24)
reconhece: “A escrita € um fato histérico e devdrs¢ado como tal e ndo como bem natural.
Enquanto que a oralidade continua na moda. Patechaje redescobrimos que somos seres
eminentemente orais, mesmo em culturas tidas comptaanente alfabetizadas.”

Mediante a perspectiva de respaldar o recorte lpastypelo autor, é imprescindivel o
registro dos conceitos que ele apresenta na irdeded distinguir as relacdes que se
estabelecem entre: oralidade e letramento; fatxeta

Para Marcushi (2010), eralidade esta voltada para a interagdo que segsama
nossa pratica social, mediante a necessidade dengmagdo oral, sendo o contexto de uso

quem ira definir o seu grau maior ou menor de fdidade/informalidade.
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No tocante ao letramento, podemos dizer que, eddetiwa a partir do uso social das
diversas praticas da escrita em contextos soc@jam eles alfabetizados ou nao (é comum
pessoas sem nenhuma apropriacdo da escrita real&aras tidas como letradas). O autor
(2010, p. 25) esclarece que: “Letrado € o individque participa de forma significativa de
eventos de letramento e ndo aquele que faz apemasa formal da escrita.” Tfouni (2001,
p. 78), complementa que “existe um conhecimenteesabescrita que as pessoas dominam
mesmo sem saber ler nem escrever, que é adquesite djue estas estejam inseridas em uma
sociedade letrada.” O letramento ndo € unificagdste@m letramentos diversos e que podem
ocorrer mesmo sem a alfabetizacgéo.

A fala se caracteriza como instrumento de comunicagdq dealponto de vista
linguistico e de producédo textual discursiva. P&o mapresentar caracterizacdo tecnoldgica
que extrapole a criatividade humana, consolidaegenpeio do som, da articulacdo e de
Muitos outros recursos que representem a expreéaderido texto.

Com relagéo a escrita, Marcushi (2010, p. 26),qdiz “seria um modo de producao
textual-discursiva para fins comunicativos,” que camstitui de forma grafica, pictorica,
iconografica, pelo uso da tecnologia, em se tratadd escrita alfabética..., enquanto
“modalidade de uso da lingua complementar a fala.”

Complementando a intencéo de pontuar o percursicae@onstruido no entorno da
oralidade e da escrita, € pertinente registrarvarsidade de tendéncias que abordam o
assunto, numa propositura de conscientizar o quarttatamento que se tem atribuido a
oralidade, tem sido preconceituoso e desvaloriz&laresmo apresentando as tendéncias que
tratam a escrita e a oralidade de forma descontimeste estudo tomaremos por base o
postulado de Street (1995 apMAARCUSHI, 2010, p. 27) “de que a relagédo se fundmn
continuume ndo numa dicotomia polarizada.”

Partindo das tendéncias de perspectiva dicotbmerasontramos a considerada de
maior tradi¢do no contexto dos linguistas, por pansuas analises, na concepc¢ao de que fala
e escrita sdo duas modalidades de uso da linguasaorama das diferencas, defendida por
parte de alguns linguistas. Sdo as chamadas di@stomais polarizadas e visdo restrita,
acrescentando a existéncia de outro grupo de Btagjique ja observam a existéncia de uma
relacdo entre fala e escrita dentro de um contigue,pode ser de tipologia ou de cogni¢céo
social.

A dicotomia estrita, por sua vez, faz correlacém @s modelos e usos apresentados

nos livros escolares. E, esta representada nasnifeadas gramaticas pedagodgicas, através da
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apresentacdo separatista entre a lingua e o sebersocomo, na predominéncia da lingua,
enquanto instrumento de ensino das regras gransatieara Marcuschi (2010, p. 28), “a
perspectiva da dicotomia estrita tem o inconverielet considerar a fala como lugar de erro e

de caos gramatical, tomando a escrita como o hmaorma e do bom uso da lingua.”

A tendéncia de carater culturalista faz referéngiaobservacdo das mudancas
ocasionadas nas sociedades que utilizam a eswitacante a estrutura organizacional e ao
conhecimento. O foco da andlise se sobrepbe nas aognitivas, antropoldgicas e sociais,
nao priorizando responder a questdes linguisticas mesmo tempo, servindo para enaltecer,
ainda mais, a escrita. Diante da realizacdo de amadise critica da tendéncia culturalista,
Gnerre (1995 apud MARCUSCHI, 2001, p. 30) regideea detectado a presenca de
pensamentos voltados para engrandecimento da agsconcentrados em trés pontos:
“etnocentrismo, supervalorizacdo da escrita ertratdo globalizante,” apresentados, por ele,

como problemas para essas correntes de pensamento.

O etnocentrismo apresenta um entendimento de quetiado surgimento da escrita
em dada sociedade, teriamos a decorréncia de @iae atosociedade seria alfabetizada.
Entendimento ndo procedente, visto que, a escdtaestringe a grupos especificos e
limitados, ndo atingindo as camadas menos favascid

Ja a supervalorizacdo da escrita, numa concepgabétta, abre espaco para a
supervalorizacdo das culturas com a escrita, ougdgsos com dominio da escrita, numa
acao de desigualdade, em detrimento da desvaladzigs culturas ou de grupos que nao a
possuem, classificando as sociedades em cultwifizadas ou primitivas.

O tratamento globalizante apresenta uma falta decab no que se refere a nao
existéncia de sociedades letradas, pois existerdeasminados grupos letrados, que se
evidenciam nas elites, considerando uma visao alola e homogénea da sociedade. O que
nao se efetiva na pratica, pois, cada uma possuetramento que se caracteriza com suas
proprias especificidades.

No processo de conceituacdo da tendémar@acionista com vistas no papel da
escrita e da fala, em se tratando das estanciasa@dnais, focalizam-se as variagoes
linguisticas em contextos formais, a partir dag&bapadrdo e ndo padrdo e do entendimento
de que todas as variedades sdo submetidas a algurdet norma, porém, nem todas sao

padréo. Dai, a preocupacao de que, qualquer uraa sigla reconhecida como norma padrao.
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Contudo, quando se concentram os estudos nas Gesiag; usos da lingua, ndo se
apresentam caracteristicas de dicotomia, nem egrestdo entre a fala e a escrita, mas uma
observacdo de variedades linguistas distintas.cBaseguinte, as variacdes podem ocorrer
tanto na fala, como na escrita. Esta possibilidddesta por Marcuschi (2001), como a
condicdo necesséria para nao se identificar adiegarita como a padronizacao da lingua.

Embora apresente um olhar carismético para a peigpevariacionista, Marcushi
(2010, p. 32, grifo do autor), registra a preocdpade que ela possa nao resolver a sua
posicdo de “que fala e escrita ndo sao propriandwisalialetos, mas sim duas modalidades
de uso da lingua.” Segundo o autor, sdo adeptda tielsa, aqui no Brasil: Bortoni (1992,
1995); Kleiman (1995); Soares (1986).

Adentrando no campo da perspectiva sociointeragti@nie€ perceptivel certo
descrédito, justificado pela auséncia de teorias sistematizadas e procedentes frente a um
baixo potencial na explicacdo dos fendmenos linigols e dos procedimentos aplicaveis na
producdo e na interpretacéo textual. Em contrajzaressa perspectiva apresenta de forma
mais clara a lingua enquanto fendbmeno de interacdmamismo, focalizando as questdes
dialogicas que se sobrepdem na fala, a exempleldiasradas no momento de uso.

E importante ressaltar alguns conceitos relevantesp o que trata da percepcdo das
formas textuais e suas diversidades, investigandelactes de fala e escrita. Além dos que
envolvem o fator interativo na produgéo face a facea interagdo entre o leitor e texto
escrito, buscando perceber como se processa alaalévina construcdo de sentidos,
apresentando os usuarios da lingua como constsugonais, tendo o contexto de construcéo
do texto como instrumento de interacdo entre ootextos sujeitos que o produzem.
Perspectiva bastante difundida pelos estudioso®8rdsil, tendo por representantes mais
efetivos: Preti (1991, 1993); Koch (1992); Marcugt®86, 1992, 1995); Kleiman (1995a);
Urbano (2000). Além de outros nomes que aparecesmprzducdes publicadas por Preti
(1993, 1994, 1998 e 2000).

Com base no entendimento de que tratar os procdssanalise sobre fala/escrita e
oralidade/letramento é tratar de concepc¢Oes difes@euco convencionais, chegamos ao
entendimento de que fala e escrita, ndo podemossideradas estanques, nem dicotémicas,
mas em processo de um dinamismo constante queetiegaeha relacdo deontinuum
enquanto modalidade de uso da lingua. Bem comonsci@&ncia de que as relagbes entre a
linguagem oral e a linguagem escrita passarammoneras modificacdes no decorrer dos

anos, a priori, com a supremacia da escrita e temagdo da oralidade, perpassando pela
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andlise das mudancas ocasionadas nas sociedademusla escrita, ainda como forma de
engrandecimento da escrita, adentrando no contdgtanalise da escrita no contexto

educacional, que focaliza as variedades lingusst®am distinguir fala de escrita, e, por fim,

alcancando o nivel de percepcéo da interacdo gefetea na fala e na escrita, com base nos
géneros textuais e seus usos na sociedade.

Mediante o exposto e considerando a existénciavddes estudos que tratam da
relacdo linguagem oral e linguagem escrita, ou airidla e escrita, atraves de diversas
tendéncias, optamos por considerar a proposta deubtzdni (2001, 2010), no que se refere a
busca pela valorizagdo da oralidade, acrescidarete@ de que fala e escrita ndo ocupam
posi¢des dicotdmicas, mas wuntinuumde natureza detectavel, que pode ser identificado

tanto na fala quanto na escrita.

1.4 Géneros textuais como praticas do letramento

Com base nas palavras de Swales (1990 apud Mar@@b8, p. 147), o termo
“género é facilmente usado para referir uma categlistintiva de discurso de qualquer tipo,
falado ou escrito, com ou sem aspiracdes literArfaslefinicdo de género, na percepcao de
Swales, é usada nas areas de etnografia, sociolgfimpologia, retérica e na linguistica.
Sendo os estudos na area da linguistica, o nortdadamossos referenciais.

Segundo Marcushi (2008), nos ultimos anos, inimestsdos tém sido desenvolvidos
em torno dos géneros textuais e seu ensino. Nal Béasé diferente, “estamos diante de uma
‘explosdo’ de estudos na area” (MARCUSHI, 2008146), afirma o autor. Ao confirmar a
assertiva, acrescenta que, o estudo de géner@raeantigo, perpassa por uma proposta e
conceituacao muito equidistante da recebida pathcio oriental, em que a expressao estava
associada aos chamados, géneros literarios e gam fatroduzidos por Platdo e firmados
com o0s conceitos de Aristételes, Horacio e Quartdi, nos periodos que compreendem da
Idade Média ao século XX. Para o autor, estamasteli‘de um conceito que achou o seu
tempo” (MARCUSHI, 2008, p. 148) e, com base em Swales 192 33), embasa o
entendimento de que ‘hoje, género € facilmenteaipada referir uma categoria distintiva de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, consem aspiracdes literarias’.

Rojo e Cordeiro (2004) registram os anos de 199818om a incorporacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Poesmucomo o momento determinante

para uma mudanca nas propostas curriculares las;jlg que:



29

[...] passam a ter importancia consideravel tastsimacdes de producgédo e
de circulacdo como a significacdo que nelas é darj& naturalmente,
convoca-se a nocado dgéneros (discursivos ou textuai€omo um
instrumento melhor que o conceito de tipo pararecer o ensino de leitura
e de producdo de textos escritos e, também, R@JO e CORDEIRO,
2004, p. 10).

Os PCN de lingua portuguesa fazem referéncia dalbra com géneros textuais na

sala de aula, quando afirma ser,

[...] necessério contemplar, nas atividades denensi diversidade de textos
e de géneros, e ndo apenas em funcdo de sua méeganial, mas também

pelo fato de que textos pertencentes a difere@esrgs sdo organizados de
diferentes formas. (PCN, 2001, p. 23).

Assim, para Marcushi (2008, p. 44), o género é:

[...] uma fértil &rea interdisciplinar, com atenc&special para o

funcionamento da lingua e para as atividades aidt@r sociais. Desde que
nao concebamos os géneros como modelos estanqueson® estruturas

rigidas, mas como formas culturais e cognitivaag@® social corporificadas
de modo particular na linguagem, temos de ver ogrgd como entidades
din&micas.

Essas concepcdes podem ser reforcadas por Schng®B84 apud ROJO;
CORDEIRO, 2004, p. 44), ao mencionar género conmo fiiega instrumento para agir em
situagbes de linguagens”, e por Bronckart (1999dagMARCUSHI, 2008, p. 154), ao
afirmar que “a apropriagdo dos géneros é um meuoanfasndamental de socializacdo, de
insercao pratica nas atividades comunicativas haman

Como visto, 0s géneros textuais demarcam seu dondexatuacdo na linguistica de
uma forma bastante consistente e conceituada. Malamem que se instauram na sociedade,
possibilitam-nos refletir e responder as indagacé&s entdo ndo respondidas pelas
abordagens de texto que se pautavam no normafprmizavam a analise da lingua e da
gramatica. Parafraseando Rojo e Cordeiro (2004Jempos dizer que se trata da virada
necessaria para que o enfoque no texto na salalaseafirme a partir da funcionalidade, do
contexto de producdo/leitura e nas significacbes qutexto pode promover frente as
chamadas propriedades formais.

A aceitacao do proposto vem oportunizar um olhfereinciado para as atividades de
producdo textual (oral ou escrito), a partir dacppcdo, das marcas de producdo, dos
componentes envolvidos e da forma de articulagc@man correlagdo com o contexto

situacional de producéo e de uso, enquanto supamenicativo no cotidiano da lingua.
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Caracterizados mais pela funcao do que pela faratl género apresenta uma fungéao
e forma propria, a serem definidas pelo proposjiela esfera de circulagdo, o que nos leva a
observacdo de Marcushi (2008, p. 151) de “ver o=i@S como entidades dinamicas, cujos
limites e demarcacéo se tornam fluidos.”

Ao tratar do dinamismo dos géneros textuais, orai@p associacdo as variagdes
funcionais, as formas que ele assume e ao fata-b@&torico que o circunda. A intengéo é
registrar a impossibilidade de delimitar os tipesg&neros, como também sua classificacéo.
Por isso, “hoje ndo é mais uma preocupacao dodiestis fazer tipologias. A tendéncia hoje
€ explicar como eles se constituem e circulam buoeiate.” (MARCUSCHI, 2008, p.159).

E importante salientar que, para atender aos ngssp®sitos, os estudos em torno
das questdes dos géneros textuais serdo corregddo®ma relacdo de continuo que se
estabelece entre a fala e a escrita. E nesse gemidrcamos o que Marcushi (2008, p. 190)
defende, fascinado pela possivel correlagdo dosrg€extuais com a fala e escrita: “Parece
gue o continuo verificado entre fala e a escritabtam tem seu correlato no continuo dos
géneros textuais, enquanto forma de representacagdes sociais.”

Visando situar a relacéo fala e escrita com osrgértextuais, 0 mesmo autor (2008,
p. 191) sugere uma observacao antidicotdbmica,ta das seguintes pontos: 1) sdo histéricos
e tém origem em préaticas sociais; 2) sdo sociocaratvos e revelam praticas; 3)
estabilizam determinadas rotinas de realizacdtertjem a ter uma forma caracteristica; 5)
nem tudo neles pode ser definido sob o aspectoafprf) sua funcionalidade lhe da
maleabilidade e definicdo; 7) sdo eventos com apaties tanto orais como escritas.

Na intencdo de confirmar a hipétese, o autor fazdasrelacdo que se constitui entre
0S géneros textuais, enquanto instrumentos de doagdo socialmente utilizados e enquanto
modelo de comunicacdo global, que se representmioecimento e na cultura localizada.
Alguns géneros séo a realidade local de socied#dies como orais e, outros, a realidade,
também local, de sociedades tidas como tecnologiceescritas, exemplificados pelo canto
das benzedeiras e do editorial, respectivamente.

Ainda do ponto de vista hipotético, Marcushi (2030, 37), defende quéas
diferencas entre fala e escrita se ddo dentroomtinuumtipolégico das praticas sociais de
producédo textual e ndo na relacdo dicotdmica de plolios opostos.” O que € caracterizado
pela representacdo de géneros que se entrecruzanevemos situacionais, com o
imbricamento dos dois dominios linguisticos (falaescrita) de comunicacédo. Este

entrecruzamento pode ser identificado nos chamgéoneros de natureza mista, como € o
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caso da realizagcdo de um noticiario de televisé®m gagundo o autor, trata-se de textos
escritos, recebidos pelo telespectador na formaada (Género Textual Escrito de natureza
Oral) ou as entrevistas de paginas amarelas dat®e&¥gja, que sao produzidos na oralidade
e chegam ao leitor na forma escrita (Género Texduall de natureza Escrita).

Em suma, vemos que o ponto focalizador do contflusogéneros textuais € pontuar a
relacdo que se estabelece entre oralidade e esomt® integrantes de um mesmo sistema da
lingua que, diante da modalidade (fala e escrig)uso, tanto se distinguem, como se
correlacionam, em decorréncia da realidade comiivégcaque atua como caracterizador da
estrutura textual, frente as diferencas e semedisagge se fundem noontinuum “dos
géneros textuais para evitar as dicotomias estrf@®\RCUSHI, 2010, p.42, grifo do autor).

1.4.1 O uso das sequéncias didaticas na abordageeng€neros textuais

Os estudiosos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004 &#mdO; CORDEIRO, 2004, p.
81), credenciam terem contribuido para responderguestionamento, por eles mesmos
apresentado: “Como ensinar a expressao oral éa¥cfuando sugerem a proposta do uso
procedimental das sequéncias didaticas a seremadas com base em géneros textuais
diversificados, mais especificamente, 0os génerass,0e que requerem um conhecimento
mais sistematizado na elaboracéo.

Credenciar a aplicacdo de sequéncias didaticasaatwpratica metodoldgica, como
uma possibilidade de fornecer elementos para ek géneros orais e escritos na sala de
aula, possibilita dimensionar a sua importanciagquanto “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematicagremde um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004 apuB0OJO; CORDEIRO, 2004, p. 82). Trata-
se de um procedimento capaz de possibilitar aegsof, a oportunidade de desenvolver com
os alunos novas praticas de linguagem, a partundeplanejamento sistematico e de uma
pratica modularizada, principio geral do uso dasi@ecias didaticas, evitando

[..Juma abordagem ‘impressionista’ de visitacda gontrario, este se
inscreve numa perspectiva construtivista, interasta e social que supde a
realizacdo de atividades intencionais, estruturadagensivas que devem
adaptar-se as necessidades particulares dos tifergrmupos de aprendizes.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004 apud ROJO; CORDBR
2004, p. 93).

Esses autores (1998, apud MARCUSHI, 2008, p. Adé)pminam géneros textuais
de megainstrumentos, na intencdo de
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dizer que se trata de um conjunto articulado déunmgntos, um pouco
como uma fabrica. Mas, fundamentalmente se tratandénstrumento que
permite realizar numa situacéo particular. E apgerdfalar é apropriar-se
de instrumentos para falar em situac6es de lingnadversas, isto €,
apropriar-se de géneros.

Marcuschi (2008, p. 211), reforca que, ao denomiogr géneros textuais de
megainstrumentosschneuwly (1994) o fez mediante a nocéo heurigieaele atribui a sua
aplicabilidade no ensino. Em outras palavras, eleampreender que o autor faz relacdo ao
género, como uma forma de validar a presenca cdasi®@s géneros em acdes concretas de
comunicacao, mais especificamente, os orais. Eoseriexto um evento que se situa em um
determinado contexto de producdo, oral ou escéitpertinente pontuar a atual situacéo e
identificar quais atividades possibilitariam umatia situacdo de comunicabilidade.

Esse mesmo autor, observa que o maior interesséléalizadores do ensino com
sequéncias didaticas no trabalho com génerosnastéilidade do trabalho com a oralidade,
mais precisamente, o trabalho com os géneros ferptdilicos (sermao, debates televisivos,
conferéncias), que sao provenientes de apresentggid®icas, ritualizadas, com modelos
definidos, associados ao trabalho com outros géneésomesma natureza, por meio das
sequéncias didaticas. Por meio de hipéteses, elediam que, como os alunos ja dominam
0s géneros informais do dia a dia, se faz desr@tessn trabalho mais especializado com
esses tipos de géneros.

O modelo de abordagem metodolégica com as seqséteriarespaldo no proposto
pelos PCN de Lingua Portuguesa, quanto ao tralealinoprojetos ou com sequéncia didatica,
numa perspectiva de possibilitar a retomada dodeddns, nos quais, foi detectado

insuficiéncia na aprendizagem pelos educandospooefcitacdo a seguir:

Mdédulos didaticos sdo sequéncias de atividadegreigios, organizados de
maneira gradual para permitir que o0s alunos posgaogressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas euibtigas dos géneros
estudados, ao produzir seus préprios textos. (RGOL, p. 88).

Considerando a estrutura modular que caracterizamsesuéncias didaticas e
permitem definir tanto as caracteristicas dos g&ntrxtuais como o carater espiralado que
circunda a aprendizagem, podemos dizer que asrsggsé&e diferenciam do plano de aula,
por ndo apresentarem uma forma estanque, mas &@Biage avancam ou recuam, na

intencdo de corresponder ao ritmo e as necessidbdeprendizagem dos educandos, de
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acordo com as especificidades de cada grupo. Asbiegamos ao entendimento do seu perfil
personalizado e intransferivel.

Marcuschi (2008, p. 215) reforca a unicidade dosdutog® e a capacidade de
construcdo do dominio dos géneros textuais, qudizdgue “a construcdo dos modulos deve
ser de tal modo que dé conta dos problemas [leg Bado sdo fixos, mas seguem uma
sequéncia que vai do mais complexo ao mais sinp@les no final, voltar ao complexo que é
a producéo textual.”

E na proposta elaborada por Dolz e Schneuwly (2604 observamos a necessidade
de um tempo mais extenso, para a aplicabilidad®, t@mo, para a apresentacdo de uma
composicao estrutural a partir de trés etapasirgina etapa é direcionada a socializacao da
proposta comunicativa que o professor planejourdedeer. Em decorréncia dela, ocorre a
familiarizacdo dos alunos com o género que seradaddb e a oportunidade de uma
preparagdo para a producao inicial, estruturadateno da ativacdo dos conhecimentos
prévios e da pré-leitura.

Na etapa seguinte, os alunos sdo orientados pizarauma producao inicial (oral ou
escrita), evidenciando o conhecimento que detémestdterminado género. E a partir dessa
producéo, que o professor ira definir o que e comtrabalhar para promover as capacidades
de linguagem referentes ao género que sera tralmalhdentro de uma abordagem
diversificada, ampla e sistematizada de atividadegercicios, que possam resultar em uma
aprendizagem socio discursiva do género.

A terceira e ultima etapa, consiste na producaal,fem que ocorre a decomposicao
do género e a consequente transformacgéo, destéjetn de estudo. Em seguida a producéo
sera reagrupada, enquanto género e suas carasrist intencdo de possibilitar a andlise
do processo de aprendizagem, numa perspectiva @earagcom o0s alunos os avangos
alcancados.

Com base no breve exposto, podemos observar qedenoento focalizador das
sequéncias didaticas esta em buscar garantir unttzomaenas praticas de producédo de
géneros textuais orais e escritos, no entanto, poi@mos atribuir somente a elas que a
proposta se efetive, haja vista a necessidade da estruturacdo qualitativa, uma
aplicabilidade eficiente e uma cumplicidade congeigor parte de todos os envolvidos.

Sendo pertinente registrar que a sequéncia diddtieaestruturamos, esta baseada na

proposta elaborada por Dolz, Noverraz e Schnew@@94), pelo entendimento de vé-la como
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um correspondente subsidio para a proposta de em#rscia didatica elaborada para o

género relatos de experiéncias
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2 METODOLOGIA
2.1 Breve estudo tedrico

Para a realizagdo deste estudo, apresentamos oodenientacdo metodologica, uma
abordagem de cunho qualitativo com caracteristtasgraficas. Qualitativa, por permitir
“descrever a complexidade de uma determinada RE@odtanalisar a interacdo entre as
variaveis e ainda, interpretar os dados, fatos ogia® (RODRIGUES, 2006, p.152),
enfatizando o processo de construcao e néo sezmwab nas respostas.

Para que uma pesquisa se configure como qualit®wgdan e Biklen (1994 apud
Barros, 2011, p. 38) afirmam que deve apresenganas caracteristicas tidas como basicas
do tipo: ser realizada em ambiente natural aos ddadter como principal instrumento o
pesquisador; detalhamento dos dados descritivescppacdo com o processo; possibilidade
de captacéo das perspectivas dos participantdgacio do processo indutivo na analise dos
dados. Decorrendo, portanto, a possibilidade detiftEar essas caracteristicas na realizacao
desse estudo.

Para respaldar, afirmamos que o registro da nassguisa acontece em uma sala de
aula da EJA, tendo como pesquisador o proprio gsofeda turma que, aplicando as praticas
do letramento com o uso de sequéncias didaticaa, @mo mediador da construcdo de
capacidade em producado oral e escrita, pelos gltowsndo-se como variavel a interface
entre o oral e o0 escrito, a partir da abordageng&uwero textual relatos de experiéncias
vividas

Visando, ainda, atender ao proposto, podemos fitéskh como de predominancia
descritiva, tendo o processo de inducdo como @&nadhisr ser de natureza etnografica, ira se
pautar na observacdo de acbes humanas, realizedpgsguisador que pbdde participar e
conversar com os pesquisados, realizando paraletaras possiveis interpretacées.

Para Rodrigues (2006, p. 92), a observacéo “densi® uma técnica de coleta de
dados a partir da observacdo e do registro, deafatireta, do fenbmeno ou fato a ser
estudado,” levando-nos a identificar a aplicabdiel@lessa técnica na nossa pesquisa. Dessa
forma, o professor-pesquisador, na condicdo denadider/ participante, registrara em fichas

de anotacdes, a realizacéo dos eventos e dasprdtidetramenfo

2 E importante salientar que apenas o processoregisirado e que a identidade dos sujeitos seseada
durante todas as etapas dessa pesquisa.
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As observagbes serdao definidas no entorno das bgdmksies atitudinais e
procedimentais, desenvolvidas ou nao, a partirddode proposto, focalizando a producéo
oral e escrita, tais como: envolvimento, autonomieeflexdo, cooperativismo,
guestionamentos, inferéncias, argumentatividadelfetibservacéo se dara ainda, a partir da
gravacgao, em versao oral, dos relatos de expesa€mits educandos, a serem transcritos na
versao original e confrontados com a respectiveageescrita dos relatos.

Pretendemos, assim, detectar quais sdo as maroaalidade que aparecem na escrita
ou vice versa e as diferentes formas de falar oesdeever, bem como, a autonomia e a
capacidade qualitativa de producgéo textual em pamtdalidade. Para alcancar o que estamos
propondo, tomaremos como pontos norteadores daligasgonfirmar a interface do oral no
escrito e verificar a efetivacado da construcdo amigmonal do género relatos de experiéncias

vividas

2.2 Caracterizacéo da populacdo do estudo

Cabe-nos ressaltar que os sujeitos desta pesqnda gs educandos da turma do
Ciclo IV B (72 e 82 série/EJA ou 8° e 9° anos dsiinFundamental), composta por 07 (sete)
adultos, de uma escola municipal de ensino fundthesituada no municipio de Joao
Pessoa, na Paraiba. Desse total de alunos, 09)si&ic do sexo feminino e (02) dois séo do
sexo masculino, com faixa etéria variando entrdt@bta e cinco) e 60 (sessenta) anos de
idade. Todos deixaram de frequentar a escola ke ithgpropriada” por questao de trabalho,
sendo 0 mesmo motivo que os fez retomar os estjglqae apenas uma aluna é aposentada,
enquanto os demais (seis alunos), precisam cantcdizalho e estudo.

A intencdo de situar e de justificar a escolhauleé, recai no discurso diretivo da
maioria dos educandos, quanto as dificuldades gasugm no que se refere a producéo de
textos, bem como, na avaliacdo dos textos que pewmduNeles é possivel observar a
auséncia de elementos que caracterizam a atribdegg&entidos e de competéncia produtiva,
em se tratando do sistema da escrita. Em contid@angquanto professora da turma,
podemos observar essas competéncias no discurs@rofarido na sala de aula, como
também no campo profissional, ja que desempenhamadéu de comerciario, vendedor
ambulante, professora de reforgo, professora déceyiesdministrador de igreja evangélica,
dentre outros, que supdem a competéncia da oralitadso da lingua.
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2.3 Caracterizacdo da escola

A escola localiza-se em um bairro periférico deoJ@&ssoa e faz parte da rede
municipal de ensino. Oferece o ensino fundameatallar com turmas de 5° ao 9° ano, com o
Programa Federal “Escola em Tempo Integral” e méoge noturno funciona na modalidade
da EJA, com turmas dos ciclos | e Il (12 a 42 érieiclos Ill e IV (62 a 82 série). Atende,
também, aos alunos do programa “Projovem Urbano”.

A equipe escolar é composta de 03 diretores e @ilnatrador escolar — eleitos pelo
voto direto da comunidade escolar — e 0 quadroidunat consta, com 82 funcionarios, assim
especificados: 31 professores; 02 supervisoreasfistente social; 12 professores tutores; 31
funcionarios de apoio e 05 intérpretes.

A caracterizacao da clientela atendida pela egmmde ser classificada como de classe
menos favorecida — auxiliares de servicos; donmgsstiambulantes; pedreiros; dentre outros.
Por isso, com base na vivéncia profissional noexdatda pesquisa, na participacdo e na
analise ao documento Projeto Politico Pedagogi®P)Pfoi possivel compreender que a
escola desenvolve um trabalho voltado para a iaolsscial dos alunos com deficiéncias e
que busca garantir a sua clientela o acesso aecoménto sistematizado, e a partir dele, a
promocao de novos conhecimentos. Ao reconhecea &usgao social, a escola preocupa-se
de maneira consciente e participativa, com a foamagdada dos sujeitos na sociedade em

gue estao inseridos.

2.4 Procedimentos para coleta e analise dos dados
A andlise dos dados tera aporte nos referenciéaicés que constituem o contexto
tedrico desse trabalho. E, em se tratando de ustuisa de natureza qualitativa etnogréfica,
realizaremos a analise do material coletado dedéroum paradigma interpretativo das
relacdes entre as variaveis, percebidas no prodesaplicacédo, observacéao e registro. O que
podemos dividir da seguinte forma:
* Analise das producdes iniciais (orais e escritas);
» Analise do processo de abordagem das praticagramknto, por meio da sequéncia
didatica;
* Analise das producdes escritas, posterior as viagrmom as praticas do letramento.
Nesse sentido, procederemos de formauscar compreender o processo do

conhecimento adquirido, bem como, dos fatores queréceram uma correlacdo entre as
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praticas do letramento e a forma como elas segumaiin no processo de desenvolvimento do
saber sistematizado e competente da lingua.

Conscientes de que toda pesquisa se instaura essupostos tedricos, enquanto base
de fundamento, a nossa correlacdo tedrica se dpadtia do que pressupde Soares (2002,
2009), na area de conceituacdo e apropriacdo comiento, ao qual ela denomina como
fendbmenos; na perspectiva do letramento e as co@sei@s sociais e historicas, resultantes
de uma sociedade letrada, como enfatizam Kleim@02(2e Tfouni (2001, 2006, 2010);
contemplando as contribuicbes de Rojo (2001), raartte aos fundamentos teoricos e
metodoldgicos subjacentes aos Parametros Curmsulbiacionais e o ensino de lingua
portuguesa; adentrando as propostas de Marcuddi (2008, 2010), quanto a producéo e ao
estudo dos géneros textuais no continuo fala-ascré elaboracdo das sequéncias didaticas,
conforme apresentadas por Dolz, Noverraz e Schiye(®@04); perpassando por Ribeiro
(2001), e Diniz; Scocuglia e Prestes (2010), no cpecerne as politicas e ao estudo das
praticas de habilidades do letramento com os jogeattultos em contexto escolar e fora dele;
associado a proposta de uma educacédo que poasibilitaprendizado conjunto, em que o
conhecimento cultural e as experiéncias do educamtioeducador se complementam em um
paradigma dialdgico e consciente, conforme proppstd-reire (1996, p. 22, grifo do autor)
ao afirmar que, “ensinar naotg@ansmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a

sua producao ou a sua construgao.”

2.5 A aplicacéo da sequéncia didatica: um procedimé& metodoldgico

Na intencdo de melhor evidenciar o decorrer dasdaties, realizadas com os alunos
durante a realizacdo da pesquisa, apresentamapi@nseé didatica que elaboramos, a partir
dos pressupostos teoricos e metodoldgicos apressnt&®Registramos que 0 processo de
construcdo da sequéncia toma por base o caratenlanaa sistematizado, apresentado por
Dolz e Schneuwly (2004, p. 84), ao afirmarem queabalho com “os modulos, constituidos
por varias atividades ou exercicios, dao-lhe ogumentos necessarios para esse dominio,
pois, os problemas colocados pelo género, séo lhet@s de maneira sistematica e

aprofundada.”

Elaboramos, dessa forma, as atividades a parttteflaicdo dos nossos objetivos e,
para tanto, fizemos uma diagnose do conhecimentvigprdo aluno, levantamos
possibilidades de construgdo de novos conhecimertbascamos alcancar o nivel de possivel

consolidacédo da aprendizagem que visava proporcionagrau de complexidade crescente,
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para o desenvolvimento das capacidades linguisitieaentes ao género textual relatos de

experiéncias vividas.
Nesse sentido, a sequéncia foi elaborada com ansegstrutura:

Sequéncia Didatica

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Professora/ autora:Rubeny Ramalho Santos

Modalidade/ Nivel de Ensino:Educacéo de Jovens e Adultos/Ciclo IV
Objetivos:

* Reconhecer e identificar as caracteristicas dorgéetato de experiéncias;

» Desenvolver habilidade de producéo textual, dermteo proposta e do género
estabelecido;

* Analisar caracteristicas pertinentes ao texto@ea escrito, respectivamente;

» Usar recursos tecnoldgicos na pesquisa dos novibecimnentos;

 Promover a capacidade de memorizar e de relatariérgias vividas, enquanto

dominio social.

Conteudo: Producéo textual oral e escrita — Género textualdf®s de experiéncias vividas”.
Periodo -12 aulas de 50 minutos

Estratégias e Recursos:

» Uso do laboratério de informatica e da sala deojide

» Aplicagcéo de textos e imagens pesquisados em Jikgoistas e internet;
> Exibicdo de videos que circulam na internet;

» Uso de filmadora para filmar os relatos;

» Dinamicas de varal dos géneros textuais;

» Dinamica deself servicale relatos;

» Apresentacdo em seminarios (duplas).
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Médulo Atividade desenvolvida Objetivos

01 Introduzir a proposta de trabalho a ser realizaa as alunos; Conversagdo inferencial sobre géneros textyais,

Ativar os conhecimentos prévios — linguagem escrita seguida de apresentacdo da proposta e suas etapas,
seguida de producéo de texto (inicial).

02 Ativar os conhecimentos prévios dos alunos — liggoaoral Gravagao dos relatos orais produzidos pelos alufos.

03 Leitura de texto informativo sobre os génefos
Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre gétextiais textuais ( 0 que sdo? Onde circulam?

Qual a funcionalidade?)

04 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéetatos de| Pesquisa em internet sobre o género e suas
experiéncias vividas caracteristicas.

05 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Exibicdo de videos contendo relatos |de
experiéncias vividas experiéncias diversos

06 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Vivéncia de socializagdo e andlise dos reldtos
experiéncias vividas exibidos

07 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Realizagdo da atividade do “varal dos génegros
experiéncias vividas textuais”.

08 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Realizag@o da atividadeSelf servicedos géneros|
experiéncias vividas textuais.

09 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Vivéncia de atividades sistematizadas em tornd do
experiéncias vividas género (leitura e interpretacéo oral e escrita).

10 Aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre orgéekatos de| Retomada das atividades sistematizadas sobfe o
experiéncias vividas género.

11 Verificar a efetivacdo da aprendizagem sobre o rgénextual | Produgdo do texto em versao final.
relatos de experiéncias vividas

12 Verificar a efetivagdo da aprendizagem sobre o rgémextual | Revisdo das produgles, propostas de reescrita e
relatos de experiéncias vividas andlise comparativa do texto inicial com o texto

final.

Fonte: Préprio Autor

= Desenvolvimento

Modulo 01
Realizacdo da introducdo da tematica, a partir rda gonversacdo sobre o género

textual relatos de experiéncias vividas, elencamsl@despostas no quadro dos fatos que os

alunos recordem e que considerem marcantes nasvgles complementada por uma

avaliacdo socializada do conhecimento dos alunbeesm género, no tocante a: objetivos,

publico alvo, estrutura.

Solicitacao da producéo de texto tipo “relato” ude dos fatos que eles elencaram, em

formulario disponibilizado pelo professor, comovialdde para casa. Estas producdes serdo

analisadas e arquivadas.

Modulo 02

Neste mddulo, serd realizada a apras@ot da proposta e etapas do projeto,

envolvendo todas as atividades que serdo vivergiiggado como objetivo uma maior

interacdo, envolvimento e engajamento dos alunos.



41

Em seguida, montaremos a estrutura fisica e tegitaldpara a filmagem dos videos
onde os alunos apresentardo a versao oral dos meastatos apresentados nas producgdes
escritas.

Essas producdes também serdo ouvidas e analiseld@saiunos e, posteriormente,

transcritas e arquivadas pela professora pesquaado

Moédulo 03
Neste Modulo, teremos a apresentacdo de um tekbomativo (Anexo |) sobre

géneros textuais (0 que sdo; como se estruturade cinculam; qual objetivo dos géneros
textuais...), seguida da realizagdo de uma ledimamizada, dialégica e complementar. Essa
abordagem sobre géneros textuais,, objetiva sit@nno do contexto geral (géneros) para o

especifico (relatos de experiéncias vividas).

Modulo 04
As atividades deste modulo, serdo realizadas cada dos alunos ao laboratério de

informatica na intencédo de pesquisarem o textoesabrcaracteristicas do género textual a ser
localizado no seguinte endereco: http://somosailr&d2.blogspot.com.br/2012/09/relato-

pessoal.html
Posterior a localizacéo do texto digital por todesalunos, sera feita a orientacdo para

uma leitura silenciosa do texto. Em seguida, osaurdo destacar os pontos mais relevantes
para apresentacado de questionamentos, bem comanflamacdes complementares.
E importante ressaltar que ap6s a leitura do tewtoversdo digital, eles ser&o

impressos e distribuidos aos alunos para uma bsinsulta posterior.

Médulo 05
Neste moédulo, convidaremos os alunos a se dirigaegala de video na intengdo de

exibir os videos de relatos de experiéncias queeieelamos para exibicao:

» Memodrias e experiéncias de vida: http://www.youtobm/watch?v=5FHO02XInN8

» Relato de experiéncia dal. Juliana Machado de Borba: http://www.youtube.com/
watch?v=ANX83hF3|RM

Durante a exibicdo, realizaremos a interrupcdo nusmentos que acharmos

pertinentes para uma possivel correlacdo com @naias apresentadas, o foco dos relatos e
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as caracteristicas do género. E, ainda, cada etlucamd anotacdes que considerarem

importantes.

Médulo 06
O foco idealizador deste moédulo serd a analiserelesos exibidos, instaurando-se

com mais efetividade as anotacdes realizadas pélo®s. A analise partira dos seguintes

guestionamentos:

Dos dois relatos exibidos, qual deles vocés acharais interessante?

¢ Qual a temética abordada nos dois videos?

» Podemos caracterizar os videos como relatos? Seg@epontos evidenciam isso?

* Vocé detectou muita diferenca entre os relatos wldsos e os videos que vocés
produziram? Se sim, quais?

* Apresentem ao grupo as anotacdes que fizeram.

Moédulo 07
Neste modulo, realizaremos uma abordagem dinami@dhiversos géneros textuais

a serem expostos em forma de vanal de géneros textuaisNo varal, constardo: Convites
de festas e de missa de 7° dia; Receitas de cgnhidias; formulario de cheques; poemas;

classificados e, principalmente, de alguns reldéosxperiéncias vividas.

A dindmica da aula se pautara em:

« Convite aos alunos para que circulem entre os shgelgéneros textuais,
observando-os;

« Convite para que se organizem em duplas e escollidatipos de géneros,
sendo que dentre eles devera constar um do gériatosrde experiéncias para
gue recolham e analisem;

» Apresentacdo em plendria dos géneros escolhidgsrtedr dos seguintes
guestionamentos:

% Quais 0s géneros textuais que escolheram e por qué?

¢ Quais caracteristicas do género escolhido, vocé@pazc de
identificar?

% Onde circulam?

% Qual Objetivo?
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Ao final das apresentacdes, faremos o fechamenéstdoo de forma dialogica.

Modulo 08
Na intencédo de possibilitar uma melhor e maior ibdgtade de apropriacdo pelos

alunos do género em estudo, retornaremos as atesdiesse modulo com a realizacdo de um
self servicede relatos de experiéncias, a serem disponibilzadoforma organizada sobre
uma mesa.

O desenvolvimento da atividade se dara a partoridgatacdo de que os alunos terdo a
liberdade para escolher o relato que consideras mtressante. Sendo que, apos a escolha,

eles receberédo a seguinte comanda:

» Apoés leitura silenciosa e analise individual dotéegue vocé selecionou, assuma a

posicdo de protagonista do relato e o reproduZzmerde para seus colegas.

Nesse modulo o professor tera condigdo de obsarvapacidade de memorizagdo dos alunos

e, principalmente, de aplicacdo das caracteristiegisntes ao género.

Modulo 09

Nesse modulo, iremos abordar o tektomo e porque ler o romance brasileide
Marisa Lajolo (2004, p. 15-7).

As atividades se pautardo na leitura silencioseeldto, seguida da interpretacéo oral
do texto e consequente interpretacdo escrita:

7

1)Nos relatos, € comum o0 emprego da descricdo,aupath caracterizar pessoas,
lugares, objetos etc., com base nisso, como asadéscreve:

a) sua colega Maria Inocéncia?
b) a poltrona onde se afundava para ler?

2) Os fatos relatados no texto séo ficcao ou epsadvidos pela autora?

3) Leia esses trechos do relato e observe as paldestacadas:

“Em Santos, onde_moravamosinha mae me lia historiasmeu pai gostavade
declamar poesias.”
“Ai me interessepelos livros”.

a) A que pessoas se referem os pronomes destacados?
b) Qual é o tempo dos verbos sublinhados?



44

c) A narradora é protagonista ou observadora?

4) No relato, normalmente se emprega a variedadedpada lingua, que pode ser
formal ou informal, dependendo de quem é o narradmiagonista e/ou seu ouvinte ou leitor.
Em sua opinido, por que a autora faz uso de agdemalidade em seu relato?

5) Relna-se com seus colegas, retomerstodos realizados e concluam quais sao as
caracteristicas do relato pessoal, a partir dogsisieg critérios:

+ Finalidade do género;
% Perfil dos interlocutores;
+«+ Suporte ou veiculo;

s Tema;

% Estrutura;

+« Linguagem.

Modulo 10

Nesse modulo, retomaremos as atividades direcisnaga médulo anterior, na
intencdo de apresentar o0s apontamentos das abgidgutopostas e exposicoes
complementares sobre o contetdo.

Esta atividadé, permitira delimitar a abrangéncia do ciclo de tamg§io da

aprendizagem sobre o0 género relatos de experiéncias

Médulo 11
Esta atividade compreende a primeira abordagem gp&taboracéo da producao de

um relato na versao final, haja vista a credibdel@e que os conhecimentos adquiridos nas
etapas anteriores, pode garantir a efetivacdo ddupé@o textual dentro do paradigma
proposto.

Para essa atividade, os alunos receberdo um farnup@adrao, contendo as
orientagcbes que irdo nortear as suas producOesiaiextsob a nossa orientacdo e

acompanhamento.

Médulo 12
Chegamos a etapa de revisdo das producdes, naatpueiemos como mediador do

conhecimento, no que se refere a organizacéo é&ssjdestrutura, foco, coesdo e coeréncia

textual, visando aprimorar a qualidade das prodscoe

% Esta proposta atividade esta disponivel no liVexto e Interagédo — Uma proposta producao texsirmle
géneros e projetos, de Cereja e Cochar (2009,9).27
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Mediante a constatacdo de alguma inadequacao xtos,teelacionada a estruturacéo
apresentada e construida no decorrer do estudosaskgitada a reescrita, a reelaboracéo e a
revisdo, de modo a atingir um panorama satisfatdeoproducdo, a ser realizada pelos
proprios alunos, levando em consideracao a apg@wido conhecimento e a autonomia que

acreditamos terem sidos construidos.

Avaliacéo

Na avaliacéo, levaremos em consideragdo o cardtgaiivo de todos os educandos
nas atividades propostas e, principalmente, sexbsst produzidos deixam claras a finalidade
e a estrutura do género relatos de experiéncias apegesentam perfil persuasivo e de
adequacdo ao publico a que se destina, caractgoimnnuma producao textual de qualidade.

Na inteng&o de possibilitar um melhor aprofundamenbre o estudo com géneros
textuais, apresentamos, ainda, 0s seguintes ractwsgplementares:

= Sugestao de leiturd CEREJA; COCHAR, 2009 ,p.29):

* A maleta do meu paile Orhan Pamuk (Companhia das Letras);

* Viver para contarde Gabriel Garcia Marques (Record);

» Confesso que vivde Pablo Neruda (Difel);

 Solo de clarinetagle Erico Verissimo (Globo);

* Relato de um naufragde Gabriel Garcia Marquez (Record);

» E ainda_http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/peipde/arquivos/333-4.pdf

Na perspectiva de concluir a apreseptada proposta de sequéncia didatica que
elaboramos, registramos a nossa convicg¢ao no gufese a probabilidade da efetivacdo dos
objetivos que nortearam sua elaboracao, decorrdatesalidade diagnosticada e consequente
necessidade de uma intervencéo didatico pedagauis sistémica e inovadora. Destarte,
estamos imbuidos do entendimento de que o diferedei um plano de trabalho ndo se
instaura no que € planejado, mas principalmentéymaa como € colocado em pratica e nos
critérios utilizados para sua analise e avaliagibgpior.

Na intencao de verificar a efetivacacaflomado, é que o capitulo seguinte apresentara
0 processo descritivo de aplicacdo da sequénciatickd e a forma como se deu o
procedimento de aquisicdo dos dados, acrescidosanalsses dos textos e respectivas

conclusdes.
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3 DESCRICAO, ANALISE E RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos os procedimentospqgsgibilitaram os registros
realizados e que, consequentemente, resultarardados decorrentes das producdes orais e
escritas desenvolvidas em sala de aula. A anaiseaterial resultante destes procedimentos,
estara disposta em forma de amostragem (emboran@shrealizado a pesquisa com sete
alunos, faremos a apresentacéo e analise dos fEwithszidos por uma aluna). Nesse intuito,
optamos por uma analise qualitativa em que osgald@gporoducao inicial (oral e escrita) e da
producao final (escrita), estardo dispostos emaeefigmentada e servirdo de suporte para
justificar os resultados das andlises apresentddlasntencdo de pontuar a estruturacao,
analise e resultados dos dados, € pertinente aefos que os dividimos em duas etapas: Na
primeira, faremos a analise das producdes oraledujravadas e transcritas) e das producdes
escritas (inicial e final), visando, assim, confimse as praticas do letramento vivenciadas,
resultaram no desenvolvimento da capacidade deigdiodescrita do género textual relatos de
experiéncias vividas. Na etapa seguinte, retomasersanesmos textos para, a partir deles,
verificar se os alunos detém maior capacidade adugéo de textos quando na versao oral e
se essa capacidade pode contribuir para o desémeoito e/ou aprimoramento da
capacidade de producédo de textos em versédo esenite, interface do oral com o escrito.

Para melhor corresponder ao nosso objetivo, esaimas 0 capitulo em quatro
secoes, acrescidos desta parte introdutoria. Aosgedominaddescricdo do procedimento
da sequéncia didaticaaborda como ocorreu 0 processo de aplicacdo dadades e as
oportunidades de observacbes e registros realizaflos seguida, trazemoglgumas
consideragbes sobre o género relatos de experiéndnadas,na intencdo de pontuar os
parametros delimitadores da analise dos dados.rdeite secdocAndlise das producdes
textuais sob a perspectiva do géneapresenta a analise dos dados, tendo como ponto
preponderante a adequacgao das producdes textuaisocgénero relatos de experiéncias
vividas A quarta e Ultima secadnalise das producles escritas sob a perspectiva da
interface oral escritoyisa verificar o desenvolvimento da capacidaderddygdo textual nas
duas modalidades e se a capacidade de uma péd&rresu construcdo da autonomia e

aperfeicoamento da outra.

3.1. Descricéo de aplicacdo da sequéncia didatica
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Como dito em capitulos anteriores, estruturamosm@socedimento de abordagem
metodoldgica para trabalhar com os alunos, a mataplicacdo de uma sequéncia didatica. A
sequéncia didatica proposta, aborda o relato deré&gias vividascomo género textual a
ser apresentado, identificado, discutido, consirutdestd embasada na proposta estruturada
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ao perpapsérs quatro componentes que esses
estudiosos consideram como estrutura base de wquérsga didatica, a saber: “apresentacéo
de uma situacao; primeira producédo; os modulopre@ucéo final’. A adesdo ao modelo dos
estudiosos se ampara na conviccao de que ele paieanossas perspectivas na efetivacao
da aprendizagem dos alunos e, também, na obtergsgaatios que iremos utilizar para
buscar confirmé-la.

A luz do exposto, registramos que os procedimemtassequéncia didatica e,

consequente coleta de dados, perpassou pelastesglimensdes:

a) Ativacdo do conhecimento prévio (Modulos 1 e 2 d&guéncia didatica)

Para dar inicio as atividades da sequéncia didagatéizamos o compartilhamento da
proposta de trabalho com os alunos, através deaqegdo da situacdo comunicativa que
pretendiamos desenvolver. Para compartilhar a ptapti realizada um conversa informal
sobre o género relatos, acrescidos dos objetivoa @stratégia de trabalho que seriam
aplicados. Em seguida, solicitamos que os alunodugissem um texto escrito que relatasse
algo vivenciado por eles, atendendo a estruturgéero que seria objeto de estudo. Em
seguida, agendamos um momento para que eles re@E®ein o texto em verséo oral, para
ser audio gravado.

Essas atividades resultaram na realizacdo da diagooal e escrita) e serviram para
dimensionar os conhecimentos dos alunos sobre er@éextual relatos de experiéncias
vividas. A diagnose se deu a partir de perguntstggedoras sobre possiveis retrospectos e de
uma correlacdo do género textual em estudo comiv@moias dos proprios alunos. Em
seguida, realizamos a apresentacao da propostaupeaproducao de texto inicial. Vale
registrar que, ao aplicar o procedimento de atwad@ conhecimento prévio dos alunos,
estamos ancorados na afirmacdo do modulo intradutdos Parametros Curriculares
Nacionais, quando registram que “é necessério tinvemn a¢fes que potencializem a
disponibilidade do aluno para a aprendizagem, osgueaduz, por exemplo, no empenho em

estabelecer relacbes entre seus conhecimentosogpréebre um assunto e o que esta
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aprendendo sobre ele”. (PCN 2001, p. 93). Nesdalsemivenciamos a seguinte proposta de

producao dos primeiros textos com 0s

alunos:

Producédo Textual - Relato

de experiéncia vivida (Rducao inicial)

Diagnose escrita

Diagnose oral

O género relato ou “relato pessoal” faz pg
do dominio sociocomunicativo, pode ser g
ou escrito e parte do principio de que ha
emissor e um interlocutor. Nesse género,
relatadas, basicamente, experiéncias vivi
no passado — de ontem, h4d um més oy
anos — contanto que seja no passad
contam algo que o autor do texto viveu,
certo periodo de tempo. Realize |\
retrospecto de vida e relate algo que v
considera importante, contand
consequentemente, quando, onde e ¢
aconteceu.

rieom base na capacidade de expressividade|
rglue permeia o contexto profissional e social
unocés, reconstruam o mesmo relato

dagesmo sera realizado na sala de video e g

Videogravadas pela professora.
o(As gravacBes dos videos ocorreram em ses
edividuais, onde cada aluno era convidado g

DCé
o,
DIMO

sérperiéncia vivido, em uma versdo oralizada|.

iIrdirigir-se ao espaco reservado para esse fim).

oral
de
de
(@]
erao

soes
ara

A partir da aplicacdo desses modulos, ja foi pessiciar o processo de observacao
e de registros das inquietacfes apresentadas quorsahlunos, mediante a possibilidade de
realizacdo das producdes textuais. Dos tipos:

Para producao dos textos escritos:
Professora, eu ndo sei se eu vou conseguir escenaas textos como a senhora esta
pedindo n&o; eu ndo gosto de escrever; eu ndo;deimuito dificil; Eu sou vou fazer

se a senhora me ajudar...

Para producao dos textos orais

Ah! Professora, falar € muito facil; Eu vou falanéoa senhora vai gravando é?
Quando é gue a senhora vai fazer essa atividaddar & bem mais facil que
escrever. Tudo bem, quando a senhora organizangedaz...

Registramos que o procedimento aplicado para aup&mdoral foi a gravacdo em
audio dos relatos, que foram realizados na bildéowa escola, individualmente. Em etapa
posterior, fizemos a transcricdo dos relatos, @sgoram contextualizados com os alunos e
serviram como material de analise sobre os conlestos prévios, sobre a capacidade de
producao oral e a estrutura composicional do gé&estaal em estudo.

Para a realizacdo da producdo escrita, foi entragneformuléario padronizado,
contendo as orientacbes para producéo e, sob opacb@mmento da professora, os alunos
produziram os textos solicitados. Esses textos éamfioram contextualizados com os alunos
e serviram como material de analise sobre seusconbntos prévios, sobre a capacidade de
producao oral e a estrutura composicional do gé&estaal em estudo.

ApoOs a analise, os dados foram mapeados e serdgaguporte para a elaboracao das

atividades posteriores e, principalmente, paraibiis a comparacdo entre os textos —
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inicial e final — enquanto instrumento de avaliagécconsolidacdo ou ndo, da aprendizagem.
(Nessa intencéo, os textos foram arquivados).
b) Caracterizacdo dos elementos constitutivos do géme{mddulos 03 a 10 da
sequéncia didatica)
Para realizacdo dessa etapa da sequéncia didAdasaamo-nos na perspectiva
apresentada por Dolz e Schneuwly (2004, p. 44),apeetados na perspectiva bakhtiniana,
consideraram que todo género pode ser definidortar i@ trés dimensdes consideradas

essenciais;:

1) Os conteddos que sao (que se tornam) diziveisnpm dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentegénero; 3) as configuracdes
especificas das unidades de linguagem, que sdwetsdb tracos de posicdo
enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos partiealde sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura.

Ao apresentar essas dimensfes como essenciaisutoesa estdo tratando da
fundamental necessidade de se oferecer aos alos@sstrumentos tidos como necessarios
para a apropriacdo das caracteristicas e espdadies inerentes de cada género. Pois, sdo
elas quem nos permitirdo ultrapassar a heterogmieidue permeia o trabalho com as
praticas de linguagens para, consequentementejtiparuoe seus usuarios adentrem em um
processo regular e homogeneizado de uso dessa riiegoagem.

Destarte, conscientes da importancia que deve tsbuida ao trabalho com os
géneros textuais, enquanto objeto de ensino-amayelin, € que encaminhamos essas etapas
da sequéncia didatica, desenvolvendo as seguintgtades:

» Apresentacao de texto informativo sobre os génerosxtuais

Com base na identificacdo de que alguns alunosseqmig@/am um conhecimento
bastante restrito quanto ao trabalho com génendsais, achamos pertinente incluir na
sequéncia didatica, um texto informativo que pdkisibse uma aproximacdo com o assunto e
consequente reversao da inabilidade diagnosticada.

A realizacdo desta atividade se deu a partir daréecompartilhada e dialégica sobre
as informagbes contidas no texto, enquanto poskEide de articulacdo para situar o aluno
sobre o que s&o, onde circulam, para que serveime se estruturam os géneros textuais.

* Apresentagao de texto informativo sobre relatos dexperiéncias

Para efetivacdo desse modulo, visamos associaomsecimentos adquiridos no
modulo anterior, enquanto sustentaculo para apas®Em mais especifica do género que
estamos estudando (relatos). Nesse sentido, nealiza abordagem do género a partir da

realizacdo de uma atividade no laboratorio de mética para pesquisa e leitura digital de
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textos (selecionados antecipadamente), que pudgssgrarcionar uma aprendizagem mais
significativa sobre o assunto. ApOs a pesquisat@radesilenciosa dos textos, estruturamos o
espaco do laboratorio de informatica, em format@wutar, e realizamos um momento
discursivo e informacional sobre: leituras realamd conhecimentos adquiridos e os
guestionamentos originados pelas leituras e didegssDurante todo o decorrer do processo
atuamos como mediador e implementador da apreredizdgs alunos.

» Exibicéo de video com relatos de experiéncias diveas, seguidos de andlise

Nesta atividade, direcionamos o0s alunos para admlaideo para assistirem dois
videos que haviamos selecionado. Os videos tém ngpposicdo de pessoas adultas
apresentando oralmente relatos de experiénciaglgaesivenciaram. Orientamos aos alunos
que assistissem aos videos e que fizessem algurotes;@es sobre o material exibido. As
anotacdes se pautariam em identificar e registganes caracteristicas do género relato, do
tipo: a linguagem abordada; a estrutura; o contdéadwtico. Em seguida, realizamos uma
reflexdo discursiva sobre os videos.

Em atividade posterior, retomamos nossos trabahpartir da analise dos relatos e,
mais precisamente, das anotacdes que os aluncmrhagalizado. A analise se pautou na
realizacdo de perguntas e respostas, de modo arrdisem torno das semelhancas e
diferencas detectadas entre os videos exibidosv&less em que os préprios alunos haviam
atuado como produtores de textos orais.

* Interacdo dos alunos com diversos géneros, visandtentificar e aprimorar o

conhecimento do género em estudo

Visando oportunizar um momento de aprendizagemraledg um parametro mais
dindmico e inovador, optamos por trabalhar esteutodd partir da construcdo de um varal
dos géneros textuais. Nessa atividade, organizammasespécie de varal, onde dispusemos
uma variedade consideravel de géneros textuaisngmeconvites, classificados...), sendo
gue, dentre eles, o género preponderante era elates. Com o varal exposto, solicitamos
aos alunos que selecionassem alguns textos e gueluplas, fizessem uma analise do
material. Apdés a analise, solicitamos que eles tiflemssem o0s géneros escolhidos,
destacassem quais estavam incluidos na categoriglaties e justificassem suas respostas a
partir da apresentacdo das caracteristicas ineraateeferido género.

Ainda dentro do objetivo de promover uma melhogratdo dos alunos com o género
relatos de experiéncias vividas, realizamos umadatie que denominamos delf service

dos relatos de experiéncia. A atividade consistigamposicdo de uma mesa, adequadamente
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organizada, contendo diversos textos de relatosa pme o0s alunos apreciassem e
escolhessem o texto que achou mais interessands. é§sa etapa, eles foram orientados para
que lessem individualmente o texto escolhido em@assem para os colegas, a historia do
relato com suas préprias palavras, assumindo, assimperfil de protagonista da estoéria
recontada.

Com essa atividade, foi possivel aprimorar a cadpae de identificacdo das
caracteristicas do género, bem como, a capacidaderdpreensdo da tematica dos textos,
acrescidos da competéncia socializadora dos cankatds adquiridos.

» Aplicacdo de exercicios diversos, visando aprofundao conhecimento dos

alunos.

Dando sequéncia a aplicacdo dos modulos, em suactedstica espiralada,
retomamos a abordagem dos conteddos a partir desespacdo de atividades que
permitissem um olhar mais especifico, para o quel@aizadores das sequéncias didaticas
chamam de “atividades de estruturacao da linguah €sse objetivo, organizamos algumas
atividades voltadas para o emprego dos tempos iserbsos do discurso, organizagéo e
caracterizacdo do género. Para efetivacdo dasadi®s$, recorremos a estratégia de uma aula
expositiva dialogada, caracterizada pela contextagio dos contelidos e a mobilizacado dos
alunos, quando da exposicao e resolucdo dos exsrajgicados.

Com essas atividades, objetivamos trabalhar osegl&® constitutivos do género. A
coleta dos dados ocorreu a partir da observacdo eegistro escrito das participagoes,
guestionamentos e progressoes, resultantes deapdas atividades propostas. Esses registros
possibilitaram uma maior e melhor avaliacdo do @sso de construcdo de uma
aprendizagem mais significativa, bem como, forrmoesubsidios para o direcionamento do
caminho a ser tracado em um possivel replanejamgumando necessario.

c) Producao final (modulos 11 e 12)

Quando Schneuwly e Dolz (2004, p. 88, grifo nossajam dessa etapa de efetivacao
da sequéncia didatica, o fazem dentro de uma décgue “produzir textos escritos e orais €
um processo complexo, com varios niveis que fumemgrsimultaneamente, na mente de um
individuo. Em cada um desses niveis, 0 aluno depama problemas especificos de cada
género e deveao final, tornar-se capaz de resolvé-los”. Ao corroboram cesse
entendimento, estamos justificando a necessidadgieeara a realizacdo de producéo de
textos, orais e ou escritos, as propostas de atle&l e exercicios propostos pelo professor
precisam e devem vivenciar os modos de trabalharamparametro criativo, planejado e de
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alternancia consideravel. Pois, é dessa diversidattecarater qualitativo das atividades, que
iremos, ao final, poder satisfatoriamente “captalias aquisicdes” (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p. 89), que progressivamente foram consswdanpliadas em torno do género que foi
utilizado como instrumento de estudo.

Para esses mesmos autores, é a efetivacdo e ovadmhativo que atribuimos a “uma
producéo final, que da ao aluno a possibilidadp@eem prética as no¢des e os instrumentos
elaborados separadamente nos moédulos”. Nesse®epdira confirmar a credibilidade que
estamos conferindo ao trabalho de producéo text@aiado no uso da sequéncia didatica,
engquanto processo metodoldgico, é que podemoseapaes atividade que propomos como

producéao final:

Producédo Textual- Relato de experiéncias vividas (Bducao final)

Atividade Género Instrucdes

As producbes devem levar em consideracap os
Com base nos seguintes aspectos:
conhecimentos construidgs « Fidelidade a estrutura do género textual
sobre o género textual e ao perfil dos interlocutores;
“relatos de experiénciasRelato de experiéncia « Presenca dos elementos constitutivog da
vividas”, escreva um textp narrativa (sequéncia de fatos, pessoas,
que relate um episodip tempo, espaco);
ocorrido na sua vida e qye + protagonismo do narrador (verbos e
vocé considera marcante. pronomes na 12 pessoa);

» Liberdade para fazer uso da variedade
linguistica que melhor se adeque ao fato
relatado e aos possiveis leitores;

v' LEMBRETE: Antes da producéo final,
elaborem rascunhos, facam a revisdp e
avaliacdo. Refaca-o0s, se necessario.

Com a realizagcdo da atividade de producao finagsipditamos, aos alunos, a
oportunidade de colocar em pratica os conhecimeatbguiridos no transcorrer das
atividades, enquanto para nos, caracterizou-se ampartante instrumento de avaliacdo dos
progressos ocorridos na aprendizagem dos alun@s eqlisicdes que ficaram agquém do
planejado.

Nessa atividade, os registros de dados ndo sergauem uma analise de cunho

gramatical, e sim, na andlise do contexto comuram que se instaura a producdo do
género, na sua estrutura composicional.

Para promover a efetivacdo desses modulos, realgzama espécie de retrospecto
das diversas etapas de aprendizagens, que permasratividades vivenciadas no decorrer
da sequéncia. Em seguida, repassamos as orientaféestes a realizacdo das producdes
textuais. Neste contexto, atuamos na condicdo dégsor mediador, ao acompanhar,

orientar e esclarecer possiveis questionamenta®riaos o periodo definido para realizacéo
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da atividade, recebemos os textos e registramaessidade de uma “revisdo ou reescrita
dos textos produzidostjue, na compreensao de Dolz, Noverraz e Schne@®@BA( p. 99), é
vista como “um dos principios de base das sequ&ncia

Nesse entendimento, realizamos a revisdo dossteaiboda com base no que esses
mesmos autores registram: “A questdo da corregagréfica ndo deve obscurecer as outras
dimensdes que entram em jogo na producdo textAapartir, desse entendimento, que
passou a ser também 0 nosso, viemos a compreendepara realizacdo da andlise e da
proposta de revisao dos textos produzidos pelomajulevemos apresentar uma preocupacao
maior com o texto, enquantanidade comunicativa”pois o texto ndo deve ser visto apenas
como “uma unidade formal da lingua como, por exemplfonema, o morfema, a palavra, o
sintagma e a frase, mas como uma unidade de seeélitada tanto no nivel do uso como no
nivel de sistema{(MARCUSHI, 2008, p. 76).

No que diz respeito a aplicagdo da sequéncia dajathegamos a sua etapa
conclusiva. Porém, estamos imbuidos na compreatesd@pe os “erros” e as inadequagdes
detectadas na analise e avaliacdo dos textos pdodug que ndo foram revertidos, servirdo

como base para o direcionamento de trabalhos glizar®mos em etapas posteriores.

3.2. Algumas consideracoes sobre o género relatasekperiéncias vividas

Na intencdo de assumir uma posturadotdria para a apresentacdo dos relatos que
iremos analisar, achamos pertinente apresentamakyaonsideracdes sobre o género relatos
de experiéncias vividas, em um parametro de caiza@o da sua estrutura composicional.

Nesse sentido, recorremos ao proposto por Dolzhaebevly (2004), ao apresenta-lo
como um género que trata do dominio e da capacuadelatar, ao permitir a representacéo
pelo discurso de experiéncias vividas situadaempo, e ao ser considerado uma espécie de
documentacdo e memorizacdo das ac¢Bes humanas, bito &los dominios sociais de
comunicacao.

Por se apresentar como de natureza social, esseogércula em um campo bastante
amplo e diversificado, bastando para tanto, queofseeca a possibilidade de relatar
experiéncias vividas para alguém, em um paradigspecificamente retrospectivo e néo
ficcional, seja em versao oral ou escrita. Podeselo considerado como uma forma de

retomada das experiéncias vividas em épocas passada
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Para poder apresentar uma composi¢cao estruturélodda uma performance de
consisténcia, recorremos para o que Brakling (2281 REZENDE; HILA, 2013), propde
na organizacao interna do género:

a) Contextualizacéo inicial do relato, identificartéma/espaco/periodo.

b) Identificagéo do relator como sujeito das agékgadas e experiéncias vivenciadas.

c) Referéncia a(s) acédo(des)/situacdo(des) quésgralatada(s).

d) Apresentacdo das acdes, sequenciando-as tempatal e estabelecendo relagéo
com o temal/espaco/periodo focalizado no texto, i@eido sensacbes, sentimentos e
emocdes provocados pelas experiéncias. Nesse popgesdera ou ndo ser estabelecida
relacdo de causalidade entre acgOes/fatos relatpdos,se trata de agbes acontecidas no
dominio do real e, dessa maneira, 0 que defintaga® de causalidade sdo os fatos em si, ou
a perspectiva/compreensao do relator.

e) Encerramento, pontuando os sentimentos, efegpsrcussdes das acdes relatadas
na vida do relator e dos envolvidos.

f) A experiéncia vivenciada por uma pessoa podelgar terceiros, o que pode
derivar na introducdo das vozes desse terceirelatorelaborado.

Obs.: Nao ha titulo no relato.

Desse conceito, chegamos a compreensao que, erat@aedd de relatos, estamos
diante de um género que possibilita o registroalesfvivenciados no passado, em que o
narrador e personagem principal se constituem ranagpessoa, tecendo uma correlacao do
passado com o presente, de maneira verossimil gvanresultantes da condi¢cdo dos sujeitos
que participaram, de forma efetiva e determinatadyistéria que se predispdem em relatar.

3.3. Andlise dos textos sob a perspectiva do géoer

Conforme registrado em palavras anteriores, reitesaque os relatos que iremos
apresentar para analise, estdo constituidos envdréées: a primeira, na versao escrita, a
segunda, na versao oral (ambas, producfes ini@ass)erceira e Ultima, na versao escrita
(producdo final). Para efetivacdo da andlise, fasenma aplicacdo de um parametro
comparativo dos textos, na perspectiva das dimengiiinidas por Bakhtin (apud
SCHNEUWLY, 2004, p. 116), ao afirmar que, para farna identidade de um género,

devemos reconhecer as trés dimensdes: “o0 queweldmir meio dele (o contetudo tematico),
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a forma de organizacdo do dito (a estrutura comjursl) e os meios linguisticos que
operam para dizé-lo (o estilo)”. Dessas dimenstmaaremos suporte para realizagdo da
analise, apenas a segunda dimensdo (estrutura smiopal), enquanto parametro
dimensionador da verificacdo dos resultados. Istimvestigar se as praticas de letramento
aplicadas resultaram no desenvolvimento da capdeida producdo escrita e na apropriacao
das caracteristicas do género relatos de expa@nidas.

Concomitantemente, esses mesmos textos, servirdwm dostrumentos de uma
segunda analise. Essa analise, diz respeito ataupmsacidade de que a producédo de textos
orais dos alunos ocorre em escala de maior compatéue a capacidade de producgéo
escrita. A suposicao parte de observacoes feitasipo enquanto professora/pesquisadora, e
se confirmadas, irdo nortear uma analise iniciak paerificar se essa capacidade pode
contribuir para melhoria das producdes escritasrér da interface do oral no escrito.

No que se refere ao processo de analise avali@dlemos pertinente registrar que
realizamos a analise com todos os textos produzdtms alunos. No entanto, optamos em
apresentar os resultados observados e registrddosp de dois parametros. No primeiro
momento, apresentamos o registro dos resultadogesliquisa observados nas producdes
textuais de todos os alunos, através da estrutu@dgs informacdes em formato de quadro
sintese com os resultados verificados na andlissadeproducgdes, englobando o processo
inicial, processual e conclusivo da aprendizagemalianos. Os alunos estdo denominados de
S1, S2, S3, S4, S5, S6 e S7.

No segundo momento, credenciamos 0 modelo de aagestr como sendo o ideal
para atender aos objetivos da nossa pesquisa. berssdo, escolhemos os textos produzidos
pela aluna S1 para compor um modelo de andlisecdeet um perfil mais especifico e
minucioso, visando apresentar o dimensionamentati@lho realizado e, principalmente, a
proporcéao de crescimento e apropriacdo do conhatinststematizado que a referida aluna
conseguiu construir mediante a abordagem metod@agie propomos e desenvolvemos.

Vejamos o primeiro modelo de andalise que realizarnos base nos textos produzidos
por todos os alunos:
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Quadro sintese da analise dos textos de todos asrals-Caracterizacdo do género

Estrutura S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
Composicional

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 1 1 2 3

Contextualizacéo

do tema XX x| -] x| x| -] x| x| x| - x| x| -1 x| - x| x| - x
Identificacdo  do

relator como | X [ X | X| X | X | x | X | X | X| x| x| x| -] x| x| -| x| X X
sujeito das acodes

relatadas

Referéncia ao que

seré relatado Sl -l xEx] - X I x [ x I x x X I x [ x | x| x| -] x| x| -] x|x
Apresentacdo das

acbes com seq| _ |- | X X | X x| x |- |- |-|x|-|x]|x|-]x|x|-|-1]x
temporal

Explicitagéo de

sensagoes, lx x| x x| X - - x| x [ x [ X | X |- x| -]-]x]| -] x]|._
emocoes,

sentimentos,

provocadas pelas
experiéncias

Encerramento
contando efeitos,| x | x| x| - [ - [ X |- | x [ x |- [ x [ x [ x| x| x| -|-| x| -] x[X
das acgbes na vidg
do relator ou
outros envolvidos

Envolvimento de
terceiros no relato -oxp x| -] x| X - X | x |- - X - - X - - X -

Fonte: Préprio Autor

Demonstrativo percentual do desenvolvimento da aprelizagem-caracterizacdo do género

Estrutura Composicional Texto 01 Texto 02 Texto 03
Contextualizacéo do tema 43% 71% 86%
Identificacdo do relator como sujeito das ac¢bes 57% 86% 100%
relatadas
Referéncia ao que sera relatado 57% 71% 100%
Apresentacdo das acbes com seq. temporal 14% 57% 986
Explicitacdo de sensacdes, emocdes, sentimentos, 43% 71% 86%
provocadas pelas experiéncias
Encerramento contando efeitos, das acdes na vida 00% 28% 100%
do relator ou outros envolvidos
Envolvimento de terceiros no relato 00% 43% 86%

Fonte: Préprio Autor
Como podemos observar, ao realizar uma analise aratiyg com 0 processo inicial,

evolutivo e final entre todos os textos, verificammonsideravel similaridade no nivel de
conhecimento apresentado pelos alunos. O motivojugiéica essa similaridade pode ser
confirmado a partir do fato de que é bastante comanstatar que a maioria dos Nnossos
alunos possui conhecimentos limitados quando senvedmnte da solicitacdo de uma
producdo de texto escrito, principalmente, se farapatender a caracterizacdo de um
determinado género textual. No entanto, é percapgive a partir do desenvolvimento de um
trabalho que se paute na valorizagdo dos conhetmsieque os alunos detém e na
apresentacdo de um trabalho sistematizado em tenam género textual especifico é

possivel evidenciar a reversao do presente quadro.
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O segundo modelo de andlise que realizamos comnoastextos produzidos por S1
pode ser acompanhado a sequir:

Texto 01. Versao escrita inicial

No ano de 2002 efiz uma cirurjia e ap0s a cirurjia eu continuei inferma, passarérar®s €
nao sabia o motivo ja que eu tinha estava semjdamio da minha sadde.

Um dia eu fui fazer um exame e foi descoberta ugudha curva cirdrgica no meu pubes. Fui
novamente operada mas sem sucdds{e eu ndo tenho salde e nem esperanda retirar a agulhd,
tudo esta na mao de Deus.

Com base nas observacdes direcionadas para os,td&tdro de uma visdo analitica,
podemos apresentar 0s seguintes registros:

Andlise do texto 01

Em se tratando do texto 01 (versdo escrita injgmdylemos verificar que o texto foi
construido dentro de uma estrutura bastante limjtado é verificavel quando nos deparamos
com apenas dois paragrafos que estdo organizadomamheira muito sucinta. Para
desenvolver o texto, a aluna faz uso de uma lingmalgastante coloquial, visando relatar a
experiéncia que viveu ao passar por uma cirurgeamealecorréncia dela, ter adquirido outro
problema de saude. Sendo esse o contexto tematitoreo do qual se organiza o relato.

Quanto a estrutura do texto, percebemos que nattbeapresenca das caracteristicas
do género, ha existéncia, ndo sabemos se incoteuiente, de algum conhecimento prévio,
por parte da aluna. Esses conhecimentos podenmosémtados quando ela inicia o texto
situando o leitor no tempo e no espago:ano de 2002na sua auto-identificagéo, enquanto
produtora e sujeito das acdes relatd@asfiz uma cirurgia” e na abordagem dos efeitos
causados pelas acdes relatadas, acrescidos das&@uoe sentimentos ocasionados por eles.
Como podemos contatar no encerramento do t&dtge eu ndo tenho salude e nem
esperanca...”

Ao analisar o texto de um parametro mais geralepms registrar uma limitacéo
consideravel por parte da aluna, no que se ref@resd a capacidade de produzir o texto,
atendendo a estrutura do género relato, mas painogmte, na capacidade de desenvolver
uma producédo escrita, dentro de um parametro nmoa melhor estruturado e com a
abordagem mais consistente. No entanto, seria gémmecipitada associar essas limitagcoes
a falta de seguranga com o uso da lingua na madalidscrita, ou mesmo, com a falta do

habito de escrever e, ainda, pela cultura arraigedgue, para escrever com qualidade e
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autonomia, precisamos conhecer, dominar e aplicangunto de regras determinadas pela
gramatica normativa.

Contudo, sabemos que estamos na etapa de ativacdonfiecimento prévio dos
alunos, e que ela nos oferece sustentabilidade paetaboracdo de um planejamento
estratégico mais especifico e interventivo, quespadr a reverter as limitagdes detectadas e
garantir a aquisicdo e/ou aprimoramento das capaeginecessarias na formacéo de sujeitos
autbnomos e competentes com a pratica de prodextimk Nesse sentido, buscamos suporte
no principio didatico basico, apresentado pelos BENLingua Portuguesa (2001, p. 90), de
qgue, ao planejar nossas atividades, devemos “plartijue os alunos ja sabem sobre o que se
pretende ensinar e focar o trabalho nas questdesrepresentam dificuldades para que
adquiram conhecimentos que possam melhorar suaidaga de uso da linguagem”, como
ponto de direcionamento no planejamento e aplicdgdatividades que realizamos.

Texto 02. Versao oral inicial
Fragmento 01

Meu nome é Slestudo na escola X, faco EJA, gracas a Deus éuaupra no préximo ano.|.
né? Avancar!

Vou relatar aqui uma coisa que acontecemigo. Em 2002 eu fiz uma cirurgia pra tirar
ummm...um cistoe... nessa cirurgia o médico deixou uma agulheacnomeu organismo eu fiquei
seis anos doentetomei muito remédio controladq porque eu ndo sabia 0 que eu tinha...eu tinha
sangramento. Fiquei oito meses tendo sangrameaidd €u pensava que estava com uma doencga fuim,
porque eu fiz a cirurgia e ndo melhorei...ent&d.ia sempre ao médico me queixar que estava dbeia
coisa, cheia de dor. Esentino coisas que eu nunca senti. Os médicos procuravafid €ncontravam
nada em mim, nos citolégicos, nos exames das nagheé?

Até que um dia, eu fui pra um médico de imespra saberQuando eu fui fazer o exame
ai uma surpresa.O médico disse que eu estava com uma agulfaomo? Eu disse. Entdo deixaram
uma agulha?

Ai eu entrei em depressao fortefiquei doente

Fragmento 02

Eu lembro que um dia eu tava no domingo com a nfititeg a minha filha precisando de cento
e cinquenta reais, conversando e eu deitada na &domdomingo de oito horas, nunca posso esquecer,
guando de manh& o meu telefone tocou, era uma irmé,colega minha. Perguntou se eu estava em
casa, eu estou. “Entdo me espere que eu estoaindgora”. Entéo eu fiquei esperando. Ai ela chggo
e disse: “E visita de médicoAi colocou a m&o assim no seio e tirou um enveloplsse:

- Tome, foi Jesus que mandou.

- Foi Jesus que mandou? Entdo vou aceitar.

Fragmento 03

Mas, eu ndo me importo... eu... ndo coloco issmimba cabeca, sabe professora? Poeju
ndo tenho medo da morte eu tenho saudade de quem eu vou deixars medo da morte eu nag
tenho. No dia que Jesus vier e disser assim: “Eu wdhe levar”.

D

Fragmento 04

L4 em casagu desempregada com duas filhas também... na épocastudano, meus
parentes tudo longe..mas eu s6 sei uma coisa... que Deus é tdo lindmgnca faltou nada na minha
casa, 0 meu péo. Ele foi embora, deixou as conf@s..pagar... sem misericordia e... eu fiquei. Mas
acontece que Deus até mandava, sabe?

Fragmento 05

Agora, hoje eu vivo muito melhordo que quando vivia com meu espaao cresci mais sabe
professora que eu cresci mais? Entendeu? E isso ai.
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Andlise do texto 02

No tocante a analise realizada no texto 02 (vewmabinicial), constatamos que a
autora do relato retoma o mesmo contetudo tematioado no texto 01, ao relatar de forma
bem mais detalhada, sua experiéncia vivida. Sedoré resultante da realizacdo de uma
cirurgia que, em decorréncia de um erro meédico, prometeu seriamente sua saude e
prejudicou de forma efetiva seu projeto de vidaad®eque, ao produzir o texto em verséo
oral, a autora amplia significativamente o conteddotexto, recorrendo a apresentacao de
varios outros acontecimentos ligados direta ou@ta@mente ao tema do seu relato.

Nesse texto, observamos a predominancia da linguageoquial, havendo certa
oscilagdo no percurso, do mais para o menos foveaficaveis nas expressdesentino,
duente, estudano, fazeno, carregan@rovavelmente ocasionadas pelo uso em seu discurs
oral cotidiano e que se repetiu durante a proddo&exto que estdvamos gravando.

Em se tratando da contextualizac&o inicial, poderagistra-la a partir da informacao
do nome da escola (lugar social) e da modalidadgueestuda; na apresentacdo do periodo
em que ocorreu o fatEm 2002 (tempo), na apresentacao do fato desencadeadetaio:

“eu fiz uma cirurgia para tirar ummm...cisto...”.

As marcas de autoria se efetuam pela presencaodome em primeira pessaay, e
nas unidades linguisticas que reportam ao prépadybor do textocomigo, meu, meE no
decorrer do texto, podemos verificar uma sequeaoialg acbestomei muito remédio”,

“eu fiquei duente”, “eu fui fazer exame”, que confirmam mais uma adequacao do texto com
a estrutura composicional do género.

Registramos, também, marcas de sensacdes e eflitosrentes da experiéncia
pessoal vivida: Quando eu fui fazer o exame, ai uma surpresa™Ai eu entrei em
depressao forte” Na intencdo de fazer uma ligacdo de outros fatmsridos, mas que
guardam relacéo direta e/ou indireta com o fatenkzdeador do relato, observamos que a
autora apresenta o envolvimento de outras pessomdraduzir algumas vozes. Tendo para
isso, feito uso do discurso direto ou indireto:igsd:“Tome, foi Jesus que mandou’e “O
médico disse que eu estava com uma agulhdNo dia que Jesus vier e disser assim: Eu
vou lhe levar”.

Ocorre, ainda, as marcas de alternancia entreemoato hoje, quando ela trata dos
fatos e da vida, por ocasido da cirurgia e do geride recuperagdo e da forma como se
encontra, no momento de producéo do rela@io:desempregada com duas filhas também...

na época... estudano”, “Agora, hoje eu vivo muito eihor...”, dentre outras passagens
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verificadas no texto, que nao foram incluidas réise haja vista a compreenséo de que o0s
exemplos acima apresentados sejam suficientes gtaraler ao objetivo de verificar os
conhecimentos prévios da autora do texto, em sntita da capacidade de produzir um relato
de experiéncia vivida, em versdo oral, com relatp@ximidade das caracteristicas
especificas do género textual solicitado.

Transmigrando do contexto de uma analise dentrordedtica das especificidades do
género e adentrando no contexto de uma analiseghoaial do texto, podemos observar uma
maior confianca, autonomia e apropriacdo no discdes aluna, diante da oportunidade de
produzir um texto sem fazer uso da escrita. Esstuopode ser associada a ideia difusa,
porém errdnea, de que escrever é mais dificil alae, forovavelmente oriundas dos conceitos
dicotdmicos, que permeou a relacdo entre linguageita e linguagem oral ha algumas
décadas. E que, infelizmente, ainda constituem aadagem do ensino/aprendizagem da
lingua materna, conceituados como sendo a formratadiazer uso da gramética normativa e
conseguinte supervalorizagdo da escrita. Compreendedo se tratar da conceituacao que
credenciamos, e, visando corroborar com a descgastrdessa conceituacao disjunta entre a
capacidade de producado escrita e a capacidadeodecgio oral, recorremos ao pensamento
de Marcushi (2010, p. 68), ao considerar como uto que precisa ser desconstruido, afirmar
que “a fala é locus da informalidade e a escritia oealizacao formal da linguadara adotar
uma pratica que venha implementar essas relacd&® die um mesmo conceito valorativo.

Assim, na intencdo de retomar o processo de andbsetextos, dentro de um
parametro de continuidade, queremos antes regpira partir da constatacdo de que os
alunos ndo estavam apropriados, dessa relacaostimes em um planejamento que
contemplasse a relacao fala/escrita, como um do®$omorteadores para o desenvolvimento
das atividades que aplicamos na efetivacdo da seiquédidatica.

Texto 03. Versao escrita final

Fragmento 01

Eu, aluna S1, nasci em um lar pobre, mas feliznaméae teve 12 filhos e sozinha nos criou,
poiso meu pai nos abandonou todos muito pequenos, a maenficou gravida do filho cagula e el
figuei dando os primeiros passas

Fragmento 02

Para meus irmaos eu tiro o chapéue para mamae eu agradeco muito a ela porque nps s6
somos o que somos hoje pela educacdo que ela n@®erespeito. Mamae uma flor sem espinhos eu
te amo tanto quas vezes penso que a saudade vai me matar. Mamaabtilhava alugadonos
rocados dos outros durante a semana para compgrarsailimentos e no sabado e no domingo mamae
trabalhava no rocado dela. A fome era tdo grande uqu certo dia uma das criangcas pegou lima
cachorrinha matou cortou os pedacos colocou no éogozinhou para quando maméae chegasse tiyesse
comida para ela comeEssa cena foi muito tristee de uma tamanha inocéncia.
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Fragmento 03

Hoje maméae esta com Deysnas nés os seus filhos vivemos dos sailgos conselhgsla se
foi, mas deixou homens e mulheres preparados p#enéar a vida com todas as dificuldades.

Eu me formei, logo ap0ds caséii infeliz no casamento, mais através do que apndi com
mamae superei as dificuldades.

Andlise do texto 03

No que se refere a analise do texto 03, resulttmteabalho desenvolvido no decorrer
de toda vivéncia de atividades propostas na se@uéiddtica, faz-se necessario registrar o
grau de expectativas e de criticidade analitica gpicamos, ao avaliar o processo de
construcdo e principalmente, o produto final (tgxtientro do parametro avaliativo da nossa
pratica e suas consequéncias, no que diz respagoisicdo da aprendizagem pelos alunos.

Em principio, queremos registrar que a aluna Sdntdida possibilidade de construir
um terceiro relato, optou em abordar um conteudoatieo diferente do abordado nas
producbes dos textos 01 e 02. Nesse sentido, aladen tematica do relato final foi
desenvolvida a partir da historia de luta, sofritnemsuperacdo, que permeou 0 seu contexto
familiar, quando era crianca e vivia em meio a ebbreza. Situacdo decorrente do
abandono familiar, pelo pai; do elevado numero rdgios (bioldégicos e adotivos); e da
extrema condi¢cdo de precariedade estrutural, eafsiita de uma época em que a vida de
guem vivia no campo e nao tinha estudos, era beis difecil que nos dias atuais. Mas que,
em contrapartida, as pessoas valorizavam 0 pouedigjuiam, pensavam no bem comum e
eram bem mais felizes, diz o relato.

Para desenvolver seu relato, a autora retoma aagegn coloquial, sendo que em uma
escala de oscilacdo de maior para menor. Visto fues possivel encontrar no texto
expressdes dos tipoadversidades; otimismo; sabios conselhos; grata; lsadoria, como
exemplo de uma ampliacdo no seu vocabuléario, aladdquacéo do uso dentro do texto.

Quanto a contextualizacdo, ela € perceptivel loganicio do texto pela propria
apresentacao da autora, do espaco do relato eudposecionamento, enquanto sujeito das
acOes que relata, quando diu, aluna S1 nasci em um lar pobre, mas feliz’Ao tratar do
sequenciamento das acdes, percebemos que existerdem temporal que se estrutura do
periodo de infancia, perpassa pela juventude etrades dias atuais, ao registrar: 0 meu
pai nos abandonou muito pequenos, mamae ficou gréd do filho cacula e eu fiquei
dando os primeiros passos”; “Hoje maméae esta com Dg[...]", respectivamente.

Também como caracterizacdo do género relatos, puxlelstectar a expressao de

sentimentos e emocdes, decorrentes das experiéneidas, quando diz‘Essa cena foi
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muito triste...”. “[...] as vezes penso que a saudade vai me matarNo ambito
comparativo, percebemos que assim como ocorrewexto 02, nesse texto, ela retoma o
envolvimento de terceiros, provavelmente na interdg@ dinamizar e ampliar as acdes que
relata. Porém, diferentemente do ocorrido no t@&onao registramos a presenca de vozes,
ficando apenas no plano das lembrancas recontagias sua propria voziMamae
trabalhava alugado”; “para meus irmados eu tiro o clapéu” e na referéncia ao pronome
pessoahos verificavel em todo decorrer do texto. Verificasrtambém, a presenca de frases
que tratam dos efeitos resultantes das acOesdatatquando para finalizar o texto, diz.]

fui infeliz no casamento, mas através do que aprendcom mamdae superei as
dificuldades”.

Analisando o texto dentro de um parametro maiaregente, podemos observar uma
relativa melhoria na capacidade de producéo texaluna, principalmente no que concerne
a uma maior predisposicdo e autonomia, ao rep@ssara versao escrita, as experiéncias
consideradas relevantes e que se propos a rdlatarsive, dentro de um parametro mais
dinamico e criativo. No entanto, ficou evidenteoastatacéo de algumas inadequacdes, em se
tratando do perfil estabelecido para o género linada, pois vimos que a aluna parece nao
ter se apropriado da necessidade de uma melhatugattdo e um maior poder de sintese das
ideias apresentadas no texto. Visto que, é peved@tiforma como ela amplia o contexto de
producdo ao tecer varios comentérios desnecesspas depois retornar ao tema principal
do relato.

Nesse sentido, quando instauramos a analise nextondos aspectos inerentes ao
género produzido, podemos dizer que no texto OBgiatos um nivel considerado
relativamente satisfatorio, em se tratando de ifigant no texto, elementos que correspondam
ao modelo de organizacao interna de um relato ger@ncias vividas. Conforme proposto
por Branklig (2009 apud REZENDE; HILA, 2013), e epentado como parametro para a
analise que estamos realizando, compreendemos icalisoutivel a necessidade de que ha,
ainda, muita coisa que precisa ser melhorada, m&a somposicao estrutural e linguistica do
texto, mas principalmente, ao que compreende oonobgetivo, enquanto professor, de
“formar escritores competentes”, com perfil de quaonredigir textos, “sabe selecionar o
género no qual seu discurso se realizara, escalhagdele que for apropriado a seus
objetivos e a circunstancia enunciativa em quest8@N, Lingua Portuguesa, 2001, p. 65).
No entanto, ressaltamos que néo € possivel canstizicapacidades a partir de uma ou outra

abordagem do trabalho com géneros textuais, magiage uma acao sistematica, continua e
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pertinente, envolvendo atividades que resultem apaadade construtiva de utascritor
competente”, certamente possibilitado pelo trabalbon os géneros textuais, enquanto
“entidades poderosagip trabalho com producéo textual. (MARCUSHI, 2008156).

Pelo exposto, registramos que para realizacéo @lssancuja natureza € avaliativa,
buscamos respaldo ao sugerido por Dolz, Noverr&zhmeuwly (2004, p. 84), ao afirmar
que, ao aplicar a avaliacdo dos resultados devestadelecer dois pontos, considerados
como essenciais: a producao inicial que “permitepeafessor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e os exercfmiegistos [...]"; e a producédo final que
permite ao professor “medir os progressos alcarsfadoutro ponto preponderante na
avaliacdo que aplicamos esta em reconhecer quabalio de abordagem dos géneros
textuais com os alunos deve ocorrer com uma “pes@ie ‘em espiral’: melhor dominio do
mesmo género em diferentes niveis”. (DOLZ; NOVERRSZHNEUWLY, 2004, p. 104).

Para concluir a andlise dos textos dentro de uranpetro mais conciso, achamos
pertinente estruturar o consolidado da estruturmposicional dos textos, a partir da
elaboracdo de um quadro sintese das caracteridbcg8nero e as competéncias verificadas

nas producdes dos relatos:

Quadro sintese da analise dos textos de S1 — Caexitacdo do género

Estrutura Composicional Texto 01 - inicial Texto 02 - inicial Texto 03 — final
Contextualizagdo do tema X X X
Identificacdo do relator como sujeito das X X X
acdes relatadas
Referéncia ao que sera relatado. - - X
Apresentacéo das a¢des com seq. temporal - - X
Explicitagdo de sensagbes, emogde€s, X X
sentimentos, provocadas pelas experiéncigs
vividas
Encerramento contando efeitos, das acoes X X X
na vida do relator ou outros envolvidos
Envolvimento de terceiros no relato - X X
Percentual de acertos 43% 71% 100%

Estrutura composicional do Género adaptado de Brédig (2009, apud REZENDE e HILA, 2013).
Fonte: Proprio Autor

Como podemos depreender, as abordageesirgidem sobre a capacidade de
desenvolver os textos (orais e escritos), atendendaracterizacdo do género relatos de
experiéncias vividas, aparecem de forma bastantgatla no texto 01, com ampliacdo
satisfatéria no texto 02 e atingindo o perfil dadej somente no texto 03.

Em se tratando das expectativas que estabelecesmaop resultados das analises,
podemos dizer que correspondem as nossas perggecthediante o registro de uma
excelente progressao na producdo dos textos da.&uprogresséo é verificAvel com maior

ascendéncia quando direcionamos a andlise de patw@mparativa, entre o0 texto 01
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(producéo inicial escrita) e o texto 03 (produgaalfescrita), pois, conforme constatado, na
producdo inicial (produzido com o conhecimento fréslo aluno), verificamos que a
familiaridade apresentada com o género em estuatoeode forma bem superficial, enquanto
na producéo final (texto produzido com o conhectmeonsolidado), ja foi possivel contatar
a apropriacdo do conhecimento adquirido pela aldesa apropriacdo é corroborada a partir
do registro de uma familiaridade basicamente coidd com o género e as caracteristicas
que compreendem a estrutura composicional de watorde experiéncias vividas. Podemos
considerar que o texto analisado apresenta-seodeletrum parametro que atende aos
objetivos que haviamos estabelecido atingir quapldnejamos realizar o trabalho com
géneros e producgdes textuais.

Desse entendimento, advém a compreensdo de quetitai¢gdo da competéncia de
producao escrita dos alunos € compreendida aindamiito do idealizado, com ressalvas
para os professores que ja se instauram no perfilué o processo de ensino-aprendizagem
da linguagem, ndo fica reduzido ao mero traballstesiatizado da gramatica e suas
normatividades.

Na intencdo de evidenciar o perfil que incorporgmessquanto professor, vale
considerar que, ao verificar certa similaridade cmshecimentos e limitagdes dos alunos, néo
nos apoiamos na compreensao de se tratar de algmum, ou mesmo, de um empecilho na
efetivacdo dos nossos objetivos, pelo contrarioyis®os de direcionamento para a
identificacdo de como e o porqué do “erro”. E, gpalmente, buscar conteudos e
procedimentos metodologicos que possam contribaa arantir a formacdo de alunos
detentores da competéncia de producéo escritaprdeafmais efetiva e proficiente. Tal
evidéncia pode ser assegurada a partir do ententtirde que, quando planejamos o contexto
de abordagem e as atividades para os nossos alleaanos ter “clareza das finalidades
colocadas para o ensino e 0os conhecimentos quisgreser construidos para alcanca-los”
(PCN, Lingua Portuguesa, 2001, p. 48), conforme plossivel confirmar, a partir da
constatacéo verificada no processo de planejamaplicacéo e avaliagdo da aprendizagem
que pudemos apresentar na analise descritiva glizarmos nos textos de S1, e também, nos
textos dos demais alunos. Confirmados quando eqi@®0s 0 processo evolutivo que
perpassou o contexto de constru¢cdo da aprendizdgeatunos que, na diagnose, produziam
textos de forma restrita e inadequada ao géneaboselde experiéncias vividas, vindo a
alcancar um perfil de autonomia e adequabilidaglativamente satisfatorio, apos a vivéncia

pratica da sequéncia didatica elaborada a paridetdificacdo dos recursos linguisticos que
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os alunos ja dominavam e ainda, dos recursos #itigo$ que precisavam aprender a
dominar.
3.4. Andlise dos textos sob a perspectiva da intade do oral no escrito

Conforme registrado no inicio do cdpitmesta secao, iremos apresentar uma analise
sucinta sobre os indicativos de maior habilidaderéducéo textual dos alunos (se na verséo
oral ou escrita), e se a capacidade de uma pod#rino desenvolvimento da outra. Para
realizacdo da analise, retomamos 0os mesmos textasndlise anterior (aluna S1), para
sucintamente verificar o exposto.

Na intencdo de consubstanciar nossa analise, tosmnaorao matriz fundamental a
concepcdo de Marcushi (2008, p. 71), quando afigma o texto esta “além da frase e
constitui uma unidade de sentido”. E da percepcéoque fala e escrita devem ser
compreendidas em um paradigma amtinuumtipoldgico, enquanto duas praticas de uso
social, caracterizadas muito mais por suas semgBanque por suas diferencas
(MARCUSHI, 2010). Merecendo, portanto, de um ollnaais inclusivo nas praticas de
producdes textuais, ndo mais como duas vertentgsintis, mas de uma reciproca
complementacao.

Conforme exposto, e na intencdo de realizar umigsardentro de um paradigma mais
pontual e gradativo, passemos entdo a apresentdveb de autonomia e capacidade de
producédo de textos que pudemos verificar. S6 pamtupr, retomemos o fato de que os textos
utilizados para anélise sdo decorrentes das eteplizadas no formato modular da sequéncia
didatica, dentro da seguinte estrutura organization

Texto 01: Producéao textual escrita (inicial)

Fonte: Préprio Autor
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Texto 02: Producdao textual oral (inicial)

Meu nome é S1, estudo na escola X, fago EJA, geaeis e vou lutar pra no préximo ano... né? Azeng

Vou relatar aqui uma coisa que acmtecomigo. Em 2002 eu fiz uma cirurgia pra tirmmum...um cisto e... nessa

cirurgia o0 médico deixou uma agulha curva no meamismo e eu fiquei seis anos doente, tomei meittédio controlado

porque eu ndo sabia o que eu tinha...eu tinha aaegito, Fiquei oito meses tendo sangramento audadresava que estava cgm

uma doenca ruim, porque eu fiz a cirurgia e nadarel...entdo... ai ia sempre ao médico me qugxarestava cheia de coig
cheia de dor. Eu sentino coisas que eu nunca §enthédicos procuravam e ndo encontravam nada emrmas citologicos, nos
exames das mulheres, né?

Até que um dia, eu fui pra um médieointestino pra saber. Quando eu fui fazer o exaimema surpresa. O médig
disse que eu estava com uma agulha. Como? eu Bigée. deixaram uma agulha?

Ai eu entrei em depresséo forte! Eigloente. Nesse periodo também, meu marido fobeamd me deixou. Arrumou
outra mulher e me deixou. Eu fiquei duente, deseggata, duente sem poder trabalhar... ai... umasir muito forte, euuu.|.
senti a terra se abrir e eu cair na profundezaas gracas a Deus, minhas amigas e minhas oragbés/amtaram. Deus mg

ajudou a superar tudo. Deus mandava, como Deuavenpra minha sobrevivéncia, eu ndo sei. L4 em easdesempregad
com duas filhas também... na época... estudancs paentes tudo longe... mas eu s6 sei uma cajsa. Deus € tédo lindo qu
nunca faltou nada na minha casa, o meu péo. Eknfbbra, deixou as contas... pra pagar... semiodsgia e... eu fiquei. Mag
acontece que Deus até mandava, sabe?

Um dia eu tava aflita, precisava pagganto e cinquenta reais, na cama, operada, pnarao medicamento... na minh
cirurgia eu quase morri, porque eu tive uma herg@ra a minha barriga ficou preta e saia infec@ospporos, eu colocava umn

toalhinha... assim... na minha barriga e ela sgia molhada sem eu ter nada aberto. Ai... Doutyrf@i na minha casa ...ai disse
que minha cirurgia ia abrir, tinha dado um probleBa meu umbigo pra baixo tava tudo preto, da ectafé e a pele se larganp.
Foi uma prova muito grande que eu passei. Ai.pa&sou um remédio, mas Deus ungiu esse remédigrggas a Deus a minha
m
n

cirurgia ndo se abriu. Minha cirurgia foi muitoidifitosa, porque o médico abriu, ndo pdde tirgoa@sos... ele tirava de um el
um... Eu passei vinte dias pra tirar esses pomfesfirava aos poucos, e carregano uma sonda duesse tempo... co
sangramento... mas, eu venci tudo isso. E euimassem dinheiro. Eu lembro que um dia eu tavalemingo com a minhg
filha, a minha filha precisando de cento e cingaertis, conversando e eu deitada na cama. No dordi oito horas, nunc
posso esquecer, quando de manha o meu telefong &m@ouma irma, uma colega minha. Perguntou ®stwa em casa, €
estou. “Entdo me espere que eu estou indo ai,"agoriio eu fiquei esperando. Ai ela chegou e diseisita de médico”. Ai
colocou a méo assim no seio e tirou um envelogsedi
- Tome, foi Jesus que mandou.
- Foi Jesus que mandou? entdo vou aceitar.
- Receba e ndo diga pra ninguém.
- T4 certo. Entre.
-N&o posso entrar.
Com a sombrinha aberta, na carreira.

Ent&o eu entrei pro meu quarto. Quandabelo envelope estava os cento e cinquentageaigu havia comentado com
minha filha. Na mesma hora, liguei pra minha filha.
-Olha vocé néo sabe o que aconteceu? E conteiinhiarfilha chorou e eu chorei.
Olha como Deus € justo, como Deus cuida da gealbes? Quando ndo tem uma saida, Deus chega, sabe?
Ai, eu peguei aquele dinheiro. O incrivel é que@sto e cinquenta reais que eu havia comentadoetmnchegou nas minhg
maos. E uma pessoa que ndo é rica, é aposentagtajanha um salario minimo. Mas, Deus mandau&afdo meu esposo f

embora, do mesmo jeito, a igreja me ajudou comadedsica, os irméos levava dinheiro e me ajudaea, ayradeco a Deus,

porque ele ndo me desamparou, sabe?

Agora, hoje eu vivo muito melhor do queagdo vivia com meu esposo, eu cresci mais, saifesgora que eu cresg

mais? Entendeu? E isso ai.
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A agulha continua, mas eu fui pra Cam@nande, um médico da familia foi tentar retiraaeagulha, mas néo conseguiu

porque esta por tras dos 6rgéos e é risco de nidetéutou muito pra ver se tirava, mas ndo consefiu tive uma hemorragia.|.

ai ele... ele nem me contou nada. Contou a mittre ftle ficou tdo decepcionado que ele ndo ter®ane contar.

Pronto. Ai eu continuo com essa agulsts agulha tem me botado um pouco invélida, néquecu nédo posso enfrent
todo tipo de trabalho, eu sou costureira e eu w&sg@me dedicar totalmente a costura porque serétabalhar num lugar, e
tenho que ficar sentada o dia todo e eu ndo passoapisa dessa agulha. E eu ndo sei, né? Ta agusei que eu posso vir
Obito a qualquer momento, porque se ela sair de esth e tomar rumo, ela sai rasgando o meu ongangrque ela é um
agulha curva, ndo é aquela comprida, né?

Mas, eu ndo me importo... eu... ndo @leso na minha cabega, sabe professora? Porquiodenho medo da morte, é!

tenho saudade de quem eu vou deixar, mas medortia @ondo tenho. No dia que Jesus vier e dissena%u vou lhe levar”.
Eu n&o tenho medo da morte ndo. Saudade sim, nasdaemorte eu ndo tenho. Eu tenho certeza quirued Deus quiser m
levar... eu... s6 peco a Deus que ele ndo me deixa cama, dando trabalho as minhas filhas e guaelajude a ser fiel até
fim e que eu seja uma pessoa amavel, faga amiglps? &€ essa alegria do meu coracdo nunca se appgsar das tristezas, d
coisas que eu ja passei. Eu sou feliz! Ah! Comsceufeliz! sabe? Uma felicidade que t& dentro de,reiolhe a luta na vai m
derrubar, os problemas néo véo me derrubar, pddgus é fiel. Deus é tdo bom que em meio de tudo éssvou falar, mas né
é pra amostragdo, né? Minha filha t4 fazeno Direiégui a dois anos e meio ela t4 se formano. Bgejio, em? quem sabe
Deus. Eu sei que ele é lindo, ele trabalha e veerdima coisa: Que ai de mim se néo fosse Deusinf@mida. Porque ess
coisas s6 acontece porque ele abre os caminhese 8&o abrisse, né? Eu ndo sou aposentada, ¢enm@omarido. Mas como
que (...) vive? Nem eu mesma sei. Eu t0 14, cheieodtura, cheia... Me sento, trabalho um pouco, detesanato e vou vender
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sabe? E assim eu t0 fazeno e vou até o fim. Atddyuse cumprir agui a minha trajetéria. Né profexzo

Fonte: Préprio Autor
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Texto 03: Producéao textual escrita (final)
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Fonte: Proprio Autor

Com a realizacéo da analise, chegamos aos segrgstéados:

Para realizag&o da atividade da producéo do teixtgedificamos que a aluna utilizou
apenas uma pequena parte do espaco do formul&icelgboramos para a producdo dos
textos. O texto totalizod3 palavras,estruturadas em apend® paragrafos.Sendo que do
total de palavras verificadas, temos a presdegaementos constitutivos da linguagem oral, a
exemplo doselementos conversacionais; e da incidéncia na correcao de expresséas:
tinha, eu estavaEnquanto que na analise dos elementos constitui@@scrita, verificamos
os elementos proximos de uma linguagem mais forrrderma; cirurjia e pubes (na
intencdo de escrever: enferma, cirurgia e pubis).

Em relagéo a producéo textual do texto 02, quease da producéo textual oralizada,

foi possivel registrar o uso de243 palavras,que, quando transcritas, totalizou um namero
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de paragrafos bastante relevante. Ao analisadmemos observar a consideravel recorréncia
de elementos linguisticos inerentes a linguagerheogae foram trazidos para o texto como
se tratasse mais de uma conversa informal do quende producdo de um relato de
experiéncia. Esses elementos podem ser exempbtgaelo uso de expressdes coloquiais do
tipo: tava, senting estudanq por alguns marcadores discursivog; ai, sabe? entaq olha,
entendeu? E isso aj pela incidéncia de alongamentos e hesitagd@su.., ummm..., eu
tinha... eu tinha entdo.., bastante recorrentes na construcdo do texto; dEemntonacao
enfatica de alguns comentariogu“senti a terra se abrir e eu cair na profundeza’., “Eu

sou feliz! Ah! Como eu sou feliz!} E, ainda, na presenca da repeticdo de frases/psiavr
“...eu ndo tenho medo da morte...mas, medo da moréa ndo tenho’, dentre outros varios
marcadores conversacionais que foram verificadass gue consideramos desnecessario
registrar.

Quanto a andlise da presenca dos elementos digmirsaracteristicos da escrita,
verificamos, embora de forma timida, as expresgiiéprias de um vocabulario mais
elaborado:organisma, exame citologico sangramentq que foram introduzidas no texto
com a intencéo de dar uma melhor qualidade.

Quando analisamos o texto 03, pudemos registrar agjueduna nao utilizou o
formulario que elaboramos para a producao textnal, fpor considerar que ele limitava sua
predisposi¢cdo em escrever. Fazendo uso de umadwlliga, sem limites de paginas e linhas.
Seu texto totalizod76 palavras que assim como no texto 02, constituiu uma pafagéo
consideravel, aléem de qualitativa. Em se trataradardlise, foi possivel constatar a retomada
dos elementos linguisticos da linguagem oral, podénforma menos recorrente, conforme
podemos registrar a inser¢do dos marcadores digasirs, pois, ah!, ai, ainda; no uso de
expressdes coloquiais e menos elaborasi@s:homens de responsabilidade e marido de
uma mulher s6e da entonacao enfatica:fome era tdo grande! Para os meus irmaos eu
tiro o chapéu!, As vezes penso que a saudade vai me mataklém da repeticdo de frases:
Mamae venceu, Deus trabalhou a favor dela, ela vesig NOs s6 somos 0 que sSOmos
dentre outras.

No contexto de analise das marcas caracterizaagas da escrita, podemos registrar
uma constante preocupagdo com o uso de uma linguaggs formal, verificAveis em
expressdes comacolhey tamanha inocéncia advercidade(na intencao de adversidades).
E também, uma maior preocupacdo com o uso dasiagies das palavras e suas respectivas

concordanciadvlamée trabalhava alugado nos ro¢cados dos outrpEla se foi, mas deixou
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homens e mulheres preparados para enfrentar a videom todas as dificuldadesAlém de
outros pontos que nos habilitam considerar umampaaximidade com as expressdes de uso
mais recorrentes, na escrita.

Conforme vimos, quando analisamos as producdesaiextia aluna, mesmo que
sucintamente, podemos nos apropriar de variasnidgdes consideradas como suficientes
para responder aos questionamentos iniciais queanam nossa pesquisa. Na perspectiva de
confirmar a nossa afirmacéo, retomaremos 0s quastientos e hipoteses que instigaram a
analise. Que séao: Verificar se os alunos detinhaiomtapacidade na producéo de textos
guando na versao oral e se essa capacidade patdidbew para o desenvolvimento e ou
aprimoramento da capacidade de producao de texta®esdo escrita numa interface do oral
com o escrito.

ApoOs a andlise, podemos confirmar a hipotese quealosos detinham maior
autonomia e proficiéncia na capacidade de prodagé#pquando constatamos uma diferenca
na predisposicdo em expressar seus conhecimeni@sén escrita, muito aguém da versao
oral. Pois, pudemos verificar que, para produziteodos 01 e 03(escritos), ela usou um
percentual de palavras bem mené% e 38%, respectivamente, em relacdo ao texto 02
(oral).

Sobre a possibilidade de que uma maior proficiém@aproducdo oral poderia
contribuir para melhoria da capacidade de produgsaita, podemos confirmé-la como
procedente, tendo em vista que houve um crescinte®2% do percentual do texto, quando
comparamos o texto inicial 01 (escrito) e o textalfO3 (escrito), no tocante a adequacéo da
producdo ao texto escrito. Além da constatacdoadas/expressdes caracterizadas como de
uso oral, que aparecem com maior recorréncia no @k vindo a diminuir no texto 03.
Creditamos essa diminuicdo ao trabalho que desamwols, a fim de identificar as
concepcoes e percepcdes dos alunos sobre a caoelsigtente entre a oralidade e a escrita e
a possibilidade de utiliza-las como instrumento st do processo de desenvolvimento na
competéncia de producdo de textos escritos, coefstgerem os PCN de Lingua Portuguesa
(2001, p. 18), sobre “a valorizacdo das hipoteseguilsticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflexdo sobre a linguagem e paraalli@com textos reais, ao invés de textos

especialmente construidos para o trabalho comraiagsc
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise efetuada nos textos produzidospa-se evidente que o
desenvolvimento de uma proposta de trabalho, sperapectivas das praticas do letramento,
estruturado na abordagem dos géneros textuaidoeup® das sequéncias didaticas enquanto
procedimento metodoldgico, tende a lograr éxito.

Observamos com a realizacéo desta pesquisa gherdagem de uma pratica pautada
em um planejamento que se caracterize mais pelib @@&specificidades dos alunos do que
pelos contetdos estigmatizados pela escola, pedéiaieem uma valorosa alternativa para a
construcdo de melhores e maiores resultados nextorde ensino aprendizagem das nossas
salas de aulas.

Com a pesquisa, constatamos que, para atribuiicitgcdade na acentuada relacéo
de semelhancas entre fala/escrita, € preciso fserde uma pratica que utilize os textos
produzidos pelos préprios alunos, enquanto instniosede construgdo do processo de
aquisicao e de desenvolvimento da capacidade dieigio textual.

Pudemos confirmar o proposto com a escolha do géextual relatos de experiéncias
vividas para ser trabalhado com os alunos da E8Adot como ponto de partida os
conhecimentos prévios dos alunos, bem como, suapeaténcias com 0 uso da linguagem
oral. O gque nos possibilitou promover o desenvodvitn da capacidade de produzir textos
escritos dentro de um parametro considerado stgiifo, em se tratando da adequacao com
a estrutura composicional do género relatos.

Quanto a relagdo de interface do oral no escritmlemos compreender que nao
devemos deixar de levar em consideragdo que, apmabs com textos produzidos em
modalidades diferentes (oral/escrito), estamoaricai de duas modalidades de uso distinto da
lingua e que cada uma possui suas especificidaddesorma que, nem sempre o que €
aplichvel em uma serd aplicavel na outra. Porénimgrescindivel e necesséria uma
compreensao no tocante a producao oral e escrita podticas complementares, que mantém
uma relacdo de mutualidade, quando do processetrdenento, de tal forma que: “a escrita
transforma a fala (constituicdo da ‘fala letrada’a fala influencia a escrita (0 aparecimento
de ‘tracos da oralidade’ nos textos escritos)”. NPCingua Portuguesa 2001, p. 52). Nessa
perspectiva, uma néo subsiste sem a outra, ptase fescrita se completam e apontam para a

necessidade de uma prética pedagodgica que des@otadtconceito e o reconstrua dentro do
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poder valorativo que deve ser atribuido a ambascdedo com o uso e sua condicéo social
de abordagem.

Neste contexto de apropriacdo do entendimentoldgée de interface entre o oral e a
escrita, constatamos que € preciso formar alunpazea de “utilizar a lingua de modo
variado, para produzir diferentes efeitos de sergiddequar o texto a diferentes situacdes de
interlocucdo oral ou escrita”. (PCN, lingua portesa, 2001, p. 23).

E, ainda, como afirmam os PCN de Lingua Portug(@@8@l, p. 65), “Um escritor
competente é alguém que, ao produzir um discur$osgbe selecionar o género no qual seu
discurso se realizara, escolhendo aquele que fopaado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questao”, sendo, portanto, papekdala garantir essa formagao.

Reconhecemos, a partir da andlise, que uma pdimante instaurada pelos conceitos
e contributos advindos do letramento, € a oporadedie redimensionamento no processo de
ensino aprendizagem da lingua materna. Sendo @&eicesgortanto, que o letramento se
efetive a partir da abordagem de atividades quéengriem o trabalho com as linguagens
oral e escrita pela 6tica dmntinuume, principalmente, pelo trabalho sistematizado osm
diversos géneros textuais.

Assim, fica o reconhecimento do quanto é fundanhenfzapel desempenhado pelo
professor, principalmente quando estamos trataadeddicacdo de Jovens e Adultos, e da
necessidade de um planejamento que corrobore pamasrucdo de um conhecimento mais
significativo e funcional, considerando o contestéoaprendizagem e o uso social dos textos a

serem trabalhados com os alunos nas aulas de pexitextuais.
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ANEXO |

Géneros textuais

Por todos os lugares que passamos, seja em casageola, no trajeto que fazemos de um
lugar a outro, no parque de diversdes, no shopeimign, em muitos outros, deparamo-nos
com uma diversidade de textos, ndo é verdade? tdatennem sempre temos a curiosidade
de analisa-los, levando em consideracéo as casdmas que 0s constituem.

Mas, por meio deste encontro, vocé vai descobmnportancia de compreender um pouco
mais sobre tais textos. Para comecar, vocé devereenmder alguns aspectos importantes,
tais como:

Os textos se constituem de caracteristicas distirgta

* Em que contexto, ou seja, em que situacao foi ésg, produzido, determinado
texto?

» Para quem ele foi escrito, isto é, quem serdo psssoas mais interessadas em |é-
lo?

*« Quem 0 escreveu?

* Quais as intencdes, 0s objetivos, que levaram missor (quem o escreveu) a
produzi-lo?

Muitas serdo as intences de um texto, variadé@® s interlocutores (as pessoas para quem
€ destinado um determinado tipo de texto), e eler@oter sido produzido em diversas
situacgoes.

Vamos analisar, portanto, as finalidades: uma tegem é produzida no sentido de nos
deixar informados sobre os acontecimentos da samdgeddo dia a dia; um manual de
instru¢des, uma bula de remédio e uma receitaadirservem para nos orientar acerca de
algo; um panfleto e um andncio publicitario témropgdsito de nos chamar atencdo para um
determinado assunto, como é o caso das propagaludasitdoors dentre outros exemplos.
Dessa forma, dependendo dos elementos analisaidus @giem escreve, para quem escreve,
em que situacdo se produz, quais as intencdesnileselas pela mensaggntemos o
conceito de géneros textuais. Assim, para que ymssa entender melhor sobre essa
definicéo, observe:

Géneros textuais sdo 0s conceitos que se aplicandigersos textos com caracteristicas
comuns em relacao a linguagem e ao conteudo pnogniz dito.

Disponivel em:_http://www.escolakids.com/g@setextuais.htm




ANEXO I

Composicéo integral dos textos da aluna S1

Texto 01

No ano de 2002 eu fiz uma cirurjia e apés a caugji continuei inferma, passaram 06 anos e nda sabi
0 motivo ja que eu tinha estava sempre cuidanduoidaa satde.

Um dia eu fui fazer um exame e foi descoberta ugalha curva cirargica no meu pubes. Fui
novamente operada mas sem sucesso. Hoje eu n&osiintle e nem esperanca de retirar a agulha, stélo
mé&o de Deus.

Texto 02

Meu nome é S1, estudo na escola X, fago EJA, gmadasus e vou lutar pra no proximo ano... né?
Avancar!

Vou relatar aqui uma coisa que aa®iecomigo. Em 2002 eu fiz uma cirurgia pra tiramum...um
cisto e... nessa cirurgia 0 médico deixou uma agealliva no meu organismo e eu fiquei seis anostelo@mei
muito remédio controlado, porque eu ndo sabia oegutnha...eu tinha sangramento, Fiquei oito mesedo
sangramento e dai eu pensava que estava com umgadoén, porque eu fiz a cirurgia e ndo melhoegitdo...
ai ia sempre ao médico me queixar que estava dbaiaisa, cheia de dor. Eu sentino coisas que ecarsenti.
Os médicos procuravam e nao encontravam nada emnogtitol6gicos, nos exames das mulheres, né?

Até que um dia, eu fui pra um médimintestino pra saber. Quando eu fui fazer o examama
surpresa. O médico disse que eu estava com unmaaa@dmo? eu disse. Entdo deixaram uma agulha?

Ai eu entrei em depressao forte! Eiqioente. Nesse periodo também, meu marido fooeand me
deixou. Arrumou outra mulher e me deixou. Eu fiqdeeénte, desempregada, duente sem poder trabadtiar..
uma depressdo muito forte, euuu... senti a ter@se e eu cair na profundeza..., mas gracas &,Deinhas
amigas e minhas oracdes me levantaram. Deus meuaguduperar tudo. Deus mandava, como Deus enviava
pra minha sobrevivéncia, eu ndo sei. La em casajesempregada com duas filhas também... na época...
estudano, meus parentes tudo longe... mas eu sinsetoisa... que Deus é tdo lindo que nunca faléola na
minha casa, 0 meu pao. Ele foi embora, deixou asaso. pra pagar... sem misericérdia e... eu fiquas
acontece que Deus até mandava, sabe?

Um dia eu tava aflita, precisava paganto e cinquenta reais, na cama, operada, prgpreo
medicamento... na minha cirurgia eu quase morrgymeu tive uma hemorragia e a minha barriga fipeta e
saia infecgéo pelos poros, eu colocava uma toahinkssim... na minha barriga e ela saia todaadallsem eu
ter nada aberto. Ai... Doutor (...), foi na mintesa& ...ai disse que minha cirurgia ia abrir, tidado um
problema. Do meu umbigo pra baixo tava tudo prégocor de café e a pele se largano. Foi uma praito m
grande que eu passei. Ai... ele passou um remédi®,Deus ungiu esse remédio, que gragas a Deusha mi
cirurgia ndo se abriu. Minha cirurgia foi muitoidifitosa, porque o médico abriu, ndo pbde tirgp@sos... ele
tirava de um em um... Eu passei vinte dias pra ¢isges pontos, ele tirava aos poucos, e carregaacsonda
durante esse tempo... com sangramento... mas,neutudo isso. E eu... assim... sem dinheiro. Eibl® que
um dia eu tava no domingo com a minha filha, a mifilha precisando de cento e cinquenta reais, @gando
e eu deitada na cama. No domingo de oito horaganposso esquecer, quando de manha o meu telefume t
era uma irmd, uma colega minha. Perguntou se auaesin casa, eu estou. “Entdo me espere que euiedto
ai, agora”. Entdo eu fiquei esperando. Ai ela chegdisse: “E visita de médico”. Ai colocou a masi@ no
seio e tirou um envelope, disse:

- Tome, foi Jesus que mandou.
- Foi Jesus que mandou? entéo vou aceitar.
- Receba e ndo diga pra ninguém.
- Ta certo. Entre.
-N&o posso entrar.
Com a sombrinha aberta, na carreira.
Entédo eu entrei pro meu quarto. Quandabeiio envelope estava 0s cento e cinquenta geai®u havia
comentado com a minha filha. Na mesma hora, ligteminha filha.



-Olha vocé nao sabe o que aconteceu? E conteiinhiarfilha chorou e eu chorei.

Olha como Deus € justo, como Deus cuida da geabe? Quando ndo tem uma saida, Deus chega, sabe?
Ai, eu peguei aquele dinheiro. O incrivel é quecesto e cinquenta reais que eu havia comentadoetam
chegou nas minhas méos. E uma pessoa que ndq é apasentada ela, ela ganha um salario minime, Ma
Deus mandou. E quando meu esposo foi embora, dmarje#o, a igreja me ajudou com cesta basicanodds
levava dinheiro e me ajudava, e eu agradeco a Petgie ele ndo me desamparou, sabe?

Agora, hoje eu vivo muito melhor do queugdo vivia com meu esposo, eu cresci mais, salfegsora
que eu cresci mais? Entendeu? E isso ai.

A agulha continua, mas eu fui pra Camgnande, um médico da familia foi tentar retirasaeagulha,
mas néo conseguiu porque esta por tras dos érgéios@ de morte. Ele lutou muito pra ver se iramnas ndo
conseguiu. Eu tive uma hemorragia... ai ele...nelm me contou nada. Contou a minha filha. Ele fitGou
decepcionado que ele ndo teve como me contar.

Pronto. Ai eu continuo com essa agulita agulha tem me botado um pouco invalida, néguecgu nao
posso enfrentar todo tipo de trabalho, eu sou weistie eu ndo posso me dedicar totalmente a egstuique se
eu for trabalhar num lugar, eu tenho que ficaradb dia todo e eu ndo posso por causa dessaagud nao
sei, né? Ta aqui... eu sei que eu posso vir a @bifoalquer momento, porque se ela sair de ondecestmar
rumo, ela sai rasgando o meu organismo, porqué @haa agulha curva, ndo é aquela comprida, né?

Mas, eu ndo me importo... eu... ndo aplisso na minha cabeca, sabe professora? Porgu@&oeienho
medo da morte, eu tenho saudade de quem eu voardeias medo da morte eu ndo tenho. No dia que Jesu
vier e disser assim: “Eu vou lhe levar”. Eu n&thte medo da morte ndo. Saudade sim, mas medo da ewor
ndo tenho. Eu tenho certeza que no dia que Deserqguie levar... eu... s6 peco a Deus que ele nademe
numa cama, dando trabalho as minhas filhas e gqueelajude a ser fiel até o fim e que eu seja wBaga
amavel, faca amigos, sabe? E essa alegria do magdoconunca se apague, apesar das tristezas, isias goe
eu ja passei. Eu sou feliz! Ah! Como eu sou fedahe? Uma felicidade que ta4 dentro de mim, e olboéaana
vai me derrubar, os problemas ndo vdo me derrpioague Deus é fiel. Deus é tdo bom que em meiwdie t
isso, eu vou falar, mas ndo é pra amostracao, m#raMlha ta4 fazeno Direito, daqui a dois anosemela ta se
formano. De que jeito, em? quem sabe é Deus. Equsetle é lindo, ele trabalha e vou dizer umaac@ie ai
de mim se nédo fosse Deus na minha vida. Porquecessas s6 acontece porque ele abre os caminhade Se
nao abrisse, né? Eu ndo sou aposentada, eu n@onbanidlo. Mas como € que (...) vive? Nem eu mesh&s
t6 14, cheia de costura, cheia... Me sento, trabath pouco, faco artesanato e vou vendeno, sals8if eu td
fazeno e vou até o fim. Até quando se cumprir aquinha trajetéria. Né professora?

Texto 03

Eu, aluna S1, nasci em um lar pobre feléds maméae teve 12 filhos e sozinha nos cri@is p meu pai
nos abandonou todos muito pequenos, a maméae fiémidg do filho cagula e eu fiquei dando os prioir
passos. Além dos 12 filhos a mamae ainda acolhaui@bcas que os pais abandonaram nas brenhasjyera
aquelas criangas ndo morressem a mingua, mamamibew A mamde passou a trabalhar para trazerdeomi
para alimentar 16 criancas o mais velho tinha l@.aiMamae trabalhava alugado nos rocados dos outros
durante a semana para comprar alguns alimentosébaalo e no domingo mamae trabalhava no rocadoAlel
fome era tdo grande que um certo dia uma das esgregou uma cachorrinha matou cortou os pedatmsoco
no fogo e cozinhou para quando mamae chegasssdivemida para ela comer.

Essa cena foi muito triste e de uma tdraanocéncia. O tempo passou e nés nao conheciEsas boa
de comer, pois 0 que mamae ganhava alugado nadoeaa muito pouco para 16 filhos. Mamae venceusD
trabalhou a favor dela, ela venceu. Criou muitdisilgas, perus, porcos e cabras, com a renda dasseais ela
conseguiu comprar uma casinha de taipa onde @la o8 seus 16 filhos, sendo 05 do coragdo. O qigeua
admiro é que nenhum desses 16 filhos seguiram smbardo mau, séo homens de responsabilidade, mdeido
uma mulher s6 e cria seus filhos com amor diferdatque fez papai. Para meus irméos eu tiro o chappara
mamé&e eu agradego muito a ela porque ndés s6 somue somos hoje pela educacdo que ela nos deu com
respeito. Mamae uma flor sem espinhos eu te anto tge as vezes penso que a saudade vai me matar.

O que eu pude aprender com mamae, tadébaixar a cabeca para as adversidades deotiitizsmo e
a certeza de um novo amanha, paciéncia e amoaorr e ajudar quem nos procura.

Hoje mamé&e estar com Deus, mais néews flhos vivemos dos seus sabios conselhosgedlai,smas
deixou homens e mulheres preparados para enfigentda com todas as dificuldades.

Eu me formei, logo apds casei, fuiliacfao casamento, mais através do que aprendi caméaa superei
as dificuldades.

Hoje tenho duas filhas porque Deus fierrque eu fosse méae, agradeco a Deus por elasreri na
minha vida. O meu esposo também me abandonouasrieinhas filhas sozinha mais foi satisfatériapaim.

Ah! Mamé&e, sei que onde a senhora esti&e serd esquecida por mim, sua filha lhe anmzadéo, tem
saudade demais da senhora.



