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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar como as atividades de leitura dos textos
multimodais, do livro didatico de Portugués do 2° ano do Ensino Fundamental, exploram a
leitura multimodal de maneira que contribuam para o letramento multimodal. Para isso,
selecionamos, para analise, os textos multimodais verbo-visuais presentes no livro didatico de
Portugués, observamos as atividades de leitura dos textos selecionados e analisamos como as
atividades de leitura contribuem para desenvolver as capacidades leitoras especificas para o
letramento multimodal. Esta investigacdo € caracterizada como uma pesquisa de cunho
descritivo-analitico, adotando uma metodologia de abordagem quali-quantitativa. Na anélise
encontramos quatro grandes categorias para relacionar as imagens aos textos: Categoria 1-
guando um texto ndo menciona nem direciona a leitura de uma imagem, nem podemos inferir
uma relacdo entre os dois, dizemos que o0 texto ndo remete a imagem; neste caso, a imagem
ndo possui ligacdo com os textos que a cercam (a imagem nao ilustra o texto). Quando um
texto ndo menciona diretamente uma imagem, mas podemos inferir sua relagdo com ela,
dizemos que o texto remete indiretamente a imagem: Categoria 2 - a imagem possui relacdo
com o texto, mas ndo lhe acrescenta nenhuma informacéo (a imagem apenas ilustra o texto)
e Categoria 3- a imagem, além de ilustrar, auxilia no entendimento de um determinado texto
(ilustra e influencia no entendimento do texto). Ainda temos a Categoria 4- quando um
texto faz mencdo explicita a uma imagem dizemos que esse texto remete diretamente a
imagem, portanto, esta é necessaria para que se depreenda sentido de um texto (a imagem
interage com o texto). Como resultados, encontramos que dos 23 textos analisados, 17 (74%)
ndo exploram a imagem/ilustracdo. E desses 17 textos, 8, além de ndo explorarem a
imagem/ilustracdo em suas atividades, o LD ndo oferece sugestbes de acOes voltadas a essa
exploracdo. Isso significa que a imagem assume fungdo meramente ilustrativa em 34,8% dos
textos multimodais analisados, ou seja, além desses textos ndo explorarem a
imagem/ilustracdo em suas atividades, ndo ha sugestdes de acBes voltadas a essa exploracdo
por parte do LD. Portanto, com referéncia a mobilizacdo das capacidades leitoras visuais, a
partir das atividades de leitura, podemos afirmar que o material didatico ndo as efetiva em sua
plenitude, embora apontem para um trabalho em que a linguagem visual seja levada em
consideracdo. Por fim, podemos concluir que esta pesquisa ira contribuir para a melhoria do
ensino, pois incentivara os professores a explorarem os textos multimodais, desenvolvendo
habilidades na leitura desses textos pelos alunos, de maneira mais abrangente e enriquecedora,
possibilitando sua interagcdo em diferentes ambientes sociais ao utilizarem diferentes
linguagens de forma significativa e coerente.

Palavras-chave: Letramento, textos multimodais, ensino fundamental.



ABSTRACT

This research aims to analyze how the activities of reading multimodal texts, the textbook
Portuguese 2nd year of elementary school, explore the multimodal reading way to contribute
to the multimodal literacy. We selected for analysis, the verbal-image multimodal texts
present in the textbook Portuguese, look at the activities of reading of selected texts and
analyze how reading activities help to develop the specific reader capabilities for multimodal
literacy. This research is characterized as a descriptive research-analytical nature, adopting a
methodology of qualitative and quantitative approach. In the analysis we found four major
categories to relate the images to texts: Category 1 when a text does not mention either directs
the reading of an image, nor can we infer a relationship between the two, we say that the text
does not refer to the image; this case, the image has no connection with the texts that surround
it (the picture does not illustrate the text). When a text does not directly mention a picture, but
we can infer their relationship with it, we say that the text refers indirectly to the image:
Category 2 - The picture is related to the text, but does not add any information (image only
illustrates the text) and Category 3 the image, besides illustrating assists in the understanding
of a given text (illustrates and influences the understanding of the text). We still have a
Category 4 when a text makes explicit mention of an image say that this text refers directly to
the image, so this is required for which shows meaning of a text (the image interacts with the
text). As a result, we find that the 23 texts analyzed, 17 (74%) do not exploit the image /
illustration. And these 17 texts, 8, and do not exploit the image / illustration in its activities,
the LD does not offer suggestions for actions to such exploitation. This means that the image
takes merely illustrative function in 34.8% of multimodal texts analyzed, i.e, beyond these
texts do not exploit the image / illustration in their activities, there are no suggestions of
actions to this exploitation by the LD. Therefore, with reference to the mobilization of
habilities visual readers, from reading activities, we can say that the effective teaching
material not in its fullness, although pointing to a work in which the visual language for
consideration. Finally, we conclude that this research will contribute to the improvement of
teaching as encourage teachers to explore multimodal texts, developing skills in reading these
texts for students in a more comprehensive and enriching way, allowing their interaction in
different social environments to use different languages in a meaningful and consistent
manner.

Keywords: literacy, multimodal texts, elementary school.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, houve grande abertura para a pluralidade de usos da linguagem no
contexto escolar. A evolucdo da tecnologia e os textos contemporaneos e, especialmente, a
insercdo de imagens em todas as formas de representacdo da realidade social, tém
influenciado os modos de leitura e escrita contemporaneos e posto constantemente novos
desafios as teorias de letramento aos educadores e a escola. Com isso, novos géneros
discursivos surgem e adentram ndo s6 nos ambientes digitais, mas nos impressos, como o
livro didatico, convocando, por sua vez, novos letramentos, na medida com que trazem em
sua composicdo imagens e outras semioses, sugerindo multiplas formas de significar.

Como consequéncia direta desse fenbmeno, houve mudanca significativa na
configuracdo dos materiais didaticos. Nesse sentido, temos observado a presenca cada vez
mais constante de textos multimodais nos livros didaticos da Lingua Portuguesa. Com base
nessas reflexdes, despertou-nos os seguintes questionamentos: o livro didatico de Lingua
Portuguesa utiliza textos multimodais de maneira abrangente? Como se inserem no livro
didatico e que tratamento lhes é dado nesse principal material de acesso a leitura nas escolas
publicas brasileiras? As atividades propostas contribuem para o ensino- aprendizagem da
leitura desses textos?

Refletindo sobre esses questionamentos, procuramos discutir sobre a formacdo do
leitor critico, especificamente, do leitor da imagem (elemento constituinte das formas de
representacdo da realidade da sociedade atual) encontrada em textos multimodais,
especificamente nos textos discursivos verbo-visuais, a partir da analise das atividades de
leitura trazidas por um livro didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental.
Nesse recorte, selecionamos um livro, a partir da escolha das professoras do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola Municipal de Jodo Pessoa-PB.

Assim, considerando a pertinéncia de que se reveste o tema, a presente dissertacdo tem
como objetivo geral, analisar como as atividades de leitura dos textos presentes no livro
didatico de Portugués do 2° ano do Ensino Fundamental exploram o ensino da leitura
multimodal. Como objetivos especificos, selecionar os textos discursivos multimodais verbo-
visuais presentes no livro didatico de Portugués, observar as atividades de leitura dos textos

selecionados, analisar como as atividades de leitura contribuem para desenvolver as
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capacidades leitoras especificas para o letramento multimodal e verificar as sugestdes de
acoes de leitura oferecidas ao professor pelo livro didatico.

Esta dissertacdo esta organizada em dois capitulos: o primeiro capitulo intitulado
Letramento na perspectiva da multimodalidade esta dividido em dois subitens, alfabetizacéo
na perspectiva do letramento, no qual abordamos sobre letramento, trazendo uma discusséo
sobre a aquisicdo da leitura e da escrita nessa perspectiva, e letramento multimodal, no qual
discutimos sobre a incorporacdo da pratica de letramento da imagem, do signo visual, na
pratica de letramento da escrita, explorando essas praticas por meio dos géneros textuais,
repercutindo, assim, na abordagem semiética multimodal.

O segundo capitulo intitulado O livro didatico e a proposta multimodal, apresenta dois
subitens. No primeiro, intitulado como percurso metodoldgico, abordamos o objeto de estudo,
0 tipo de pesquisa, a metodologia e o livro didatico de lingua portuguesa selecionado para a
andlise, quantificando, de maneira geral e por categoria, as atividades de leitura dos textos
verbo-visuais, quanto a exploracdo da imagem e sugestdo de acdes de leitura direcionadas a
essa exploracdo, através de tabelas e graficos. O segundo, intitulado como analise de dados,
refere-se as atividades de leitura dos textos discursivos verbo-visuais, presentes nesse livro
didatico, analisando-as na perspectiva do letramento multimodal. Para finalizar, apresentamos

as considerac0es finais e as referéncias.
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2 LETRAMENTO NA PERSPECTIVA DA MULTIMODALIDADE

2.1 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Ao longo da histdria, podemos observar que a escola transformou a escrita de objeto
social/cultural, em objeto exclusivamente escolar, ocultando, muitas vezes, suas funcoes
extraescolares. Contudo, sabemos que a escrita € um produto cultural e o ato de ler e escrever
sdo patriménios culturais que devem ser disponibilizados a todos.

A educacdo, como um direito, significa considerar a necessidade de que todos tenham
acesso ao conhecimento e avancem nas suas aprendizagens. Nessa perspectiva, a escola tem
um compromisso social de garantir que até o 3° ano do Ensino Fundamental todos estejam
alfabetizados, porém na perspectiva de uma escola justa que possibilite a crianca a
aprendizagem ndo so da leitura e da escrita de palavras isoladas, mas a leitura e producédo de
textos, levando em consideracédo a diversidade de processos de aprendizagem e respeitando a
heterogeneidade da turma, contribuindo, dessa forma, para a construcdo de conhecimentos
diversificados e multifacetados de forma continua ao longo dos anos.

Portanto, a escola precisa preparar-se para ampliar as possibilidades dos estudantes de
terem acesso a diferentes saberes, pois 0s conhecimentos construidos e circulantes nos
diferentes espacos sociais constituem-se como direito de todos a formacdo e ao
desenvolvimento humano.

Segundo Soares (1998, p. 31), alfabetizacdo ¢ “a acdo de alfabetizar, tornar o
individuo capaz de ler e escrever”, porém nos dias atuais ser alfabetizado tem se revelado
condicdo insuficiente para responder adequadamente as demandas contemporaneas. De
acordo com o indice nacional, de 16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), consideramos
um contingente de individuos que, embora formalmente alfabetizados, sdo incapazes de ler
textos longos, de localizar ou relacionar suas informagoes.

Levando em consideracdo sua natureza complexa, os fatores politicos, sociais,
econdmicos e culturais, a alfabetizacdo pode possibilitar o engajamento das criangas em
variados processos de interacdo em que elas sejam protagonistas e possam agir para a
transformacdo de suas proprias vidas. Para isso, € necessario envolvé-las em situagdes
prazerosas, contextualizadas e significativas que explorem a compreensdo e a producdo de

textos de variados géneros orais e escritos.
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Soares (1995) analisa que, desde os tempos do Brasil colbnia, e até muito
recentemente, o problema que enfrentdvamos em relagdo a cultura escrita era o analfabetismo,
0 grande numero de pessoas que nao sabiam ler e escrever, portanto, a palavra de ordem era
alfabetizar.

A alfabetizacdo como um processo de decodificacdo das letras passa a ser vista como
uma prética social desde a Segunda Guerra Mundial quando, devido ao contexto de trabalho,
emergiu o conceito analfabetismo funcional, aplicado inicialmente a adultos, nas campanhas
de educacdo de massa e, posteriormente, a criancas, levando os pesquisadores a pensarem no
significado do letramento para as pessoas na vida cotidiana. De acordo com Soares (1986), a
preocupacdo com o Letramento passou a ter grande presenca na escola, ainda que sem o
reconhecimento e sem 0 uso da palavra, traduzido em acdes pedagdgicas de reorganizacdo do
ensino e da reformulacdo dos modos de ensinar.

Portanto, é necessario ir além da aquisicdao da escrita, fazer uso da leitura e da escrita
no cotidiano, apropriando-se da funcdo social dessas duas praticas, como nos orienta Soares:
“6 preciso letrar-se”.!

A dicotomia entre a escrita e a fala foi substituida, na década de 80, pela no¢do de
continuum, na qual fala e escrita interagem frequentemente. Para Street?, a escrita &, antes de
tudo, pratica social; por isso ele critica as abordagens que estudam as atividades de linguagem
de maneira isolada e descontextualizada. Foram essas criticas que provocaram 0 surgimento
de novas perspectivas, intituladas de Letramento.

Segundo Vieira®, nessa perspectiva, a escrita ndo é conhecimento adquirido de modo
solitario e individual, pois é produto de praticas sociais de escrita de determinada cultura.
Portanto, no contexto contemporaneo, nao se pode observar as semelhancas e diferencas entre
a fala e a escrita sem considerar seus usos nas praticas sociais.

Embora a alfabetizacdo ndo seja pré-requisito para o letramento, ele estd relacionado
com a aquisi¢do, com o uso e com as fungdes da leitura imersas em praticas sociais. Muitos

educadores ja consideram a alfabetizacdo como um processo de construgcdo de conhecimentos

' SOARES, M.B. Linguagem e escola: uma perspectiva social foi citado por SANTOS, J. M. dos. Letramento
multimodal e o texto em sala de aula. 2006. 126 f. (Mestrado em Linguistica) - Instituto de Letras, UnB,
Brasilia.

? STREET, B. V. Social literacies: critical aproaches to literacy in development, ethnography and education foi

citado SANTOS, J. M. dos. Letramento multimodal e o texto em sala de aula. 2006. 126 f. (Mestrado em

Linguistica) - Instituto de Letras, UnB, Brasilia, 1995, p. 2.

*VIEIRA, J. A. Préticas sociais de letramento e ensino critico em lingua portuguesa foi citado por SILVA, D. E.
G; VIEIRA, J. A. Praticas de analise do discurso. Brasilia: Plano, 2003, p. 253.
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sobre um sistema notacional e insercdo em praticas sociais de leitura e escrita, sendo
necessario manter o equilibrio entre esses dois processos (alfabetizacdo e letramento).

A alfabetizacdo é sempre uma aprendizagem mediante ensino e compreende 0
dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever. Quanto ao Letramento, a
multiplicidade de significados atribuidos sugere que é processo multifacetado, seguindo
fendmenos de diferentes tipos. Por sua natureza social, revela as praticas de escrita e de leitura
de determinado grupo social, sendo capaz, a0 mesmo tempo, de mostrar formas emergentes
de letramento em dado contexto sociocultural, como nos diz Vieira,* é possivel agora falar de
multiletramentos, como o letramento computacional, o visual, o tecnoldgico entre outros.

A crianga torna-se letrada numa determinada atividade, por meio de diferentes
instrumentos sociais de comunicacdo, como computadores, internet, telecomunicacgdes, fax,
fotocdpias, televisao, dramas, filmes, teatro e arte. Os textos da vida cotidiana, como 0s sinais
de transito, mapas, horérios de transporte coletivo, sdo fundamentais para a inser¢do no
mundo.

Um argumento que justifica o uso do termo letramento, ao invés do tradicional
alfabetizacdo, € o fato de, em certas classes sociais, as criangas serem letradas, no sentido de
possuirem estratégias orais letradas, mesmo antes de serem alfabetizadas.

O letramento surgiu com o aparecimento do termo literacy, sendo, portanto, a acdo de
ensinar e aprender praticas sociais de leitura e escrita, como comenta Soares (1998, p. 30):
“Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e escrever: aprender a ler e
escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a
lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita propria”.

A traducdo de literacy por letramento € atribuida a Mary Kato, em 1986, na obra No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Em 1988, passa a representar um
referencial no discurso da educacao, ao ser definido por Leda Verdiani Tfouni em Adultos ndo
alfabetizados: o avesso do avesso e, em 1998, Magda Soares aponta a distingdo entre
alfabetizacéo e letramento.

O desenvolvimento social que acompanhou a expansdo dos usos da escrita, desde o

século XVI, contribuiu para o interesse nesse estudo, assim como as mudangas

* VIEIRA, Josenia Antunes. Novas perspectivas para o texto: uma visdo multissemiética, 2006. No prelo, foi
citado por SANTQS, J. M. dos. Letramento Multimodal e o texto em sala de aula. 2006. 126 f. (Mestrado
em Linguistica) - Instituto de Letras, UnB, Brasilia.
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socioecondmicas nas grandes massas que se incorporaram as forcas de trabalho industrial, o
desenvolvimento das ciéncias, a padronizacdo e a dominancia de uma variante de linguagem,
a emergéncia da escola, o surgimento das burocracias letradas como grupo de poder nas
cidades, enfim, as mudancas politicas, econémicas, sociais e cognitivas relacionadas com o
uso extensivo da escrita nas sociedades tecnolégicas.”

No dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa, o conceito de Letramento indica a
tendéncia fortemente acentuada de ampliar a definicdo de saber ler e escrever. Estdo

mencionadas as seguintes acepgoes:

Substantivo. 1 Diacronismo: antigo. Representacdo da linnguagem falada por meio
de sinais; escrita 2 Rubrica: pedagogia m.q.alfabetizacao (‘processo’) 3 (dec. 1980)
Rubrica: pedagogia. Conjunto de préaticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito.

J& no Dicionario de Linguistica e Linguistica, de R.L Trask, publicado na Inglaterra
em 1977 e traduzido por llari, publicado em 2004:

Letramento (literacy) — a capacidade de ler e escrever de maneira eficaz. O
letramento é a capacidade de ler e escrever, e isso parece bem simples. Mas ndo é.
Entre os dois extremos constituidos pelo dominio magistralmente perfeito da
leitura e escrita, de um lado, e pelo completo ndo letramento, de outro,
encontramos um ndmero infinito de estagios intermediarios: o letramento €
gradual [...] (ILARI, 2004, p. 154-155).

Traduzido por Komesu em 2004, o Dicionario de analise do discurso, de P.
Charaudeau e D. Mainguenau, publicado na Franca em 2002, o termo letramento foi

registrado da seguinte maneira:

Recentemente difundido, esse termo é de uso ainda restrito. Dele podem se
distinguir trés sentidos principais: Em primeiro lugar, remete a um conjunto de
saberes elementares, em parte mensuraveis: saber ler, escrever, contar. [...] Em
segundo lugar, o termo designa o0s usos sociais da escrita: trata-se de “aprender a ler,
a escrever e a questionar os materiais escritos. A terceira parte é essencial para a
obtengdo do éxito”. [...] Parece legitimo conceber varios tipos de letramento: um

3

“letramento familiar” (Unesco, 1995), “um letramento religioso” ou, ainda, “um

> KLEIMAN, A.; VIEIRA, J. A. “Novas tecnologias e subjetividades — 0 impacto identitario das tecnologias da
informagdo e comunicacdo (Internet)” citado por SANTOS, J. M. dos. Letramento multimodal e o texto em
sala de aula. 2006. 126 f. (Mestrado em Linguistica) - Instituto de Letras, UnB, Brasilia, p. 16.
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letramento digital”. [...] Enfim, em um terceiro sentido, o letramento é concebido
como uma cultura que se opde a cultura da orality (Ong. 1982) [...]. (KOMESU,
2004, p. 30-31).

Conforme mencionado, a palavra letramento e o conceito que ela representa entraram
recentemente em nosso vocabulario e no nosso uso, apesar de aparecerem com frequéncia na
biblioteca académica.

Vale salientar que letramentos ndo séo apenas as habilidades de ler e escrever, nem
estdo ligados apenas a esfera do ensino, sdo fendmenos sociais de escrita e de linguagem. No
meio em que convivem (igreja, familia, escola, clube, parquinho), as criangas adquirem lingua
e linguagem, mas a escola é o férum privilegiado de interacdo. Segundo Kleiman (1995,
p.25), “a escola ¢, em quase todas as sociedades, a principal agéncia de letramento”.

Soares (1998) lamenta que os textos tenham perdido espaco nas aulas, principalmente
de Lingua Portuguesa, e sugere que ndo devemos nos esquecer de que, justamente porque a
leitura tem pouca presenca na vida diaria dos alunos, no contexto brasileiro, cabe a escola dar-
Ihes a oportunidade de conhecé-la e dela usufruir, contribuindo para a construcdo do discurso
critico do aluno.

Todos 0s grupos possuem praticas sociais que dao origem a habilidades especificas em
suas criancas. No entanto, apenas algumas dessas habilidades, culturalmente determinadas,
sdo privilegiadas na escola, pois a lingua e seu uso sdo resultados de forgas sociais.

Freire (1984, p. 11) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou
seja, a aprendizagem inicia-se antes da escola formal, as professoras precisam ser boas
observadoras e ouvintes para saber o que as criancas trazem para a escola, possibilitando a
efetivacdo da comunicagdo e contribuindo para que estas facam uso do conhecimento em
diferentes contextos: casa e escola.

Vale salientar que o letramento como construgdo social relaciona-se com as
circunstancias historicas, sociais, econdémicas e politicas do pais. Observa-se que, no Brasil,
os baixos indices obtidos na avaliacdo de Lingua Portuguesa estdo relacionados com todos o0s
conjuntos de fatores sociais e ndo apenas com o sistema escolar em si. Uma grande parcela da
populacdo vive em situacdo de pobreza, sem acesso as tecnologias, midias e materiais
impressos que estimulam o letramento.

Segundo Jonez Dias e Makin (2005, p. 4):
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Literacia como préatica social envolve um fendmeno social e cultural mais que
resultado cognitivo. Isto implica considerar as atitudes, sentimentos, expectativas,
valores e crencas de todos os participantes (criancas, familias, professores, gestores
e membros da comunidade) que exercem papel central no processo de literacia.

Dessa forma, o letramento/literacia implica, para os autores citados acima, o trabalho
conjunto entre escola e familia em duas perspectivas: Letramento como pratica social e a
diversidade e integracdo dos sistemas simbdlicos.

O mundo social oferece experiéncias de linguagem e, pela memdria, criangas
pequenas iniciam a repeticdo de palavras, pelo prazer da sonoridade. Dessa maneira, antes de
chegar a escrita, 0 percurso passa pelos gestos e oralidade, ou seja, antes de iniciar a escola as
criancas exploram a escrita em sinais, simbolos encontrados nos pacotes de produtos,
propagandas de televiséo, jogos eletronicos, e etc. Os registros e a documentacdo desse
processo mostram o percurso do letramento da crianca e da pistas para o adulto planejar como
fazé-la avancar.

Portanto, o letramento, como pratica semiética, ganha forca, incluindo também a
variedade de situagdes em que as criancas se envolvem nas histérias, no desenho, nas marcas
que fazem, criam elaboradas representagdes multimodais com diversos materiais, como paus,
areia, brinquedos e objetos de uso doméstico. Ndo sdo arbitrarios 0s simbolos, 0s sinais e
modalidades usadas pela crianca, mas refletem estratégias escolhidas para representar o que
acha importante. Vale destacar que a linguagem é ferramenta para aprender em processos
interativos, como propde Vygotsky. A crianca precisa do suporte e da mediagdo do adulto,
sendo este coparticipante do processo de letramento.

De acordo com Bourdieu,® as criancas estdo imersas em um contexto cultural, com
uma préatica social de letramento, cuja aprendizagem no ambiente domeéstico constitui o
capital cultural e linguistico. Capital cultural sdo os recursos para comunicar sentimentos,
ideias, conhecimentos e opinides. Dessa forma, a diversidade de realidades ou campo social
de cada crianga requer o aproveitamento do seu capital cultural e linguistico.

Na concep¢do de linguagem como representacdo socio-humana e levando em
consideracdo que ela se da através de signos linguisticos mediados pelas necessidades

semioticas a interagdo, observa-se que, de acordo com Dionisio (2011, p. 139), “quando nos

® BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbélico. Trad. Fernando Tomaz. Citado por KISHIMOTO, T. M.
Alfabetizacéo e letramento/literacia no contexto da educacéo infantil: desafios para o ensino, para a pesquisa
e para a formacéo. Revista Mdltiplas Leituras, v. 3, n. 1, p. 18-36, jan/jun. 2010.
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usamos a linguagem, estamos realizando agdes individuais e sociais que sdao manifestacoes
socioculturais, materializadas em géneros textuais”.

Se 0s géneros sdo utilizados pelos falantes de uma lingua a partir das necessidades
comunicativas, significa que esses construtos textuais enquanto mediadores do discurso social
sdo caracterizados por Vvarios aspectos semidticos.

Essa andlise sobre os multiplos modos semidticos que configuram a interacdo mediada
por géneros determina o entendimento destes como processos multimodais em que se torna
impossivel interpretad-los focalizando apenas a linguagem escrita, ja que a abordagem
multimodal busca compreender a articulacdo entre os diversos modos semioticos utilizados
em interacdes sociais.

Portanto, o trabalho com géneros envolvendo leitura interpretativa multimodal e
producdo possibilita ao educando interpretar diferentes fontes de linguagem por meio da sua
integracdo multimodal, como também desenvolver naturalmente o prazer pela leitura,
refletindo, dessa forma, no processo de letramento e alfabetizacao.

Contudo, ao defendermos uma concepcdo de alfabetizacdo em uma perspectiva de
letramento, compreendemos que, assim como Soares (1998), tanto as atividades de reflexéo
sobre o sistema de escrita alfabética e suas convencdes, quanto as praticas de uso social da
leitura e da escrita devem estar presentes em sala de aula, mesmo antes de a crianga ter
aprendido a ler e escrever convencionalmente.

Entretanto, para levar os alunos a apropriar-se da escrita alfabética e das préaticas
sociais de leitura e producdo de textos de diferentes géneros, € necessario que se reconheca a
pertinéncia de gerar espagos de aprendizagem sobre a notacdo alfabética e a linguagem
escrita, propondo atividades diversificadas que possam favorecer a andlise da escrita
alfabética e a participacdo em diferentes praticas de leitura e producéo de textos, garantindo,
dessa forma, uma aprendizagem significativa para as criangas.

Vale salientar que, a cada momento, multiplicam-se as demandas por préaticas de
leitura e de escrita, ndo apenas na chamada cultura do papel, mas também na nova cultura da
tela, como os meios eletrdnicos que, diferente do que muitos pensam, utilizam-se
fundamentalmente da escrita, apresentando-se como novos suportes desta. Desse modo, como
ja foi dito inicialmente, ser alfabetizado, nas sociedades letradas, € insuficiente para

vivenciarmos a cultura escrita na sua plenitude e responder as demandas de hoje.
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Conforme ensina Vieira (2006), diversos recursos graficos, cores e, principalmente,
imagens sdo agregados ao texto escrito, no letramento da pos-modernidade. Ao sujeito
letrado, passam a ser exigidas habilidades interpretativas basicas que devem atender as
necessidades da vida diaria. Assim, as habilidades textuais devem acompanhar os avancos
tecnoldgicos do contexto globalizado.

Portanto, a qualidade mais valorizada nos sujeitos letrados é a capacidade de
moverem-se rapidamente entre os diferentes eventos, compostos pela fala e pela escrita, pelas
linguagens visuais e sonoras, além de todos os recursos tecnoldgicos, mostrando competéncia

na producdo e na interpretacéo de diferentes géneros discursivos.

2.1 LETRAMENTO MULTIMODAL

Atualmente, as demandas de leitura e escrita tém exigido dos leitores capacidades cada
vez mais avancadas de letramento, por exemplo, atribuir sentidos multimodais, quer sejam
impressos ou digitais.

Dessa forma, o ensino de uma lingua em constante movimento ndo deve se resumir as
formalidades de um texto escrito ou falado, devendo sim, desenvolver um trabalho que
acompanhe a linguagem de um ambiente interativo, a partir de uma intervencdo dinamica o
suficiente para contemplar todas as necessidades modais dos sujeitos ativos, os falantes.

Dionisio (2005, p. 160) afirma que na ‘“sociedade contempordnea, a pratica de
letramento da escrita, do signo verbal deve ser incorporada a pratica de letramento da
imagem, do signo visual”. Ainda segundo a autora, a multimodalidade é um trago constitutivo
tanto do discurso oral como do escrito e que a escrita tem apresentado “cada vez mais arranjos
ndo padrées” em funcdo do desenvolvimento tecnoloégico, o que torna necessario
modificagdes dos leitores em seus modos habituais de ler.

Nesse sentido, é dever da escola propagar o ensino-aprendizagem através de géneros
textuais, por serem, como afirma o PCN de Lingua Portuguesa (2001, p.26), “criacdes sociais
a partir de intengdes comunicativas”, devendo ser interpretados de forma complexa para a
clareza da intencdo da linguagem entre os agentes envolvidos nessa interacdo e para que
tenham o dominio da situacdo em toda a sua pluralidade significativa.

De acordo com Bronckart (1999, p. 103), “a apropriacdo dos géneros € um mecanismo

fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”.
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Portanto, desenvolver um trabalho explorando as préticas de letramento, por meio de géneros,
com fins metodologicamente planejados e baseados nesses mecanismos é trazer a sociedade
discursiva para dentro da escola enquanto instancia social e cultural.

Tais géneros, seja ele ligado por discurso oral ou escrito, contém em seu produto de
interacdo com funcgdes comunicativas, alguns recursos como: gestos, expressdes, imagens,
graficos, movimentos, entre outros, que repercutem na abordagem semiotica multimodal que
¢ “a maior integracao entre os varios tipos de semiose: signos verbais, sons, imagens e formas

em movimento”. Vieira (2007, p. 24) afirma que:

Pressionado pelas mudancas, o letramento hoje ndo se refere apenas as habilidades
de leitura e escrita. O letramento tipico da pds-modernidade agrega ao texto escrito
inimeros recursos graficos, cores e, principalmente, imagens. Passa a exigir do
sujeito letrado habilidades interpretativas basicas que devem atender as necessidades
da vida diaria [...].

Entretanto, as imagens ainda sdo vistas como um meio de comunicagdo menos
especializado que o verbal. A escola menospreza a leitura de textos visuais, 0 que acaba
produzindo “iletrados visuais”.

Assim, as multimodalidades ndo podem passar despercebidas na utilizacdo e
exploragdo de géneros em sala de aula e, como tais recursos multimodais estdo presentes nos

géneros, esses se tornam amplamente semioticos. Hodge e Kress definem semi6tica como:

[...] o estudo geral da semiose, isto é, dos processos de producdo e reproducdo,
recepcao e circulagdo dos significados em todas as suas formas, utilizadas por todos
os tipos de agentes de comunicagdo [...]. A semioética social focaliza a semiose
humana, compreendendo-a como um fen6meno inerentemente social em suas
origens, funcBes, contextos e efeitos [...]. Os significados sociais sdo construidos por
meio de uma série de formas, textos e praticas semioticas de todos os periodos da

. . 7
historia da sociedade humana.

Desde os primdrdios da humanidade sdo observados aspectos semioticos multiplos
presentes em situagdes de interacdo, quando a comunicacdo se dava através de simples
imagens como primeira manifestacdo da linguagem e escrita do ser humano. Portanto, como
ja foi discutido, por ser o produto das situagGes de comunicacdo social, 0 género deve ser o

reflexo da pratica no ensino da lingua materna, devendo ser valorizado, desde a sua funcédo

"HODGE, R., KRESS, G. Social Semiotics. London: Polity Press, 1988 foram citados por ALMEIDA, A. C. M.
de. Recursos multimodais como ferramenta de interacao e ensino da lingua materna. Garanhuns: UAG,
UFRPE, p. 261.
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exercida na producdo contextual até o seu uso e a sua formula¢do enquanto discurso repleto
de caracteres semioticos na fala e na escrita.

Dessa forma, em um ambiente social ou de ensino-aprendizagem, em que 0S recursos
semidticos encobertos por géneros nao possuem um vinculo significativo, o desenvolvimento
da interacdo e da aprendizagem terdo resultados significativamente inferiores se forem
comparados a um ambiente permeado por multimodalidades.

Se a proposta de leitura e producéo para o ensino, desde o inicio da educacéo basica,
for pautada no trabalho com os géneros e seus aspectos multimodais, consequentemente a
capacidade de criacdo e o nivel interpretativo desse publico serdo superiores a quem nao teve
contato na escola com os variados recursos que envolvem a linguagem.

Mayer (2001)® considera que uma aprendizagem realmente significativa envolve uma
ligacdo entre dois canais de processamento cognitivo da informacdo: o material verbal e o
material visual. Assim, selecionar, organizar e integrar a informacdo de ambos 0s canais € a
chave para uma aprendizagem significativa dos textos que aliam a materialidade visual a
escrita.

Vale salientar que o0 uso de géneros acontece desde a época da infancia. Nesse periodo,
a crianca expde 0 que aprende com 0 meio, COM as pessoas com quem convive € com 0S

eventos de letramento dos quais participa. Marcuschi (2003, p. 20-21) afirma que:

Se partirmos para o ambiente familiar, podemos indagar: que uso da leitura e da
escrita é feito em casa? Para que se usa a escrita e a leitura em casa? N&o resta
divida de que leitura & escrita é uma pratica comunicativa interessante e proveitosa
em muitos sentidos. Ha o jornal e a revista para serem lidos. Ha cartdes e cartas
pessoais para serem escritos. Ha cheques para assinar, contas a fazer, recados a
transmitir e listas de compras a organizar, radio e mdusicas a escutar. H& as
ocorréncias a registrar (os famosos livros de registro de todos os condominios). Ha
historinhas a contar antes de dormir. As fofocas do dia a pér em ordem etc. etc.

Portanto, os géneros se vinculam a vida cultural e social do sujeito, participando das
atividades comunicativas do dia a dia, sejam essas atividades realizadas através da oralidade,

da leitura ou da escrita.

¥ MAYER, R. Multimedia learning foi citado por BARROS, L. P. de. Capacidades de leituras de textos

multimodais. Cuiab4d: EDUFMT, n. 19, 2009, p. 161-186.
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Além da diversidade de géneros que fazem parte das atividades comunicativas das
pessoas desde seus primeiros anos de convivio na sociedade e na familia, apresenta-se
tambeém a multimodalidade da escrita.

Para a semiotica social, o texto escrito por si € multimodal, ou seja, também se
compde por mais de um modo de representacdo. Numa pégina, por exemplo, além da
linguagem escrita, outras formas de representacdo, como a diagramacéo, o formato e a cor das
letras, a qualidade do papel, entre outros elementos, contribuem e interferem no sentido do
texto.

Assim, o ato de ler ndo deve se centralizar apenas na escrita, ja que esta se constitui
como um elemento representacional que coexiste com a presenca de imagens e de diferentes
tipos de informacao.

Dionisio (2005, p. 188) ressalta que “a forga visual do texto escrito permite que se
reconheca 0 seu género mesmo que nao tenhamos o dominio da lingua em que esta escrito”. A

autora coloca ainda que:

Ao lermos um texto manuscrito, um texto impresso numa pagina de revista, ou na
tela de um computador, estamos envolvidos numa comunicacdo multimodal.
Consequentemente, 0s géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais
porque, quando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no minimo, dois modos
de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacBes, palavras e imagens,
palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (DIONISIO,
2005, p. 178).

Contudo, o sentido de um texto pode ser manifestado por formas e cddigos diversos,
podendo aparecer através de imagens, gestos, producbes pictoricas presentes em textos
verbais ou nfo verbais, estabelecendo a comunicag&o entre os sujeitos. E muito importante a
figuratividade, principalmente para a crianga, pois cria e recria sensa¢des auditivas, visuais,
fazendo o sentido ser apreendido. Produzido de uma forma multimodal, cada texto, oral ou
escrito, acaba recebendo a figuratividade.

Dessa forma, Van Leeuwen °(2004) defende que os géneros da fala e da escrita séo, de
fato, multimodais: os géneros da fala combinam a linguagem oral e a acdo, num conjunto
integrado. Os géneros da escrita combinam a linguagem escrita, imagens, graficos, também

compondo um conjunto integrado.

® VAN LEEUWENT, T. Ten reasons why linguistics should pay attention to visual communication foi citado por
BARROS, L. P. de. Capacidades de leituras de textos multimodais. Cuiaba: EDUFMT, n. 19, 2009, p. 161-
186.
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Numa cancdo, por exemplo, encontra-se junto a letra a melodia, a percussao; em um
filme encontram-se as imagens, o som, a musica; nas historias infantis impressas, como 0s
contos de fadas, estdo as letras, as imagens; nas histérias em quadrinhos aparecem as imagens,
os formatos das letras utilizadas, os baldes diferenciados dependendo das falas. Portanto,
como afirma Farias™ (2007, p.99) “a figuratividade é a forma que toma o discurso, enquanto
texto, para manifestar o sentido”.

Assim, as figuras ajudam a perceber o mundo que esta sendo criado, sendo para Farias
(2007, p. 98) “termos que fazem remissao aos elementos do mundo, deixando, desse modo, o
texto mais concreto”.

De acordo com Dionisio (2006, p. 131) “imagem ¢ palavra mantém uma relagdo cada
vez mais proxima, cada vez mais integrada”. O material escrito esta cada vez mais combinado
ao material visual. As imagens para os pequenos fazem parte do sentido que se atribui as
historias que leem ou que sdo lidas para eles.

Nos dias atuais, para vivermos numa era de imagens visuais, a questdo da leitura e
escrita ndo pode ser vista de uma forma restrita a atividades monomodais, pois, no mundo
contemporaneo, as pessoas passam boa parte do tempo assistindo TV, inclusive as criangas,
tendo contato com a midia impressa que fazem o uso constante de ilustracdes e, em meio a
isso tudo, ha uma grande variedade de géneros textuais sendo utilizados, representando
diversas formas de letramento.

Nos telejornais da década de 60, a tela era tomada pela figura do locutor e, mesmo na
televisdo, as noticias eram apenas eventos linguisticos, com uma grande presenca de
elementos verbais. Agora, a noticia televisiva passa a informag&o, principalmente, na forma
de imagens. O som (n&o o da leitura ou de comentarios verbais, mas a trilha sonora, a musica,
0 barulho do ambiente) também é outro elemento importante.

Contudo, vivemos hoje, sem davida, numa sociedade cada vez mais ligada ao visual.

Compreende-se que, segundo Dionisio (2006, p. 141):

Imagens ajudam a aprendizagem, quer seja como recurso para prender a atencao dos
alunos, quer seja como portador de informacdo complementar ao texto verbal. Da
ilustragdo de historias infantis ao diagrama cientifico, os textos visuais, na era de

Y FARIAS, I. R. Letramento e linguagem: reflexdes a partir da semiética francesa para uma pratica de ensino
foi citado por TAVARES, H.M.C. Géneros e multimodalidades discursivas nas histérias em quadrinho.
Jodo Pessoa, PB: UFPB, v.5, n. 2, 2010, jul/dez.
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avangos tecnoldgicos como a que vivemos, nos cercam em todos 0s contextos
sociais.

Desse modo, as especificidades dos textos que aliam a materialidade verbal a
pictogréfica exigem que o leitor se prenda ndo somente as estratégias de compreensdo e
apreciacdo, mas também a estratégias particulares de observacdo multimodal que o levem a
selecionar e verificar as informacdes verbais e organizar as informac6es da sintaxe visual.

Portanto, a multimodalidade dos meios linguisticos em que estamos mergulhados hoje
¢ assunto que ndo pode passar despercebido na instituicdo escolar em qualquer nivel de
ensino. E impossivel ler prestando atencdo somente na mensagem escrita, pois como ja foi
dito, ela é apenas um elemento representacional que coexiste com uma série de outros.

Contudo, os textos multimodais s&o carregados de valores ideol6gicos, sendo assim, as
praticas de letramento devem levar o sujeito desse letramento a uma postura de
discernimento, de questionamento, de consciéncia critica em relacdo as imagens lidas. Assim,
¢ preciso que os alunos saibam como funcionam os textos multimodais, como interagem as
imagens e a linguagem verbal num mesmo texto. Com isso, além de conhecer o
funcionamento desses textos, essa nova maneira de letramento pode torna-los mais

conscientes de suas escolhas, como nos afirma Rocha (2004, p.73):

Levar os alunos a reconhecerem esses modos de manobra de ideologia e introduzi-
los em formas arrojadas de letramento é fortalecé-los para que se tornem sujeitos
conscientes, criticos, emancipados para uma participacdo cidada e, assim, tornarem-
se aptos a fazer suas escolhas.

Por essa razéo, a escola precisa estar atenta ao crescente uso dos textos ndo verbais e
textos multimodais, buscando proporcionar aos alunos as condi¢Bes necessarias para que eles
cheguem ao letramento multimodal.

Com isso, procuramos compreender o papel dos textos multimodais presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDP) do 2° ano, A escola é nossa: Letramento e
Alfabetizacdo, de Marcia Paganini Cavéquia, da colecdo “A escola é nossa”, se suas
atividades propostas contribuem para o ensino- aprendizagem da leitura desses textos.

Consideramos importante levar em consideragdo o didlogo existente entre a imagem e
palavra escrita, sendo este 0 nosso foco de estudo. Para Brait (2009), é traco constitutivo do
sujeito e de sua identidade, a dimensédo verbo-visual da linguagem, pois essa dimensdo esta

presente em nosso cotidiano, em nossa vida social (seja por meio da internet, de outdoors,
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muros, espalhados pela cidade etc.). Isto é, a imagem é uma das formas de linguagem
contemporanea de comunicagé&o.

Nessa perspectiva, acreditamos que nao basta ter olho “educado” para enxergar tudo
que ha, é preciso desenvolver capacidades especificas de leitura para os géneros que aliam a
linguagem visual a verbal.

O livro didéatico, nas ultimas décadas, tem passado por mudangas por influéncia de
interesses de varias ordens: a avaliacdo do Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental, questdes econdmicas e politicas, o publico estudante, as editoras,
enfim, a industria do livro didatico, de modo geral, tem sofrido mudancas. Um dos critérios
da avaliacdo do livro didatico é que a obra apresente uma selecdo de textos que propicie aos
alunos o contato com géneros diversificados. Além disso, estabelece-se como critério de
qualificacdo que a obra utilize diferentes linguagens visuais.

Nesse contexto, julgamos necessario observar sobre os critérios de uso das imagens no
material didatico em questdo, buscando compreender sua abordagem em atividades de leitura,
enfocando o desenvolvimento de capacidades leitoras, em particular as voltadas a

multimodalidade.
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3 0 LIVRO DIDATICO E APROPOSTA MULTIMODAL

Nesse capitulo apresentaremos o percurso metodologico e a analise dos dados
referentes as atividades de leitura dos textos discursivos verbo-visuais presentes em um livro

didatico de lingua portuguesa, analisando-as na perspectiva do letramento multimodal.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho tem como objeto de estudo “O ensino da leitura do texto multimodal nas
séries iniciais”. Buscamos realizar uma pesquisa de analise documental de cunho descritivo-
analitico, adotando uma metodologia de abordagem quantitativa e qualitativa.

Inicialmente, selecionamos uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa-PB, e o livro
didatico (LD) da Lingua Portuguesa para analise, o qual foi escolhido pelas professoras do 2°
ano do ensino fundamental. Este livro foi um dos indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), 2013, para o triénio 2013 a 2015. Trata-se da obra A escola € nossa:
Letramento e Alfabetizacdo, da colecdo “A escola é nossa”, editada no ano de 2010, de
autoria de Marcia Paganini Cavéquia. ApOs essa etapa, realizamos um levantamento
quantitativo dos textos presentes no livro, referente apenas as atividades de leitura. Destes
textos, enfocamos apenas 0s textos verbo-visuais, analisados com base na classificacdo de
Kress e Van Leeuwen (2006).

Assim, para relacionar as imagens aos textos, foi elaborado o seguinte esquema de
classificacdo: Categoria 1- quando um texto ndo menciona nem direciona a leitura de uma
imagem, nem podemos inferir uma relagéo entre os dois, dizemos que o texto ndo remete a
imagem; neste caso, a imagem néo possui ligacdo com os textos que a cercam (a imagem nao
ilustra o texto). Quando um texto ndo menciona diretamente uma imagem, mas podemos
inferir sua relacdo com ela, dizemos que o texto remete indiretamente a imagem: Categoria
2 - a imagem possui relacdo com o texto, mas ndo lhe acrescenta nenhuma informacao (a
imagem apenas ilustra o texto) e Categoria 3- a imagem, além de ilustrar, auxilia no
entendimento de um determinado texto (ilustra e influencia no entendimento do texto).
Ainda temos a Categoria 4- quando um texto faz mencao explicita a uma imagem dizemos

que esse texto remete diretamente a imagem, portanto, esta € necessaria para que se
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depreenda sentido de um texto (a imagem interage com o texto). Os dados dessa etapa estdo
representados na tabela a seguir.

TABELA 1 — Relacdo imagem e texto

Relagdo imagem-

Textos presentes no LD Quantidade texto
Total 27
Verbo-visuais 23
Categoria 1 A imagem n4o ilustra o texto 1 texto nao remete a
imagem
Categoria 2 A imagem apenas ilustra o 8
texto texto remete
) A imagem ilustrae indiretamente a
Categoria 3 influencia no entendimento 10 imagem
do texto
. . texto remete

texto

imagem

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 1 - Relacéo imagem e texto

Categoria 4

Categoria 3

Categoria 2

Categoria 1

M Texto ndo remete a
imagem

B Texto remete
indiretamente a imagem

D Texto remete
diretamente a imagem

Fonte: Dados da tabela 1.
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Posteriormente, quantificamos de maneira geral, quantos dos textos verbo-visuais
exploram e quantos ndo exploram a imagem/ilustragdo. Informamos os dados na tabela a

sequir.

TABELA 2 - Exploracdo da imagem em textos verbo-visuais

Textos verbo- Exploram a N&o exploram a
visuais imagem/ilustracéo imagem/ilustracéo
23 6 (26%0) 17 (74%)

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 2 - Exploragéo da imagem em textos verbo-visuais

Textos nao-verbais = 23

H Exploram a imagem/ilustracao

H Nao exploram a imagem/ilustracao

Fonte: Dados da tabela 2.
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Na etapa seguinte, quantificamos as atividades de leitura de todos os textos verbo-
visuais selecionados e analisamos quantas destas atividades exploram a leitura das imagens e

quantas ndo exploram. A tabela a seguir revela os seguintes dados:

TABELA 3 - Exploragdo da imagem nas atividades de leitura dos textos verbo-visuais

Atividades de leitura dos textos verbo-visuais Quantidade
TOTAL 143
Exploram as imagens 16 (11,2%)
Nao exploram as imagens 127 (88,8%)

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 3 — Explorago da imagem nas atividades de leitura

Atividades de leitura dos textos verbo-visuais
(=143)

11,2%

i Exploram a imagem

H Nao exploram a imagem

Fonte: Dados da tabela 3.

Em seguida, quantificamos, por categoria, as atividades de leitura desses textos quanto

a exploracdo das imagens/ilustracdes, conforme apresentamos na tabela abaixo.



TABELA 4 — Exploracdo da imagem nas atividades de leitura dos textos verbo-visuais, por

categoria.

Atividades de leitura dos textos verbo-visuais do LD

Categorias

Exploram a imagem

N&o exploram a imagem

Categoria 1 (A imagem ndo
ilustra)

TOTAL

Categoria 2 (A imagem apenas
ilustra o texto)

TOTAL
Categoria 3 (A imagem ilustra
e influencia no entendimento
do texto)

TOTAL

Categoria 4 (A imagem
interage com o texto)

TOTAL

14

48

50

58

58

13

27

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 4 - Exploracdo da imagem nas atividades de leitura, por categoria

Categoria 4

Categoria 3

Categoria 2

-‘in—l—ﬁ—'

Categoria 1

’—a——i—l

Quantidade de textos

" Nao exploram a imagem

N Exploracao a imagem

Fonte: Dados da tabela 4.
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Ap0s essa etapa, quantificamos, por categoria, 0s textos que exploram e 0s que nédo

exploram as imagens a partir de suas atividades, assim como os que o LD oferece ao professor

sugestdes de acdes de leitura direcionadas a essa exploracéo e os que ele ndo oferece. A tabela

abaixo apresenta esses dados:

TABELA 5 — Acdes de leitura dos textos verbo-visuais sugeridas pelo LD

Textos em que o LD
oferece sugestdo de

Textos em que o LD
NAO oferece sugestédo

. Atividades de | Quantidade acOes de leitura de acgdes de leitura
Categorias lei o N e 5
eitura de textos direcionadas a direcionadas a
exploracéo da exploracédo da
imagem/ilustracéo imagem/ilustracao
Exploram as 0 _ _
Categoria 1 (A imagens
imagem nao
ilustra) Nao exploram as 1 1
imagens -
E>§ploram as 2 1 1
Categoria 2 (A Imagens
IMagem apenas N&o exploram as
ilustra o texto) . 6 3 3
imagens
Exploram as 0
Categoria 3 (A imagens - -
imagem ilustra e
influencia no
entendimento do N3&o exploram as
texto) imggens 10 6 4
E>§ploram as 4 3 1
Categoria 4 (A imagens
imagem interage
com o texto) N#o exploram as 0
imagens - -
TOTAL 23 13 (57%) 10 (43%)

Fonte: Autoria propria.
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GRAFICO 5 — Acdes de leitura sugeridas pelo LD

Quantidade de textos = 23

M Textos em que o LD
oferece sugestao de
acoes de leitura
direcionadas a
exploragao da
imagem/ilustragdo

M Textos em que o LD NAO
oferece sugestdo de
acoes de leitura
direcionadas a
exploragdo da
imagem/ilustragio

Fonte: Dados da tabela 5.

Vale salientar que em todos os textos selecionados, o LD oferece ao professor
sugestdes de acOes direcionadas a leitura que levam os alunos a refletirem sobre o texto, antes
mesmo da leitura propriamente dita, visando contribuir para uma leitura mais significativa.
Porém, como apresentamos na tabela acima, nem todas as sugestfes sdo direcionadas a
exploracdo da imagem/ilustracdo, ou seja, com sentido de levar o aluno a observa-la,

relacionando-a ao texto verbal.

3.1 ANALISE DE DADOS

De acordo com os dados apresentados, observamos que, dos 23 textos discursivos
verbo-visuais presentes no LD, apenas 6 (26%) exploram a imagem/ilustracdo em suas
atividades de leitura, representando 16 atividades. Os outros 17 (74%) textos selecionados ndo
exploram a imagem/ilustragdo em suas atividades de leitura. Portanto, das 143 atividades
referentes ao total de textos selecionados, 127 (88,8%) nédo exploram a imagem/ilustracao.

A sequir, dos 23 textos selecionados para analise, contabilizamos o total de textos por

categoria, apresentando-os e destacando um para exemplifica-la.
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Categoria 1 (imagem ndo ilustra) — Dessa categoria contabilizamos apenas um texto:
O bilhete. Observando-o percebemos que a imagem ndo o ilustra, ou seja, ndo esta

direcionada ao texto verbal, sendo usada de forma decorativa.

 LErTURA 2

No texto E segredo, a personagem recebe bilhetes do colega
Daniel.
Vamos ler a seguir um bilhete de outra pessoa.

Interpretacgdo escrita

1. Quem escreveu o bilhete?
2. A quem o bilhete se destina?

3. Quando a mensagem foi escrita?

136

EXEMPLO 1 - O bilhete

Categoria 2 (imagem apenas ilustra) — Dessa categoria contabilizamos oito textos:
Placa e cartazes; Nomes de gente; O cravo brigou com a rosa; O que Mariana quer de
aniversario; Convite de aniversario; Antes, menina queria ficar careca; O caracol viajante;
Receita de banana (ver anexo A). Observe que o exemplo a seguir representando a categoria

2, traz a imagem do personagem (o caracol), apenas para ilustrar o texto verbal.
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m |

Vamos conhecer Rodolfo, o caracol?
Convide os alunos a, primeiramente, fazer a leitura silenciosa do texto.

O caracol viajante

Rodolfo é um caracol. Ele adora viajar.
Rodolfo anda devagar. Ele ndo tem pressa de chegar.
Rodolfo leva a casa nas costas.
A barriga vai no ch&o. A cabeca vai no ar.
Rodolfo vive sempre satisfeito. Ele ndo tem aluguel pra pagar.
i Passa areia. Passa terra. Rodolfo anda sem parar.
Rodolfo sobe morro. Rodolfo desce serra.
Ele ndo vé o tempo passar.

]

*Apés a leitura do texto, O caracol viajante, de Sonia Junqueira. S&o Paulo: Atica, 1993. p. 3-11.
pergunte aos alunos se
eles acham que o texto

lido apresenta uma ik
8 2 ? A
situagao real ou inventada N // ~ S
e por qué. Questione-os, Vo
também, se eles acham
R

que esse texto foi escrito
para informar o leitor dele
de um acontecimento ou
para entreté-lo.

Leve os alunos a
perceberem que este texto
foi escrito para despertar S
emogdes ao leitor,
descrevendo uma
situagdo, inventada, de
um modo diferente da =\ € €
forma como nds, em nosso
dia a dia, costumamos
observar um caracol na R\ =
natureza T—

Para que mais alunos participem, cada linha do texto pode ser lida por um aluno diferente

. ]
A professora vai escolher alguns alunos para ler o texto em
voz alta. Se vocé for um dos escolhidos, leia o trecho que Ihe
for indicado para os colegas escutarem.-

162
I

EXEMPLO 2 - O caracol viajante

Categoria 3 (imagem ilustra e influencia no entendimento) — Dessa categoria
contabilizamos dez textos: Capa de livro “Macacote e porco Panga”; Trava-lingua e parlenda;
Meus brinquedos; Brinquedos das criancas Carajas; Quebra-cabeca; E segredo; Cada um do
seu jeito; Cartdo-postal; Siameses; Oncga-pintada. Para representar a categoria 3 destacamos
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abaixo o texto, Quebra-cabeca (ver anexo B). Observe a seguir que as imagens, além de

ilustra-lo, influenciam no entendimento do texto verbal.

Imagine como deve ser legal fazer o proprio bringuedo! O
texto a seguir explica como confeccionar um.

Quebra-cabeca sua composigdo: 0 modo como foi estruturado e a presenga do texto verbal e ndo
verbal. Pergunte-lhes se ja leram algum texto igual a esse ou parecido com ele. Em
DN seguida, convide-os a fazerem a leitura silenciosa do texto.
Materiais
® revistas velhas ® cola (liquida ou bastédo) ® |apis
® cartolina ® tesoura ® régua

Modo de fazer

Antes de propor aos alunos que fagam a leitura do texto, peca-thes que observem a

lucy Bianco/Arquivo da edilor

Procure em revistas uma bela
figura colorida. Recorte-a.

Recorte um pedaco de
cartolina, deixando-o do

mesmo tamanho de sua figura.

Passe cola sobre a cartolina.

Lucy Bianco/Arauivo 6a editora

Cole a figura, esticando-a com uma
régua sobre a cartolina. Desse
modo, sua figura ficard bem colada.

n2

EXEMPLO 3 - Quebra-cabeca

Hustracdes: Nelson IstikawalArquivo da editosa



No verso da cartolina, risque
varios quadrados, conforme

&

Recorte os quadrados,
formando as pecas do quebra-

38

© numero de pecas que vocé -cabeca.
deseja para seu jogo. o\ i
.///
\ \
o \ 4
\ S~
\ < \
% Z 3
\ AN B

Apds essas etapas, o quebra-cabeca j& esta pronto. Para usa-
-lo, basta embaralhar as partes e montar.

Lucy Bianco/Arquivo da edora

P4 4 Hustragbes: Nefsont Ishekawa/Arquivo da editora

ns3

Categoria 4 (imagem interage com o texto) — dessa categoria contabilizamos quatro
textos: O pirulito; Menino maluquinho; Vocé esta crescendo; Cascdo em: Denuncias (ver

anexo C). No exemplo a seguir representando a categoria 4, as imagens interagem com o
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texto. Oberve que, além da interagdo, a imagem substitui o texto verbal em varios quadrinhos,

ou seja, o texto ndo verbal por si sO j& depreende um sentido.

Cascao e Cebolinha sdo muito amigos. Mas Cascéao fez uma
denuncia* do companheiro. Saiba por que, lendo a historinha a

seguir.

Antes de pedir aos
alunos que fagam
a leitura do texto
pega-lhes que
leiam apenas o
titulo. Em seguida
peca que formulem
hipéteses acerca
da histéria, com
base nas seguintes
perguntas: “De
que dendncias
vocés imaginam
que o titulo se
refere?”; “Quem
teria feito tais
dendncias?"”; “Por
que as fizeram?”

e Em sequida,

solicite & turma
que faga a leitura
silenciosa do
texto.

€ Nauricio de Sousa Produgdes |ty

* denuncia: ato de contar, revelar que alguém esta fazendo algo que nao

correto

120

EXEMPLO 4 — Cascdo em Denuncias



4 Mautic:o de Sousa Prodagdes Lca/Acervo do iar

191

40
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VOU DENUNCIA-LO
‘A SOCIECADE PROTE-
ToraA pos anmas! [

I

Cascéo, de Mauricio de Sousa. Sdo Paulo: Globo, mar. 2000. p. 30-32.

192

No decorrer da analise observamos que as sugestfes direcionadas a exploracdo da

imagem/ilustracdo se ddo independentes dessa exploracdo nas atividades de leitura.
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Verificamos que na categoria 1, no seu unico texto citado anteriormente, O bilhete, o
LD, além de ndo oferecer sugestdo de acOes direcionadas a exploracdo da imagem, em
nenhuma das oito atividades referentes ao texto ha exploracdo nesse sentido, ou seja, 0 texto
ndo menciona nem direciona a leitura da imagem, portanto ndo ha relacdo entre as duas.

Observe-0 abaixo.

&D

No texto E segredo, a personagem recebe bilhetes do colega
Daniel
Vamos ler a seguir um bilhete de outra pessoa.

Larlelna

Interpretagdo escrita

1. Quem escreveu o bilhete?
2. A quem o bilhete se destina?
3. Quando a mensagem foi escrita?

136

EXEMPLO 5 - Bilhete

Veja que ele sugere que o professor oriente os alunos a fazerem uma leitura silenciosa,
em seguida para um aluno fazer a leitura em voz alta e perguntar-lhes se alguém ja lhes
escreveu um bilhete e por que o escreveu, porém ndo sugere nada relacionado a exploragdo da
imagem. Porém, analisamos que, mesmo que essa imagem (flores), ndo tenha relacdo com o
texto verbal, encontrando-se de forma decorativa, o LD poderia explora-la, sugerindo ao

professor que pergunte aos alunos, por exemplo, por que foram destacadas no bilhete, com
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que finalidade, e outras orientacfes nesse sentido. Chamar a atencdo também para o material
em que o bilhete foi escrito, o tipo de letra, se digitado ou a mé&o e etc.

Na categoria 2, verificamos que dos oito textos, apenas dois exploram a
imagem/ilustracdo. Dos dois textos que exploram a ilustracdo na atividade, um deles, o LD
traz sugestdes de acdes de leitura ao professor, o outro ndo. Nos outros seis textos que ndo ha
exploragdo, apenas em trés ha sugestdes do LD direcionadas a essa exploragdo, nos outros trés
ndo ha exploracdo da ilustracdo, nem sugestées do LD. Portanto, contatamos que as sugestoes
de acbes de leitura oferecida pelo LD se da& independente dessa exploracdo em suas

atividades. Veja abaixo alguns exemplos que nos mostram essa evidéncia.

Podemos preparar muitos pratos culindrios com banana. Leia ¢
texto a seguir e descubra um prato delicioso feito com essa fruta

preparar essa sobremesa

Espuma de banana
Ingredientes

1 banana
meia maca

1 clara de ovo
3 colheres de sopa de agutcar
suco de meia laranja
bolachas para decorar

Modo de fazer

Descasque a bananae a
maca e coloque-as no
liquidificador com a clara de
ovo, 0 agucar e o suco de
laranja.

Bata por 3 minutos.
Distribua a mistura em tagas
e enfeite com bolachas
trituradas.

Sirva gelado.

Rendimento

2 porcoes

180

EXEMPLO 6 — Espuma de banana



Interpretacao escrita

1. Que nome recebem os textos como o que vocé acabou de
ler? Sublinhe a opcado correta.

bilhete poema bula de remédio

receita culindria noticia

2. Vocé sabe dizer para que servem textos como esses?

Esses textos servem para ensinar como preparar um prato culindrio. No caso da receita apresentada, uma sobremesa

—

de banana.

3. Quais s&o as partes que formam o texto lido?

Titulo, ingredientes, modo de fazer e rendimento. Comente com os alunos que nem todas as receitas apresentam

orendimento.

4. Qual é o principal ingrediente da receita lida? Como vocé
sabe?

0 principal ingrediente ¢ a banana. E possivel saber pelo titulo da receita.

—

5. Vocé sabe por que foi indicado o rendimento da receita?
Para orientar o cozinheiro acerca da quantidade a ser preparada, conforme o nimero de pessoas a quem o prato

sera servido.

6. Se vocé quisesse fazer a receita para quatro
pessoas, quantas bananas e quantas macas
seriam necessarias?

& " Seriam necessérias duas bananas e uma macd, ou seja, seria necessério dobrar a o

quantidade de ingredientes.

44
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Observe que, no texto acima, Espuma de banana (exemplo 6), cujo género é uma
receita, observamos que apenas na questdo 6 ha uma exploracdo, mesmo que pequena, a
medida que, ao pensar na quantidade em dobro, o aluno se detém a ilustracdo para ajuda-lo a
estruturar 0 pensamento, mesmo que a pergunta ndo faca uma referéncia direta a essa
ilustracéo.

Além da exploracédo na atividade, o LD oferece sugestdes de a¢des de leitura voltada a
exploracdo da ilustracdo, a partir do momento que sugere ao professor que peca aos alunos
para que leiam apenas o titulo e observem as ilustracdes, perguntando-lhes em seguida do que
imaginam que trata o texto. Portanto, além da exploracdo da ilustracdo na atividade, o LD
ainda oferece uma boa sugestéo para a exploracdo da ilustragéo.

Ja no texto a seguir, a cantiga O cravo brigou com a rosa (exemplo 7), ha uma
pequena exploracdo da ilustracdo na questdo 6 quando, na pergunta, faz referéncia aos
personagens a partir de sua imagem, porém o LD ndo oferece ao professor sugestdes de aces
de leitura direcionadas a exploragéo da ilustragéo. Veja:

Veja, a seguir, a letra de outra cantiga de roda
O cravo brigou com a rosa
O cravo brigou com a rosa

Debaixo de uma sacada*.
O cravo saiu ferido*

E a rosa despedacgada. i

O cravo ficou doente,

A rosa foi visitar.

O cravo teve um desmaio,
A rosa pds-se a chorar.

Cantiga popular.

< _4\‘

."‘i V
P - Wi

* sacada: balcdo de uma janela ou porta
* ferido: machucado

Agora que voceé ja leu a letra da cantiga, que tal
canta-la com a turma?

‘76

EXEMPLO 7 — O cravo brigou com a rosa



E Interpretacdo escrita

»

Se necessario, auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagao escrita.

1. Escreva o titulo da cantiga que vocé leu.

0 cravo brigou com a rosa.

2. Nessa cantiga, ha palavras localizadas no final das linhas que
terminam com o mesmo som. Anote-as, formando pares.

sacada despedacada

visitar chorar

3. Numa cantiga de roda, cada linha é chamada verso e cada

grupo ou bloco de versos chama-se estrofe . Sabendo disso,

responda: N@o & necessario exigir que os alunos decorem os conceitos de verso e estrofe. O abjetivo
: para 0 momento é fazé-los perceber que o texto possui uma estrutura.

a) Quantas estrofes ha na cantiga lida? Circule.

1 €) 4 8
b) De quantos versos cada estrofe é formada? Circule.
1 2 @ 8

4. Quem s30 0s personagens que aparecem na cantiga?

oO__ = eww .  ea

. fese

5. Qual é o assunto principal da cantiga?

A briga entre o cravo e a rosa.

6. Depois da briga, como ficou:

«-F P _Feido. a @& ? Despedagads.

7. O que a rosa fez quando o cravo:

f"ﬁr-@

ficou doente? Ffoivisitar

teve um desmaio? Pos-seachorar.

46
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No texto abaixo, “Antes, menina queria ficar careca” (exemplo 8), ndo ha exploracao
da ilustracdo na atividade, porém o LD oferece sugestbes de acBes de leitura direcionadas a
essa exploracdo quando propde ao professor que explore as ilustracbes do texto com os

alunos, perguntando-lhes o que cada uma lhes sugere.

A menina de quem o texto a seguir fala queria ra‘spar o cabelo.

Por que serd? Vamos saber Proponha aos alunos que fagam a leitura compartilhada do texto, isto é,
! * fagam a leitura oralizada, em duplas, dividindo entre si os trechos

Antes, menina queria ficar careca

Janaina de Souza Martins, 11, coleciona no cabelo
trancinhas feitas por sua mée. Mas, quando era menor,
tinha uns seis anos, pensou em raspar o “cabelo duro,
como dizem por ai”. “Eu tinha preconceito* com meu
cabelo, queria ficar careca.”

Além de usar trancinhas, Janaina brinca com
bonecas negras, assiste a seriados com familias negras
na TV e conhece a histéria de seus antepassados*.
“Minha avé sempre diz para nfo deixar ninguém me
destratar s6 porque sou negra.”

4z
2
3
g
2

* preconceito: ideia formada antes mesmo de se conhecer as pessoas
ou os fatos

* antepassados: pessoas de quem descendemos (nossos avds, bisavos etc.)

Explore com os alunos as ilustragdes do texto. Pergunte a eles o que cada uma delas Ihes sugere.
1TAN

EXEMPLO 8 — Antes, menina queria ficar careca



nkdrop Estadio/Atquivo da editora

Apesar de cultivar* sua identidade, algo que ela
construiu com a ajuda da familia, Janaina fica magoada
com atitudes racistas. Certa vez um garoto da escola a
chamou de “feijdozinho estragado” e “apagio”. [..]

Resultado: Janaina chorou muito, sua mae reclamou
na escola e a professora passou a prestar mais atencio
ao que uma crianc;a dizia & outra na sala de aula.

Mas nio foi a dnica vez. Um dia uma menina dlsse
“N&o brinco com vocé porque vocé é preta”.

“Eu tinha sete ou oito anos quando comecei a
entender o racismo*. Antes eu chorava e falava para a.
minha mée que eu era diferente de todo mundo e que
ninguém queria ser meu amigo.”

* cultivar: desenvolver; formar

* racismo: falsa crenca de que algumas pessoas sdo inferiores a outras por
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causa da cor da pele ou outras caracteristicas
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Janaina diz que uma de suas melhores amigas,
Silmara Alves da Silva, 13, é branca e costuma dizer as

outras criancgas: “N&o xingue porque ela ndo é diferente -

de ninguém. Silmara adora a minha cor e j4 até falou

»

em trocar.

Aceite o diferente, de Gabriela Romeu. Jornal
Folha de S.Paulo, S&o Paulo: 10 ago. 2002. Folhinha. p. 5.

Inkdrop Estddio/Arquivo 3 editora

49

Veja sugestéo de respostas na Assessoria Pedagégica, no Anexo de respostas.

1. O texto que vocé leu é chamado reportagem. Ele apresenta

pessoas inventadas ou pessoas reais?

‘2. Vocé leu esse texto em seu livro didatico. Porém, ele foi

publicado primeiramente em outro material impresso. De
que material se trata?

151



3. Na época da publicacdo do texto, qual era a idade de
Janaina?

4, Por que Janaina pensou em raspar o cabelo?
5. 0 que a avd de Janaina sempre diz & neta?

6. Releia o terceiro pardgrafo do texto. Depois, responda;
a) O.que quer dizer cultivar a identidade?
b) Vocé acha importante que Janaina tenha cultivado a
identidade dela? Por qué?

7. Como Janaina se sentiu diante da atitude racista do colega?

8. O que a mae de Janaina e a professora fizeram diante do
problema?

9. Com a ajuda da familia, Janaina passou a entender o racismo
e a tomar atitudes contra ele. Explique como ela agia antes
e como ela passou a agir em relacao a isso.

10. Silmara, a amiga de Janaina diz; “Ndo xingue porque ela ndo
é diferente de ninguém.” O que ela quis dizer com isso?

11. No texto, aparece a reproducio de algumas falas. Como elas
estdo marcadas?

50



51

No texto, “Nomes de gente” (exemplo 9), por exemplo, nem ha exploracdo da
ilustracdo na atividade, nem sugestdes do LD direcionando o trabalho do professor quanto a
essa exploracdo. Observe:

OS NOMES DAS PESSOAS GERALMENTE CONTEM UM
SIGNIFICADO. VAMOS LER UM TEXTO QUE FALA SOBRE ISSO?

Antes de solicitar aos alunos que fagam leitura do texto, peca-lhes que leiam apenas o titulo. Em seguida, pergunte sobre o que eles
imaginam que tratard o texto. Apds a leitura, verifiquem quais alunos tiveram suas hipGteses confirmadas.

o> NOMES DE GENTE

Aproveite o texto para trabalhar com os alunos a diregdo da escrita: da esquerda para direita, de cima para baixo.
TEM MUITO NOME DE GENTE
MUITO SIGNIFICADO
PRUDENCIO QUE £ PRUDENTE* )
TITO QUE £ HONRADO* ‘ >:< B
HUGO QUE E PREVIDENTE* ®
REINALDO QUE E OUSADO* . @
TEM MUITO NOME DE GENTE

MUITO SIGNIFICADO

* PRUDENTE: CUIDADOSO

* HONRADO: HONESTO, SERIO

* PREVIDENTE: CAUTELOSO

* OUSADO: CORAJOSO, ATREVIDO

30

EXEMPLO 9 — Nomes de gente
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Agueda Hom/Aquivo da editora

DULCE QUER DIZER QUE E DOCE
LIA, QUE £ TRABALHADORA
OLGA, QUE E NOBRE* MOCA
BERENICE, A VENCEDORA
BARBARA, E ESTRANGEIRA*
ESTELA, QUE E ESTRELA

NO MEIO DE TANTAS BELAS

- E VERA QUE E VERDADEIRA.

—y
e ]
ique aos alunos que esse texto é um trecho da

de uma cangdo. GERALDO AZEVEDO E RENATO ROCHA.
52 leitura, pergunte-lhes se j& conheciam essa

K ADIVINHA O QUE E. MPB 4. UNIVERSAL MUSIC, 1998.
e misica e se gostaram dela.

: QUE VEM DE FAMILIA DA NOBREZA, DA MONARQUIA
i : DE OUTRO PAIS

MBINE COM OS COLEGAS UMA MANEIRA DE FAZER

LEITURA ORAL DO TEXTO. A PROFESSORA VAI AJUDAR
_ VOCES A SE ORGANIZAREM Divida os alunos em grupos, sendo que cada grupo devera

ler, juntos e em voz alta, dois versos da letra de mésica.

31
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Interpretacdo escrita

1. O TEXTO NOS DIZ QUE:

* | EXISTEM MUITOS NOMES DE GENTE.

EXISTEM POUCOS NOMES DE GENTE.

2. O TEXTO EXPLICA O SIGNIFICADO DE ALGUNS NOMES. O QUE
SIGNIFICA:

LI A? TRABALHADORA

TITO? HONRADD

BERENICE? VENCEDORA

ESTELA? ESTRELA
HUGO? PREVIDENTE .

3. EM SUA OPINIAO, QUE SENTIDO O TRECHO A SEGUIR EXPRESSA?

“NO MEIO DE TANTAS BELAS
E VERA QUE E VERDADEIRA”?

SUGESTAQ: ENTRE TANTAS MULHERES BELAS, VERA £ VERDADEIRAMENTE BELA. TRATA-SE DE

UMA BRINCADEIRA COM O SIGNIFICADO DO NOME VERA, QUE QUER DIZER VERDADEIRA.

Mg Hoee depvo da mdtens

32
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Na categoria 3, nenhum dos seus dez textos exploram a imagem em suas atividades de
leitura. Porém, em seis 0 LD oferece sugestes de acdes voltadas a exploracdo da ilustracéo.
Nos outros quatro, nem ha exploracdo da ilustracdo nem sugestbes do LD quanto a essa
exploracdo. Observe dois exemplos dessa categoria, um apresentando sugestdes de acdes

Vocé gosta de brincar com brinquedos? Vocé tem muitos

brinquedos? Sabia que nem sempre eles precisam ser
. Antes de solicitar aos alunos que fagam a leitura do texto,
comprados em IOJaS? pega-lhes que observem as fotografias e que digam quais so
. . . 08 brinquedos retratados (carrinho de bambu, cata-vento de

Ve]a o que diz o texto a segulr. garrafa PET, dobradura de cisne, pido, pipa, boneca de pano,
avido de peldcia, caminh@o de pldstico e barco de madeira). Questione-lhes o que esses brinquedos t8m em comum (serem feitos de
forma artesanal ou semiartesanal) e qual € a relagdo que eles imaginam que hd entre as imagens e o texto que vao ler. Em seguida,
oriente os alunos a fazerem a leitura silenciosa do texto.

voltadas a essa exploragéo, e outro ndo.

Meus brinquedos

Algumas pedras,um carretel delinha,
uns galhinhos... e a brincadeira comeca.
Para se divertir, ndo é preciso muita
coisa; basta, principalmente, um pouco
de imaginac¢&o! Ha muito tempo o tecido,
a madeira, o couro, o papel, o ferro se
transformamemmilharesdebrinquedos.
O pléstico adquire também todas as
formas, todas as cores.

Injo (s Olr nagem

/’,

RRRefinoliguinn
2 edloR
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EXEMPLO 10 — Meus brinquedos
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Femando Pegatadireedom Inages

v —

Feitos ou comprados, antigos ou novos,
- os brinquedos sé esperam nossa curiosidade
- de descobri-los. Jogos calmos, jogos de salao,
fantasias, bonecas ou carrinhos, baldes ou

bilhar, pipa ou nave espacial partindo para
as estrelas...

- No inverno ou no verso, 14 fora ou em
' nosso quarto, s6 ou com amigos, sabemos
‘que os jogos e brinquedos estdo sempre a
‘nossa esperal

| Minha primeira enciclopédia — Larousse. Traducdo de
Estela dos Santos Abreu. Sdo Paulo: Moderna, 1994. p. 86.

Tera Vet \hin. com by

A professora vai escolher quatro alunos para lerem o
texto em voz alta. Cada um ficara responsavel pela
leitura de um parégrafo. Ajude os alunos a identificar os paragrafos (blocos de texto).

Feraando PecandeFreedon inge
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Interpretacao escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretacao escrita e na formulagao das respostas.
1. O texto lido foi retirado de um material impresso. Qual é o
titulo desse material?

Minha primeira enciclopédia — Larousse.

2. Vocé acha que esse texto foi escrito especialmente para
adultos, para adolescentes ou para crianc¢as? Explique sua
resposta.

Para criangas. Leve os alunos a observar a fonte da qual o texto foi extraido, o titulo e o assunto do texto

além da linguagem o e .

3. De acordo com o texto, qual é o principal elemento para que
a pessoa possa se divertir? Assinale a op¢ao correta.

Tempo de sobra. X1 Um pouco de imaginacéo.

Varios amigos. Brinquedos caros.

4. Que materiais sdo usados desde ha muito tempo para
confeccionar os brinquedos?

0 tecido, a madeira, o couro, 0 papel, o ferro e também o plastico.

S. Para que a brincadeira seja divertida, é necessario que os
bringuedos sejam novos e comprados?

Né&o, podem ser antigos e/ou feitos por nés mesmos.

6. Qual é seu brinquedo preferido? E qual brincadeira vocé
prefere?

Pessoal

Compare sua resposta com a de um colega e verifique se vocés
gostam dos mesmos brinquedos e das mesmas brincadeiras.

108

No texto “Meus Brinquedos” (exemplo 10), exemplificado acima, o LD sugere ao
professor que antes dos alunos iniciarem a leitura do texto, peca-lhes para que observem as

fotografias dos brinquedos retratados, digam quais s&o, o0 que tém em comum e qual a relacdo
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que eles imaginam que ha entre as imagens e o texto que vao ler. Nesse caso, ndo ha
exploracdo da imagem em sua atividade de leitura. Veja esse outro exemplo.

Vocé sabia que algumas espécies animais correm o risco de

desaparecer? Leia o texto a seguir para se informar sobre uma

A Os alunos deverdo fazer a leitura silenciosa do texto. Em seguida, releia-o em voz alta enquanto
dessas especies. acompanham pelo livro deles. Apds a leitura, pergunte aos alunos se jé haviam lido um texto
como esse e, se a resposta for afirmativa, de que ele tratava. Pergunte-lhes, também, em guais

materiais é possivel

Onga'plntada encontrar outros textos
como o que leram
e o Caso haja d(vidas,

diga-thes que em
revistas, como a
Ciéncia Hoje das
Criangas, sites sobre
animais e
enciclopédias é
possivel ter acesso a
textos iguais ao da
onga-pintada.

3
3
2
g
=
z
2
=

Nome cientifico: Panthera onca.

Nome popular: onca-pintada ou jaguar.

Onde vive: é encontrada nos Estados Unidos, no México, na
Argentina e no Brasil.

Causas da extingdo: destrui¢do do seu hébitat* natural e a
consequente diminuicdo dos animais que lhe servem de
alimentaco, além da caca para a venda da pele.

Descricéo fisica: 0 macho adulto chega a medir 2,60 m de
comprimento, incluindo a cauda, e a pesar 160 kg. Sua
pelagem é amarelo-clara, tendendo as vezes para um
dourado mais forte; suas pintas sdo escuras.

Alimentacgdo: alimenta-se de animais como capivaras,
porcos-do-mato, veados, jacarés e peixes.

Quem pintou a on¢a-pintada?, de Ciga Fittipaldi. Sdo Paulo: FTD, 1992
Veja na Assessoria Pedagdgica, Orientagh
aigumas informagdes complement =

* habitat: lugar em que vive um ser tansmitidas aos alunos.

214

EXEMPLO 11 — Onga-pintada



58

Nele (exemplo 11), cujo género é uma ficha técnica sobre a onga-pintada, observamos
que nem ha exploragdo da ilustracdo em sua atividade de leitura, nem sugestdes do LD quanto
a essa exploracdo, o que seria importante ja que a imagem geralmente faz parte desse género,
auxiliando na compreenséo das informacdes trazidas.

Por fim, dos quatro textos da categoria 4, 3 (75%), além de explorarem as ilustragdes,
trazem sugestbes do LD direcionadas a essa exploragdo. Porém, um deles, explora a

ilustracdo, mas ndo traz sugestdes do LD. Observe dois exemplos a seguir dessa categoria.

“O DESENHO E UMA MANEIRA DE SE COMUNICAR. POR MEIO
DE DESENHOS, PODEMOS CONTAR ALGO QUE ACONTECEU.
VEJA, POR EXEMPLO, ESTA HISTORIA EM QUADRINHOS

EXEMPLO 12 — O pirulito
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O AMIGO DA BRUXINHA, DE EVA FURNARL SAQ PAULO: MODERNA, 1993, P, 4-5,

AGORA, ALGUNS ALUNOS DA SALA VAO RECONTAR
ORALMENTE A HISTORIA. UM ALUNO PODE INICIAR A
NARRACAO E OS DEMAIS, UM APOS O OUTRO, VAO
NARRANDO EM SEGUIDA.
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5. VOLTE A HISTORIA E VEJA NOVAMENTE O QUINTO QUADRINHO.
O QUE ESTA ACONTECENDO NELE? ASSINALE A OPCAO QUE
RESPONDE CORRETAMENTE A ESSA QUESTAO.

A BRUXINHA ESTA JOGANDO AGUA NA FORMIGA.

A BRUXINHA ESTA ENSAIANDO UM PASSO DE DANCA.

14

* | A BRUXINHA ESTA FAZENDO UMA MAGICA.

6. COMPLETE A FRASE A SEGUIR DE ACORDO COM O TEXTO.
‘0 ¥ ABRUXINHA TRANSFORMOU A foavica

; EMUM __ ElEeeanTE

7. SE VOCE TIVESSE UMA VARINHA COMO A DA BRUXINHA, ’
QUE MAGICA FARIA? ESCREVA OU DESENHE. pessoal

—

a Assessoria Pedagdgica, Orientagoes especificas ha uma sugestao de atividade complementar como Sugestao para se
trabalhar com a turma,

Sy Para Saber mais IIIIIlll(lllIIIIIINHIIIIIIIIIHIHIIIIIIll(lIIIIIIIIIIIllIIIlIIIIHIIlIII|IIIIlllllllllllllll!lllllll ~JIH

A BRUXINHA E A MAIS FAMOSA

DAS PERSONAGENS DE EVA FURNARI. GRACAS A
SEU CHARME E SIMPATIA, ESSA PERSONAGEM FAZ
BASTANTE SUCESSO ENTRE A GAROTADA.

%mmu!mnu|‘un!|.unum|lu1mnnnmnungmnmmm_mn|||||unuunuunmuumunmunummmuu||ummmummmnnmuuumunumuuur?
Se possivel, viabilize para os alunos a leitura dos livros da personagem Bruxinha.




61

Veja que a histéria em quadrinhos, O pirulito (exemplo 12), de Eva Furnare, além de
explorar a imagem/ilustracdo em suas atividades, cujas respostas s6 serdo respondidas a partir
da observacdo da ilustracdo, o LD da sugestdes de acOes voltadas a essa exploragdo; sugere,
por exemplo, que o professor proponha aos alunos a observacdo dos quadrinhos e questione-
os da relacdo existente entre eles, chamando também a atencdo para a expressdo da
personagem (bruxinha), e etc.

Ja na tirinha do menino maluquinho (exemplo 13), ha exploracdo da ilustracdo na
atividade. Na primeira questao, por exemplo, a propria descoberta dos nomes dos personagens
levam o aluno a visualizarem sua imagem; na questdo dois, apesar da resposta se encontrar no
texto verbal, o LD chama atencdo pra expressdo do personagem a partir do momento que
pergunta “por que Junin esta zangado?”, levando o aluno a se deter a imagem do personagem
pra observar sua expressdo. Portanto, ha exploracdo da ilustracdo, porém o LD ndo traz

sugestdes de acdes voltadas a essa exploracéo. Observe.

VAMOS LER ESTA HISTORIA EM QUADRINHOS?
ra aos alunos que, primeiramente, fagam a |eitura silenciosa do texto. Oriente-os quanto & sequéncia da leitura c

DROGA! DETESTO
LEVAR COMO
DESVANTAGEM! ) ASSIM 2

a‘

Sugl

TODO ANOTEM O

)

COMO A GENTE NAO
TEM NAMORADA, -

PERDE UMA OPORTU-

NIDADE DE GANHAR
PRESENTE!

FELIZ DIA DOS
AMIGOS !
W, e

o O MENINO MALUQUINHO: AS MELHORES TIRAS, DE ZIRALDO.
PORTO ALEGRE: L&PM, VOL. 1, 1995. P. 35,

EM VOZ ALTA OS QUADRINHOS. CADA ALUNO ESCOLHIDO
LERA AS FALAS DE UM DOS PERSONAGENS.

A PROFESSORA VA| ESCOLHER TRES ALUNOS PARA RELEj

Se achar oportuno, ap6s 0s alunos lerem o texto oralmente ™ cutro akuno para recontar, com as proprias
50 palavas, a historia

L
EXEMPLO 13 — Menino maluquinho




Interpretacao escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretacdo escrita.

1. SUBSTITUA CADA NUMERO PELA LETRA CORRESPONDENTE, DE
ACORDO COM A TABELA, E FORME O NOME DOS
PERSONAGENS QUE APARECEM NA HISTORIA EM QUADRINHOS.

112|13(4|5|6|7|8[9]10|11]12/13
A|B|C|H|I|J|L|MIN|O|Q|UI|A

N7

5 12 8 &5 9 2 10 3 13 10

ZiraldofAcervo do cartunista

Tiraldo/Acervo do cartunista

_ JUNIN o BOCAQ

8 1 7 12 1T 122 5 9 410

TinaldofAcervo do cartunista

MALUQUINHO

2. NO PRIMEIRO QUADRINHO, POR QUE JUNIN ESTA ZANGADO?

O PORQUE ELE DETESTA FICAR EM DESVANTAGEM.

3. BOCAO ENTENDEU DE QUE JUNIN ESTAVA FALANDO? COMO
VOCE DESCOBRIU?

—

NAQ. £ POSSIVEL CONCLUIR ISSO PORQUE BOCAQ FAZ UMA PERGUNTA: “COMO ASSIM?”.

4. QUE EXPLICAGAO JUNIN DEU, ENTAO, AO BOCAO?

COMO ERA DIA DOS NAMORADOS E ELES NAQ TINHAM NAMORADAS, PERDIAM A OPORTUNIDADE DE

~—

GANHAR PRESENTES.

51
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Contudo, constatamos que as atividades que mais exploraram a imagem foram as da
categoria 4, justamente a que o texto e a imagem ja possuem uma relacdo de interacao.

Ja nos textos que remetem indiretamente a imagem (a imagem apenas ilustra ou ilustra
e influencia no entendimento), 18 no total, referentes as categorias 2 e 3, 7 (39%) além de nao
explorarem a imagem em suas atividades, neles, o LD também n&o oferece sugestdes de ac¢oes
de leitura direcionadas a essa exploracdo, uma porcentagem consideravel.

Portanto, como j& mencionamos anteriormente, dos 23 textos analisados, 17 (74%)
ndo exploram a imagem/ilustracdo. E desses 17 textos, 8, além de ndo explorarem a
imagem/ilustracdo em suas atividades, o LD ndo oferece sugestdes de acdes voltadas a essa
exploracdo.Veja a tabela abaixo.

TABELA 6 — Acdes de leitura sugeridas pelo LD em relagdo aos textos verbo-visuais que

néo exploram a imagem

Textos verbo-visuais que
NAO exploram a
imagem/ilustracéo

Textosem que o LD | Textos em que o LD NAO oferece
oferece sugestao sugestéo

17 9 8

Fonte: Autoria propria.

GRAFICO 6 - Aces de leitura sugeridas pelo LD em relacio aos

textos verbo-visuais que ndo exploram a imagem

H Textos em que ao LD
oferece sugestao

id Textos em que o LD
NAO oferece sugestdo

Fonte: Dados da tabela 6.
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Portanto, isso significa que, de acordo com os dados apresentados, esses 0ito textos
representam 34,8% do total de textos verbo-visuais analisados. Entretanto, vale salientar que
em sete desses (30,4%), a imagem assume funcdo meramente ilustrativa, visto que um deles
(4,3%), referente a categoria 1, se apresenta apenas de forma decorativa, pois nem ilustra,

nem explora.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com referéncia a mobilizacdo das capacidades leitoras visuais, a partir das atividades
de leitura, podemos afirmar que o material didatico ndo as efetiva em sua plenitude, embora
apontem para um trabalho em que a linguagem visual seja levada em consideracdo, conforme
indicaram os dados apresentados.

Belmiro (2003) reflete sobre a presenca das imagens no livro didatico, e tendo a
educacdo visual como parte do processo de formacéo cultural dos alunos, questiona se o livro
didatico “conformado por interesses de diferentes ordens, como o econdmico, o politico, além
da comunidade que o faz existir, como o publico estudante, as editoras, entre outros, pode
consagrar espaco para a Visualidade circundante, mantendo a vivacidade criadora da
imagem”.

Baseado nessa reflexdo da autora, podemos dizer que os dados revelaram que, de
modo geral, as imagens em textos multimodais parecem incluidas no projeto gréafico do livro,
até por exigéncia dos critérios de avaliacdo do livro didatico, porém, poderiam ser mais
exploradas nas atividades de leitura propostas, de forma a contribuir para desenvolver as
capacidades leitoras de textos multimodais, auxiliando, consequentemente, na compreensao
do contetdo.

Além disso, o LD poderia ter explorado uma maior diversidade de textos multimodais
(infograficos, tabelas, graficos etc.), para que o aprendiz da lingua se defronte com esses
diferentes textos, e desenvolvam a capacidade de interpreta-los e produzi-los. Atraves do
dominio de diferentes tipos textuais e de uma pratica de ensino que se aproxime dos seus usos
reais é que o aluno sera capaz de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que
enfrenta no dia a dia.

Em qualquer sociedade, a diversidade textual é uma condicdo imprescindivel, ja que as
pessoas precisam atender a variadas necessidades de interacdo verbal. Nesse sentido € que os
inimeros géneros orais e escritos surgem, modificam-se e desaparecem, para atender as
demandas sociais, referentes a diversos eventos de letramento. E, como sabemos, o papel de
agéncia principal de letramento, em nossa cultura, ¢ atribuido a escola.

Portanto, a abordagem dos géneros textuais na escola € uma necessidade, ja que a
multiplicidade de textos orais e escritos forma um conjunto de manifestacdes socioculturais

gue merece ser conhecido, contemplado, recriado e valorizado. Esses s&o passos fundamentais
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para a inclusdo dos alunos, como sujeitos autbnomos e criticos, nas Vvérias praticas de
letramento.

E importante ressaltar que apenas a presenca de textos em géneros diversos no LDP,
ndo garante a formac&o de um leitor critico e autdnomo. E preciso ir além da diversidade pela
diversidade, procurando trabalhar as propriedades do género de forma significativa.

Nessa perspectiva, observamos que o livro analisado deveria contribuir com mais
eficiéncia para o desenvolvimento das capacidades especificas voltadas ao letramento
multimodal dos estudantes. Acreditamos que sejam necessarias atividades de leitura que se
proponham a ir além da leitura do verbal, dando oportunidade para que os alunos se
apropriem de diversas formas de letramento, de modo a responder as exigéncias
contemporaneas de leitura, posicionando-se de maneira autbnoma nas mais variadas situacdes
Ou contextos.

Vale salientar, que o livro didatico deveria, a nosso ver, oferecer sugestdes para o
professor em todos o0s textos multimodais verbo-visuais no que se refere a leitura da imagem,
associando-a ao texto verbal escrito, pois, como ja destacamos anteriormente, a imagem
assume funcdo meramente ilustrativa em 34,8% dos textos multimodais analisados, ou seja,
além desses textos ndo explorarem a imagem/ilustracdo em suas atividades, ndo ha sugestdes
de acdes voltadas a essa exploragdo por parte do LD. De acordo com Barros e Costa (2012) “a
simples inser¢cdo do género ndo garante que o aluno observe a imagem, associe-a aos
conceitos estudados e signifique-a naquele contexto”.

No entanto, se o professor direcionar a leitura destes textos, a partir da exploracdo de
suas imagens, relacionando-as ao texto escrito, aléem de contribuir para o letramento
multimodal, possibilitard o desenvolvimento das capacidades leitoras referentes aos textos
verbais escritos, na medida em que articula as linguagens visual e verbal, formando leitores e

produtores de textos competentes.
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ANEXOS



ANEXO A - CATEGORIA 1

Oriente os alunos a fazerem a leitura

silenciosa do texto. Em seguida, pega a

uma aluna que o leia em voz alta. Depois,

pergunte-lhes se, assim como a Giovana,

alguém ja Ihes escreveu um bilhete e por que o escreveu. Apés essa discussao,
pega aos alunos que resolvam os exercicios propostos.

No texto E segredo, a personagem recebe bilhetes do colega

Daniel.

Vamos ler a seguir um bilhete de outra pessoa.

Usew

s

mmw-mwmw

Ao &MM Locrmimare -

m&,,éwiu/@w/,ou:e&»va,

C)X‘L’ IO -

ngama/- 2¥/05

s

M

Interpretacdo escrita

o s

1. Quem escreveu o bilhete?

Giovana.

2. A quem o bilhete se destina?

ACamila.

3. Quando a mensagem foi escrita?

Em 27/05.

136
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4. Os bilhetes costumam ter uma expressdo de despedida.
Copie a expresséo de despedida do bilhete lido.

Atémais’.
5. O bilhete trata de um assunto:

e //-4_\ . - .
familiar (escolar> profissional de amizade
Circule a op¢ado que julgar correta.

6. Se Camila estivesse em Casa, seria necessario que Giovana
escrevesse o bilhete? Por qué?

Nao. pois ela falaria com 3 amiga pessoalmente.

7. Vocé sabe para que servem os bilhetes? Assinale a opcao
correta.

Narrar uma histdria. * | Dar um recado a alguém.

Divertir as pessoas.

8. Leia as informacdes abaixo e, com base no bilhete lido,
assinale aquelas que se referem as Caracteristicas desse texto.

A mensagem escrita nele costuma ser longa.

A mensagem escrita nele €, geralmente, curta, breve,

E escrito de Uma maneira parecida com a forma de falar.

A linguagem é complicada, dificil de entender.

E um texto que ndo pode ser assinado.

* | E um texto que costuma ser assinado.




ANEXO B - CATEGORIA 2

Antes de pedir aos alunos que realizem as atividades propostas, pergunte-lhes se reconhecem o que esta sendo retratado nas
imagens e onde eles imaginam que cada fotografia pode ter sido tirada. Em seguida, convide-os a responder as questoes.

VIVEMOS EM UM MUNDO COM MUITAS COISAS ESCRITAS.
OBSERVE:

Rua Quintana

— B

CEP 04569-011

Placa de rua em uma cidade.

Serve para identificar o nome da rua e o seu CEP (Cédigo de
Enderegamento Postal), facilitando sua localizagao por
pedestres, motoristas,
carteiros, entregadores,
entre outros. Pode
aparecer também a

indicagao do ndmero dos
Em()veigs localizados CABELEIREIRO UNISSEX

naquele trecho. : Corte, Escova e Alisamento

Placa de transito em um cruzamento de ruas. £ usada para
informar o motorista sobre o que n&o deve fazer no transito.

s T

Temos Manicure

Cartaz colocado Aa fachada de estabelecimentos comerciais. Ele iv)forma 0
tipo de servico que é oferecido naquele local, além de fazer publicidade do
estabelecimento.

Informativos de
oferta/promogao em
Sl papelarias, lojas,
supermercados etc.
S&0 usados para

B8 anunciar pregos

W baixos de produtos.

Difmar Cavaibior/Stra
Germano Luders/Arquivo da edilora

Placa encontrada em
estabelecimentos
comerciais, como
restaurantes,
shoppings, padarias,
lojas etc. Serve para
pedir as pessoas que
tenham cuidado por
causa do piso
molhado, evitando
que se machuquem.

II

.

—
——

|

inlerpretacao orai

1. VOCE JA VIU ESCRITOS PARECIDOS COM ESSES? EM QUE
LUGARES? Pessoal.

2. EXPLIQUE ONDE E ENCONTRADO CADA UM DESSES TEXTOS E
PARA QUE ELE E UTILIZADO. Veja respostas abaixo das fotografias que mostram os textos.



OS NOMES DAS PESSOAS GERALMENTE CONTEM UM
SIGNIFICADO. VAMOS LER UM TEXTO QUE FALA SOBRE ISSO?

Antes de solicitar aos alunos que fagam leitura do texto, pega-lhes que leiam apenas o titulo. Em seguida, pergunte sobre o que eles
imaginam que trataré o texto. Apds a leitura, verifiquem guais alunos tiveram suas hipGteses confirmadas.

e NOMES DE GENTE

Aproveite o texto para trabalhar com os alunos a diregao da escrita: da esquerda para direita, de cima para baixo.
TEM MUITO NOME DE GENTE
MUITO SIGNIFICADO
'PRUDENCIO QUE E PRUDENTE*
TITO QUE E HONRADO* ‘
HUGO QUE E PREVIDENTE* .
REINALDO QUE E OUSADO*
TEM MUITO NOME DE GENTE

MUITO SIGNIFICADO

@
sl

S
U

* PRUDENTE: CUIDADOSO

* HONRADO: HONESTO, SERIO |
* PREVIDENTE: CAUTELOSO

* OUSADO: CORAJOSO. ATREVIDO

Aguesa Hom/Auiv da editor

~ Interpretagéo oral

1. VOCE JA VIU ESCRITOS PARECIDOS COM ESSES? EM QUE
I_UGARES'p Pessoal.

2. EXPLIQUE ONDE E ENCONTRADO CADA UM DESSES TEXTOS E
PARA QUE ELE E UTILIZADO. Veja respostas abaixo das fotografias que mostram os textos.
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Agueda Hom/Aiquivo da edtora

LIA, QUE E TRABALHADORA
OLGA, QUE E NOBRE* MOCA
BERENICE, A VENCEDORA
BARBARA, E ESTRANGEIRA*
ESTELA, QUE E ESTRELA

NO MEIO DE TANTAS BELAS
2 E VERA QUE E VERDADEIRA.

s el

ique a0s alunos que esse texto & um trecho da
de uma cangéo.

2 leitura, pergunte-lhes se ja conheciam essa
e misica e se gostaram dela.

BRE: QUE VEM DE FAMILIA DA NOBREZA, DA MONARQUIA
' : DE OUTRO PAIS

INE COM OS COLEGAS UMA MANEIRA DE FAZER

LEITURA ORAL DO TEXTO. A PROFESSORA VAI AJUDAR
{ VOCES A SE ORGAN'ZAREM Divida os alunos em grupos, sendo que cada grupo devera

ler, juntos e em voz alta, dois versos da letra de masica.

DULCE QUER DIZER QUE E DOCE

GERALDO AZEVEDO E RENATO ROCHA.
ADIVINHA O QUE E. MPB 4. UNIVERSAL MUSIC, 1998.

31
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Interpretacdo escrita 1

1. O TEXTO NOS DIZ QUE:

* | EXISTEM MUITOS NOMES DE GENTE.

EXISTEM POUCOS NOMES DE GENTE.

2. O TEXTO EXPLICA O SIGNIFICADO DE ALGUNS NOMES. O QUE
SIGNIFICA:

LI A? TRABALHADORA

TITO? HONRADOD

BERENICE? VENCEDORA

ESTELA? ESTReLA

HUGQO? PREVIDENTE =~ . o ———

3. EM SUA OPINIAO, QUE SENTIDO O TRECHO A SEGUIR EXPRESSA?

“NO MEIO DE TANTAS BELAS
E VERA QUE E VERDADEIRA”?

SUGESTAQ: ENTRE TANTAS MULHERES BELAS, VERA £ VERDADEIRAMENTE BELA. TRATA-SE DE

UMA BRINCADEIRA COM O SIGNIFICADO DO NOME VERA, QUE QUER DIZER VERDADEIRA.

Ao et da bt

32
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Pega aos alunos que, primeiramente,
fagam a leitura silenciosa do texto.
Depois, verifique se todos conseguiram conhecimento sobre a diregdo da
18-lo. Entdo, convide-os a cantar a escrita: da esquerda para a direita,
cantiga. de cima para baixo.

Aproveite 0 texto para verificar se
todos os alunos dominam o

Veja, a seguir, a letra de outra cantiga de roda.

O cravo brigou com a rosa

O cravo brigou com a rosa ‘
’ Debaixo de uma sacada*.
O cravo saiu ferido*
‘b - E arosa despedagada.
N W

Pergunte aos alunos

O cravo ficou doente, Ve  secles s
conheciam essa
A rosa foi visitar. Eptige. loguase

hé4 diferencals) entre a versdo que eles
d . conhecem e a apresentada. Se desejar,

O cravo teve um €SINAalo, comente que é comum haver variagdes nas

. cantigas populares de acordo com as

A rosa pos-se a Qhorar, diferentes regides de nosso pas, pois sdo

textos passados oralmente de uma pessoa

Cantiga popular. Paraaoutra, durante anos e anos.

* sacada: balcdo de uma janela ou porta

i 7
* ferido: machucado

Agora que vocé ja leu a letra da cantiga, que tal
canta-la com a turma?
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E Interpretacdo escrita

77

Se necessério, auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagdo escrita.

i 1. Escreva o titulo da cantiga que vocé leu.

0 cravo brigou com a rosa.

2. Nessa cantiga, ha palavras localizadas no final das linhas que
terminam com o mesmo som. Anote-as, formando pares.

sacada despedacada

visitar chorar

3. Numa cantiga de roda, cada linha é chamada verso e cada

grupo ou bloco de versos chama-se estrofe . Sabendo disso,
res ponda: N@o & necessario exigir que os alunos decorem os conceitos de verso e estrofe. O objetivo

para 0 momento € fazé-los perceber que o texto possui uma estrutura.

a) Quantas estrofes ha na cantiga lida? Circule.

1 €) 4 8

b) De quantos versos cada estrofe é formada? Circule.

1 2 \21:* 8

4. Quem s&0 0s personagens que aparecem na cantiga?

oO_ = ct@w . = ea . rosa

5. Qual é o assunto principal da cantiga?

A briga entre o cravo e a rosa.

6. Depois da briga, como ficou:

? Despedagada.

o) fF ? _Ferido. a

7. O que a rosa fez quando o cravo:

e

ficou doente? Foivisitar

teve um desmaio? Pos-seachorar
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Antes de pedir aos alunos que leiam o
texto, pega-lhes que, por meio do titulo,
imaginem do que o texto vai tratar.
Pergunte, também, quem eles acham que
€ Marina (uma crianca, uma adolescente ou uma pessoa adulta). Em seguida, convide-os a ler o texto silenciosamente.
Depois, faga a leitura oral para a turma. Ap6s a leitura, verifique quais alunos tiveram suas hipoteses confirmadas.

Leia o texto e descubra o que a personagem quer.

O que Marina quer
de aniversirio

O que Marina quer
de aniversario?

— Trés raios de sol
e uma caturrita*
que fale espanhol.

O que Marina quer

de aniversério?

— O lado 6eulto* da Lua
e um gato milionario*
que mia na rua.

O que Marina quer
de aniversdrio?
— Um buqué de flores
e um colar de pérolas*
de todas as cores.

Gustavo Machado/Arquive da editora



O que Marina quer

de aniversario?
— Um rolim3*, um patinete
e dois burrinhos mansos,

mascando chiclete.

Boi da cara preta, de Sérgio Caparelli.
Porto Alegre: L&PM, 1983. p. 8.

L T T T T T T T e T T

Para saber mais

Sérgio Caparelli foi quem escreveu o ilustrado por
texto que vocé acabou de ler e publicou-o v 2
no livro Boi da cara preta, da editora L&PM. &

Esse escritor nasceu em 1947, em
Uberlandia-MG. Ele é também jornalista e
professor.

LR g

Nesse livro, hd outros poemas também
criativos e gostosos de ler. i

llllllllllllllI|ll|IIIII||lIlI!IIIIIII|lIIllIIHllIIIIIllIIlIlIII!IIIIIIIIIIIHII|IIIHIIII|IIIIIIIIIIIIIIIlIlIllHIlIIHIHIIIIHIHIIllIlIIHIIIIIIIIllIIIIlIIlIIHIlIIIlIIIIHIIIIIIIIIII

T

S e

* caturrita: um certo tipo de ave * rolim&: no poema, quer dizer o

* oculto: escondido nome do brinquedo, um _

* milionario: muito rico pequeno carro de madeira, feito
X ' com uma tabua montada sobre

* pérolas: pequenas esferas branco- rolimas, que s&o uns tipos de
-amareladas, brilhantes, que se anéis de aco
formam nas conchas de alguns
moluscos, como as ostras

Gustavo Machacols
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Interpretacao escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagao escrita.

1. Quem é o autor do texto lido?

Sérgio Caparelii.

2. Qual é o titulo do livro do qual o texto foi retirado?

Boi da cara preta.

Mostre aos alunos exemplares dos géneros especificados abaixo. Neste volume, ha poema nas

3. . . Péginas 204 e 206, entre outras; hd cantiga de roda nas paginas 75, 76, 78, 83 e 84 parlenda e
Esse texto é: trava-lingua nas paginas 81, 82, 85 e 205.

'@ uma cantiga de roda um trava-lingua
uma parlenda um conto de fadas

Circule a op¢ado que julgar correta.

4. O texto lido é formado de quatro estrofes. Cada estrofe
comeca com uma pergunta e é seguida de uma resposta. A
pergunta & sempre a mesma. As respostas é que variam.

Anote a resposta que vocé achou mais interessante ou

curiosa.
Pessoal. N

5. Junte-se a um colega para saber o Fique atento
gue ele gostaria de pedir de Lembre-se de que o
aniversario. Anote a resposta dele. Ele  pedido pode ser algo
fard a mesma pergunta a vocé. fantastico, incomum.
O gque B ~__(nome do colega) quer

de aniversario?

Resposta do colega:

Pessoal.




6. Das coisas que Marina quer de
aniversario, had aquelas que sdo possiveis 5
de se obter, ou seja, comuns. Ha também [
aquelas que sdo dificeis ou impossiveis "
de se obter, isto é, incomuns.

Indigue com a letra P as coisas possiveis

e com a letra |, as coisas impossiveis.
Caso os alunos classifiquem de outra maneira, aceite as respostas deles.

Nelson Ishkawa/Arauivo da editora

dois burrinhos mansos,

P | i 3 | ¢
um rolim3 mascando chiclete

trés raios de sol uma caturrita que fale

espanhol

I | olado oculto da Lua

um gato miliondrio
P | um buqué de flores que mia na rua

um colar de pérolas P | um patinete
de todas as cores
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Observe a reproducdo de um convite de aniversario. Vamos

£ ; ~ Os alunos podem, primeiramente, fazer a leitura individual e silenciosa
ler O que esta escrito nele ' do texto para, em seguida, lerem-no juntos com o professor, em voz alta.

Traga um convite de aniversério para a sala de aula e pega para os alunos trazerem também outros convites, a fim de que se
verifiquem as variagGes possiveis em sua forma e seu contedido e os elementos que ndo podem deixar de ocorrer. Converse com a
turma sobre a finalidade e o espago de circulagdo desse género.

= Vou comemorar meu aniversario. :
Vai ser muito divertido! Vocé ndo pode faltar! -
De:

Para: Jm(a,g

Dia: 9 /06
Horério: 16 henan

Local: Rua. .dasn ”lamjomdau'

elefone: 3329-14383
] ,

Wawfisuivo € editoc
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Interpretacao escrita

1.

2.

W

P

Quem esta convidando?

Beatriz.

Quem é o convidado?
Tiago.

Complete a frase a seguir de acordo com as informacdes do
texto.

A festa foi marcada para o dia 2906 @S 18horas
na rua i dés Margaridas ,honimero ____ 1%
no bairro Jardim Belo Horizonte

Para QUe-servem essas informacdes?

Para que o convidado saiba de quem € a festa e onde, quando e a que horas ela acontecera.

Imagine se, no convite, ndo houvesse a informacdo do
horario da festa. O que poderia acontecer?

Os convidados nao saberiam a que horas deveriam ir  festa e poderiam chegar cedo demais ou atrasados. Para que isso nao

acontecesse, teriam de se informar do horério, telefonando, por exemplo.

Além de comemoracdo de aniversario, cite uma outra
ocasiao em que as pessoas também mandam convites.

Sugestbes: casamento, formatura, jantar, baile, apresentagdo de teatro, dancaetc.

Troque de livro com um colega e conheca a resposta dele
para a atividade 6. Ele fard o mesmo em relacdo a vocé.
Juntos, verifiguem se elas estdo semelhantes.



Por que serd? Vamos saber Proponha aos alunos que fagam a leitura compartilhada do texto, isto
’ * facam a leitura oralizada, em duplas, dividindo entre si os trechos.

¢

Antes, menina queria ficar careca

Janaina de Souza Martins, 11, coleciona no cabelo
trancinhas feitas por sua méie. Mas, quando era menor,
tinha uns seis anos, pensou em raspar o “cabelo duro,
como dizem por af”. “Eu tinha preconceito* com meu
cabelo, queria ficar careca.”

Além de usar trancinhas, Janafna brinca com
bonecas negras, assiste a seriados com familias negras
na TV e conhece a histéria de seus antepassados*.
“Minha avé sempre diz para nio deixar ninguém me
destratar sé porque sou negra.”

* preconceito: ideia formada antes mesmo de se conhecer as pessoas
ou os fatos

A menina de quem o texto a seguir fala queria raspar o cabelo.

é,

= E
=
3
2
g
4
E
3
g
-4

* antepassados: pessoas de quem descendemos (nossos avos, bisavos etc.)

Explore com os alunos as ilustragdes do texto. Pergunte a eles o que cada uma delas Ihes sugere.

1TAN
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Apesar de cultivar* sua identidade, algo que ela
construiu com a ajuda da familia, Janaina fica magoada
com atitudes racistas. Certa vez um garoto da escola a
chamou de “feijiozinho estragado” e “apagio”. [..]

Resultado: Janaina chorou muito, sua mie reclamou
na escola e a professora passou a prestar mais atenc&o
ao que uma crianca dizia a outra na sala de aula.

Mas nio foi a Ginica vez. Um dia uma menina disse:
“N3o brinco com vocé porque vocé é preta”. '

“Eu tinha sete ou oito anos quando comecei a
entender o racismo*. Antes eu chorava e falava para a
minha mée que eu era diferente de todo mundo e que
ninguém queria ser meu amigo.”

* cultivar: desenvolver; formar

* racismo: falsa crenca de que algumas pessoas s&o inferiores a outras por
causa da cor da pele ou outras caracteristicas

150

Inkdiop Estadio/Arauivo da editora



Janaina diz que uma de suas melhores amigas,
Silmara Alves da Silva, 13, é branca e costuma dizer as
outras criangas: “N&o xingue porque ela ndo é diferente -
de ninguém. Silmara adora a minha cor e j até falou
em trocar.”

Aceite o diferente, de Gabriela Romeu. Jornal
Folha de S.Paulo, Sdo Paulo: 10 ago. 2002. Folhinha. p. 5.

B L A e

B e b ek

Inkdrop Estddio/Arquivo da editors

Veja sugestao de respostas na Assessoria Pedagégica, no Anexo de respostas.
1. O texto que vocé leu é chamado reportagem. Ele apresenta
pessoas inventadas ou pessoas reais?

2. Vocé leu esse texto em seu livro didatico. Porém, ele foi
publicado primeiramente em outro material impresso. De
gue material se trata?
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3. Na época da publicaco do texto, qual era a idade de
Janaina?

4, Por que Janaina pensou em raspar o cabelo?
3. O que a avd de Janaina sempre diz & neta?

6. Releia o terceiro pardgrafo do texto. Depois, responda:
a) O.que quer dizer cultivar a identidade?
b) Vocé acha importante que Janaina tenha cultivado a
identidade dela? Por qué?

7. Como Janaina se sentiu diante da atitude racista do colega?

8. 0 que a mae de Janaina e a professora fizeram diante do
problema?

9. Com a ajuda da familia, Janaina passou a entender o racismo
e a tomar atitudes contra ele. Explique como ela agia antes
e como ela passou a agir em relacéo a isso.

10. Silmara, a amiga de Janaina diz; “Ndo xingue porque ela ndo
é diferente de ninguém.” O que ela quis dizer com isso?

11. No texto, aparece a reproducio de algumas falas. Como elas
estdo marcadas?



Vamos conhecer Rodolfo, o caracol?
Convide os alunos a, primeiramente, fazer a leitura silenciosa do texto.

O caracol viajante

Rodolfo é um caracol. Ele adora viajar.

Rodolfo anda devagar. Ele nfo tem pressa de chegar.
Rodolfo leva a casa nas costas.

A barriga vai no chao. A cabeca vai no ar.

Rodolfo vive sempre satisfeito. Ele ndo tem aluguel pra pagar.
Passa areia. Passa terra. Rodolfo anda sem parar.

Rodolfo sobe morro. Rodolfo desce serra.

Ele n3o vé o tempo passar.

]

*Ap6s a leitura do texto, O caracol viajante, de Sonia Junqueira. Sdo Paulo: Atica, 1993. p. 3-11.
pergunte acs alunos se
eles acham que o texto

lido apresenta uma
= - . N\ 1/ A
situagdo real ou inventada i // LY
e por qué. Questione-os, i
também, se eles acham s y

que esse texto foi escrito
para informar o leitor dele
de um acontecimento ou /A
para entreté-lo.
Leve os alunos a
perceberem que este texto
foi escrito para despertar
emogdes ao leitor,
descrevendo uma
situagdo, inventada, de -
um modo diferente da =\ L €
forma como nds, em nosso AN
dia a dia, costumamos
observar um caracol na
natureza.

Para que mais alunos participem, cada linha do texto pode ser lida por um aluno diferente.

MNelson khikawaArquivo da editora

A professora vai escolher alguns alunos para ler o texto em
voz alta. Se vocé for um dos escolhidos, leia o trecho que lhe
for indicado para os colegas escutarem.-
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Interpretacao escrita

1.

2.

3.

Auxilie os alunos na leitura da-s questdes de interpretacdo escrita e na formulacdo das respostas.
Quem ¢é Rodolfo e o que ele adora fazer?

Rodolfo é um caracol. Ele adora viajar.

Em suas viagens, Rodolfo anda devagar. Por qué?

Porque ele ndo tem pressa de chegar.

Por que Rodolfo vive sempre satisfeito?

Porque ele ndo tem aluguel parapagar.

Por que Rodolfo ndo tem aluguel para pagar?

Porque ele leva a casa nas costas.

Releia.

“Passa areia, passa terra. Rodolfo anda sem parar.
Rodolfo sobe morro, Rodolfo desce serra”

O que vocé entendeu desse trecho?

Resposta esperada: 0 trecho indica os lugares por onde Rodolfo passa, sugerindo que ele anda bastante.

Em sua opinido, por que Rodolfo ndo vé o tempo passar?
Assinale. pessoal. Resposta esperada:

X | Porque ele aprecia a viagem e os lugares por onde passa.

Porque ele ndo tem reldgio.

Porque ele é bastante distraido.

89



Antes de os alunos lerem o texto, peca-lhes

que leiam apenas o titulo e observem as

ilustragGes. Pergunte a eles do que imaginam

que trata o texto. Faga a leitura oral do texto

para a turma e, em seguida, solicite aos alunos que fagam a leitura silenciosa dele. Em seguida, questione-0s se ja leram um texic
igual ou parecido com esse e onde o leram (revista, livro, cademo, site etc.). Depois, pega-lhes que resolvam as atividades proposts

Podemos preparar muitos pratos culindrios com banana. Leia ©
texto a seguir e descubra um prato delicioso feito com essa fruta.

QOriente os alunos para que pegam ajuda a um adulto caso desejem
preparar essa sobremesa.

Espuma de banana
Ingredientes

1 banana
meia maga

1 clara de ovo
3 colheres de sopa de acucar
suco de meia laranja
bolachas para decorar

Modo de fazer

Descasque a bananaea
maca e coloque-as no
liquidificador com a clara de
ovo, 0 acuicar e o suco de
laranja.

Bata por 3 minutos.
Distribua a mistura em tagas
e enfeite com bolachas
trituradas.

Sirva gelado.

Rendimento
2 porcoes

180
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Interpretacdo escrita

1. Que nome recebem os textos como o que vocé acabou de
ler? Sublinhe a opc¢ao correta.

bilhete poema bula de remédio

receita culinaria noticia

2. Vocé sabe dizer para que servem textos como esses?

Esses textos servem para ensinar como preparar um prato culinario. No caso da receita apresentada, uma sobremesa

de banana.

3. Quais s&o as partes que formam o texto lido?

Titulo, ingredientes, modo de fazer e rendimento. Comente com os alunos que nem todas as receitas apresentam

orendmento. B R

4. Qual é o principal ingrediente da receita lida? Como vocé
sabe?

L .

0 principal ingrediente é a banana. £ possivel saber pelo titulo da receita.

5. Vocé sabe por que foi indicado o rendimento da receita?
Para orientar o cozinheiro acerca da quantidade a ser preparada, conforme o nimero de pessoas a quemoprato

seré servido.

6. Se vocé quisesse fazer a receita para quatro
pessoas, quantas bananas e quantas macas
seriam necessarias?

Seriam necessdrias duas bananas e uma maca, ou seja, seria necessério dobrara

quantidade de ingredientes.
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ANEXO C - CATEGORIA 3

OBSERVE A REPRODUCAQO DA CAPA DE UM LIVRO

Depois que os alunos observarem a capa do livro, pergunte-lhes se conhecem esse livro. Caso alguém o conhéga, solicite-lhe que
conte & turma de que se trata (histéria em quadrinhos, poema, histéria de aventura etc.) Se os alunos nao o conhecerem, diga-lhes

Claudio Thebas

~ AMIGOS
DO PEITO

ILUSTRAGOES
EVA FURNARI

~ Em seguida,
convide os
alunos a

| resolver as
- questdes

[ditora Formato.




Interpretacdo oral

Veja sugestdes de resposta na Assessoria Pedagdgica, no Anexo de respostas.

1. O QUE CHAMOU MAIS SUA ATENCAO NA CAPA DO LIVRO
REPRODUZIDA NA PAGINA ANTERIOR?

2. PARA QUE SERVEM AS INFORMACOES QUE APARECEM NA
CAPA DE UM LIVRO?

Interpretacgao escrita

1. ESCREVA O TITULO DO LIVRO REPRESENTADO NA PAGINA
ANTERIOR.

AMIGOS DO PEITO.

2. ESCREVA O NOME DO AUTOR.

CLAUDIOTHEBAS.

3. INFORME O NOME DA ILUSTRADORA.

EVA FURNARI.

4, ESCREVA O NOME DA EDITORA.

FORMATO.

5. O QUE QUER DIZER AMIGOS DO PEITO?

AMIGOS MUITO QUERIDOS.

- 6. ESCREVA O NOME DE ALGUNS DE SEUS AMIGOS DO PEITO.

PESSOAL.

56
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B Apos a leitura dos textos, pergunte aos alunos
. se eles conhecem outros trava-linguas e
parlendas. Caso conhegam, peca-thes que

contem a turma.

Leia em voz alta, com os colegas, os textos a seguir.
Explique aos alunos que, assim como as cantigas de roda, as parlendas e os trava-linguas s3o textos da
* tradicdo oral, passados de pessoas para pessoas, por anos e anos.

Trava-lingua

Num ninho de mafagafos
hé cinco mafagafinhos.
Quem os desmafagafizar,
bom desmafagafizador sera.

Trava-lingua popular.

Trava-linguas, de acordo com Verissimo de Melo (Folciore infantil, Belo
Horizonte, Itatiaia), constituem uma espécie de parlenda cuja caracteristica
€ a pronunciagdo dificil e cuja repeticao rapida provoca a modificacao dos
termos e a consequente mudanca do sentido de origem.

Parlenda

Hoje é domingo,

Pé de cachimbo;
Cachimbo é de barro,
Bate no jarro;

O jarro é de ouro,
Bate no touro;

O touro € valente,
Chifra a gente;

A gente é fraco,

Cai no buraco;
Buraco é fundo,
Acabou-se o mundo.

L B . . Parlenda popular.
De acordo com Verissimo de Melo {Folclore infantil, Belo Horizonte: Itatiaia), as parlendas sao textos do folclore caracterizada?por

serem sempre rimas ou ditos instrutivos ou satiricos e por ndo apresentarem musica. Servem para brincar, ensinar ou decorar algo. 81



Interpretacao oral

1. Vocé ja conhecia a parlenda Hoje é domingo...? Quem a
€nsinou para VOCEé? pessoal.

2. E quanto ao trava-lingua do ninho de mafagafos, vocé jao
conhecia? Com guem o aprendeu? ressoal

Interpretacio escrita

1. Complete estas frases.

A parlenda lida é formada de doze _ VEersos.

O trava-lingua lido é formado de quatro_ VEersos.

2. Nessa parlenda, que palavras terminam com o mesmo som de:

domingo? cachimbo barro? a0
ouro? touro valente? _gente
fraco? buraco fundo? _ mundo -

3. Leia o texto a seguir e informe se é uma cantiga de roda,

uma parlenda ou um trava-lingua. foe(jgf“pb;ﬁe‘}fdg";”I‘ﬁgvdaa_,?;;"‘u’:““ S

— Al}, o tatu tai?
— Nao, o tatu num ta.
Mas a mulher do tatu tando,

€ 0 mesmo que o tatu ta.
Origem popular.

Imagindrio Studio/Arquivo da editora

Veja, na Assessoria Pedagégica, nas Orientagdes especificas! sugestao de atividade complementar.



Vocé gosta de brincar com brinquedos? Vocé tem muitos
brinquedos? Sabia que nem sempre eles precisam ser

comprados em lojas?

Jodo Caldas/0ihar Imagem

106

Veja o que diz o texto a seguir.

=
[
=3
g
£

Meus brinquedos

Algumas pedras,um carretel delinha,
uns galhinhos... e a brincadeira comeca.
Para se divertir, nio é preciso muita
coisa; basta, principalmente, um pouco
deimaginac@o! H4 muito tempo o tecido,
a madeira, o couro, o papel, o ferro se
transformamem milharesdebrinquedos.
O pléstico adquire também todas as
formas, todas as cores.

RRRufinofhrquivo 4

da editora

g
£
|
|
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fernando Peganha/Freedom Images

Feitos ou comprados, antigos ou novos,
os brinquedos sé esperam nossa curiosidade
de descobri-los. Jogos calmos,jogos de salgo,
fantasias, bonecas ou carrinhos, bales ou
bilhar, pipa ou nave espacial partindo para
as estrelas...

No inverno ou no verdo, 14 fora ou em
nosso quarto, sé ou com amigos, sabemos
que os jogos e brinquedos estdo sempre a

nossa esperal!

Minha primeira enciclopédia — Larousse. Traducdo de
Estela dos Santos Abreu. Sdo Paulo: Moderna, 1994. p. 86.

Fernando Peganhaffreedom Images

=

Fernando Pecanha/Freedom Images.
h

lara Venanuifkino.com.br

A professora vai escolher quatro alunos para lerem o
texto em voz alta. Cada um ficard responsavel pela
leitura de um paragrafo.
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Interpretacao escrita

1. O texto lido foi retirado de um material impresso. Qual é o

titulo desse material?

2. Vocé acha que esse texto foi escrito especialmente para

adultos, para adolescentes ou para criancas? Explique sua
resposta.

3. De acordo com o texto, qual é o principal elemento para que

a pessoa possa se divertir? Assinale a opc¢cdo correta.

Tempo de sobra. Um pouco de imaginacéo.

Varios amigos. Bringuedos caros.

4. Que materiais sdo usados desde ha muito tempo para

confeccionar os brinquedos?

5. Para que a brincadeira seja divertida, é necessario que os

brinquedos sejam novos e comprados?

6. Qual é seu brinquedo preferido? E qual brincadeira vocé

108

prefere?

Compare sua resposta com a de um colega e verifigue se vocés
gostam dos mesmos brinquedos e das mesmas brincadeiras.

98



As criangas indigenas também fazem seus préprios brinquedos.
Vamos saber sobre esse assunto.

Brinquedos das criancas carajas

As indias carajés, que vivem na Ilha do Bananal, entre
os Estados de Tocantins e Mato Grosso, cultivam uma
antiga tradicfo: fazem e ensinam suas filhas a moldar
pequenas bonecas de barro. Chamadas Licocds, essas
bonecas sdo modeladas com bracos grossos e decoradas
com a mesma pintura corporal dos carajéds. Elas trazem
dois circulos tatuados no rosto, logo abaixo dos olhos, que
sdo uma marca caracteristica dos carajés.

Ilha do Bananal

(7}

Minos/Arquiva da edit
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Atualmente, essas bonecas sdo vendidas como artesanato
aos turistas que visitam a ilha, e passaram a ser modeladas
praticando diferentes atividades do cotidiano do povo carajé:
pescando, dancando e plantando
mandioca. Os carajas também fazem
objetos de madeira, como canoas,
chocalhos e arco e flechas, que sio
brinquedos somente para os meninos.

]

Carlas Terrana/kino.com bt

[..] Entre os carajas, [..] os
brinquedos dos meninos sdo feitos
pelos irm&os mais velhos ou pelos
pais. [...]

“A arte indigena”. Revista Recreio

Sao Paulo, Abril, ano 1, n. 14, 15 jun. 2000
Suplemento Para Saber Mais: Artes. p. 20

Interpretacdo oral

1. O texto comenta sobre que povo indigena?
2. Que assunto o texto comenta sobre esse povo?

3. O que vocé acha do fato de as indias ensinarem suas filhas a
fazerem as bonecas?

4. Como s&o as bonecas Licocds?

5. Os carajas também fazem brinquedos para os meninos? Se
sim, informe quais.

6. O texto diz que as bonecas Licocds sdo modeladas
praticando diferentes atividades do cotidiano do povo
caraja. Por que vocé acha que eles fazem isso?

7. Por que vocé acha que as bonecas Licocds sio vendidas
como artesanato?

10




Imagine como deve ser legal fazer o proprio bringuedo! O
texto a seguir explica como confeccionar um.

Quebra-cabeca

Materiais
® revistas velhas ® cola (liquida ou bastao) ® [apis
e cartolina ® tesoura ® régua

Modo de fazer

© ©

Procure em revistas uma bela
figura colorida. Recorte-a.

Recorte um pedaco de
cartolina, deixando-o do

Passe cola sobre a cartolina.

=7
s
Y e

mesmo tamanho de sua figura.

Cole a figura, esticando-a com uma
régua sobre a cartolina. Desse

Lucy Bianco/Arquivo d3 editorz

modo, sua figura ficard bem colada.

12
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No verso da cartolina, risque
varios quadrados, conforme

o numero de pecas que vocé
deseja para seu jogo.

Recorte os quadrados,
formando as pecas do quebra-
-cabeca.

! s
"\ \ i
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\\ | \
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r f / - '\730/ T
[~ | X
) o)
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/

Lucy Bianco/Arquivo da editara

B ApOs essas etapas, o quebra-cabeca ja esta pronto. Para usa-
- -lo, basta embaralhar as partes e montar.
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Interpretacao escrita

1. O texto explica como confeccionar, isto &, fazer um quebra-
-cabeca. Vocé ja brincou com esse brinquedo?

2. Por qual ou quais motivos uma pessoa |& um texto como o
das paginas 112 e 113 ?

3. O texto Quebra-cabeca pode ser dividido em trés partes.
Quais sao elas?

4. Que materiais s&do necessarios para fazer o quebra-cabeca?

103



Antes da leitura do texto, pega aos alunos
ue leiam apenas o titulo. Questione-lhes N
tslobre 0 quepeles imaginam que seja o LEITURA 1
segredo e a quem eles acham que o segredo
pertence. Depois, convide-os a ler o texto silenciosamente. Em seguida,
faca a leitura oral e expressiva para a turma acompanhar.
Vamos conhecer uma menina e seus segredos?

E segredo
L]

Sabe, eu tenho um cesto de coisas velhas. Bem, ndo sdo coisas

tdo velhas. E que eu tenho mania de guardar tudo o que as pessoas
me d&o.

Outro dia, o Junior me deu a colecdo dele de jogadores de
futebol. Eu amei! Minha mae ficou assustada quando viu todos os
jogadores em posicéo, alinhados, na cabeceira da minha cama.

— Essa menina endoidou — resmungou ela. — Deu agora para
colecionar coisas de menino!

Para n#o criar confusdo, guardei os jogadores no cesto de
coisas velhas. Acho que vou mudar o nome do cesto. Ser4 cesto
das coisas proibidas.
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Ah! Esqueci de contar. No cesto eu guardei também alguns
etinhos que recebi do Daniel.

e i e e —

RS %M%%
:@E\Kw

Daniel é meu colega de classe. Eu gosto muito dos bilhetes
e ele me escreve, mas ndo tenho coragem de respondé-los. Fico
rmelha quando recebo e logo penso em guardé-los no meu
sto de coisas proibidas.. Ou melhor, de coisas velhas... Ou,
vez, de coisas queridas.. Ah, ja sei! Vou mudar o nome para
sto de segredos.

]

E segredo, de Julia Cezar.
S&o Paulo: Scipione, 1993. p. 12-17.

ustragdes: Vania Machiado/Arauivo da cditora



Interpretacio escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagdo escrita e na formulagdo das respostas.

1. Uma histéria é contada por alguém que pode narrar os

»

132

acontecimentos sem fazer parte deles ou conta-los
participando como personagem.

A pessoa que conta a histéria que vocé leu também é
personagem dela? Explique.

A pessoa que conta também € personagem, pois participa dos acontecimentos. Ajude os alunos a identificar marcas

linguisticas que comprovem isso: pronomes ¢ formas verbais em primeira pessoa.

No texto, ndo aparece o nome da menina. Invente um.

Pessoal. o -

Copie do texto a fala da mae da menina.

"Essa menina endoidou [...] Deu agora para colecionar coisas de menino!”

Em sua opinido, por que a mae disse gque a filha estava
colecionando coisas de menino?

Possivel resposta: do ponto de vista da mée, colecionar jogadores de futebol & préprio de meninos.

Quem vocé imagina que seja Daniel?

Pessoal.
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Veja que ideias interessantes traz o texto a seguir.

Cada um do seu jeito

[..] Nem sempre é f4cil a gente se enturmar quando chega
a um grupo diferente.

Provavelmente vocé mesmo j& achou um colega esquisito
porque ele vinha de outra cidade, tinha cabelo azul, falava de
outro jeito ou detestava futebol. Entdo é bom saber que essa
pessoa pode, sim, se tornar um amig#o.

Na verdade, todo mundo é diferente. Uns gostam de
macarrdo,outrosadoram hambuirguer. H& osferasemesportes,
os que sabem tudo de matematica ou de artes. Tem gente

que s6 gosta de roupa roxa, outros preferem preto e tem até
quem sé saia de casa com estampa de bolinha.

107
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Isso sem falar nas diferencas fisicas. Uns sdo altos, outros,
gordos. Existe gente de pele escura e de pele clara, de olhos
puxados, cabelo liso e de cabelo enrolado... Mesmo com tantas
varia¢Bes, somos todos da mesma espécie e temos muita
colsa em comum.

Vocé sabia que...

No Brasil, é crime discriminar*
alguém por causa de sua raca, cor,
religifio ou nacionalidade? Ninguém
pode ser impedido de entrar em uma
loja ou estudar em um colégio por
esses motivos. E que as pessoas séo
diferentes, mas os direitos de todos
sdo iguais.

Revista Recreio. Sdo Paulo:
Abril, n. 111, 25 abr. 2002. p. 10.

Tustregdes: Gustavo Machado/Arquivo da editora

* discriminar: diferenciar alguém; poOr a pessoa de lado

147
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Interpretacdo escrita

1. O texto “Cada um do seu jeito” comenta sobre que assunto?

2. O que o titulo do texto lhe sugere?

3. No texto, em alguns momentos, notamos que o autor se dirige
diretamente ao leitor. Encontre esses momentos e sublinhe-os.

4. Vamos reler este trecho:

“[...] vocé j& achou um colega esquisito porque ele
[..] tinha cabelo azul [..].”

Em sua opinido, que efeito esse trecho causa no leitor?

5. Releia o terceiro paragrafo do texto. Depois, explique o que
quer dizer ser fera, nesse caso.

6. Vocé se considera fera em qué?

148
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Observe a reproducdo da frente e do verso de um cartdo-
-postal.

Siivestre Machado/0pgao Br

RIO DE JANEIRO - RJ - BRASIL
Monumento de Criste Redentor Pkt

%ALwaﬁny.ulq Ao mange de. 2012,

R

\Qﬂwudaawmimww
wnﬂummh?az.mﬂ)d&,t.
.Fomr\m.

Estames com raundades de vects,

i 1 defn BaBnazsan

Juligna/Arquivo 6a editora
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Interpretacao escrita

1. Quem enviou o cartdo-postal visto na pagina anterior?
2. Para quem ele foi enviado?

3. Em que data o postal foi escrito?

4. Quando o cartdo-postal foi levado até o correio?

5. A mensagem do cartdo-postal é:

D curta ’ longa

6. Em sua opinido, as pessoas que enviaram o cartao-postal
(remetentes) e a pessoa que o recebeu (destinatario) sao
intimos?

7. Em que ocasides as pessoas enviam cartdes-postais? Assinale.

Quando estdo com saudades de alguém.

Quando estao fazendo uma viagem.

Quando desejam saber noticias de familiares que
moram em outras cidades.

166
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Muitas pessoas tém gatos como animais de estimacdo. Existe
uma grande variedade de racas de gato. Leia o texto a seguir e
conheca uma dessas racas.

Organize os alunos em duplas para fazerem a leitura oral, compartilhada do texto.

Siameses

[...] )

S&o sadios®, fortes, ativos*, elegantes, 4geis* e afetuosos®.
Tém algumas caracteristicas do céo e, por isso, talvez sejam
bastante populares: gostam de brincar, de jogar bola e de
brinquedos. Podem ainda ser levados por uma coleira ou
uma trela* e, frequentemente, gostam de passear de carro.

Sua voz é forte e persistente*, parecendo, as vezes, o
choro de uma erianca. Possuem orelhas largas, cauda* longa
e um corpo comprido e elegante. Seus olhos devem ser do
tipo oriental, isto é, obliquos*, além de serem meigos* e de
um azul vivo, mas nunca verdes.

]

Gatos _cuidados, criacdo, doencas, de Méarcio Infante Vieira.
S&o Paulo: M. |. Vieira, 1983. p. 33.

2
2
&
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* sadios: quem tém boa saude

* ativos: aqueles que realizam varias acdes

* &geis: aqueles que realizam movimentos rdpidos com facilidade
* afetuosos: carinhosos

* trela: correia de couro presa nas costas e na barriga do animal
* persistente: duradoura

* cauda: rabo

* obliquos: inclinados, puxados para o lado

* meigos: amaveis

Interpretacgéo oral

Veja sugestdes de resposta na Assessoria Pedagdgica, no Anexo de respostas.
1. Sobre qual raca de gato o texto comenta?

2. Vocé j& conhecia essa raga? Em caso afirmativo, de onde?

3. Lendo esse texto, é possivel conhecer melhor a raca
-siamesa? Por qué?

4. Se um dos gatos siameses da fotografia da pagina anterior
fosse seu, que nome vocé daria a ele?

5. Vocé conhece alguma outra raca de gatos? Caso conheca, diga
aos colegas qual é a raca e que caracteristicas ela apresenta.

Interpretacgao escrita

Auxilie 0s alunos na leitura das questBes de interpretagéo escrita e na formulagao das respostas.

1. O texto que vocé leu:

x | conta a histéria de um grupo de gatos siameses.

fala sobre as caracteristicas dos gatos siameses.

2. Segundo o texto, os siameses tém algumas caracteristicas
dos caes. Quais sao elas?

Gostam de brincar, de jogar bola e de brinquedos.
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Vocé sabia que algumas espécies animais correm o risco de

desaparecer? Leia o texto a seguir para se informar sobre uma

A~ Os alunos deverao fazer a leitura silenciosa do texto. Em seguida, releia-o em voz alta enquanto
dessas especies. acompanham pelo livro deles. Apds a leitura, pergunte aos alunos se ja haviam lido um texto
como esse e, se a resposta for afirmativa, de que ele tratava. Pergunte-lhes, também, em quais
. materiais é possivel
Onga—plntada encontrar outros textos
como 0 que leram.
. =~ e Caso haja dvidas,
diga-lhes que em
revistas, como a
Ciéncia Hoje das
Criangas, sites sobre
animais e
enciclopédias é
possivel ter acesso a
textos iguais ao da -
onga-pintada.

_,: R 3

Nome cientifico: Panthera onca.

Nome popular: onca-pintada ou jaguar.

Onde vive: é encontrada nos Estados Unidos, no México, na
Argentina e no Brasil.

Causas da extin¢#o: destruicio do seu hébitat* natural e a
consequente diminuic&o dos animais que lhe servem de
alimentacéo, além da caca para a venda da pele.

Descricao fisica: o macho adulto chega a medir 2,60 m de
comprimento, incluindo a cauda, e a pesar 160 kg. Sua
pelagem é amarelo-clara, tendendo as vezes para um
dourado mais forte; suas pintas sdo escuras.

Alimentacdo: alimenta-se de animais como capivaras,
porcos-do-mato, veados, jacarés e peixes.

Quem pintou a onc¢a-pintada?, de Ci¢a Fittipaldi. Sdo Paulo: FTD, 1922
Veja na Assessoria Pedagogica, Orentzgh

o . aigumas informacGes complementares gue
habitat: Iugar em que vive Um Ser transmitidas aos alunos.

214
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Interpretacdo escrita

I Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagdo escrita e na formulagdo das respostas.
1. O texto da pagina anterior é uma ficha informativa. Explique

2 Ela € composta por uma fotografia, por um titulo e por informagdes sobre 0
como ela é ComDOSta' animal, organizadas por assunto.

2. Esse texto foi escrito com uma finalidade principal. Assinale
a opc¢ao que indica essa finalidade.

Narrar um conto em que a onca-pintada é personagem.

Transmitir ao leitor informacdes sobre o animal onca-
-pintada.

3. Vocé sabia que esse animal esta em extinc&ﬁ'fSe ja sabia,
como tomou conhecimento disso?

Pessoal.

4. De que a onc¢a-pintada se alimenta?

Alimenta-se de certos animais como capivaras, porcos-do-mato, veados, jacarés e peixes.

5. De acordo com o texto, quais sao as causas do risco de
extincdo desse animal?
A destruicgo do lugar onde ele vive, a consequente diminuicdo dos animais que Ihe servem de alimento e a caga para a

venda da pele dele.

6. Volte ao texto e localize 0 nome cientifico da onca-pintada.
Vocé sabe dizer para que serve esse nome?

0 nome ¢ Panthera onca. Esse nome serve para que o animal possa ser identificado em qualquer parte do mundo, pois o

nome popular dele muda de um lugar para o outro.
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ANEXO D - CATEGORIA 4

Primeiramente, permita que os alunos leiam o

texto sozinhos. Trata-se de um momento do

contato entre leitor-texto-autor. Depois,

retome a histéria com a turma, fazendo

perguntas, como: qual € o titulo?/quem

aparece?/o que esta acontecendo?/ vocés gostaram da histéria?/ Aproveite para verificar se os alunos compreendem a diregéo da
leitura (de cima para baixo, ou seja, o primeiro quadro a ser lido deve ser o que aparece no tapo).

O DESENHO E UMA MANEIRA DE SE COMUNICAR. POR MEIO
DE DESENHOS, PODEMOS CONTAR ALGO QUE ACONTECEU.
VEJA, POR EXEMPLO, ESTA HISTORIA EM QUADRINHOS.

fva Futnati

13
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O AMIGO DA BRUXINHA, DE EVA FURNARI. SAO PAULO: MODERNA, 1993. P. 4-5.

AGORA, ALGUNS ALUNOS DA SALA VAO RECONTAR
ORALMENTE A HISTORIA. UM ALUNO PODE INICIAR A
NARRACAOQ E OS DEMAIS, UM APOS O OUTRO, VAO
NARRANDO EM SEGUIDA.




Interpretacdo escrita

~ NO QUADRINHO AO LADO.

16

. OBSERVE COM ATENCAO

. QUE PERSONAGENS PARTICIPAM DA HISTORIA O PIRULITO?

A BRUXINHA, 0 GATO, A FORMIGA E O ELEFANTE (QUEERAAFORMIGA).

. VOLTE A HISTORINHA E OBSERVE 0S DOIS PRIMEIROS QUADRINHOS.

NELES, PARECE QUE TUDO ESTA TRANQUILO. O QUE FEZ COM QUE
TERMINASSE ESSA TRANQUILIDADE?

A FORMIGA TER ROUBADO O PIRULITO (NO TERCEIRO QUADRINHO).

A BRUXINHA UTILIZA UM INSTRUMENTO QUE E GERALMENTE
USADO PELAS FADAS NAS HISTORIAS. QUE INSTRUMENTO E
ESSE?

VARINHA MAGICA OU VARINHA DE CONDAQ.

A EXPRESSAO DA BRUXINHA

O QUE ESSA EXPRESSAO
INDICA? PINTE A OPCAO L
CORRETA. i b=

ELA ESTA ESPANTADA. ELA ESTA CONTENTE.

ELA ESTA BRAVA.

118
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5. VOLTE A HISTORIA E VEJA NOVAMENTE O QUINTO QUADRINHO.
O QUE ESTA ACONTECENDO NELE? ASSINALE A OPCAO QUE
RESPONDE CORRETAMENTE A ESSA QUESTAO.

A BRUXINHA ESTA JOGANDO AGUA NA FORMIGA.

A BRUXINHA ESTA ENSAIANDO UM PASSO DE DANCA.

(14

X

A BRUXINHA ESTA FAZENDO UMA MAGICA.

6. COMPLETE A FRASE A SEGUIR DE ACORDO COM O TEXTO.

0 \o A BRUXINHA TRANSFORMOU A : FORMIGA

EMUM __ EEANTE

7. SE VOCE TIVESSE UMA VARINHA COMO A DA BRUXINHA, /
QUE MAGICA FARIA? ESCREVA OU DESENHE. peccost

_—

Na Assessoria Pedagagica, Orientagoes especificas ha uma sugestao de atividade complementar como sugestao para se
trabalhar com a turma.



VAMOS LER ESTA HISTORIA EM QUADRINHOS?

Sugira aos alunos que, primeiramente, fagam a leitura silenciosa do texto. Oriente-os quanto 3 sequéncia da leitura dos quadros.

Verifique com os alunos o que eles sabem
sobre o género do texto lido (forma de
composicéo, formas de produg3o e circulago,

TODO ANO TEM O
Jcomo | pia DOS NAMORADOS,
NAO TEM 2

DROGA! DETESTO
LEVAR
DESVANTAGEM!

COMO A GENTE NAO
TEM NAMORADA,

PERDE UMA OPORTU-

NIDADE DE GANHAR
PRESENTE!

ZnaldalAcervo do castunista

O MENINO MALUQUINHO: AS MELHORES TIRAS, DE ZIRALDO.
PORTO ALEGRE: L&PM, VOL. 1,1995. P. 35.

finalidade com que séo escritos e lidos etc.).

A PROFESSORA VAI ESCOLHER TRES ALUNOS PARA RELER

EM VOZ ALTA OS QUADRINHOS. CADA ALUNO ESCOLHIDO
LERA AS FALAS DE UM DOS PERSONAGENS.

50

Se achar oportuno, ap6s os alunos lerem o texto oralmente, escolha um outro ko para recontar, com as proprias
palavras, a historia.

120



Interpretacao escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretacao escrita.

1. SUBSTITUA CADA NUMERO PELA LETRA CORRESPONDENTE, DE
ACORDO COM A TABELA, E FORME O NOME DOS
PERSONAGENS QUE APARECEM NA HISTORIA EM QUADRINHOS.

1

2

3

4

>

6|78

9 (10

Ni21135

A

B

C

H

JIL|[M

N|O

Q|U|A

Tiraldo/Acetvo 6o cantunista

ZiraldolAcervo do cartunista

6 12 9 5 9

2 10

3 13 10

JUNIN

BOCAQ

8

1 712 11125 9 410

MALUQUINHO

ZnaldofAcervo do Grtunista

2. NO PRIMEIRO QUADRINHO, POR QUE JUNIN ESTA ZANGADO?

£

YK PORQUE ELE DETESTA FICAR EM DESVANTAGEM.

3. BOCAO ENTENDEU DE QUE JUNIN ESTAVA FALANDO? COMO

—

VOCE DESCOBRIU?

NAQ. £ POSSIVEL CONCLUIR 1SS0 PORQUE BOCAQ FAZ UMA PERGUNTA: “COMO ASSIM?".

4. QUE EXPLICACAO JUNIN DEU, ENTAO, AO BOCAO?

COMO ERA DIA DOS NAMORADOS E ELES NAO TINHAM NAMORADAS, PERDIAM A OPORTUNIDADE DE

—

GANHAR PRESENTES.

51
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O texto a seguir trata de um assunto bastante importante.
Antes da leitura do texto, peca aos alunos que leiam apenas o titulo e observem as
Vamos saber qual? fotografias que o acompanham. Questione-os sobre o que eles imaginam que vai tratar o
T+ kst y texto e por qué. Depois, faca & leitura oral do texto para a turma acompanhar. Em seguida,
dglt:l(;'aFr1zgé§?’§:la autora convide-os a relé-lo silenciosamente. Verifique, entdo, quais alunos tiveram suas hipoteses
SL8IVIR dILale: acerca do texto confirmadas. .

Vocé estd crescendo.

[

Quando nasceu, vocé se alimentava sé de leite. Foi o
leite que fez vocé crescer...

Bastante! Em pouco tempo, vocé ja comia muitas outras
coisas. Isso o ajudou a crescer ainda mais.

A medida que vocé crescia, comegou a gostar mais de
alguns alimentos do que de outros. As vezes, preferia
guloseimas* em vez de uma refeig&o.

Mas agora vocé j4 é grande o bastante para se alimentar
de forma mais sensata*...

N&o é mesmo?
Cada alimento ajuda seu corpo de um modo diferente.
Alguns ajudam a desenvolver o seu corpo.

_ H e
£ 3 E
£ S X
3 g &
H S H =
s z 5 £
2 £ 2 H
£ -__/ H
i H
S

* guloseimas: alimentos apetitosos, porém
pouco nutritivos, como balas, biscoitos
recheados e salgadinhos

* sensata: cuidadosa, equilibrada
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Outros lhe d3o energia.

Femando Pecanba/

Freedon Images

e
Freedom Images

*
Feinando Peganiha/

freedom Images

Fernando Peganha/
Froedom images

Outros, ainda, mantém seu corpo funcionando de
maneira adequada.

4

Pholodisc/Getty linages

Photodist/Gelty Images.

Estes ajudam a armazenar energia.

&
2

Gabor Nemes/kino.com.br
Eduardo Pozeha/Aiquivo da editora

Maximilian Stak 41 phatocusine/Zorbis/{atinstock

Photodisc/Getly Images

E ndo se esqueca: a 4gua também faz bem para vocé!

Dé ao seu corpo tudo aquilo de que ele precisa, comendo
diferentes tipos de alimentos.

Isso é que se chama de uma alimentac&o saudavel.

]

Estou em forma?: aprendendo sobre nutricio e atividade fisica,
de Claire Llewellyn,e Mike Gordon. Sdo Paulo: Scipione, 2003. p. 6-12.



Interpretacédo escrita

Auxilie os alunos na leitura das questdes de interpretagdo escrita e na formulagéo das respostas.
1. O texto fala da alimentacdo de quando a pessoa é bebé.

Qual é o alimento mais consumido nessa fase da vida?

Oleite.

2. Segundo o texto, o que é se alimentar de forma sensata?

Alimentar-se de forma sensata significa alimentar-se de forma cuidadosa e equilibrada, ingerindo alimentos variados

& nutritivos.

3. De que diferentes maneiras os alimentos ajudam o corpo?

Ajudam a desenvolver o corpo, fomecem energia, mantém o funcionamento adequado do corpo e ajudama

armazenar energia.

4. Dé exemplos de alimento que: ressibilidades:

a) ajudam o corpo a se desenvolver — queijo, came vermelha, leite, ovos e peixes.

¢) mantém o corpo funcionando bem — laranjs, maga, banana, tomate,

couveflorealface.

d) ajudam o corpo a armazenar energia —> mel, castanhas, amendoim e oleos.

5. Tomar agua também faz parte de uma alimentacao sensata?
Convide os alunos a pensarem no modo como se alimentam. De acordo com as
informagdes lidas no texto, pega para que reflitam se consideram a forma como se

Sim, a dgua também nos faz bem. _ alimentam sensata, isto &, nutritiva e balanceada. Converse sobre isso com a turma.




LEITURA1

Cascao e Cebolinha sado muito amigos. Mas Cascéao fez uma
denuincia* do companheiro. Saiba por que, lendo a historinha a

seguir.

peca-lhes que
leiam apenas o

perguntas: “De
gue dentncias

que o titulo se
teria feito tais

e Em seguida,
solicite a turma

silenciosa do
texto.

* denuncia: ato de contar, revelar que algué
correto

190

@Mauricio de Sousa Produgdes [tda/Acervo do cartunista

esta fazendo algo que nio

Antes de pedir aos
alunos que facam
a leitura do texto,

titulo. Em seguida,
peca que formulem
hipéteses acerca
da historia, com
base nas seguintes

vocés imaginam
refere?”; “Quem
dentncias?”; “Por

que as fizeram?”.

que faga a leitura
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© Mauricia de Sousa Produgdes Lica/Acervo do.
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[ VOCE ESTA MANTENDO
PASSAROS EM GAIOLAS
MUITO PEQUENAS !

e

>
liﬂlﬂmm{sla“ i

QUER v NAO,NAC...DAR Eguuo

DENUN%AR NO CACHORRO N E

O QUEZ J\ NENHUMA MALVADEZA
A NAO, MENINO!

A0 M0 (o S0 P 0 | Ia/ACov o Camtunity

Cascéo, de Mauricio de Sousa. Sdo Paulo: Globo, mar. 2000. p. 30-32.
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Interpretacdo oral

Veja sugestdo de respostas na Assessoria Pedagogica, no Anexo de respostas.

1. Vocé sabe que nome recebem textos como esse que
~—_ acabamos de ler? O que vocé sabe sobre textos desse género?

2. Na primeira pagina da histdéria, qual foi a dentincia feita pelo
Qb personagem?

3‘, O que a personagem, na segunda pagina, denuncia?

4. No comeco da terceira pagina, o gue o personagem esta
{[denunciando?

5. Vocé achou correta a atitude desses personagens em denunciar
-0s maus-tratos que os animais estavam sofrendo? Por qué?

6. Qual foi a denuncia feita por Cascao?
SN

7. Por que ele agiu dessa forma?

8. Quem é o personagem principal
— dessa historia?

i Prodhtes Uda/Acervo do carlanida

9. Em sua opinido, por que o texto se
“~chama “Denuncias”?



