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RESUMO

OLIVEIRA, Wilderlane Costa de. Identidades de género e curriculo: o discurso veiculado
nos livros didaticos. Dissertacdo de Mestrado, Jodo Pessoa, Universidade Federal da Paraiba,
2014.

Este trabalho de pesquisa tem como propdsito verificar quais os discursos sobre as
constituicBes das identidades de género que perpassam o0s livros didaticos de lingua
portuguesa utilizados nas turmas do 1° ao 5° ano, na rede municipal da prefeitura de Jodo
Pessoa. O trabalho foi desenvolvido observando os contextos e contribuicGes das teorias
acerca da identidade, género e analise do discurso. Esses conhecimentos tedricos
proporcionaram condi¢Oes de identificar e apreender as relacbes dos géneros que se
estabeleceram nas imagens e textos analisados. A analise constituiu-se na verificacdo e
interpretacdo das representacdes acerca das identidades de género presentes nos textos e
imagens ilustrativas. Quantitativamente, foram utilizados cinco livros didaticos nos quais foi
realizado, inicialmente, um levantamento das representacdes e textos correlacionados com a
temética em estudo, sendo elencados 21 imagens e 19 textos que representaram as relacdes
das identidades de género. O resultado da analise possibilitou a constatacdo de que existe uma
tendéncia de equiparacdo quantitativa de representacGes dos géneros masculino e feminino,
no entanto, o contexto e as relagdes estabelecidas entre eles ainda favorecem o processo da
hegemonia masculina. Tal constatacdo reforca a necessidade de um novo olhar sobre as
praticas de leitura realizadas nos diversos aportes textuais, de forma que possibilite

desnaturalizar as relacdes que se estabelecem entre 0s géneros na sociedade.

Palavras-chave: ldentidade; Género; Curriculo; Discurso; Livro didatico.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Wilderlane Costa de. Gender identities and curriculum: the discourse

conveyed in textbooks. Master Thesis, Federal University of Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.

This research work aimed to verify which speeches about the constitutions of gender identities
that pass over the textbooks for Portuguese language used in classes from 1% to 5t grade at
municipal schools of the city of Jodo Pessoa. The research was developed by observing the
contexts and contributions of theories about identity, gender and discourse analysis. These
theoretical knowledge provided conditions to identify and apprehend the gender relations that
have been established in images and texts analyzed. The analysis consisted in checking and
interpretation of representations about gender identities present in the texts and illustrations.
Quantitatively were used five textbooks on which was initially performed a survey of
representations and texts related to the topic under study, being cataloged 21 images and 19
texts that accounted for the relations of gender identities. The result of the analysis made the
observation that there is a trend of assimilation of quantitative representations of male and
female genders, however the context and the relations established between them still favors
the process of male hegemony. This observation reinforces the need for a new look on the
reading practices performed in various textual intakes, so that will make it possible to
denaturalize the relations that are established between the genders in society.

Key-words: Identity, Gender, Curriculum; Speech; Textbook
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INTRODUCAO

As questdes referentes a diferenca entre a educacdo de meninas e meninos despertam
certa inquietacdo devido aos seus fatores motivacionais e justificativas empregadas atraveés
dos discursos socialmente instituidos. O que induz ao uso de afirmativas do tipo: “Isso € coisa
para meninas”, “Meninos ndo choram”, “Meninas sdo assim mesmo”.

Em nossa sociedade, ha varias formas de desigualdade e diferenciacdo que permeiam a
vida social. As formas de permanéncia e perpetuacdo sdo efetivadas através de processos que
acabam por legitimar e restringir os lugares dos sujeitos no convivio social através de
processos simbdlicos e fatores de relagdes de poder.

Nessa perspectiva passamos a refletir sobre: De que forma os livros didaticos
utilizados corroboram na constituicdo dos géneros sociais? Como se constitui discursivamente
as concepcdes das identidades de género? Quais as praticas de sentido utilizadas na
diferenciacdo entre os géneros? O que ha por trés desse processo de diferenciacdo?

As desigualdades e distin¢Oes das identidades de género produzem temas para debates
e projetos politicos, sendo foco de estudos e pesquisas académicas que se desencadearam de
forma mais efetiva a partir dos movimentos feministas da década de 1960. Atualmente, ha
varios grupos de estudos nas universidades brasileiras que verificam a constituicdo dessas
relacGes de género, cite-se 0 Nlcleo de Estudos de Género e Pesquisa sobre a Mulher, da
Universidade Federal de Uberlandia; o Ndcleo de Estudos de Género - PAGU, da
Universidade Estadual de Campinas; o Nucleo de Estudos da Mulher e Rela¢des Sociais de
Género da Universidade de Sdo Paulo; Nucleo Interdisciplinar de Estudos sobre a Mulher da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul em Porto Alegre; Nucleo de Familia, Género e
Sexualidade- FAGES, da Universidade Federal de Pernambuco e o Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisa e Acdo sobre a Mulher e Relacbes de Sexo e Género - NIPAM na Universidade
Federal da Paraiba.

Entre outras contribuicOes para as reflexdes acerca do género citamos as publicagdes
da Revista Estudos Feministas, periddico de publica¢do nacional e internacional cujo objetivo
é visibilizar as producdes e reflexdes teodricas acerca do estudo de género e do feminismo em
circulacdo desde o ano de 1992; além da Revista Bagoas, com publicacdo semestral da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, publica artigos, estudos, pesquisas e reflexdes
sobre as questfes de género, sexualidade e homossexualidade.
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E necessario tornar visivel as discriminagdes historicamente naturalizadas em nossa
sociedade identificando suas sutilezas nas formas de exclusdo e diferenciacdo que passam
despercebidas entre os seres. As diferencas que separam o0s homens das mulheres sao
acompanhadas de uma série de codigos e proibicdes socioculturais associadas ao feminino e
ao masculino, atribuindo em muitos casos, um papel inferior as mulheres.

E é a partir do nascimento que se inicia, nas familias, o processo de construcéo social
da identidade de género nas criancas, pela cobranca de gestos, posturas ou tons de voz,
havendo uma grande forca do senso comum nesse processo. O papel da escola, nessa vertente,
é muito importante visto que ela é o primeiro espaco social, apés a familia, na qual se legitima
ou se rejeita certos significados construidos no seio familiar.

O ambiente escolar apresenta mecanismos de diferenciacdo e classificacdo presentes
nas relacdes estabelecidas na comunidade escolar, no curriculo, na sua prépria organizacdo
espacial, divisdo de tarefas e contetdos escolares, reforcando e/ou valorizando certas relacées
de poder entre os individuos.

Compreendendo que as identidades se constituem por meio dos discursos, nos
nortearemos por uma Vvisdo socioconstrutivista do discurso e da identidade social, uma vez
que tais conceitos sdo construidos pela interacdo dos homens, em sociedade, no decorrer dos
tempos. A viséo socioconstrutivista apresenta o género como uma das negociagfes sociais e
ndo um atributo dos individuos. Desta forma, ndo sendo o sexo que determina o género, mas
as praticas sociais, 0 momento historico e a cultura da sociedade.

Devido ao poder que as instituicbes escolares possuem de disseminar e reforcar
conceitos entre os seus aprendentes e tendo por base que a maior parte da utilizacdo de textos
nas salas de aula ainda se restringe ao livro didatico, decidimos verificar quais discursos e
sentidos sobre as identidades de género estdo apresentados nos textos e imagens
dispostos nos livros didaticos de lingua portuguesa do 1° ao 5° ano nas escolas
municipais da cidade de Jodo Pessoa.

Os discursos textuais e as imagens formam uma unidade de sentido construindo as
concepcdes ditas como adequadas aos sujeitos. Verificar como sdo construidas as
identidades de género nos livros didaticos destinados aos alunos do primeiro ao quinto
ano é o que se pretende neste trabalho. Portanto, passamos a observar nesses livros
didaticos, quais discursividades focalizavam as constituicbes de significados inerentes a
identidade de género, quais as identidades que aparecem e em que contexto as igualdades e

diferencas de género sdo apresentadas.
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A organizacdo deste trabalho esta dividida em capitulos, dos quais inicialmente
perpassam as conceituacdes de identidade e de género, passando pelas concepcdes de escola e
de curriculo, seguindo para uma apresentacao do livro didatico e a questdo dos discursos nos
textos, para assim relatarmos os dados e a analise da pesquisa.

Na introdugéo, apresentamos um breve panorama sobre a importancia de um novo
olhar sobre a tematica, descortinando as formas de discriminag¢fes naturalizadas, verificando
algumas contribuicdes de estudos e pesquisas realizadas em nosso pais e apontando a
necessidade de se observar as relacdes de género no ambiente e nas praticas escolares.

No capitulo 1, denominado Identidade Cultural e Género, estabelecemos uma reflexao
sobre como as identidades e as concepgdes de género sdo construidas e reconstruidas atraves
dos idearios sociais, histéricos e coletivos, demonstrando que tais conceitos sdo
multifacetados, dindmicos e demarcados pela linguagem.

No capitulo 2, intitulado Discursividades de Género e Producdo de Sentidos nos
Curriculos e Livros Didaticos, passamos a verificar como as relacfes de género perpassam 0s
campos dos curriculos escolares, dos Parametros Curriculares Nacionais e do Guia Nacional
do Livro Didatico de forma a verificar quais as orientacdes e direcionamentos presentes
nesses documentos em face da concretizacdo de atividades voltadas as relaces de género nos
espacos escolares, com énfase no uso dos textos presentes no livro didatico. Paralelamente,
procederemos a uma contextualizacdo entre os discursos e 0s textos, como eles estabelecem
sua interface diante da producao de sentidos e constituicdo dos sujeitos sociais de forma que
se pode perceber que os textos variam de acordo com as concepgdes de mundo vigentes.

No capitulo 3, nomeado Pesquisa, Metodologia e Analise de Dados, passamos a
abordar a questdo do levantamento e analise das representacdes referentes as identidades de
género que se apresentaram nos textos e imagens nos livros didaticos avaliados, estabelecendo
uma sintese das significacdes de carater pedagdgico e ideoldgico presentes nesses textos,
frente as realidades sociais das criancas envolvidas no processo educativo.

Nas consideragdes finais, discutiremos os resultados obtidos na pesquisa de forma que
se possa constatar qual o quadro existente sobre os processos constitutivos das identidades de
género nos livros analisados, a fim de verificar se 0s objetivos deste trabalho foram

alcancados.
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1. IDENTIDADE CULTURAL E GENERO

Os conceitos, simbolos, significados e sociedades evoluem, nos diversos periodos da
historia, havendo uma diversidade de estruturagdes sociais demarcadas por relagdes de poder,
ideologias, questdes econémicas e fatores politicos. Dentro dessa evolugdo, sdo construidas
identidades sociais das quais decorrem diferencas e desigualdades, como as de classe, género,
raca e etnia. A seguir, exploraremos um pouco sobre o conceito das identidades, enfatizando

sua correlacao as relacdes de género e a busca da masculinidade hegemdnica na sociedade.

1.1. Principios da identidade

As sociedades se organizam estabelecendo um conjunto de normas, regras, costumes,
simbologias, linguagens e idéias, buscando estabelecer uma homogeneidade das acOes
humanas, construindo sua cultura. No entanto, a homogeneidade ndo ocorre de forma
totalizante, a diversidade tem acompanhado o percurso da humanidade no decorrer da
histéria, uma vez que no interior das sociedades surgem diferentes significados, pessoas,
organizac0es e, consequentemente, diferentes grupos sociais.

A cultura, sendo compartilhada pelos individuos sociais, ndo se limita apenas a
constituicdo de costumes e valores. Ela molda a identidade e se constitui como a capacidade
dos seres humanos em dar sentido e significados as suas praticas sociais de forma coletiva,

ocasionando uma diversidade social e cultural. Segundo Silva (2008, p. 41),

Cada cultura tem suas proprias e distintas formas de classificar o mundo. E
pela construcdo de sistemas classificatérios que a cultura nos propicia 0s
meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e construir
significados. Ha entre os membros de uma sociedade, um certo grau de
consenso sobre como classificar as coisas a fim de manter alguma ordem
social. Esses sistemas compartilhados de significacdo séo, na verdade, o que
se entende por cultura.

Nesse sentido, as identidades culturais sdo responsaveis pela identificacdo e
diferenciacdo dos individuos através de um ideario social, historico e coletivo, direcionado
aos diversos grupos sociais. Implicando uma consciéncia dos sujeitos em relagdo a si e aos
outros pelos modos socialmente aceitos como devem pensar e agir de acordo com a sua
posigdo e inser¢ao nos grupos sociais. “A conceitualizacao da identidade envolve o exame dos

sistemas classificatorios que mostram como as relacfes sociais sdo organizadas e divididas,
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por exemplo, ela € dividida em ao menos dois grupos em oposi¢do — ‘nos e eles’ e ‘sérvios e
croatas’ (SILVA, 2008, p. 14).

Portanto, a cultura molda a identidade através de um processo de relacdo social que
envolve definicdes discursivas e linguisticas permeadas por relacdes de poder, das quais
ocorre um processo de diferenciacdo e hierarquizacdo de caracteristicas, privilegiando umas
em relacdo a outras. 1sso demonstra que ndo € um processo neutro, muito menos inato. Trata-
se de uma evolucdo historica que, por meio da linguagem e das representac@es, as diferencas
séo postuladas, excluindo ou incluindo os sujeitos.

Paralelamente, no processo das construcdes de identidade, ocorre 0 mecanismo da
definicido do “normal”, do desejavel, determinando uma identidade especifica como
parametro e outra como sua oposicdo. Esse mecanismo de naturalizacdo de uma identidade
busca efetiva-la de tal forma que a torne Unica e dominante, subjetivando uma identidade em
relacdo a outra e originando as oposi¢Oes binarias do tipo branco x negro, masculino X
feminino, ocorrendo supremacia de um ao outro.

O processo das oposicdes binarias constitui-se numa forma de estabelecer uma ordem
social ao se definir quais sdo as identidades adequadas e inadequadas, ao se delimitar os
espacos e papeéis sociais que cada individuo deverd adotar face ao seu pertencimento a um
grupo social especifico. Sendo, pois, uma organiza¢do binéaria na qual as nomeacGes das
identidades séo definidas e estabelecidas, uma identidade que n&o se encaixa nas defini¢des
normatizadas, passa a ser uma identidade ndo aprovada e, consequentemente, cabe ao sujeito
o papel de “estranho” de “anormal”. Ou seja, aos que se ajustarem aos padrbes desejados,
serdo incluidos no fator da ordem e, aos que ndo apresentarem os padrbes, cabe-lhe o
enquadramento na desordem.

Desta forma, identidade e diferenca sdo processos que caminham juntos. Uma sé
existe em decorréncia da outra. E através da verificagdo dos outros que um sujeito vai
constituindo 0 seu eu, se posicionando e se enquadrando em grupos e classificacOes
especificas. Estamos em constante processo de diferenciacdo na constituicdo de nossas
identidades sociais, portanto identidade e diferenca sdo interdependentes.

Dentro dessa dindmica, o uso da linguagem e das representacdes simbdlicas passa a
desempenhar um papel importante na definicao e delimitacdo das identidades, pois € atraves
deles que adquire sentido, uma vez que na linguagem ndo apenas descrevemos 0S conceitos
como também os reforcamos e recriamos. ‘“Portanto, 0S processos discursivos constroem
certas identidades para terem voz na sociedade embora estas possam se alterar em épocas e
espagos diferentes” (MOITA LOPES, 2002, p. 36).
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E por meio do uso e da repeticdo das representacdes e das linguagens nas relagoes
sociais que 0s conceitos e valores sociais vao se cristalizando e dando sentido a existéncia dos
individuos em sociedade. Os significados vao posicionando cada ser, estabelecendo as
identidades individuais e coletivas, definindo quem somos e quem poderemos um dia ser.

E preciso, pois, compreender que as identidades ndo sdo Gnicas, muito menos
permanentes e estaticas. As identidades sociais sdo heterogéneas, dinamicas e construidas em
praticas discursivas situadas na histdria, na cultura e nas instituicdes. Elas podem ser alteradas
com o tempo. Os individuos, enquanto sujeitos sociais, passam a adotar posturas e a se
posicionar quanto ao seu pertencimento as classificagdes sociais especificas, constituindo a
sua identidade individual, que ndo é Unica e sim mdaltipla e diversificada. Nao se pode apenas
ser definido por uma raga, por um género, por uma idade, mas por um conjunto de unidades
que formam uma identidade.

Também ndo podemos adotar uma Unica identidade, visto que dependendo da
instituicdo ou situacdo que vivenciamos, embora sejamos n6s mesmos, temos que adotar
certas posturas diferenciadas devido as restricGes sociais a que nos sdo impostas pelo
contexto: casa, escola, trabalho, igreja, midias, entre outros. Desta forma, cada ser social se
constitui pela presenca de identidades multiplas.

Por tais constatagdes ndo podemos ainda permanecer adotando uma visao essencialista
da diversidade, a qual coloca homens e mulheres unidos por caracteristicas, interesses comuns
e imutaveis. Essa percepcdo, além de reducionista e excludente, desconsidera as
fragmentacOes e contradicdes presentes nas identidades sociais. Os discursos homogéneos e
seus significados sdo ideoldgicos por apresentarem visdo particular de mundo, contribuindo

para a producéo e reproducdo de estigmas sociais. Para Moita Lopes (2002, p. 124),

As identidades sociais estdo sendo construidas de um modo através do qual
as pessoas ndo conseguem se perceber como em processo ou em fluxo,
fazendo com que ndo considerem a possibilidade de mudanca. A
compreensdo de que as identidades sociais ndo sdo fixas implica que
possamos constituir novos significados sobre quem somos nas praticas
discursivas onde atuamos.

Nessa perspectiva, a Visdo socioconstrucionista parte do principio de que as
identidades ndo sdo homogéneas e sim heterogéneas, constituidas em praticas discursivas
situadas na histdria, na cultura e nas institui¢ces. Sendo estas relacionadas e marcadas pelas
diferencas, tornam-se diversificadas, construidas nos diferentes discursos, praticas e posi¢es

sociais entrecruzadas. Acerca dessa perspectiva Silva, (2008, p. 97), destaca que:
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Podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito, um processo
de producdo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instéavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta
ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a
sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes
de poder.

Em outras palavras, conceber uma identidade sob a premissa essencialista é
compreendé-la como fixa, permanente e ao se conceber uma identidade na visdo
socioconstrucionista é perceber suas caracteristicas partilhadas e diversificadas, que os
sujeitos estdo se constituindo nas préaticas sociais e discursivas das quais participam no
decorrer do tempo e da historia. Acerca dessa diversidade de identidade, Hall (2006) colabora
ao apontar que as concepg¢Oes de identidade vao se reconstruindo, uma vez que elas fazem
parte do processo das mudancas estruturais da sociedade, as quais fazem surgir novas
identidades e fragmenta o individuo em suas referéncias sociais.

Nesse processo de constituicdo e disseminagdo das identidades sociais entre 0S
individuos de uma dada sociedade, a escola colabora significativamente por ela ser
oficialmente o espaco destinado para a educacdo dos sujeitos, além de ser o primeiro lugar,
apos a familia, em que as criangas passam a estabelecer suas relagfes sociais. Outra
caracteristica que, nos dias atuais, a torna central na construcdo das identidades dos sujeitos se
refere & insercdo cada vez mais cedo das criangas no espaco escolar.

Sabendo gue ao interagirmos com o0s outros estamos reconstruindo nossas identidades,
a escola é um espaco em que as identidades estdo em constante processo de construgéo, pois
privilegia o encontro de varias sujeitos com caracteristicas e idades diferentes por um longo
periodo de tempo. Contudo, na dindmica das praticas pedagdgicas, os discursos sobre as
identidades passam a ser aplicados desconsiderando a diversidade e natureza social.

Por tais caracteristicas, um novo olhar sobre as identidades deve perpassar oS
curriculos escolares abordando de forma mais consciente os processos de diferenciacdo entre
as identidades, pois as escolas junto com as demais instituicbes sociais colaboram na

formacéo e perpetuacdo das identidades.

Uma vez que o estudo do discurso pode revelar aspectos da construcéo de
nossas identidades sociais e das nossas a¢fes em contextos institucionais,
culturais e historicos, fica evidente a importancia do estudo das préaticas
discursivas gue ocorrem no espaco da escola. (MOITA LOPES, 2003, p.211)
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Desta maneira, é através dos discursos que revelamos nossas percepcles e conceitos
acerca do mundo e de n6s mesmos. Relevar essa caracteristica do discurso faz com que
tenhamos mais consciéncia da vinculacdo das praticas escolares com as praticas sociais, de
forma que retira a legitimidade da escola como uma institui¢do neutra.

A questdo da diversidade das identidades no espaco escolar ndo se restringe a
momentos estanques, como o Dia Internacional da Mulher e Dia da Consciéncia Negra, ou
simplesmente adotar a pratica do ocultamento das diferencas. A neutralidade da escola € de
uma postura excludente. Inclusive, é indispensavel examinar com atencdo as relaces que se
estabelecem nos espacos escolares.

Tomando-se por base a constituicdo das identidades de género, foco deste trabalho, as
praticas discursivas em sala de aula podem e devem contribuir no processo da construcao das
identidades de género, verificando suas representagdes nos livros didaticos de forma a

favorecer subsidios para a superacgdo das disparidades entre as relacdes de homens e mulheres.

Em uma sociedade na qual a desigualdade é tdo flagrante, esse foco na
promocdo da transformacédo social por meio da educacdo linglistica parece
ser essencial. A multiplicidade de identidades que desempenhamos na
sociedade pode ser representada pedagogicamente no discurso da sala de
aula de modo que sua natureza socioconstrucionista seja trazida a tona e
identidades hegemdnicas sejam criticadas discursivamente. Nesse processo,
os alunos podem compreender como suas identidades sdo construidas
socialmente. (MOITA LOPES, 2002, p. 55)

Assim, ao adotar essa postura, certamente os casos de conflitos em relacdo a
identidade de género nos espacos escolares passardo a ser minimizados, assim como 0S
conflitos gerados perante 0 menino ou a menina que ndo se apresente de acordo com o0s
padrdes sociais estabelecidos a cada género. N&o raro, a escola reforca os padrdes da
masculinidade hegemonica, pois dentro do contexto escolar as meninas e 0s meninos acabam
por ter tarefas e cobrancas distintas, de acordo com os padrdes desejados.

Da mesma forma que, na sociedade, a masculinidade hegeménica é perseguida, no
espaco escolar, essa caracteristica também se faz presente seja nas organiza¢es dos espacos
fisicos, como nas relacGes hierarquicas, seja nas representacdes dos materiais didaticos e suas
cores, seja nas brincadeiras direcionadas ao horario do recreio. Ou seja, nas relacGes
estabelecidas no contexto escolar vai se disseminando e reforcando como 0s meninos devem
se portar para se constituirem enquanto “machos” e as meninas se constituirem enquanto

“fémeas”.
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A instituicdo dos lugares destinados as meninas e aos meninos no ambito da escola
deve ser refletida, pois eles reforcam o0s processos de pertencimento ao grupo e carregam em
si relacOes de poder. N&o raramente, encontra-se nas divisdes das atividades propostas para 0s
meninos e as meninas uma relacdo de dominacédo e subordinacdo, como também de exclusdo
aos que néo se inserem nos padrdes ditos e naturalizados como normais.

Em uma perspectiva socioconstrucionista, as atividades escolares cotidianas devem
oferecer oportunidades para que meninas e meninos sejam capazes de refletir, questionar e
criticar as representagfes das identidades dominantes, assim como 0s parametros
estabelecidos em seu processo de diferenciacdo. N&o basta apenas apresentar e reconhecer as
diferencas de identidades de género, mas contextualiza-las, pois, assim, passa-se a
desempenhar um papel de transformacéo das praticas sociais excludentes.

No que se refere ao uso do livro didatico, muitas vezes, 0s aspectos dos sujeitos
sociais representados nao sdao problematizados. As praticas de leitura tanto podem colaborar
para a exclusdo e os preconceitos, como podem ser um instrumento de reconstrugdo das
identidades, ao assumi-las como plurais. Ha mdaltiplas formas de representacdes de
masculinidade e feminilidade, multiplas formas de ser homem e de ser mulher ou de ser
menina ou menino. “Ou seja, se ao ler os sujeitos tambeém sdo capazes de (re)construir
significados e suas identidades sociais. Contudo, dois outros fendmenos sdo também
identificaveis em um evento de leitura: a indeterminacdo de significados e co-construgdo”.
(MOITA LOPES, 2003, p. 162)

Ao trabalhar um texto e sua imagem, devemos estar cientes de que ele ndo se limita a
descri¢do de uma situacdo ou narracdo de uma histéria ou conto, ele também contribui para
definir ou reforcar uma identidade especifica da qual estamos apenas descrevendo ou
narrando. Lembremos que ler ndo se limita a decodificar, é contextualizar as informacdes e as
imagens da qual estamos tendo contato, ndo apenas na esfera explicita, como na implicita.

Os textos e as imagens que retratam as questdes das identidades de género necessitam
passar por um processo de desconstrugdo de significados, ou seja, concebé-los como uma
pratica discursiva entre pessoas em um dado momento histérico social e, portanto, sdo
construcdes que sdo permeadas pelo ideario vigente no ato de sua elaboracao.

Refletir sobre as identidades e as diferencas enquadra-se tanto no fator social como no
pedagdgico e curricular. E uma questdo de politica e de poder, uma vez que tolerancia e
respeito ndo proporcionam uma visao completa das identidades sociais. Tem-se que verificar
e contextualizar como as identidades e as diferencas sdo e foram constituidas no decorrer da

histdria, assim como as suas consequéncias e implica¢des sociais.
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1.2. A constituicdo do género

O género € uma construcao social e cultural sobre o que € ser masculino e o que é ser
feminino e esta presente em todas as instituicbes sociais. Como tal, produz e reproduz as
relacBes de poder em vigor numa dada sociedade através de suas linguagens e demais formas
de representacdo. Sua distincdo decorre das concepcgbes e diferenciacBes utilizadas para
caracterizar os géneros através de processos simbolicos de controle e disseminacéo de valores.

Varias abordagens conceituais acerca do género foram desenvolvidas no decorrer da
histéria, podendo-se classifica-las em vertentes que se complementam e se sobrepbem,
problematizando e detalhando suas implicacdes teoricas e politicas.

Louro (2003) contextualiza o conceito de género e seus desdobramentos teodricos e
politicos apontando que a no¢do de género ndo é linear, harménica e completa. O tempo, o0
lugar e as circunstancias em que nascemos desencadeiam muitas formas de definir e viver a
feminilidade e a masculinidade. O conceito de género se caracteriza por uma abordagem
ampla que se constitui pelas instituicdes sociais, simbolos, normas e representacdes do
masculino e do feminino, através de processos de produgdo, manutencéo e ressignificagéo.

Em linhas gerais, as abordagens de género decorreram no campo da politica feminista
por volta dos anos 60, década em que se as relagdes sociais foram problematizadas
denunciando e combatendo um mundo essencialmente masculino. E, por outro lado, ha as
perspectivas que abordam as diferencas biologicas desde a naturalizagdo da desigualdade em
funcdo da relacdo sexo-género, as que tentam desconstruir esses pressupostos bioldgicos para
a verificacdo das construcgdes sociais, histéricas dos papéis sociais entre os seres.

Tais abordagens demonstram que o contexto social € um fator determinante para as
concepcdes sobre o0 género, pois a sociedade, por meio de sua cultura, cria e desenvolve certos
padrdes, nos quais as questdes de género demonstram quais 0s comportamentos e posi¢oes
sociais destinados a homens e a mulheres. Tais padrGes sdo disseminados atraves das relacGes
sociais estabelecidas desde a infancia em seu ambiente familiar, passando para as demais
instituicdes sociais.

Portanto, o conceito de género € constituido por padrdes culturalmente produzidos, 0s
quais definem o ser masculino e o ser feminino. Isso significa dizer que os homens e as
mulheres s&o produtos de uma realidade social e sua diferenciagdo ndo decorre apenas por

fatores bioldgicos. De forma que segundo Aquino (1998, p. 96 - 97),
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O género comegou a ser utilizado como uma maneira de se referir a
organizacao social entre os sexos, de insistir no carater fundamentalmente
social das distingGes baseadas sobre o corpo, e de destacar o carater
relacional das defini¢cdes normativas da feminilidade e da masculinidade,
isto é, mulheres e homens passam a ser definidos em termos reciprocos.
Género remete, portanto, a uma tentativa de incorporar na analise, aspectos
gue sdo socialmente construidos, observado que cada cultura define o que é
masculino e feminino. Ou seja, trata-se de definicbes mutaveis, que pode,
por vezes, devem ser alteradas.

Tal premissa deixa claro que a distingdo entre homens e mulheres ndo € natural,
bioldgica, determinada pelas suas constitui¢cGes corporais. Ao contrario, as diferenciaces séo
construidas historicamente através do convivio social. A concepcdo do género ligada
unicamente ao sexo é essencialista, encobre o carater construtivo que envolve a conceituacdo
e concepcdo de género, assim como a busca de determinar fixamente papéis e desigualdades
sociais.

A diferenciacdo de género através de seu simbolismo para o controle social e a
sobreposicdo de um género sobre o outro se torna negativa, pois diferenca ndo significa
necessariamente desigualdade. Homens e mulheres séo seres diferentes, mas a desigualdade
se instala a partir do momento em que ao se constatar suas diferencas se estabeleca uma
superioridade masculina. Acerca desse processo, pode-se observar a existéncia de varias
formas de classificacao e hierarquizacgéo criadas e reproduzidas através de simbolos, espacos e
linguagens de forma a consolidar uma naturalizagdo da dominagdo masculina em caréater
hegemonico.

Frente a tais constatacbes, ndo podemos deixar de nos inquietar diante das
desigualdades atreladas as concepcdes de género, muito menos permitir que tais
diferenciacOes sejam atribuidas unicamente aos fatores bioldgicos na constituicdo dos seres de
forma que inferiorize a figura feminina, pois h&d muitas semelhangas entre homens e mulheres
gue passam a ser despercebidas ou omitidas. Cabendo, portanto, uma maior proximidade com
esses processos de diferenciagGes perpetuadas historicamente na sociedade. Neste contexto,

Bonetti e Abreu colaboram quando afirmam que:

A classificagdo e a hierarquia como categorias sociais de entendimento da
realidade com a qual o ser humano se relaciona ndo se constituem em si um
problema. No entanto, as disparidades de poder desenvolvidas tendo por
base a classificacdo e a hierarquia que produzem vantagens sociais a um
grupo a custa do cerceamento das potencialidades do outro estas, sim, sdo
um problema social. (2011, p. 112)
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Sendo assim, faz-se necesséario o desprendimento da concepcdo de género baseada
unicamente na diferenca bioldgica e anatbmica do sexo, uma vez gque ndo € propriamente o
sexo o fator determinante do ser feminino e do ser masculino, mas as formas como suas
caracteristicas sdo representadas e valorizadas em um determinado momento histérico social.

As sociedades evoluem e com ela ocorrem mudancas significativas nas formas de
constituicdo social, ou seja, as sociedades sao dindmicas e, consequentemente, as relacoes e
posicdes sociais divergem nos diferentes momentos histéricos. Em outras palavras,
determinadas caracteristicas podem ser valorizadas e consideradas fundamentais em
determinado momento histérico e/ou sociedade e, em outro momento, ndo possuir a mesma
significancia de outrora.

Assim, 0 género se caracteriza como uma construcdo social na qual sdo estabelecidas
relacbes de poder, atribuindo papéis e valores aos homens e as mulheres numa dada
sociedade, sendo estes papéis constantemente modificados e valorados de acordo com as
incessantes transformacdes sociais.

Nesse processo de caracterizacdo e distincdo entre os géneros, a linguagem se constitui
como a materializacdo dos sentidos produzidos pelos sujeitos atraves de seus discursos no
decorrer da historia. A forma como as adjetivacOes, associacfes e analogias s@o utilizadas
acabam por demarcar os lugares e posi¢cdes sociais dos individuos, classificando-os e
hierarquizando-os. Neste sentido, os discursos acabam por moldar os lugares atribuidos aos
géneros. Sabendo-se, pois que a linguagem é expressa de diversas formas como a fala, os
gestos, os desenhos, as pinturas e as escritas. A aquisicdo da concepcdo das relacdes de
género é um processo em constante transformacdo mediada pelas influéncias sociais e
culturais, as quais o sujeito é submetido em sociedade. Portanto, as diferencas e hierarquias
entre 0s géneros estdo constantemente sendo produzidas no seio social através dos processos
linguisticos e discursivos estabelecidos entre 0s sujeitos sociais.

Nesse processo, atraves da linguagem, ocorre a adequacdo dos sujeitos acerca do ser
masculino e do ser feminino estabelecendo-se as relacdes de poder e a construgdo da
normalidade, pois a aprendizagem e o reconhecimento desses papéis sociais ocorrem desde o
nascimento atraves de mecanismos implicitos e explicitos, tornando certos preceitos como
fatos concretos e “naturais” nos quais as diferencas sdo perpassadas muitas vezes sem
percebé-las de fato.

Em nossa sociedade atual, o discurso hegemonico adotado se caracteriza pelo
masculino, colocando o feminino em segundo plano. Tal especificidade se caracteriza como

uma forma de assegurar uma supremacia de um género sobre o outro, uma vez que, ndo raro,
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mesmo diante de um publico majoritariamente feminino adota-se um tratamento masculino de
forma genérica para se referir aos presentes.

Portanto, o uso das palavras ndo € neutro. No discurso estdo presentes as
representatividades dominantes. Os discursos sdo demarcados pelas normatividades e
concepcdes de mundo, definindo lugares sociais, reforcando as desigualdades, delimitando as
diferengas num contexto socio-historico.

Nos processos discursivos sdo utilizadas argumentac@es, analogias, pensamentos e
associacOes que disseminam as formas e comportamentos a serem adotados pelos géneros,
sendo o género feminino descrito pela sua diferenciacdo ao género masculino. Meninas e
meninos sdo tratados de formas diferentes e, em muitos momentos, aprendem coisas
diferentes. Constitui-se entdo um discurso homogeneizador que normaliza as concepc¢des do
masculino e feminino.

E fundamental que na escola se perceba os modos em que as concepcdes acerca da
identidade de género podem ser refor¢adas ou atenuadas nas atuagdes que se estimula e/ou
recrimina os tracos e as aptiddes atribuidas a um ou outro género. Na verdade, nos espacos
escolares, as diferencas, distingdes e desigualdades sdo produzidas e reproduzidas e € preciso
um novo olhar sobre as préaticas cotidianas tomadas como naturais, no que concerne a questao
de género.

Verificar ndo apenas o qué estd sendo ensinado, mas, também, a forma como esta
sendo ensinado sdo fatores preponderantes para a adequacao das condutas e leituras realizadas
acerca das relacbes de género no ambiente escolar, considerando a emergéncia de um olhar
cuidadoso sobre os processos de omissdo, silenciamento e naturalizagdo dos processos
identitarios.

De uma forma ou de outra, podemos tomar como exemplos dessa naturalizacdo o
entendimento normativo dos comportamentos esperados perante as meninas e 0s meninos. Os
meninos classificados como bagunceiros, indisciplinados, barulhentos e desorganizados e as
meninas classificadas como quietinhas, disciplinadas, silenciosas e organizadas precisam ser
atentamente considerados para romper com a naturalizacdo desses papéis considerados ideais.

Assim, justificativas orais e aceitacbes comportamentais sdo frequentemente presentes
nos discursos escolares do tipo: “isso ¢ coisa de menino mesmo”, “as meninas sao mais
organizadas”, “sala com muitos meninos sdo mais agitadas”, dentre tantos outros. Esses
tratamentos, diferenciando meninos e meninas, chegam a perpassar 0s niveis de escolaridade

e fortalecer modelos.
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A concretizagdo desses discursos e concepgdes sobre as posturas “naturais” das
meninas e dos meninos faz com que um mesmo ato seja percebido e conduzido
desigualmente, pois as relagdes de género preservam a hegemonia masculina, discriminando
0S Meninos que ndo se inserem no padréo.

Ha expectativas em relacdo a conduta disciplinar entre as meninas e 0S meninos e a
linguagem exerce uma parcela contributiva nessas construcgdes, conforme Louro (1997, p. 64)
“[...] temos de estar atentos/as, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o
sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui”.

A linguagem empregada na escola tem o poder de demarcar as posi¢cdes que cada
género deve apresentar e sua efetivagdo ocorre pelas verbalizagbes de qualidades, habilidades
e comportamentos atribuidos as alunas e aos alunos, perpetuando desigualdades de género
tradicionalmente concebidas. Através dela sdo veiculadas, produzidas e fixadas as diferencas
e desigualdades nos processos comunicativos entre todos 0s sujeitos pertencentes ao ambiente
escolar e esse quadro s6 serd desarticulado na medida em que estivermos atentos aos
processos subjetivos de producéo e reproducdo das desigualdades.

Com isso, nas préaticas escolares os modelos socialmente valorizados acerca do
feminino e do masculino sdo naturalizados, sendo rotineiramente recriminados oS
comportamentos que ndo estejam exatamente adequados com os modelos preestabelecidos e
esperados. A distingdo entre meninas e meninos, dentro do contexto escolar, ndo apenas esta
presente na linguagem oralizada, mas também nas linguagens corporais e escritas, merecendo
atencdo especial a linguagem escrita presente nos livros didaticos, uma vez que é 0 recurso
mais utilizado pelos professores em suas praticas didaticas.

Muitas vezes, as representacdes nos livros didaticos tendem a perpetuar as
desigualdades sociais na medida em que apresentam imagens e praticas desiguais e
hierarquizadas entre meninas e meninos. Seja pelas referéncias aos espacgos e instituicdes
ocupados por homens e mulheres na sociedade, seja pelos discursos e textos apresentados. E
as questdes de género devem ser observadas na educacao escolar através de seus curriculos e

dos materiais didaticos empregados, principalmente:

Se admitirmos que a escola esta intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
nossa permissdo ou omissdo, se acreditamos que a pratica escolar é
historicamente contingente e que é uma pratica politica, isto &, que se
transforma e que pode ser subvertida, e, por fim, se ndo nos sentimos
conformes com essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos
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justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar
interferir na continuidade dessas desigualdades. (LOURO, 1997, p. 86)

Pode-se perceber que tanto os processos da relagdo de poder quanto os constitutivos de
género estdo presentes na organizacao escolar e em seus discursos. Entretanto, a escola, além
de reproduzir os preceitos sociais, pode contribuir para modifica-los.

Basta recordar que, inicialmente, as escolas foram masculinas e religiosas por um bom
tempo da historia e, posteriormente, foi ocorrendo uma inser¢do das mulheres no magistério,
baseada inclusive, pela percepcdo de género no que se refere ao cuidado das criancas no
processo inicial de escolarizacéo.

Portanto, a promoc¢do das mudancas decorre de atitudes em niveis macro e micro, o
que nos leva a refletir sobre como as préaticas escolares podem ser conduzidas rumo a uma
melhor construcdo das distin¢cdes de género entre os alunos e uma melhor visualizacdo sobre
as suas representacdes e discursos encontrados nos livros didaticos, assim como na
sensibilizagdo para com o uso das linguagens na sala de aula e, principalmente, sua

contribuicdo na construcéo das identidades de género nas escolas.
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2. DISCURSIVIDADES DE’GENERO E PRODUCAO DE SENTIDOS NOS
CURRICULOS E LIVROS DIDATICOS

Ao longo deste trabalho, defendemos que a questdo das diferencas precisa ser
repensada nas escolas, pois ela é uma instituicdo que desde o seu surgimento estabeleceu
formas de distincdo entre 0s sujeitos que a integra. Podemos elencar como processos de
distingdo a sua separacdo entre escolas internas e externas, publicas e privadas, 0S processos
de normas e regras estabelecidas para o convivio escolar, assim como as hierarquias
existentes entre os profissionais e 0s alunos que a integram.

Embora, atualmente, as escolas se constituam em turmas mistas, formadas por
meninas e meninos de idades diferenciadas, ainda ha um distanciamento referente as
orientacbes de como desenvolver o tema género com o0s alunos. Nesse sentido, as
aprendizagens acerca dos papeis e lugares sociais para 0S meninos e meninas, Sdo
perpetuadas, internalizadas e corrigidas através das relacbes e praticas cotidianas,
principalmente quando observamos o0s mecanismos utilizados na escola como: as
brincadeiras, os discursos empregados, as disciplinas e as normas estabelecidas.

Contudo, a temética de género ja esta sendo apresentada como temaética transversal,
mesmo que 0s procedimentos pedagdgicos problematizam muito pouco na pratica essas
constituicbes de género, considerando, na grande maioria das vezes, uma postura ligada aos
valores internalizados historicamente nos ambientes escolares. Por isso é que defendemos que
se a escola é socialmente reconhecida enquanto espaco para socializacdo e desenvolvimento
dos saberes, ela também se apresenta como um ambiente propicio para o confronto das
relacdes de género. Essa especificidade demonstra a relevancia das escolas na constituicao
e/ou manutencdo das relacOes estereotipadas ou ndo das relacdes de género.

No espaco escolar, sdo realizadas permanentemente praticas discursivas que podem se
tornar excludentes e deve haver um comprometimento em conceber as identidades de género
como fruto de um processo, consequentemente, como algo mutavel em que se pode constituir
novos significados.

Nesse sentido, se faz necessaria a consciéncia de que ndo € so a divisdo fisica na
escola que colabora para as distingdes de género. E necessario também verificar os curriculos,
0s materiais didaticos, os processos avaliativos e a linguagem empregada pelos envolvidos no

processo educativo, pois € no cotidiano que essas praticas acontecem.
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2.1. Reflexdes sobre o curriculo

O curriculo, neste trabalho, é entendido como um campo em constante revisdo do
saber que vem perpassando por varias correntes de estudo, de forma que podemos tragar uma
evolucdo conceitual que se inicia pela teoria tradicional seguindo para as teorias criticas e
pos-criticas. Tais estudos colaboraram para o entendimento do curriculo enquanto construcéo
social, de forma que ocorre uma correlacdo entre os fatores sociais e culturais junto aos
conteldos ministrados nas escolas.

Sendo assim, o curriculo ndo se constitui unicamente num conjunto de contetidos e
disciplinas. Ele é algo mais abrangente uma vez que envolve outros fatores de aprendizagem
dentro da sua estrutura e uso. O curriculo se constitui como uma articulacdo de saberes
norteada por visdes de mundo. E um campo politico, um espaco de poder e ordenamento.

Assim, uma definigdo sobre o curriculo representa uma visdo especifica sobre o que €
essencial em um processo educacional, € uma nocao particular sobre o que se pretende e se
almeja atingir junto aos alunos de acordo com o0s anos escolares. Para Silva (2002 p.46), as
relacdes de poder estdo no bojo do curriculo, pois o ele esta estreitamente relacionado as
estruturas econémicas e sociais mais amplas. O curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos.

Portanto, cada teoria curricular e, consequentemente, a sua concretizacdo nas praticas
cotidianas nas escolas refletem uma nocdo de conhecimento e de identidade. As teorias
tradicionais sdo pautadas no ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica,
organizacdo e planejamento. As teorias criticas sdo envoltas pelas questdes da ideologia,
reproducdo cultural e social do poder, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo
oculto e resisténcia. As teorias pés-criticas enfatizam o fator da identidade, alteridade,
diferenga, subjetividade, multiculturalismo, significagdo e discurso.

Assim, cada escola direciona as suas praticas politicas e pedagogicas de acordo com as
suas concepcdes tedricas. Entretanto, ndo podemos deixar de constatar que a escola e o
curriculo refletem as divisdes sociais existentes de tal forma que existe uma dindmica na
educacdo frente as mudancas em que as sociedades se encontram. Inevitavelmente, nessa
dindmica, o curriculo escolar se baseia essencialmente na cultura dominante se constituindo
historicamente como um dos meios eficazes de tracar mecanismos para formatar os modelos
de individuos, introduzindo a¢6es e posi¢des sobre o percurso a ser empreendido.

Desta forma, o curriculo escolar pode ou ndo contribuir para a constituicdo da

diversidade das identidades, pois ndo podemos esquecer que a escola, quase sempre pode, em
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sua rotina, mascarar as desigualdades de forma que as apresentem como ac¢des naturais,
favorecendo a legitimacao e aceitacdo do dominio de determinados grupos sociais em relacao
a outros.

Sendo assim, fica evidente que o curriculo também ndo é neutro, é espaco de
reproducéo, lutas e resisténcia. Acerca dessa questdo, Saviani (2003) afirma que a elaboracgéo
e 0 desenvolvimento do curriculo ndo sdo atividades neutras, como ndo Sdo neutros oS
conteddos escolares, sendo necessaria a visao de historicidade e a compreensao dos conteddos
em sua dimensdo critico-social. Em suma, podemos afirmar que o curriculo é uma questdo de
saber, de identidade e de poder. Ele ndo se limita ao processo de transmisséo de
conhecimentos produzidos nas sociedades. E um espago em que s3o criados e produzidos
significados sociais que se estabelecem de forma individual e coletiva através das relacdes
sociais e organizaces estabelecidas.

Embora haja um curriculo oficial, ha outro curriculo que se efetiva subjetivamente nas
acoes que ocorrem nos diversos ambientes escolares, dos quais decorrem aprendizagens
sociais significativas, especialmente em relacdo as atitudes, aos comportamentos e aos
valores. Exercendo nesse espaco uma forte influéncia dos processos linguisticos de
significacdo, uma vez que as concepcdes sociais sao discursivamente produzidas.

H4, portanto, um curriculo redigido e um curriculo em prética, do qual fazem parte as
relacBes cotidianas, denominado de curriculo oculto, em que 0s processos da aprendizagem
sdo dinamicos e plurais pelas acbes dos sujeitos envolvidos, assim como de suas crencas e
posicionamentos frente as tematicas diversas. Como Sacristan (2000, p. 30) aponta: “[...] €
preciso chamar a atencdo para as ideologias latentes, as finalidades encobertas das praticas
educativas; é preciso observar os seus efeitos colaterais, que também criam essa realidade
antropologica que ¢ a escolarizagdo nas sociedades modernas”. 1sso significa dizer que 0s
processos de aprendizagem no ambiente escolar sdo mdltiplos e as formas de agir
cotidianamente os move permanentemente. As relagdes sociais estabelecidas nas escolas
favorecem a aquisicéo e a concretizacdo de aprendizagens de forma implicita e, muitas vezes,
despercebidas, no entanto, ndo menos significativas das tracadas em planos especificos.

A reproducdo das diferencas e das desigualdades sociais perpassa a forma de acesso as
escolas, aos métodos avaliativos, as organizacOes espaciais, a selecdo dos contetidos a serem
trabalhados, entre outros fatores. Portanto, as teorias curriculares aplicadas na pratica
pedagogica das escolas favorecem ou ndo para as mudancas e manutencdo social. Assim
guanto mais critica, mais favorece a mudanca ao passo que quanto mais tradicional mais

favorece a manutencéo social do que foi estabelecido como certo e correto. Neste contexto, é
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preciso destacar que o curriculo escolar se torna uma pecga central na construcdo das
diferencas e das identidades, uma vez que ele ndo se restringe a definicdo dos contetddos
metodoldgicos e métodos avaliativos, mas também abrange formas de estabelecer
comportamento entre os alunos e os valores a serem seguidos.

A articulacdo dos curriculos escolares e os significados culturais a partir dos discursos
e representacdes nos livros didaticos corroboram no processo das construcdes de identidades,
uma vez que as representaces presentes nesse material de suporte pedagogico passam a ser
percebidas como Unicas e verdadeiras. Tal processo se constitui como uma forma de
regularizacio e, consequentemente, de reproducdo e producdo. E um espago onde ha a
disseminacdo de subjetividades e competéncias para um individuo desempenhar na sociedade,
conforme aponta Sacristan (2000) ao destacar que as socializacdes realizadas no ambiente
escolar possuem grande relevancia na vida dos seres, uma vez que deixam marcas definitivas,
tornando-se parte de suas identidades na vida adulta.

Devemos também destacar que o curriculo evidencia alguns sujeitos sociais e ignora
outros, ocultando-os e descontextualizando-0s. No que tange a perspectiva dos estudos de
género, faz-se necessario observar quais sdo os elementos de discriminacdo e desigualdade
entre 0s seres, ou seja, observar como estdo sendo apresentadas e direcionadas as distingdes
entre os homens e mulheres em suas variadas especificacfes sejam fisicas, psicoldgicas,
comportamentais, suas aptiddes e lugares sociais de pertencimento proprio de cada género.

Nessa perspectiva, deve-se observar e contextualizar os efeitos das linguagens e dos
discursos apresentados as criangas nas escolas. Faz-se emergente o questionamento de como
culturalmente certas posturas de género foram recebendo seus significados e receptividade,
pois a linguagem é um dos componentes centrais no processo social da constru¢do das
identidades de género.

Portanto, defendemos que um novo olhar sobre a escola e seu curriculo possibilita uma
percepcao de como as atividades cotidianas, como 0s usos de gestos, das falas, dos siléncios
acabam produzindo as identidades sociais marcadas pela diferenciacdo, desigualdades e
hierarquias. E através desses processos de naturalizacdo que ocorrem 0s processos sutis de

poder, que tracam as percepcdes de lugares e identidades que cada sujeito deve ter.
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2.2. Os Parametros Curriculares Nacionais e 0s temas transversais: contribuicfes e
orientacdes

Atualmente, em nosso pais, hd um referencial curricular para a qualidade no ensino
bésico e apresenta a funcdo de orientar uma coeréncia no sistema educacional, assegurando
uma flexibilidade frente as realidades locais diante dos curriculos a serem empregados. Tal
documento se refere aos Pardmetros Curriculares Nacionais, criado em 2007, e é fruto de uma
evolucdo no sistema educacional brasileiro em face da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

A insercdo de uma breve reflexdo acerca desse documento, neste trabalho, ancora-se
no fato de que sendo um documento orientador, ele ndo se restringe ao espaco e a documentos
escolares. Ele perpassa as praticas de ensino e producdo dos materiais direcionados ao
processo ensino e aprendizagem, tendo também uma grande contribuicdo na selecdo e
conducdo das tematicas que norteiam as questdes sociais, em nosso caso particular, as

questdes de género.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizacdo curricular. S8o uma referéncia para o ensino fundamental,
estabelecem uma meta educacional para a qual devem convergir as acgdes
politicas do Ministério da Educacdo e do Desporto, tais como 0s projetos
ligados a sua competéncia na formacéo inicial e continuada dos professores,
a andlise e compra de livros e outros materiais didaticos e a avaliacéo
nacional. (BRASIL, 1997, p.29)

Sua funcdo é proporcionar subsidios ao processo de elaboracdo ou de revisdes
curriculares nas unidades escolares presentes nos Estados e Municipios, de forma que possa
servir como um material complementar para a elaboracéo e reflexdo dos projetos educativos e
das praticas educacionais desenvolvidas, caracterizando-se como uma proposta flexivel a ser
utilizada de acordo com as realidades locais de cada regido.

Em sua estrutura para o ensino fundamental de 12 a 4? série (atualmente 1° ao 5° ano
devido a extensdo do ensino fundamental para 9 anos) ha a definicdo dos objetivos e dos
conteldos da area; os critérios de avaliacdo e as orientacGes didaticas. Possuindo como areas:
lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, artes, educacéo fisica e
lingua estrangeira e temas transversais.

Os temas transversais apresentados compdem as questdes da ética, salde, meio

ambiente, orientagcdo sexual e pluralidade sexual (podendo, de acordo com as necessidades
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reais das escolas, serem acrescidas e abordadas outras tematicas). Contudo, o documento
justifica a elei¢do dessas tematicas pelo fator de serem questfes que perpassam todo o pais, a
questdo do nivel de desenvolvimento do publico-alvo e a possibilidade de favorecer a
capacidade nos alunos de se posicionarem de forma mais reflexiva em sua realidade.

Tais temas ndo se constituem como novos, Visto que estes sempre permearam a
realidade da pratica pedagogica; no entanto, na perspectiva de inovacdo € emergente
posiciona-los numa proposta curricular que perpassa as diversas areas de conhecimento e se
constituirem como parte integrante na proposta educacional de um documento que visa a
orientar a escolaridade obrigatdria do pais. Como nosso estudo esta voltado para as relacdes
de género, focaremos numa maior atencdo ao bloco do tema transversal com a tematica da
orientacdo sexual, organizada em trés eixos fundantes que sdo: o corpo humano, as relacGes
de género e a prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis.

Devemos frisar que, uma vez que 0s temas sdo transversais e estes passam a ser parte
integrante das diversas areas de conhecimento, sua presenca e direcionamento estardo
diretamente relacionados aos conhecimentos, familiaridade e preferéncias dos educadores em
abordar e problematizar certas questdes em suas a¢des pedagogicas. Afinal, como bem aponta
0 documento, a inclusdo dos temas transversais exige a tomada de posicdo diante de
problemas fundamentais e urgentes da vida social.

As orientagOes presentes no direcionamento dos temas transversais ndo repercutem
apenas nos curriculos escolares e praticas dos educadores, mas também nos materiais usados
nas situacdes didaticas uma vez que eles expressam valores e concepcdes sociais de forma
explicita ou implicita. Nessa vertente se enquadra ndo apenas o uso dos livros didaticos a
serem utilizados nos ambientes escolares, mas também a sua elaboracdo, producdo e
distribuicdo pelas editoras.

A concepcdo do tema da orientacdo sexual nos parametros curriculares demonstra que
a sexualidade é constituida ao longo da vida e é marcada pela historia, pela cultura e pela
ciéncia. Concebe-se assim que a sexualidade é acima de tudo uma expressao cultural em que
cada sociedade cria as regras e as expectativas para o comportamento sexual de cada
individuo, abrangendo as dimensdes biologicas, psiquicas e socioculturais.

Ciente de que as representacdes sdo absorvidas pela interagdo com o meio e com a
cultura e que estas sdo referéncias fundamentais para a constituicdo da identidade das
criangas, orienta que a escola deve informar e discutir os preconceitos, crengas e atitudes

existentes na sociedade de forma que seus aprendizes compreendam 0s comportamentos e
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valores sociais contextualizando-os social e culturalmente, conforme aponta o préprio
documento (BRASIL, 1997, p.83):

A escola deve informar e discutir os diferentes tabus, preconceitos, crencas e
atitudes existentes na sociedade, buscando, se ndo uma insercéo total, o que
é impossivel de se conseguir, uma condi¢do de maior distanciamento pessoal
por parte dos professores para empreender essa tarefa.

No que concerne as relagGes de género aponta como contetidos a serem trabalhados: a
diversidade de comportamento de homens e mulheres em funcdo da época e do local onde
vivem; a relatividade das concepcOes tradicionalmente associadas ao masculino e ao
feminino; o respeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com as quais se convive e 0
respeito as muitas e variadas expressdes do feminino e do masculino. Tal apontamento vai de
encontro as praticas naturalizadas de tratamento dessas questdes nessa fase do ensino quase
gue unicamente a reflexdo sobre os cuidados com o corpo em relacdo a higiene e prevencéo
de doencgas.

Desta forma, a discussdo sobre as relacbes de género busca uma colaboragdo na
reducdo da rigidez das concepcdes e condutas esperadas e exigidas para cada género,
demonstrando que ndo hd um comportamento Unico para meninos e meninas. Uma
caracteristica em si pode tanto pertencer a figura masculina como a feminina. Adotando-se
essa postura favorecemos a desconstrucdo de estere6tipos e, com isso, possibilitamos uma
equidade entre os géneros.

Quanto as praticas metodologicas indica que essas questdes devem ser abordadas tanto
nos momentos de convivio e suas necessarias intervencfes diante dos conflitos como em
momentos previamente planejados e sistematizados. Podendo ser utilizada a leitura e analise
de noticias, obras literarias e textos diversos proporcionando discussdes a respeito de valores
e atitudes acerca da questdo, como podem ser observados os comportamentos diferenciados

de homens e mulheres nos diversos momentos historicos e nas diversas culturas.

2.3. Do livro didatico e seu uso

Oficialmente, a preocupagdo com os livros didaticos se iniciou com a Legislacdo do
Livro Didatico, criada em 1938 pelo Decreto-Lei 1006 e atualmente ha o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) através do Guia do livro didatico de 12 a 4? séries (atualmente 1° ao

5° ano).
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O Decreto-Lei 1006 foi criado para estabelecer as condi¢des de produgédo, importagéo
e utilizacdo do livro didatico, sendo organizado em cinco capitulos, em que foram tipificados:
Da elaboracgdo e utilizacdo do livro didatico, Da comissdo nacional do livro didatico, Do
processo de autorizacdo do livro didatico, Das causas que impedem a autorizacdo do livro
didatico, e Das disposicdes gerais e transitorias.

Em seu contetdo, a referida lei fica mais restrita a organizar e apontar diretrizes
estruturais para a avaliacdo e autorizacdo dos livros didaticos a ser publicados como a
declaracdo da autorizacdo, o formato, a formacao da comissdo do livro, o processo de revisdo
da obra e demais detalhes técnicos. Quanto aos critérios negativos da avaliacdo dos livros, sdo
apontados os fatores que atentem contra a ordem social e politica nacional, que tenham cunho
religioso, que incite formas de violéncia e discriminacdo entre racas e regides, que atente
quanto a familia e que possua linguagem defeituosa (uso excessivo de girias, expressoes
regionais, obscuridade).

Quanto ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), é um programa voltado
para a distribuicdo de livros da educacdo basica na rede publica, excetuando-se o publico da
educacdo infantil, que existe desde o ano de 1929 e no decorrer dos tempos foi se
reformulando e ampliando em sua &rea de atuagdo. Desta forma, desde 1996, foi iniciado o
processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD, sendo publicado o
primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 42 série.

O funcionamento deste programa do livro didatico ocorre obedecendo aos seguintes
passos: adesdo das escolas e sistemas de ensino, lancamento de edital para inscricdo dos
livros, inscricdo das editoras, triagem e avaliagdo das obras, disponibilizacdo do guia dos
livros, escolha e pedido dos livros, aquisicdo pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao Basica, producao e analise da qualidade fisica dos livros, distribuicdo e recebimento
nas unidades escolares.

No processo de avaliacdo pedagogica, os livros sdo avaliados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) conforme critérios previamente discutidos e elencados no edital
para inscricdo dos livros didaticos pelas editoras e aqueles que apresentam erros conceituais,
inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo séo excluidos
do Guia do Livro Didatico, no qual constam as resenhas das obras aprovadas, os principios e
critérios que nortearam a avaliacdo pedagogica.

No que concerne mais especificamente a reflexdo acerca da diversidade, os principios
e critérios de avaliacdo dos livros para os anos iniciais do ensino fundamental relacionam que

estes deverdo buscar a promocdo positiva da imagem da mulher, considerando sua
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participacdo em diferentes trabalhos, proporcionando-lhe mais visibilidade através dos textos
escritos, das ilustracdes e atividades nos livros didaticos. Por outro lado, também aponta a
necessidade de abordar a tematica do género de forma a desenvolver uma sociedade néo
sexista, justa e igualitaria.

Paralelamente as determinagfes do Programa Nacional do Livro Didético, os livros
didaticos para as séries iniciais também sdo norteados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), nos quais ha a determinacdo de temas transversais a serem desenvolvidos
interdisciplinarmente. Entre os temas transversais, encontramos um bloco denominado de
Orientacdo Sexual, o qual aponta a necessidade e importancia de se abranger essa tematica na
escola buscando uma melhor contextualizacdo e reflexdo sobre a temética de forma que
assegura uma melhor equidade entre os géneros.

Muito embora haja essas orientacfes tanto dos Parametros Curriculares Nacionais
como do Guia do Livro Didatico — e apontem que ndo se deve veicular nenhuma forma de
discriminagdo e muito menos reproduzi-la nos textos e nas imagens —, ainda assim ha indicios
desses fatores nas imagens e textos apresentados nas obras didaticas. Nessa conjuntura
defendemos a necessaria intervencdo de um professor que utilize o livro didatico de forma
mais reflexiva.

Acerca dessa problemaética, Faria (1987) afirma que ndo se trata somente de mudar o
livro didatico, mas também o professor. Que ele use uma linguagem acessivel ao aluno, que o
leve a reflexdo critica, a pesquisa e a criatividade. Ndo ha escola somente critica ou
reprodutora; a condicdo do professor desenvolver um ensino critico se da na medida em que
ele reproduz, ao mesmo tempo, idéias e concepg¢des acerca das pessoas que devem ocupar
certos papéis sociais ou ndo.

Portanto, o papel da professora e do professor diante das leituras e interpretacdes dos
textos e imagens junto aos alunos é muito importante, pois nesse universo ha significados
perpassados subjetivamente as criangas, sendo esses conhecimentos absorvidos e
reproduzidos pelas criangas em suas relagfes sociais. Como também ocorre de muitas vezes
0s contetidos dos livros didaticos fugirem da realidade das criancas, necessitando de uma
intervencdo e contextualizacdo dos fatos apresentados. Mesmo o livro didatico ndo sendo o
anico instrumento que pode favorecer no processo da qualidade do aprendizado, ele se
constitui na base principal e, em muitos casos, o Unico instrumento utilizado nas salas de
aulas, tornando-se uma espécie de manual com etapas a serem cumpridas no decorrer do ano

letivo, o que reforca a necessidade de uma postura mais reflexiva sobre a sua utilizacdo.
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Entretanto, é necessario considerar que os contetdos apresentados vdo além dos
conceitos elencados explicitamente. A forma como os textos, as ilustracfes e as atividades
propostas sdo apresentadas carregam em si determinada concepcao de educacédo e sociedade.
Ou seja, nos livros didaticos também ocorrem aspectos ideol6gicos nos quais perpassam
significados, valores, preconceitos, concepcdes de mundo, principalmente da ideologia
burguesa. Assim, Freitag, Motta e Costa (1989), em seus estudos, concluem que a ideologia
contida no livro didatico serve para consolidar a hegemonia da classe dominante e com elas a
relacdo de producéo.

A escola e os professores devem observar quais sdo as linguagens e c6digos expostos a
fim de se garantir uma formag&do mais cidadd e igualitaria entre os seres em sociedade. N&o se
pode permitir que os contetidos escolares estejam descontextualizados das questdes sociais.

Se é basicamente através do livro didatico que os alunos irdo aprender, € preciso que
os significados correspondentes ao género sejam contextualizados para construir concepcoes
mais assertivas sobre as identidades e, a partir do conhecimento do mundo que ja possuem,
promover uma nova construcao de significados coletivamente.

Os textos e as ilustracGes formam um complexo que deve ser analisado quanto ao que
se esta descrito inicialmente e o que subjetivamente estdo representando no que concernem as
questBes de relacBes entre os géneros. Em outras palavras, em alguns livros didaticos, podem-
se perceber valores e comportamentos de discriminacdo velada, de tal forma que se essa
ocultacdo permanece, tais informac@es continuam a ser perpetuadas como naturais.

Os discursos textuais e as imagens formam uma unidade de sentido, construindo as
concepcdes ditas como adequadas aos sujeitos. Texto e imagem passam a ser
complementares, visto que, por vezes, uma imagem €é capaz de transmitir de forma bem
objetiva algo que seria mais complexo em sua descri¢cdo. “As ilustragdes reforcam o contetido
ideoldgico que se quer transmitir” (FARIAS, 1987, p. 72)

Para minimizar tais danos, é necessario uma leitura mais reflexiva sobre as relacoes
entre 0s géneros, as realidades dos alunos e as organizagdes sociais. Assim sendo, ao
estabelecer tal postura, se vivencia a experiéncia de ir além do livro, de se confirmar que os
livros apresentam uma situacao entre tantas outras possiveis.

A avaliacdo nos livros didaticos, realizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), desde os anos de 1996, vem contribuindo gradativamente para a representatividade do
género e da raga, ou melhor, para reduzir a presenca de preconceitos e estere6tipos. Contudo,

ainda é possivel notar a prevaléncia de figuras de homens e meninos com maior frequéncia do
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que a de mulheres e meninas, 0 que consiste na permanéncia da masculinidade como

referéncia central no processo da constituicdo da masculinidade hegemonica.

2.4. Correlagdes entre texto e discurso

Conforme vimos nos capitulos anteriores, o género é uma construgdo social e cultural
do que é ser masculino e do que é ser feminino e esta construcdo esta presente em todas as
instituicbes sociais. Por isso, consideramos de fundamental importancia verificar essa
especificidade na escola, uma vez que essa instituicdo exerce um papel preponderante na vida
das pessoas. Este papel é desempenhado devido a sua abrangéncia temporal e educativa
ofertada aos sujeitos sociais.

No ambiente escolar, sdo varios os atores e aprendizagens que interagem por meio de
varios aspectos, nos quais adotamos como foco de analise neste trabalho, as concepcges e
valores sobre género que sdo apresentados direta e indiretamente nos discursos textuais e
visuais presentes no livro didatico por ser ele, ainda hoje, o instrumento mais utilizado nas
escolas, sendo, em alguns casos, 0 unico.

Ora, se o livro didatico é uma construcdo textual norteada por parametros
estabelecidos para cada etapa de escolarizacdo sendo cerceado por concepcdes pedagogicas,
de vida e de sociedade, se faz necessario um olhar atento sobre seu conteldo e as
significacbes que perpassam seus textos e imagens apresentados no decorrer de seu bojo.

Para embasar esse olhar sobre as significagcdes e contribuicdes acerca das identidades
de género perpassaremos pelos estudos linguisticos da analise do discurso, uma vez que um
texto e uma imagem se constituem como signo e significante, apresentando em sua estrutura
significados objetivos e subjetivos.

Ao nos propormos analisar como se efetivam os discursos de género nos livros
didaticos, perpassaremos, inicialmente, por uma reflexdo acerca do que € discurso,
considerando que se por um lado ele € constituido nas sociedades, por outro também constitui
as sociedades. Portanto, os discursos sao responsaveis direta e indiretamente pelas convencées
sociais, normatividades e identidades através das interacGes entre 0s sujeitos.

O discurso se constitui no uso da lingua em diversas situacOes sociais, seja através de
pronunciamentos, seja através dos textos escritos e suas formas de producdo. Ele é a
materialidade da lingua cuja enunciacgdo deixa marcas de aspectos historicos e ideoldgicos nos

diversos contextos sociais. “Consequentemente, o discurso € o lugar em que se pode observar
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essa relagdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos
por/para os sujeitos”, conforme afirma Orlandi (2012, p. 17).

Portanto, ndo existem discursos neutros, pois, ao se produzir um discurso, 0s sujeitos o
fazem a partir de uma perspectiva e posi¢do social, carregando consigo valores e crencas
especificas. Por mais que um discurso busque ser neutro, ndo ha como fugir dessa
especificidade de reflexo do social em sua elaboracdo, uma vez que o discurso se refere ao
processo interativo dos seres.

Um discurso é um complexo processo de argumentacdo, subjetividade e construcao de
realidades. N&o se trata apenas de transmissdo de informacgOes e saberes, se trata de um
processo de producdo de sentidos pelos sujeitos sociais, é a base da producdo da existéncia
humana em sociedade.

O discurso é uma construcdo que esta correlacionada ao seu contexto politico-social,
em que 0S seus autores interagem perpassando sua concep¢do de mundo e as formas
ideoldgicas que estdo presentes na sociedade, em que sua estrutura discursiva produz sentidos,
0s quais nado sdo fixos, sdo mutaveis a depender do tempo e dos sujeitos com 0s quais ocorre a
enunciacao.

Nesse processo, 0s estudos da analise do discurso corroboram para uma postura de
relacdo mais reflexiva acerca da linguagem, principalmente ao apontar que nao ha
neutralidade nas manifestacbes da linguagem em uso, de forma que o0s sujeitos s&o
constituidos pelos processos de interpretacdo, uma vez que 0 sujeito se submete a ideologias

no processo da construcdo de sentidos. Orlandi conceitua que:

A analise de discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0
homem falando. Na analise de discurso, procura-se compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histdria. (2012, p. 15)

Sendo assim, é no funcionamento da linguagem que o sujeito vai estabelecendo
significacOes acerca dos fatores sociais e, a0 mesmo tempo, vai se constituindo enquanto um
ser social. Nesse contexto, a linguagem € uma préatica necessaria para 0 homem na sua
insercdo e constituicdo social, onde se estabelecem os discursos e 0s processos significativos,

construindo e reconstruindo as organizagdes sociais.
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Por outro lado, os sujeitos, assim como 0s discursos, ndo se constituem como
homogéneos. Ha4 um entrelacamento de diferentes discursos, opinides e posi¢des acerca de um
determinado tema, assim como ha diferenciaces determinadas pelas épocas e condicdes das
producdes realizadas.

Essa heterogeneidade se caracteriza pelos diversos discursos que norteiam a
enuncia¢do de um novo discurso, ou seja, 0s novos discursos séo desencadeados por discursos
preexistentes havendo adaptacfes e reorganizacdes norteadas pela necessidade de uma nova
enunciagdo. A heterogeneidade se divide em constitutiva (entrelagamento dos diversos
discursos no meio social e na interacdo) e mostrada (forma explicita, no discurso, identificada
na materialidade linguistica como as referéncias e citagdes).

Contudo, entendendo o discurso como pratica social, também devemos destacar que
nele ocorrem as relacbes de poder entre os participantes e na forma em que hd o
direcionamento da interacdo entre eles. Nesse sentido, é preciso verificar quem sdo 0s
participantes do discurso, identificando as aces que produzem e as que se sujeitam.

Através das palavras e da enunciacdo estabelece-se uma ordem e perspectiva de
mundo, construindo uma realidade especifica. Assim, a linguagem possui um poder simbolico
ao se constituir como um instrumento que veicula valores e significados materializados e
legitimados nas rela¢Ges cotidianas dos sujeitos sociais.

O poder simbdlico da linguagem em sua legitimagdo ocorre no discurso, do qual
decorrem os processos ideoldgicos que norteiam os enunciados dos sujeitos a partir de seus
lugares sociais, suas crencas e valores. Nesse processo, busca-se o estabelecimento das ordens
sociais atraves de processos de naturalizacGes das relacdes de dominagdo entre os seres no
decorrer das espontaneidades dessas relagoes.

As formas das relagdes de dominacéo sao, portanto, relacdes de poder que se efetuam
em praticas cotidianas sustentadas por mecanismos de legitimagdo, como visdes de mundo
que sdo perpassadas pelos discursos sociais. Destacando-se que em relacdo ao género, busca-
se a consolidagdo da hegemonia masculina, os sujeitos se diferenciam e criam as suas
identidades ao se inserirem em uma ou noutra formacéao discursiva.

O discurso é o lugar em que se podem observar as relacdes entre a linguagem e a
ideologia. A formacdo ideoldgica se constitui em representacBes que 0 sujeito tem em sua
memoria, as quais foram desenvolvidas pelas suas interagdes sociais desde seu nascimento.
Assim, o0s sujeitos produzem os discursos a partir de sua memoria discursiva, ou seja, pelo
conjunto de coisas ditas, ouvidas e esquecidas que determinam o que dizemos, possibilitando

a formacéo de novos discursos.
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Acerca do processo ideologico nos discursos, Orlandi (2012, p. 96) afirma que
ideologia é um mecanismo estruturante do processo de significacdo, uma vez que a ideologia
se liga inextricavelmente a interpretacdo enquanto fato fundamental que atesta a relacdo da
histéria com a lingua, na medida em que esta significa. Portanto, a ideologia produz sentidos
que coloca os sujeitos dentro de uma condicédo de existéncia social.

Os discursos sdo essencialmente ideolégicos e produzem sentidos que devem ser
verificados em consonancia com as relagdes entre os sujeitos e as condi¢bes de producdo do
discurso. E pela ideologia que os sujeitos se produzem e produzem seus dizeres. Trata-se de
um instrumento de dominacao que age pela linguagem em favor da manutencéo social.

O pensamento hegemonico que possuimos sobre as coisas decorre das constituicbes
ideoldgicas que perpassaram as sociedades no decorrer da historia. Consolidando conceitos,
papeis e posi¢bes sociais, consolidando relagBes binarias como o masculino e feminino,
produzindo discursos discriminatorios e excludentes.

Nesse viés, os textos e os discursos estdo entrelacados e dentro de uma lingua
produzem sentidos aos sujeitos. Os textos sdo espacos de interacdo e producdo de sentidos
que podem variar de acordo com seus sujeitos e momentos histdricos. E uma forma especifica
da manifestacdo da linguagem, constituindo-se como uma sequéncia de signos verbais
sistematicamente ordenados. Os discursos sdo a expressividade dos recursos de uma lingua
com vistas a certa finalidade e objetivo que acontece em atividades concretas entre 0s sujeitos
sociais e seus processos de producdo que ocorrem pela sua constituicdo ao intervir no
contexto historico e em sua formulacéo ao estabelecer suas formas de producéo e enunciacao.

Desta forma, os textos ndo sdo unidades unicas, neles perpassam discursos que se
relacionam possibilitando leituras diferenciadas e interpretacbes diversificadas que se
desencadeiam pela relacdo dos sujeitos com o0s textos e 0 seu momento historico. Tal fato fica
evidente ao se perceber que um texto pode ser lido pelo mesmo sujeito de forma diferenciada
a depender de seu momento e de suas percepcoes.

Um processo de leitura dos discursos presentes em um texto se trata, pois, de uma
correlacdo das producdes de sentidos, das condi¢cdes de sua elaboracdo, de sua estrutura, de
sua intencionalidade e de sua historicidade. Os sentidos ndo estdo unicamente no texto, eles os
perpassam. O corpo do texto carrega em si as simbolizacdes das relacdes de poder e de suas
significacdes no estabelecimento do discurso no texto. Nesse processo, insere-se 0 imaginario
e a ideologia na constituicdo dos sentidos nas diversas discursividades que atravessam um

texto.
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Busca-se, assim, compreender a rela¢cdo do homem com o uso da lingua e a producéo
de sentidos. Para Orlandi (2008, p. 23), “O objetivo da analise do discurso é descrever o
funcionamento do texto. Em outras palavras, sua finalidade é explicitar como um texto produz
sentido”. Desta forma, uma analise permeada pela analise do discurso busca ndo apenas
interpretar um texto, mas compreender como 0s textos produzem sentidos atraves de seus
mecanismos de elaboragéo e estruturagéo.

Na analise do discurso, busca-se observar o que esté dito, o que ndo esta dito e no que
foi silenciado, o qual decorre do que ndo foi dito. E é nesse processo que sao formados novos
discursos, que os sentidos se movimentam e se significam e as ideologias séo perpetuadas de
formas sutis e naturalizadas.

Neste sentido, decorre a incompletude da linguagem e das suas significacdes. Ao se
fazer pronunciamentos e escritas, o sentido ndo se limita ao que se esta explicito, pois o que
ndo foi dito também produz significados. A incompletude é uma caracteristica da linguagem
tendo em vista que nem 0s sujeitos, nem os significados, nem os discursos estdo acabados. Ha
um constante processo de construcdo e reconstrucdo simbolica da linguagem no decorrer da
historia.

Nesse processo, entre o dizer e o ndo dizer ocorrem 0s sentidos subentendidos, os
sentidos implicitos, os interdiscursos e os intradiscursos. Sendo que os interdiscursos se
referem ao que ja foi dito outrora e que passam a ser reproduzidos em outras condigdes e em
outros contextos. Os intradiscursos se referem ao que estd sendo dito no momento, é o
funcionamento discursivo no ato da enunciacéo, de forma que esta associado ao interdiscurso.

As palavras vdo formando sentido conforme s&do empregadas pelos sujeitos em suas
formac@es discursivas, nas quais entre o que é dito e o que ndo é dito desencadeia-se um
espaco de interpretacdo, no qual os sujeitos se formam. Os sujeitos e os sentidos sdo
multiplos, instaveis podendo ser modificados e ampliados de acordo com a relagdo entre a
lingua, com o lugar e com o contexto historico.

Ao se proceder a uma leitura devemos considerar ndo apenas o que se esta dito, mas
também o que ndo foi dito, o que foi silenciado. Um texto € um espaco de mdaltiplas
significacbes, considerando os diversos fatores que nortearam a sua producdo e a sua
interacdo com o autor-leitor, ou seja, € um processo de interacéo.

Os sentidos ndo existem apenas em si mesmos, eles séo determinados pelas posi¢des
discursivas ideoldgicas que se realizam no processo historico social, em que as palavras sao
produzidas e utilizadas conforme os objetivos de uma enunciagdo. Portanto, Fernandes (2007,

p. 106) destaca que:
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Atestamos a importancia de se considerar, nas atividades de leitura e nos
trabalhos de interpretacdo, a opacidade da linguagem, a sua ndo
transparéncia, isto implica revelar que na relacdo do sujeito com a lingua e
com a historia, por tras das palavras ditas, 0 ndo-dito produz sentidos que
ndo podem ser controlados e que nédo se encerram em si.

Essa caracteristica deixa claro o processo de incompletude existente na linguagem e
nas possibilidades de leituras diferenciadas acerca de um mesmo texto, variando de acordo
com 0 sujeito e o tempo histérico. Em outras palavras, ndo existe um Unico sentido em um
texto, existem sentidos que sdo processados de acordo com 0s seus participantes através dos
momentos socio-historicos diferenciados.

Ao se ler um texto e seus discursos, um leitor ndo fica limitado apenas a captar qual a
mensagem existente nele. Ao se ler um texto, um leitor passa a interagir com ele através do
que esta expresso e do que ja possui de conhecimentos prévios acerca de uma certa tematica e
tipologia textual.

Podemos, entdo, afirmar que ha uma inter-relacdo entre os textos, os leitores e as
praticas discursivas de forma que norteiam os temas apresentados através dos textos escritos,
pois, ao escrever um texto, além da ativacdo das normas estruturais de coeréncia, coesdo, se
apresenta a perspectiva do autor sobre um determinado tema, cabendo ao leitor concordar ou
discordar com as informacdes apresentadas, procedendo a uma contextualizacdo social e
historica das produgdes textuais.

Isso significa que todo processo de interpretagdo textual necessita de uma
contextualizacdo cognitiva, social e histérica para que se efetive uma compreensdo mais
concreta acerca de sua intencionalidade, uma vez que uma producdo textual é cerceada por
diversos fatores envolvendo crengas, conhecimentos e normas de uma sociedade, de uma
cultura.

O contexto, por sua vez, ndo apenas é importante para 0 processo de compreensao
como se faz presente no préprio processo de elaboragdo textual, considerando que ao se
produzir um texto, as palavras, 0s termos e as estruturas foram sendo selecionados de acordo
com o momento da sua elaboragdo, producdo. Ou seja, 0 contexto se faz presente tanto no
processo da elaboracdo como no processo de interpretacao.

Assim, o texto traz potenciais de sentidos, realizados na producao do discurso, o qual,
ao ser produzido em uma dada sociedade, reflete, dissemina e assegura suas formas de

organizacgéo, controle, normas, poderes e ideologias vigentes.
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Na producdo escrita dos discursos nos textos, ha uma utilizacdo de palavras que se
correlacionam num processo textual atraveés de processos discursivos que sustentam sua
significacdo, producdo e sentidos dentro de um espaco historico. Num texto, a organizacéo da
discursividade demonstra como 0s sujeitos sociais sdao postos e idealizados através de
enunciagdes que reforcam certos conceitos e valores desejados.

Portanto, as leituras diferenciadas ndo ocorrem ao acaso, elas demonstram a
materializacdo da linguagem, suas ideologias e relacdes de poder entre os sujeitos que se
relacionam com os textos. Os processos significativos e ideoldgicos estdo presentes na
passagem do discurso para o texto.

A escrita é uma transposi¢do dos discursos para um texto onde ocorre 0 processo da
memdria discursiva atrelada a escolhas de palavras, relagdes de concordancia, usos de
pontuacOes e demais recursos voltados a producdo de um texto que apresente certas
significacOes e posicionamentos acerca de uma determinada tematica. Onde “O discurso se
representa assim na sua materialidade linguistico-historica por uma matéria empirica, o texto,
que lhe é heterogénea. O que ai esta em questdo é a forma material, isto é a projecdo da
discursividade no texto”, segundo Orlandi (2008, p. 115).

A heterogeneidade do texto se refere tanto aos diferentes materiais simbdlicos em que
ele pode apresentar, na natureza de suas linguagens, como na propria formacéao discursiva que
se organiza em funcdo de uma forma discursiva dominante. Isto implica que os discursos
possuem um carater de incompletude, uma vez que mesmo ja produzidos eles ndo estdo
prontos e acabados, eles passam por um constante processo simbolico e historico.

Portanto, nesta pesquisa, o0s textos analisados, no que se refere aos valores e conceitos
acerca do ser masculino e do ser feminino, os discursos e imagens, consideram que a
ideologia se materializa na linguagem e, muitas vezes, as leituras textuais ficam limitadas a
uma andlise de contetdo, dando margem a outras possibilidades de leituras em um mesmo
texto.

Os contextos ideologicos sucedem pelo fato de que a interpretacdo dos sujeitos é
realizada através da memoria discursiva, ou seja, as regras que Ihe foram postas sutilmente em
suas interacOes sociais. As sociedades se utilizam de mecanismos discursivos que possibilitam
uma forma de controle e homogeneidade social que sdo desenvolvidos historicamente em
decorréncia dos valores predominantes e da relagdo linguagem e mundo.

Por isso, o0s textos devem ser observados em sua relagdo com o discurso, pois ele néo
se constitui como algo determinado em si proprio. Ele € um espaco de interacdo entre 0s

sujeitos. E um campo que apresenta diferentes possibilidades de leituras, demonstrando os



41

processos de textualizacdo do discurso, a relagdo com a lingua e com o contexto historico.
Orlandi (2008, p. 64) defende que “Uma das maneiras de se compreender a interpretagdo ¢
observar a relagéo sujeito-autor com a textualiza¢do do discurso”.

Essas constatagdes demonstram a importéncia de se observar os discursos presentes no
livro didatico, pois, nele, os discursos se apresentam como verdades e nesse processo de
formulagdo ocorrem as relacbes de poder que se disseminam na sociedade. Em outras
palavras, a uniformizacdo das leituras e atividades, assim como a repeticdo e forma de
apresentacédo das unidades do livro, contribui para uma uniformizacéo da relagdo dos alunos
com o0s textos e com a naturalizacdo dos conteldos e conceitos apresentados cuja
caracteristica discursiva é a Unica verdade que esta descrita.

Os efeitos de sentido se caracterizam como um lugar em gque ocorre a completude dos
sentidos, 0 que vimos que ndo ocorre, mas sim a incompletude. Portanto, ao utilizarmos o
livro didatico, devemos ser mais atentos, ndo concebendo os textos de forma completa,
pressupondo que 0s sentidos estdo apenas em si mesmos, necessitando apenas do
reconhecimento e identificacdo deles.

E nesta conjuntura que também destacamos a importancia da observancia da presenca
e influéncia das ilustracbes e fotografias que se apresentam em relacdo aos textos com 0s
leitores. As ilustracOes e fotografias podem ter o foco de reforcar significados e, nesse
sentido, devemos reafirmar algo de forma diferente, pois as imagens devem ser vistas como
pertencentes ao dominio ideoldgico por serem expressivas e estabelecerem posicGes e
posturas predefinidas aos sujeitos.

A relagdo texto, imagens e discurso deixa em evidéncia o seu trabalho simbdlico e
ideoldgico, o qual visa constituir o homem em sua sociedade, ou seja, € um espaco da
construcdo dos sujeitos, onde podemos constatar em seu corpo as concepgdes acerca do
género masculino e do género feminino.

Desse modo, no livro didatico, ocorre muito mais do que a transmissdo de
conhecimentos escolares, é um espaco de identificacdo dos sujeitos através de mecanismos
gue posicionam e determinam cada lugar social onde os sujeitos e o0s sentidos se
movimentam, se significam e se constroem. E no dito e no nio dito que ocorrem as

interpretacdes e o local em que as ideologias sdo materializadas na linguagem.
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3. PESQUISA, METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Sob a perspectiva de que se deve observar ndo apenas o que é ensinado, nos
perguntarmos sobre como € ensinado e quais 0s sentidos da aprendizagem a serem
depreendidos pelos alunos, avaliaremos neste trabalho o livro didatico de lingua portuguesa
destinado aos alunos do 1° ao 5° ano, nas escolas municipais do Ensino Fundamental, na
cidade de Jodo Pessoa.

Os livros didaticos de lingua portuguesa que estdo, atualmente, sendo utilizados pelos
alunos do 1° ao 5° ano nas escolas municipais do Ensino Fundamental na cidade de Jodo
Pessoa, compreendem: Colecdo Porta Aberta, das autoras Angiolina Braganca e Isabella
Carpaneda, editora FTD — 1° ao 3° ano; e Projeto Buriti, obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, tendo como editora responsavel Marisa
Martins Sanchez. — 4° e 5° ano

O objetivo dessa observacao da producdo dos sentidos na aprendizagem € de levantar
as representacdes das identidades do género masculino e feminino que sdo perpassados nos
textos e imagens dos livros didaticos, de forma a evidenciar quais as concepcdes que estdo
sendo apresentadas, assim como as suas implicacdes e reforcos as desigualdades entre os
géneros.

Para tanto, adotamos o procedimento da pesquisa qualitativa no desenvolvimento de
nosso trabalho por considerarmos que ela se adequa melhor ao nosso projeto de pesquisa. Em
suma, a abordagem qualitativa é guiada por um processo de obtencdo de dados descritivos
mediante o0 objeto em estudo. Este tipo de pesquisa também consiste na observacdo dos
sujeitos quanto aos seus posicionamentos diante de um tema, ou seja, € um mapeamento das
perspectivas dos sujeitos participantes quanto a um determinado assunto.

Portanto, compreende um conjunto de técnicas interpretativas que visam descrever e
decodificar componentes de um sistema complexo de significados expressando o sentido dos
fendmenos sociais. Possui, assim, um carater descritivo dos fendmenos e a analise de dados é
norteada pelo processo indutivo — do particular para o geral.

Sabendo-se que a linguagem traz em si 0s valores e a historia de diferentes sociedades
e que a escrita ndo se restringe ao sistema linguistico visto como um conjunto de estruturas
morfologicas, fonologicas e sintaticas, ressaltamos que em uma producdo textual ha um
entrelacamento entre estrutura, producdo de sentido e concepgdes sociais.

Diante disto, os pressupostos da Analise do Discurso colaboram para a compreensao

da dindmica do discurso na construcdo dos valores, sentidos e das relagdes culturais, visto que
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0s processos discursivos compdem a fonte da producdo dos efeitos de sentido e a lingua é o
lugar material em que tais efeitos se materializam.

Ha transversalidade no interior e no exterior dos discursos que afetam seus sujeitos, 0s
sentidos das palavras e as ideologias vigentes na sociedade de forma que as formacodes
discursivas possibilitam a mobilidade, a possibilidade de mudancas e a historicidade onde a
relacdo dos textos e dos contextos se baseia em processos do interdiscurso e do intradiscurso.

Tomando-se por base os estudos de Floréncio (2009) podemos sintetizar que o
interdiscurso refere-se a constituicdo de um discurso em relacdo a outro ja existente,
compondo-se de idéias organizadas por meio da linguagem que se apropria de outra oriunda
de diferentes momentos histéricos e de diferentes lugares sociais. Refere-se ao que ja foi dito
e que passa a ser reproduzido em outros contextos. Resulta das relacdes complexas dos usos
das linguagens nas diversas formacdes discursivas.

J& o intradiscurso sdo as formacdes discursivas em que existem diversos conceitos
subentendidos na sua propria estrutura semantica que confirma uma ideologia majoritaria ou
aponta para uma determinada tendéncia predominante. E o funcionamento discursivo no ato
da enunciacao de forma que esté associado ao interdiscurso dito no momento.

Nesse percurso, inicialmente, realizamos um mapeamento bibliografico de alguns
estudiosos da area, foco desse estudo, para obtermos maiores informacdes e conceitos sobre o
tema, garantindo que no desenvolvimento da coleta de dados, tivéssemos um olhar atento e
criterioso no desenvolvimento da selecdo dos textos e imagens, como no procedimento das
analises. Como colabora e aponta Ludcke e André (1986, p. 47): “Relacionar as descobertas
feitas durante o estudo com o que ja existe na literatura é fundamental para que se possam
tomar decisdes mais seguras sobre as dire¢cbes em que vale a pena concentrar o esforgo e as
atengOes”. Desta forma, como marco tedrico, passamos a observar os preceitos € conceitos
discutidos nos capitulos anteriores, nos quais estdo perpassadas a analise do discurso, 0s
conceitos sociolégicos e os estudos culturais.

Nesta vertente, a metodologia adotada se insere no paradigma interpretativo, no qual
nos propomos a descrever e interpretar as representa¢cdes do mundo social por meio de um
contexto em que os fatos e valores estdo intrinsecamente relacionados. Em outras palavras,
observar as dimensdes historicas, sociais, culturais e de visdo de mundo dos sujeitos sociais
em face da concepgdo do género em suas multiplas manifestacdes que sdo vivenciadas na
sociedade. Ao se considerar a metodologia no ambito da linguagem e nos fendbmenos sociais,

insere-se uma reflexdo dos dominios de representacfes, ou seja, das imagens e signos que
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uma vez significados, expdem as formas dos sujeitos perceberem a si e aos outros nas
sociedades em determinados momentos historicos.

No corpus da pesquisa levantamos quais textos e imagens abordavam questfes sobre a
constituicdo da identidade de género em nossa sociedade, adotando como instrumento para a
coleta de informagdes a observacdo sistematica e a analise das discursividades dos textos
imagéticos presentes no livro didatico, buscando verificar as contribui¢fes que eles ddo para a
constituicdo das identidades do género masculino e feminino através das suas caracteristicas
explicitas, implicitas e ocultas nos textos e imagens.

No computo geral da existéncia de textos diretamente ligados as relacGes das
identidades de género, obtivemos 08 textos no livro do 1° ano, 10 textos no livro do 2° ano, 13
no livro do 3° ano, 12 no livro do 4° ano e 15 no livro do 5° ano. Destes selecionamos os que
possuiam mais sentidos de identidades de género conforme as categorias elencadas nas
questBes norteadoras para a analise. Compomos, portanto, uma amostra contendo 19 textos
para o procedimento das anélises, correspondendo a uma média de um tergo do quantitativo
dos textos existentes.

Desta forma, as unidades textuais serdo analisadas, nesta pesquisa, observando que o
discurso estabelecido na interacdo entre 0s sujeitos e 0s pressupostos culturais acerca da
identidade social do género masculino e feminino construidos em nossa sociedade — o0s quais
ao serem compreendidos como decurso natural — é internalizado pelos leitores.

Ao se verificar os conteddos dos textos e das imagens ilustrativas, teremos um
mapeamento que nos conduzird a uma percepc¢do de como essas identidades de género estdo
sendo apresentadas e de que forma estdo sendo construidos e disseminados 0s seus
significados. Fato este importante, pois através de processos que ocorrem muitas vezes de
forma subjetiva e pertencentes a um curriculo oculto, ha uma colaboracéo para a reproducéo e

manutencéo das desigualdades relacionadas ao fator do género.

3.1. Direcionamento da analise

No desenvolvimento dos conteudos escolares atraves do uso dos livros didaticos e das
metodologias adotadas, hd a presenca de ilustracBes, comportamentos e discursos que
contribuem para a construcdo das identidades. Por intermédio dessa analise, pretendemos
levantar as nogOes de masculinidade e feminilidade que podem ser percebidas no decorrer dos

livros didaticos.
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A questdo ndo é mostrar o que é uma informacdo correta ou incorreta, adequada ou
inadequada, mas verificar como as identidades de género estdo representadas nas obras
trabalhadas nas escolas e que embora, muitas vezes, a contextualizacdo das relacdes entre 0s
géneros ndo seja o objetivo explicito de uma imagem ou texto de um livro didatico, estes
colaboram para a constituicdo do ideario dessas relacfes entre 0s géneros.

Nosso objetivo € evidenciar que essas questdes devem ser observadas ao se trabalhar
0s contetdos apresentados no livro didatico, demonstrando e contextualizando que as
representacfes contidas nesses livros ndo sdo Unicas, que existem outras possibilidades de
constituicdo e organizacdo das praticas e atividades sociais, pois, muitas vezes, o livro
didatico, ndo apresenta uma discriminagdo contra certos grupos sociais, no entanto, 0s
apresenta de forma estereotipada corroborando para as concepcdes discriminatdrias e
excludentes.

As questdes norteadoras dessa analise compreendem: Quais as posi¢cdes sociais em
que 0s Qéneros sdo representados? Como homens e mulheres sdo caracterizados nas
linguagens escritas e visuais? De que modo essas descri¢bes criam significados para o ser
masculino e feminino? Quais as concep¢des de habilidades, competéncias, comportamentos e
atributos naturais sdo elencados aos géneros? De que forma as imagens estdo sendo utilizadas
acerca dos géneros de forma isolada ou correlaciona aos textos? Quem predomina nas
representacfes? Existe igualdade entre os géneros?

Para melhor direcionamento das respostas a tais indagacOes, utilizaremos como
parametro as concepcBes defendidas por Moita Lopes (2002 e 2003), que aponta que 0
discurso é agdo social e relacdo de poder. Para tanto, 0s processos discursivos constroem
certas identidades, as quais sdo mdltiplas e complexas. Sendo as identidades construidas, a
transformacéo social ocorre por meio da educacao linguistica e, ao se ler, 0s sujeitos também
sdo capazes de reconstruir significados e identidades sociais, uma vez que as identidades
sociais ndo sao definidas por fatores biol6gicos, mas, por como esses e outros fatores sao
representados no discurso.

Os conceitos de masculinidade e feminilidade diferem nas diferentes sociedades,
periodos historicos, grupos e etnias. Os meninos, logo, aprendem que tém que ser machos e 0
género € usado como uma forma de controle. Essas concepcdes de masculinidade e
feminilidade sdo construidas discursivamente, contudo, ndo sao fixas, podem ser construidos
novos significados no decorrer do tempo. Existem multiplas representa¢cdes de masculino e
feminino, multiplas maneiras de ser homem e de ser mulher, portanto as identidades

hegemdnicas devem ser analisadas e criticadas discursivamente.
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Louro (1997, 2000 e 2003) afirma que devemos estar atentos, sobretudo, a linguagem
procurando perceber o sexismo, o racismo, o etnocentrismo que ela carrega, institui. Ndo é o
sexo proprio que determina o masculino e o feminino, e, sim, as formas como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas em uma dada sociedade, momento historico.

A argumentagdo de que homens e mulheres sédo biologicamente distintos e que a
relacdo entre eles decorre dessa distincao é erronea, serve para justificar a desigualdade social.
E preciso desconfiar do que é tomado como natural: curriculo, normas, teorias e linguagens
séo espacos das diferencgas de género, sexualidade, etnia e classe.

A linguagem influencia significativamente nos processos de distingdo e de
desigualdades. A linguagem demarca os lugares ndo apenas pelo ocultamento do feminismo,
mas também pelo uso de adjetivacdes, associacdes, analogias e verbos empregados. A
linguagem no masculino ndo é um reflexo real, é criacdo linguistica, intencional e politica. A
construgdo de imagem que valoriza determinado tipo de comportamento, estilo de vida ou de
pessoa, € uma forma de regulacdo social que produz padrdes.

A nocdo de género e sexualidade norteia o curriculo e as préaticas escolares, pela
“normalidade” e a escola estd absolutamente empenhada em garantir que seus meninos e
meninas se tornem homens e mulheres conforme os padrdes sociais e que correspondam as
formas hegemonicas de masculinidade e feminilidade. As fronteiras do género continuam
sendo vigiadas e normatizadas tendo como referentes linguagens especificas.

O género feminino é descrito pela sua diferenca em relagdo ao masculino. E frequente
0 uso de afirmacdes de que mulheres sdo mais fracas do que o homem, ou menos racionais e
mais sentimentais, mais intuitivas e menos l6gicas. Que as meninas sdo carinhosas, delicadas,
meigas e 0s meninos sdo durdes, corajosos, fortes. O uso de aumentativos sdo mais diretivos
para 0s meninos (garotdo, filhdo) e o uso de diminutivos séo atribuidos as meninas (filhinha,
bonequinha, princesinha), além do incentivo mais efetivo de trabalho aos meninos e de
maternidade as meninas.

Assim, é preciso problematizar as representacdes sobre o masculino e o feminino
através de narrativas religiosas, histéricas, cientificas, psicoldgicas que intitulam os lugares
aos géneros. E necessario um novo discurso entre as diferencas de forma a desconstruir a
polaridade rigida entre os géneros, uma vez que o pélo masculino contém o feminino e vice-
versa.

Tais parametros colaboram para a percepc¢do de que, nas praticas discursivas situadas
na escola, aprendemos a nos constituir como seres sociais €, no que se refere a este estudo, a

constituir nossas as identidades de género. Diante disto, faz-se necessario o reconhecimento
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de que possuimos socialmente e culturalmente um panorama das caracteristicas mais
evidenciadas para cada género, tendo sua efetivacdo e disseminacao perpassada e legitimada
através das relacGes sociais que se constituem entre os seres, sendo a linguagem e as formas

de representacao instrumentos que possibilitam tal especificidade.

3.2. As imagens e suas representatividades

Assim como os textos sdo uma forma de representacdo das discursividades de uma
dada sociedade, as imagens representativas também carregam em si significados diversos de
acordo com o seu teor ilustrativo.

A imagem visual também deve ser observada, pois ela é muito frequente no cotidiano
dos sujeitos sociais e, no caso dos aprendentes que ainda ndo desenvolveram a habilidade de
decodificacdo, s@o nortes de suas leituras iniciais. Acerca das relacbes que se estabelecem
entre 0s géneros, as imagens devem ser observadas tanto nas que estdo contextualizadas em
um determinado texto como naquelas que se apresentam descontextualizadas no decorrer da
obra didatica. Por isso, inicialmente, procedemos a um levantamento geral acerca da
frequéncia de ocorréncias de imagens referentes aos géneros masculino e feminino nos livros

analisados, de forma que obtivemos o0s seguintes dados quantitativo e percentual:

Livro Imagem Imagem Total das Percentual Percentual
por ano Masculina Feminina imagens masculino feminino
1° 116 93 209 56% 44%
2° 76 79 155 49% 51%
3° 84 64 148 57% 43%

40 112 101 213 53% 47%
5° 130 96 226 58% 42%

Observando os dados obtidos nesse levantamento inicial, verificamos que a ocorréncia

das imagens correlatas a questdo do género masculino e feminino revela que, atualmente, ha
uma preocupacdo em equilibrar o quantitativo entre eles. No entanto, ainda é prevalente 0 uso
das imagens masculinas, de forma que o Unico exemplar que prevaleceu a figura feminina foi

o livro do segundo ano e com apenas duas imagens de diferenca.
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Versando o olhar sobre as representacGes de cada livro didatico, podemos destacar que
as representacdes do livro do primeiro ano reforcam muito a questdo das cores, dos lugares,
brincadeiras e relacbes entre as criancas. Embora haja uma apresentacdo grupal entre os
géneros, estes ainda prevalecem através de separacfes entre seus lugares e formas de
participagdo entre eles, ou seja, emitem um discurso sobre os lugares e posturas eminentes dos

meninos e meninas, conforme os exemplos abaixo:

Figura 01 Figura 02

'8 ESCREVA O NOME DE UM COLEGA DA TURMA QUE SEJA:

MENINO MENINA

; ;“\ e] S TR Alﬂ:
BBiBRIp

EDUA(;AO FISICA

YRR

Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 11 Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 18

Na figura 01, podemos elencar que a representacao estad fazendo uma correlagéo entre
0s nomes dos meninos e meninas, reforcando as cores diretivas aos géneros tanto pela cor da
fonte utilizada no codigo da escrita como na interagdo dos alunos em seu grupo. A figura 02
h& um retrato de uma situagdo do cotidiano das aulas recreativas na qual ha uma figura de
controle e orientacdo que é a professora, seguido da definicdo de ordem dos lugares e
distanciamento que deve haver entre as criancas, ou seja, refor¢a os sentidos das dicotomias
que existem na linguagem. Também temos a possibilidade de destacar o refor¢o ao uso de

filas no processo de separacgao por género.

Figura 03 Figura 04

/¢ LSO .
\. -, s W % g

Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 106 ' Fonte: Carpaneda e Braganca, 201'1,‘ p 126
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Quanto a figura 03, ha uma representacdo de uma atividade grupal em que, a primeira
vista, percebe-se uma equidade entre as criangas, no entanto, o posicionamento das fotografias
nas maos dos sujeitos e suas expressoes faciais reforcam que as meninas sdo mais passivas
por estarem em uma posicao de mera observacdo e contemplagdo e 0s meninos se enquadram
na lideranca da atividade por estarem a conduzindo através da demonstracdo de suas
fotografias. Na figura 04, é demonstrada uma relacdo entre os dois géneros de forma que se
estabelece uma solucdo de problema por parte do menino, cabendo a menina a confianca do
ato a ser praticado.

No livro do segundo ano, o perfil das representacbes entre 0s géneros continuou
similar ao ano anterior, passando a reforgar um pouco mais as situa¢des ocorridas nas relacoes
entre 0s géneros nas brincadeiras infantis, dissociando quais as adequadas para cada um,
enfatizando quais as passiveis de serem realizadas em conjunto e destacando os esportes
essencialmente para 0s meninos.

As representac@es a seguir ilustram esse processo de definigdo das atividades ludicas
direcionadas aos meninos e meninas em situacbes que se estabelecem tanto no ambiente
escolar como em outros ambientes, dos quais elas passem a estabelecer a atividade das

brincadeiras.

Figura 05 Figura 06

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 12 Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 36

A figura 05 representa uma contextualizagcdo do esporte futebol como tipico de
menino. Em postura de defesa e combate, seus trajes reforcam a vestimenta destinada aos
meninos. Na figura 06, ha a representacdo de uma atividade grupal que se estabelece de forma

mais equitativa, no entanto, as meninas sdo a maioria do grupo e pela forma que estdo
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dispostos na roda ainda ocorre uma divisdo espacial de forma que os meninos estdo de um

lado e as meninas do outro.

Figura 07 Figura 08

Observe as imagens.

Respond I : B
Fonte: ecsfé’rpaaﬁrégaenéeBraganga, 2011, p. 84

A figura 07 traz quatro situacdes ludicas distintas, nas quais apenas a brincadeira de
jogar a bolinha de gude é apresentada por um menino, as demais atividades estdo sendo
desenvolvidas por meninas. Tal especificidade deixa evidente a diferenciacdo das brincadeiras
entre 0s géneros pelo fator da competitividade que existe nelas, uma vez que o pular corda, a
amarelinha e o jogo de maos sdo atividades que se estabelecem pelo aguardo de sua vez de
brincar e assegurar seu maior tempo na brincadeira através de coordenacdo, concentracédo e
negociacdo. Ja a brincadeira da bola de gude se caracteriza por uma competicdo em que se vai
ganhando ou perdendo bolas do seu oponente através de estratégias para tal fim.

Em relacdo a figura 08, temos uma situacdo em que as criangas passam por uma
atividade de brincadeira em uma area aberta e nela podemos constatar que estdo demarcadas
as representagdes do masculino e feminino pelo uso das cores azul e rosa, do vestido, da
camisa e dos shorts. Em relacdo a postura comportamental, ambas as criancas se divertem
diferindo-se entre o condutor e 0 acompanhante, através do posicionamento do segurar das
méaos e dos corpos um na frente do outro, sendo o condutor representado pela figura
masculina.

Quanto ao livro do terceiro ano, ha a insercdo de imagens que retratam a questdo das
habilidades e atividades masculinas e femininas em contextos laborais, assim como das
caracteristicas comportamentais mais acentuadas em cada género, reforcando os esteredtipos
sobre como cada sujeito deve se portar perante 0 género que € pertencente. A seguir, veremos
algumas contextualizacBes que exemplificam essa caracteristica de representatividade dos

géneros.
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Figura 09 Figura 10

VOCE & AnﬁvﬂA
L
SR, 2/Leia uma piadinha

Toca o telefone na escola, Do outro lado da
inha, uma pessoa fala AI§, eu queria dizer que
meu filho ndo vai poder ir & aula
A secretéria da escola pergunta Tudo
bem, quem estd falando? £ o meu pai

Paclo Tadeu. R, 16, 1 16,1
novas pechs para crianges. Sio Paulo: Matme, 2009

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 63 Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 252

Por abordar representatividades mais atreladas as interacdes do convivio social, as
imagens acima estdo acompanhadas de textos que conduzem o processo interpretativo das
imagens e dos significados que se pretende transmitir. A figura 09 retrata uma realidade de
atendimento médico de uma crianca que esta sendo atendida por um profissional de salude
pertencente ao género masculino. A figura 10 retrata uma situacdo cotidiana de uma secretaria
escolar interagindo com um aluno que buscava burlar a faltar a escola se passando pela figura
do pai ao telefone.

Embora o objetivo central dessas duas representaces seja de ocasionar o0 riso, com
elas estdo sendo transmitidos os locais e papeis sociais que cada género pode assumir. O
homem esta posto em uma profissdo de certo prestigio social e a mulher esti posta em sua
funcéo auxiliadora no processo de cuidado com as criangas e aos processos administrativos

pertinentes a uma administracdo escolar.
Figura 11
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Figura 12
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Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 138 Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 260
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Essas representagdes desenvolvem um conceito da diviséo de atividades em contextos
peculiares. Na figura 11, ha a representacdo do preparo de comida por parte de uma figura
feminina cabendo ao homem o desenvolvimento da atividade da musica através do toque de
tambor. Ambas as atividades foram desenvolvidas em um mesmo contexto, no entanto a
figura feminina esta delimitada ao espaco privado e a figura masculina estd direcionada ao
espaco publico. No contexto da figura 12, percebemos que se trata de uma situagdo de
aprendizagem na qual existem duas figuras femininas em que uma se caracteriza como
meramente passiva e a outra como uma figura social que pode tanto estar dando uma
orientacdo sobre o que fazer, como pode estar questionando algo na tela do computador. Ja o
menino esta colocado como figura central, ao estar posicionado entre as duas meninas e € ele
guem, na pratica, realiza a atividade na qual as criancas estdo envolvidas.

No livro do quarto ano, ha um direcionamento para representacfes que tomam a
posicdo de valorizacdo das constituicGes familiares tradicionais, perpassando um ideério
familiar, assim como h& uma condug&o diretiva para as conveng@es sociais que conduzem o
relacionamento entre 0s géneros, demonstrando as caracteristicas de um frente ao outro em
situacOes variadas de forma que consolida as interacbes, tidas como naturais, face as

singularidades existentes nos seres.

Figura 13 Figura 14

e utiliza

ria,

ALEXANDRE MATOS

ALEXANDRE MATOS

lor.
Fonte: Sanchez, 2011, p. 38 Fonte: Sanchez, 2011, p. 135

Observe que as representagcOes das figuras 13 e 14 retratam constituigdes familiares
que reforcam as figuras do pai, da mae e de seus filhos, refletindo como cada um desses
sujeitos se insere nessa instituicdo familiar, através de suas posturas destacadas por meio das
imagens. Na figura 13, ocorre um encadeamento de posi¢cfes no qual vemos as figuras

olhando um horizonte, o pai numa postura de protetor da familia, a mae como a cuidadora e
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responsavel pelo zelo das criangas. A menina esta mais protegida que menino, pois ela esta
com a mao segurada pela mde e o menino se posiciona paralelo a representacdo da irma
estabelecendo sua independéncia e maior liberdade. Na figura 14, o contexto passa 0s
preceitos do pai como o protetor do ndcleo familiar e a mde como a zeladora e cuidadora da
crianga.

Figura 15 Figura 16

MARCELO CASTRO

Fonte: Sanchez, 2011, p. 191 Fonte: Sanchez, 2011, p. 194

Nessas representacdes, ocorre a ilustracdo de situacBes de negociacdo que se
estabelecem em contextos diferenciados e que exemplificam a relagdo entre os géneros. Na
figura 15, ha a representacdo de uma relagdo entre um menino e uma menina. A postura do
menino é de resolugdo de um problema de satde pelo qual a menina esta passando. Neste
sentido, ha o estabelecimento de um reforco das posturas em que coloca a menina como uma
figura mais fragil e o menino como uma figura viril. J& na figura 16, a representacéo
demonstra uma relagdo de negociacdo entre dois personagens do mesmo género, sendo nesta
situacdo posta, como uma relagdo de igualdade de poderes, na qual sé sera discernida através
da negociacdo entre os dois na resolucéo do problema enfrentado, de forma que a resolugéo
ird considerar o poder de negociacdo e convencimento que um possuiu em relacao ao outro.

Em relacdo ao livro do quinto ano, ocorre um processo de valorizagao visual do ser
masculino em relacdo aos seus comportamentos de coragem, bravura, aventura e as
representagcOes femininas sdo simplificadas e colocadas sobre segundo plano, caracterizando a
figura feminina em seus tracos mais afetivos e de cuidado, conforme exemplificacGes a

sequir.



Figura 17

O astronauta Bruce McCandless flutua Paraquedista em descida a uma praia de

no espaco usando uma roupa desenvolvida Natal, no Rio Grande do Norte, 2005.
para propulsao individual, 2000.

Fonte: Sanchez, 2011, p. 34

Fonte: Sanchez, 2011, p. 38 39

Figura 18
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Na figura 17, ha a representatividade de quatro situacdes de atividades que se

caracterizam como mais dinamicas, ativas, desportistas. Embora na imagem em que vemos o

astronauta ndo consigamos visualizar o rosto da pessoa, 0 uso do artigo o define como um ser

masculino, 0 que se destaca nas demais imagens, das quais apenas pela contextualizagdo das

demais se subentende que a representagdo do carro no rally também seja masculina, uma vez

gue no ideario social, tais atividades sdo tipicamente pertencentes a esse género. Na figura 18,

é representado um estigma dos lugares publico e privado dos quais as identidades de género

se perpetuam na sociedade. O ser masculino sai em busca de novas fontes, de novos

conhecimentos e o ser feminino permanece com vistas a assegurar uma ordem e manutencdo

do equilibrio ja existente.

Figura 19

ACHO QUE
NAO VAI DAR
PRA TERMINAR
DE SECAR...
O SECADOR
QUEIMOU!!

Fonte: Sanchez, 2011, p. 53

Figura 20

MARCELO CASTRO

Fonte: Sanchez, 2011, p. 95



55

A representatividade dessas figuras sdo bem dissociadas, contudo podem reforcar
discursividades sobre a necessaria observancia e controle mais rigido sobre a questdo da
imagem pessoal perante o publico feminino. Essa representacdo curta possui a intencdo de
distinguir o uso do verbo secar em relacdo ao uso do substantivo secador, no entanto, ela pode
passar a mensagem de que as meninas devem ter cuidado com sua aparéncia, que devem se
utilizar de equipamentos para proporcionar um resultado de imagem idealizado pela
sociedade. Por outro lado, a representacdo da figura 20, um detetive refletindo, induz aos
meninos a desenvolverem suas capacidades profissionais, de questionamento, de busca de

solucéo de problemas, sendo um ser mais focado nos conhecimentos a serem adquiridos.

Figura 21
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Fonte: Sanchez, 2011, p. 54

Na figura 21, a tirinha demonstra uma interacdo buscando demonstrar através das falas
dos personagens o uso adequado do ICE ou ISSE, contudo, além desse objetivo proposto
nessa atividade de leitura, podemos abstrair que nessa interacdo também ha uma determinacéo
dos comportamentos masculinos. A fala do menino de boné se constitui em um desafio para o
outro, o qual como medida tangente, refaz o desafio de forma mais enfatica ao usar o termo
“ta com medo” e 0 menino de boné responde buscando ndo assumir seu sentimento de medo,
buscando outra alternativa que seria a de mudar o contexto do didlogo estabelecido. Assim,
nenhum dos meninos deixa de assegurar sua imagem de corajoso e passam a omitir seus
sentimentos de medo através desses recursos supramencionados.

Em linhas gerais, pode-se constar que os livros do 1° ao 3° ano deram mais énfase ao
uso exclusivo das imagens, visto que eles possuiam poucos textos ou microtextos, estando

mais voltado ao processo de alfabetizacdo silabica. Dessa, forma o uso das cores e ilustracdes
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no corpo do livro se dava de forma mais sistemética, utilizando desenhos atraentes e de
tamanho mais ampliado nas paginas.

Nos livros do 4° e 5° ano, foram utilizadas imagens de tamanhos menores,
proporcionais e relacionadas aos textos e teméticas abordadas na escrita. O uso de gravuras
com maiores tamanhos foi padronizado para o destaque a cada nova unidade de estudo, sendo
uma forma de separa¢do em blocos.

Outra consideracdo importante, quanto ao tipo de imagem, consiste no fato de que 0s
livros do 1° ao 3° ano apresentam, essencialmente, ilustracBes através de desenhos, ja os de 4°
e 5° ano apresentam mais imagens de pessoas, embora ainda prevaleca o uso dos desenhos.
Essa especificidade pode ndo apenas ser atribuida a diferenciacdo das cole¢des analisadas,
como pelo préprio fato do direcionamento ao publico de idades diferenciadas.

De forma geral, em todos os livros apresentados, ha contribuicbes para as
representacdes de género, buscando, inicialmente, uma maior equidade entre 0s géneros ao
demonstrar o convivio entre eles nas diversas formas de relacdo social, contudo, ainda
prevalece as rotulagcGes, lugares sociais e direcionamento de posturas através de concepcdes
proprias ao ser masculino e ao ser feminino. O processo dessa contribuicdo se faz de forma
subjetiva, uma vez que as representacdes sdo postas apenas como ilustracdes nas paginas do
livro para chamar atencdo dos aprendentes ou como uma forma de ilustrar o conteddo de um

texto apresentado.

3.3. Caracterizacdo das identidades de género nos textos dos livros analisados

As representagfes sociais sdo nogOes estabelecidas discursivamente, formando
significados que se legitimam nas relagdes sociais de poder, portanto, as representacfes sao
dindmicas, elas evoluem e se modificam.

E através do processo representativo que se instituem as praticas reguladoras das quais
se estabelece o normal e o diferente. A producdo das identidades de género tidas como
normais também leva as representacdes do que se deve preferir, quais habilidades devem ser
desenvolvidas e quais os comportamentos socialmente compativeis para a masculinidade e
feminilidade dos seres. Tal especificidade demonstra uma relacdo de poder na forma de se
estabelecer as representacdes, sejam elas de formas explicitas ou implicitas.

Portanto, a analise dos textos presentes nos livros didaticos possibilitard verificar

como as representac@es das identidades de género estdo sendo apresentadas e trabalhadas nas
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salas de aula, corroborando para os processos de naturalizacdo de comportamentos esperados
em decorréncia do pertencimento a um ou outro género.

A respeito desse processo de representacfes sociais de identidades nos livros
didaticos, reportamo-nos em Moita Lopes (2002, p. 207) ao afirmar que “[...] um modo
possivel é analisar textos (orais, escritos e visuais) que tratem diretamente dessas identidades
sociais e, por meio de uma perspectiva socioconstrucionista, tentar desconstrui-las ao mostrar
como foram construidas”. Assim, 0 autor destaca que os textos sdo praticas discursivas nas
quais estdo representadas pessoas, contextos historicos, culturais e, consequentemente,
ideérios relativos as identidades sociais vigentes.

Para tanto, inicialmente, realizamos o levantamento dos textos presentes nas obras
didaticas, de forma que se constatou que alguns apresentavam tracos acerca da distincao de
género entre os individuos e outros ndo. Tal caracteristica decorre dos objetivos das
producBes textuais e do préprio género textual. Destes, buscamos verificar quais textos
apresentavam representacdes diretas com as representatividades de género para sua posterior
anélise.

Ao realizar esse levantamento inicial, percebemos que hd uma preocupacdo na
diversificacdo do trabalho com os diversos géneros textuais e em seus suportes, de forma que
h& um direcionamento de complexidade gradativa de acordo com os anos escolares. Dentre 0s
géneros textuais mais presentes nas obras, encontramos bilhetes, cartazes, contos, histérias em
quadrinhos, tirinhas, noticias, piadas, parlendas, trava-linguas e os textos informativos. A
sequir, verificaremos alguns textos selecionados de acordo com as representatividades das

identidades de género apresentadas no decorrer das obras didaticas.

Livro do primeiro ano

Esta obra apresenta, em seu corpo, textos curtos, uma vez que ha muitas atividades
voltadas para o reconhecimento das letras e silabas, assim como para o reconhecimento das
palavras frente a sua escrita. Desta forma, as representacfes de género estiveram mais
atreladas as imagens representativas nas atividades propostas. Quanto aos textos elencados,

podemos destacar os exemplos a seguir.
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(1) Leia. Depois cante com seus colegas e professor.

O cravo e a rosa

O cravo brigou com a rosa
ebaixo de uma sacada.
. w” ':’

O cravo saiu ferido,
e a rosa, despedacada.

(Folclore)

g O/
Cum tipo de vcwavhﬁ~

comum em casas
e prédios.

|

Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 201

Esta cantiga popular é bem conhecida e utilizada nas brincadeiras infantis, no entanto,
embora se relacione a tipos de flores, as mesmas representam uma correlacdo entre o ser
masculino e o feminino quanto ao fator de resisténcia em que ambos sofreram consequéncias,
demonstrando que o cravo teve mais resisténcia do que a rosa, numa mesma situacdo e num
mesmo contexto.

Quanto a imagem apresentada conjuntamente com o texto, ela tem por funcdo
representar o processo da brincadeira de roda, no qual podemos perceber um processo
evolutivo ao colocar meninos e meninas nesta mesma atividade lGdica (caracterizada como
feminina). Contudo, a imagem ndo deixa de reforcar tracos do ideario das vestimentas por
género ao colocar as meninas trajadas de vestido, saia e cores rosa. Em relagdo aos meninos,
estes se apresentam trajando short e camisa.

Nessa mesma vertente, ndo podemos deixar de destacar que, em uma atividade
anterior, houve um direcionamento para essa tematica da brincadeira ao apresentar a imagem

de uma escultura e questionar o porqué dessa obra ter recebido 0 nome de ciranda mista.
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1 CONTE PARA OS COLEGAS DO QUE VOCE COSTUMA BRINCAR NO
RECREIO.
VEJA A ESCULTURA FEITA PELA ARTISTA BRASILEIRA SANDRA
GUINLE.

om X 18 cm X 18 om, Série Memdrias de ur

ista, 2005, Escultura em bronze 14

Cirandia

2 RESPONDA ORALMENTE.
- QUE BRINCADEIRA FOI REPRESENTADA NA ESCULTURA?
« VOCE BRINCA DE RODA?
% O NOME DA OBRA E CIRANDA MISTA. NA SUA OPINIAO, POR
QUE ELA RECEBEU ESSE NOME?
AS CRIANCAS REPRESENTADAS PARECEM ESTAR PARADAS OU
EM MOVIMENTO? JUSTIFIQUE.

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 23

Diante dos questionamentos apresentados na atividade, fica nitida a preocupacéo de
contextualizar os tipos de brincadeiras que se caracterizam como proprias de meninos, de
meninas e atividades mistas. No entanto, cabera ao professor conduzir um aprofundamento
dessa temética com seus alunos, uma vez que ha apenas a apresentacdo de um menino entre as
meninas e ndo existe nenhuma reflexdo em relacdo as implicagbes sociais que se
desencadeiam nas brincadeiras infantis. Tal atividade favorece ao processo do interdiscurso
entre seus participantes por possibilitar um processo de ressignificacdo de sentidos oriundos
nessa brincadeira infantil.

Conforme aponta Louro (1997, p. 23), “[...] observa-se que as concepg¢des de género
diferem ndo apenas entre as sociedades ou 0s momentos histéricos, mas no interior de uma
dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, raciais de classe) que a
constituem”. Ou seja, é necessario desconstruir essas imagens de que tal brincadeira é restrita
a meninos e meninas. Todos podem participar de brincadeiras partindo de seus interesses e
gostos pessoais.

No texto a seguir, poderemos verificar os tracos de comportamentos tipicamente
atribuidos aos géneros, colocando as meninas mais atreladas a afetividade e 0s meninos a

travessura.
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Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 115

Observemos que a trama se inicia com Maonica se direcionando a Magali com um
presente nas maos e 0S meninos a observam imaginando uma oportunidade de realizar uma
travessura com as colegas. Ao se introduzir um rato na embalagem de presente, Cascéo e
Cebolinha creem que terdo éxito em seu plano, o qual foi desarticulado por haver um gato
dentro da referida caixa, deixando-os desapontados.

As ilustracdes evidenciam uma diferenciagdo comportamental entre meninos e
meninas numa mesma situacdo de interacdo, de forma que os meninos ndo adotam uma
postura de mera curiosidade sobre o contetdo da caixa, percebendo-a como uma possibilidade
de causar nas meninas um momento de susto, de algo inesperado.

Paralelamente, as meninas estdo sendo postas como parceiras, uma presenteia a outra,
0 que possui a representatividade da curiosidade sobre o teor da caixa, fato ndo destacado nos
meninos. Outra consideracdo importante esta na fala da personagem Magali, pois ela emprega
as palavras no diminutivo (louquinha, gatinho), caracterizando outro trago linguistico tipico
feminino. Tais observag@es possibilitam verificar que nos processos discursivos ocorre uma

multiplicidade de sentidos no processo interativo entre os seres, no uso da linguagem.
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Contudo, ndo podemos deixar de destacar que ndo h& caracteristicas restritas a
meninos e a meninas. As caracteristicas sdo peculiares aos individuos através das suas
experiéncias de vida independente do seu sexo. As caracteristicas sdo construcdes sociais e
cada um vai moldando suas peculiaridades especificas.

Em sintese, podemos perceber, nessa obra, uma tendéncia a reforcar os conceitos ja
arraigados na sociedade conforme as posturas esperadas de cada género, pois depreende-se
nesta obra: reforco das cores por género; apresentacdo de atividades grupais, porém com
separacdo espacial entre 0s meninos e meninas; representacdes das brincadeiras escolares
colocando os meninos em situacdo de comando; imagens que reafirmam as habilidades
“tipicas femininas”; questdes comportamentais dissociadas & afetividade feminina e a agdo
masculina; além das representacdes que diferenciam as posi¢des sociais de cada género.

Outra constatacdo importante esta no fato de que o direcionamento das atividades
sempre destaca a figura do “professor” na condu¢do do processo, nao havendo a presenga do

termo “professora” nas orientagdes para a realizacao.

Livro do segundo ano

Nesta obra, ocorrem distin¢Bes nitidas entre as atribuicdes por géneros, ocorrendo
apenas uma Unica passagem por imagem que os coloca em termos de igualdade em uma
atividade grupal. H4 uma demarcacéo das atividades, brincadeiras, profissdes e habilidades
caracterizadas por género, assim como uma énfase no modelo relacional entre pais e filhos, de
forma que as dualidades entre 0s géneros se tornam bem perceptiveis nos contextos

representados, conforme os recortes a seguir.

Dormir fora de casa A noite foi chegando...
Dormir fora de casa nao estava lhe parecendo, agora, tio bom
e ; / como havia pensado.

A menina ficou entusiasmada com o convite. - . SV )
: e ) Estava com vontade de chorar. Ficou meio triste, meio sem
la passar o dia na casa da colega e dormir fora de casa pela graca. Queria a mée perto.
PHmEHa. Yee, T Queria sua cama, suas coisas.

Preparou sua bagagem.
Enchen uma sacola, que a

mae examinou.

Fez uma carinha boa e pediu:
— Posso telefonar pra mamae?

Mamaie havia saido. O jeito era aguentar firme.
Havia camisola, escova

de dentes, brinquedos. [...] 4 cean

Distraiu-se com os brinquados.

O sono chegou devagarzirho. Dormiu abragada a sua boneca,
falando baixinho no seu ouvide: “Pode dormir sossegada, que eu
estou aqui com voce.”. [...]

Passou um dia muito bom.

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 105 e 106
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A temadtica principal deste texto aborda a questdo de dormir fora de casa na época
da infancia contada por um narrador observador que exerce um papel preponderante no
processo da producdo de efeitos de sentido em seu discurso. No processo da producdo do
discurso deste texto podemos constatar que existe uma orientacdo quanto aos fatores
caracteristicos femininos, em que a mée verifica a sacola a ser levada, a relagdo do cuidado
entre mae e filha é reforcada, além do fato de que a menina apresenta a necessidade de
protecao, e sua reacdo, seus sentimentos, representa-se pelo choro.

Observando as ilustracBes do texto, estas também reforcam as questbes das cores e
roupas femininas, assim como a sensibilidade mais aflorada ao representar o ato de dormir
junto a uma boneca e na fisionomia tracada no rosto da crianga. A menina é posta como uma
figura mais delicada, dependente e passivel, mesmo apds o entusiasmo inicial ao convite de
dormir fora de casa.

Paralelamente, podemos perceber que, no desenvolvimento do texto, ha o uso de
expressdes que vdo demonstrando a mudanca da euforia inicial para a expressdao dos
sentimentos de inseguranca em dormir fora de casa, remetendo para a situacdo de
dependéncia. Tal caracteristica é ressaltada por Orlandi (2008) quando afirma que devemos
compreender como o0s textos produzem sentidos através de seus mecanismos de
funcionamento. Ou seja, no texto ocorrem processos de significacfes através das relagdes
entre as palavras e enunciados que nos conduzem a interpretacdes especificas.

Por outro lado, o texto a seguir faz um paradoxo ao apresentar 0 comportamento de
um menino frente a uma situacdo de conquista de um animal de estimagdo e sua atuacédo

diante do mesmo.

% Acompanhe a leitura do professor. aquela pacoquinha que tem que dar muito pouquinho de cada ve=

sendo eles estouram de tanto comer.

Bichinho de estimagéo Ja viu bicho mais burro?
. . i N Estourar de tanto comer. a
A \‘qh'!,_ Eu sempre quis ter um bicho de estimagcdo. Um dia, a gente estava brincando de médico. 1

Na verdade, eu queria um cachorro, Eu era o médico fingindo que os peixinhos

= ; estavam doentes. Dai, eu coloquei o meu remédio
om pelo caindo na cara. : ,
daqueles gratidofes; com.p de bronquite dentro do aquario.

Papai explicou que aqui no apartamento € Os peixinhos ficaram todos de barriga para
proibido ter cachorro. cima. Pensei que tinham dormido. Mamae disse
que tinham morrido, ficou furiosa e jogou tudo no
lixo. E eu nunca mais tive um bicho de estimacao.

Aqui, tudo ¢ proibido.

Eu chorei que queria porque queria ter o Também, dos peixinhos nem senti falta. =
meu bicho. E minha mée me comprou sabe ¢ Quem pode querer um bicho que nao se pode
qué? Uns peixinhos dourados. nem encostar nele?

Orlando de Miranda. Com lagartixa néo tem conversa. Sto Paul

Eu bem que tentei brincar com eles, apesa:
de que eles nao faziam nada, s6 ficavam
nadando de um lado para outro, e comendo

; J$ 8 ; H
Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 151 e 152
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Podemos verificar que, neste texto, também é citado um ato de choro, embora neste
caso, 0 choro ndo se apresente um ato de fragilidade, mas, de manipulacdo para obtencdo de
algo, fato este que exemplifica o funcionamento discursivo que ocorre através do
interdiscurso. A mae € apresentada como uma conciliadora para o problema apresentado,
buscando confortar a criangca. O menino ndo se satisfaz com os peixinhos dourados por ndo
possibilitar mais dinamismo e interagdo com 0s animais e passa a buscar outras formas de
brincadeiras mais ativas com seu bichinho de estimacéo, que acaba morrendo. A crianca adota
uma postura de negagao de sentimentos com a morte do animal. Outro fator importante, neste
texto, estd nos termos adotados pelo menino: “ja viu bicho mais burro?”, “quem quer um
bicho que ndo se pode nem encostar nele?”, reforcando tracos mais energéticos e
argumentativos, os quais estdo muito bem tracados nas figuras atraves dos olhares e posturas
frente ao animal desejado e ao animal recebido. Quanto a presenca das palavras empregadas
no diminutivo (peixinho, pagoquinha, pouquinho), estas ndo emitem sentidos afetivos e sim a
relacdo de quantidade e tamanho.

Outro texto bastante expressivo, na correlacéo entre as atividades e espacos sociais dos

géneros, se refere a atividade do uso de acentuacdo de frases através do texto a seguir.

Pontue as frases a seguir, de acordo com a leitura do seu professor

Meu time marcou um gol
Meu time marcou um gol

Meu time marcou um gol

Esta chovendo
Esta chovendo

Esta chovendo

Fonte: Carpaneda e Braganga, 2011, p. 158

Embora seja um pequeno texto em que as frases se repetem, observamos uma oposi¢ao
entre 0 menino que se apresenta em uma atividade esportiva, de movimento, acdo e
exterioridade; e a menina que € apresentada em uma atividade na esfera privada, sendo

observadora dos fatos da natureza, contemplando-o0s. Ou seja, mesmo que 0 objetivo desta
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atividade esteja direcionado para o uso das pontuacOes e producdo de diferentes situacGes
produzindo significados distintos, subjetivamente, reforca os lugares sociais mais diretivos a
cada género.

Podemos perceber que, nesta obra, também h& uma tendéncia de representacBes
binérias entre os géneros, criando e perpassando estere6tipos dos comportamentos tipicos de
meninos e meninas. Esse processo de estereotipacdo deve ser observado de forma que se
contextualize como os papeis sociais sao determinados e de que forma ocorre o processo de
hierarquizacdo e desigualdade entre esses papéis na sociedade, pois, como ja vimos nas
citacOes de Moita Lopes (2002), as identidades sdo complexas, fragmentadas e, portanto, ndo

homogeneizadas.

Livro do terceiro ano

O direcionamento do quantitativo de textos mais longos, neste exemplar, passa a ser
maior, visto a evolucdo dos anos de escolaridade. Nos textos ocorrentes, quanto ao fator das
identidades de género, apresentam situacdes em que sdo expostas atividades grupais,
habilidades caracteristicas entre os seres, profissdes demarcadas, os tragos comportamentais
entre meninos e meninas, como o refor¢o ao padréo da constitui¢do familiar.

Dentro da diversidade de géneros textuais presentes no livro, mesmo as tirinhas sendo
postas como um momento para de divertir, também carregam em si contetdos para além da

busca inicial a producéo do riso do leitor.

7, 3

M PARA SE
DIVERTIR

Nesta tirinha, a personagem Magali foi fazer compras com a mae
no supermercado.

Magali, de Mauricio de Sousa. Sao Paulo: Globo, n. 300, dez. 2000.

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 102
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Essa tirinha da turma da Monica faz parte de uma leitura muito presente entre as
criancas pertencentes a esse nivel de escolaridade, seja através dos gibis como através dos
desenhos animados veiculados na televisdo. O personagem da Magali é caracterizado como
uma menina gulosa e que sempre busca uma forma de consumir mais alimentos, portanto, a
graca dessa passagem estd no fato de que sua compra estd sendo elencada por ordem
alfabética dos alimentos e, portanto, ainda haveria muito a se comprar.

Também podemos destacar, nessa tirinha, um reforco ao processo da relacdo mae e
filhas direcionando como um tipo de opcdo de lazer ou passeio a acdo de ir as compras. Tal
ato de realizar compras € convencionalmente colocado como mais direcionado para o0 género
feminino, principalmente quando se refere aos produtos advindos nos supermercados.

Contudo, pode-se destacar na conducdo desta atividade, que, nos dias atuais, muitos
casais dividem as responsabilidades no cuidado com os filhos e com a casa, podendo essa
atividade de compra ser realizada entre outros sujeitos, ou seja, pode-se contemplar as
multiplicidades das relagdes familiares e ndo reafirmar padrdes ja arraigados na sociedade.

Por outro lado, o texto intitulado “Menina x meninos” € bem positivo por
contextualizar essa relacdo entre os géneros, dispondo-os em situacdo de paridade,

desconstruindo a idéia perpassada no termo “isso ndo é coisa de mulher”.

— As regras sao as mesmas: — €ul
Menina X meninos Ssopus — par ou fmpar pra ver quem
'::r.zecaA Par!
— [mpar! — falou Z¢ Miguel.
Ele comegou. A mamona voou feito
=ma flecha no lugar exato.
Fiz minha mira, mas estava (ao nervosa
{ “se errei. Nos quinze primeiros minutos
%2 jd estava trés pontos na minha frente.
.i Eu ouvia 0s comentdrios:
— Fla vai se dar mal... bem que eu

BSSC.. .

— Bem feito! Quem manda enfrentar

[

= mais forte!
Atravessei o campinho, cumprimentei Z¢ Miguel e falei: Foi da que me deu um estalo: para que
— Voce quer competir comigo? 2 estava preocupada em vencer? — E falando para mim mesma — o
— Com voce??? — e ele deu uma gargalhada. — Era s6 o que Zue eu quero ¢ continuar na turma, ndo ¢ ganhar do Zé Miguel! .
faltava! Voce é menina.. " Por incrivel que pareca, ao perceber isso, fui ficando calma, relaxei
— Menina nio pode participar, mas o campeonato ja acabou... * brago, dei uma esticada boa no estilingue e...
estou ¢ propondo um desafio entre nos dois. Toooiiimmmm!]]! acertei em cheio.
Ele me olhou de alto a baixo e falou displicente: Depois de cinco minutos eu ja estava empatada. Mais um pouco e

é 2 venci i rés. Todo mundo estava mudo.
— Fu estou meio cansado, mas mesmo assim eu topo. Dé dez 2 vencia de cinco a t

Enutos de descanso. Quando faltava s6 um pouquinho para acabar, ¢ eu ja
Ficou um disse que disse imenso: estava com sete na frente, cheguei para o Zé Miguel e falei:
— Mas como ela ¢ cara de pau! — Nao quero mais.

— To pagando pra ver... %] ) '
__ Ela ganhou no ano passado, mas daquela vez o Z€ estava De_pms desse dia, nenhum menino mais teve coragem de
d . me dizer isso ndo é coisa pra mulher.
Ezjando.

Passou um tempinho. Fomos o0s dois para o meio de campo. A 5]

ioff i iva. Anna Flora, O louco o ta—
£rma fez um semicirculo. Todos na maior expectat Sto Palor Atica, 1955

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 154 -156
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Esse texto € muito significativo por possibilitar uma nova visdo dos comportamentos
atrelados aos meninos e as meninas. Inicialmente, percebemos uma menina que busca a
competicdo, que tem coragem e que ndo tem receio de desafio, tendo em outra passagem uma
demarcacdo de sua sensibilidade ao se enfatizar seu nervosismo. Por outro lado, 0 menino
adota uma postura de exclusdo da atividade, de subestimagdo da capacidade feminina em
desenvolver a atividade, ignorando-a. Paralelamente, h4 a presenca de um terceiro menino,
gue reconhece as potencialidades da menina, ocasionando o inicio da competicdo na qual a
maioria optava pelo éxito do menino por considerar o estilingue como tipico deste género. A
menina é colocada como camped na competi¢cdo com 0 menino e o texto é finalizado de forma
que se problematiza o termo de dizer que “isso ndo ¢ coisa pra mulher”.

Observando a construcdo textual, percebemos que o uso dos sinais de pontuacéo é
bastante persuasivo de forma que deixa em evidéncia o processo de diferenciacdo entre as
potencialidades e habilidades referentes a cada género no didlogo estabelecido entre os
personagens. Conforme Orlandi (2008, p. 116), a pontuacdo serve para marcar posi¢oes, serve
para separar sentidos, para separar formagOes discursivas, para distribuir diferentes posi¢coes
dos sujeitos na superficie textual. Elas indicam modos de subjetivacdo. Neste texto, para
expressar a resignacao e indiferenca do menino ao fato da menina querer participar do jogo
foi empregado a repeticdo do ponto de interrogacdo e o uso de reticéncias: “com vocé???”,
“Vocé ¢ menina...”.

Os textos a seguir, embora pertencam ao mesmo género textual (diario), deixa em
evidéncia a diferenciacdo entre as caracteristicas dos meninos e das meninas em relacdo ao

seu uso, forma de escrita, tipo de letra e teor do conteido abordado.

§ 2F/4/43
1 Qaiernide  dorie
) o ALNTS
Lo felac o o

Amm),mmmm&abw~

m> coONos S ¢ ' o aedsan!
MAM/::::LM ml“w E. [ S (%"{b al
G amamha !

;S ey e —
@ e WP
WO VONAD @ ‘oweBa- ¥

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p."158




67

Ao observar esta pagina do diario podemos ressaltar os tracos de delicadeza,
subjetividade, afetividade, sensibilidade, necessidade de relacionamento com outros seres,
emocao e detalhamento. O texto se constitui como mais extenso devido ao detalhamento dos
fatos, uso de recursos enfaticos na escrita como a mudanca de cores, letra, colagem do palito
de picolé referenciando os sabores e a quem cada um pertenceu.

A estrutura do texto produz sentidos discursivos e este texto possui caracteristicas de
recursos de linguagem e de escrita que no meio social sdo, normalmente, atribuidas a figura
das meninas, de forma que se atribui aos 0s meninos um viés menos detalhista e

perfeccionista, conforme podemos conferir na pagina do diario apresentada a seguir:

(1)Leia o trecho de um livro publicado em forma de diario.

o i 2 i w w a

divertido e is50 foi culpa do papai. Ele me fez entrar

para a equipe de natacéo de novo e quis se certificar

de que eu néo perdesse nenlhum treino este ano.

0 papai acredita que estou destinado a me tornar

um grande nadador ou coisa do tipo, e é por isso

que ele me faz entrar para a equipe todo veréo.

Fonte: Carpaneda e Braganca, 2011, p. 172

Neste texto, ocorre uma caracterizacdo da figura do pai na familia como o lider,
experiente e orientador; quanto ao papel do filho, o de ser obediente, embora apresente
resisténcias em suas falas: “de novo”, “quis se certificar”, “ele acredita”. Se, por um lado, o
pai busca incentivar a afirmacdo do masculino, ao incentivar o menino a desenvolver 0s
esportes através de treino e esforco, por outro lado a resisténcia na fala do filho aponta a
constitui¢cdo de um novo homem, o qual critica e discorda da postura do pai.

A forma da escrita do ser masculino pode ser vista como colocada de forma mais
direta, sem muito detalhamento de situagdes, se tornando uma produgéo sintética. O tipo da

letra utilizada na escrita também direciona para uma dissociacao das escritas entre 0s géneros,
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de forma que se atribui aos meninos o uso de letras mais técnicas, de imprensa e o uso das
letras mais curvilineas séo associadas as meninas.

Diante dos exemplos apresentados, podemos considerar que esta obra possibilita uma
forma de problematizar as diferencas entre os géneros, de forma que possibilite a construcéo
mais flexivel das identidades de género entre as criancas. Pode-se verificar as diferencgas

postas entre 0s géneros e reforcar que tanto 0s meninos como as meninas podem ser racionais,
sensiveis, competidores, enéergicos.

Livro do quarto ano

Os textos que se apresentam nesse livro perpassam o reforco aos padrdes familiares e
relacdes entre os pais e seus filhos, os tipos de atividades laborais e desportivas tipicas entre

0S géneros, assim como 0s comportamentos e posturas adequadas a cada género, conforme
poderemos exemplificar nos textos a seguir.

Corriam pela ca:
se sentir confortave

Vivendo com a vaca

cabra, porco e criangas, e ninguém achava espago para

o demorou que o dono da casa procurasse pela terceira
alar com as queixas de seu discipulo, ordenou-lhe
1vaca para r

Era uma vez um homem que vivia com a mulher € seus vez 0 mestre, que, sem §

5 S ue pusesse, agora, u
oito filhos numa casa bem pequena. Quanto mais 0s filhos gue pusesse, ago!

rar na

sa.

i o O coitado do home
cresciam, mais ficava dificil morar naquele reduzido espago.

Muito descontente, 0 pobre homem procurou um

1 quis protestar; o olhar do mestre, entretanto,
lembrou-o dos votos de obediéncia. Resignado, comprou uma vaca e

a levou para dentro de casa. Dessa vez, a situagao ficou mesmo insuportavel: a
familia mal podia se mexer no exiguo espaco que lhe cabia. Mais uma vez, o
homem apelou ao rabino:

sabio rabino:

— Mestre, ndo consigo mais viver neste desconforto!
Mostre-me uma saida para essa situagao tao incomoda! — M“\E’,v' nao ¢ possivel mais viver naquela casa! Minha vida virou
0 mestre prometeu que resolveria seu problema, um suplicio! Prefiro morar na rual
desde que ele Ihe obedecesse fielmente 0s conselhos.

Confiando plenamente na sabedoria do rabino, 0 homem

Sorrindo, o rabino ordenou-the que tirasse da casa os animais,
que 0s pusesse no quintal.

O homem voltou feliz com as novas ordens. Sem demora,
tirou de casa

concordou.

orco, a cabra e a vaca. E, como por milagre,
— Como primeiro passo — aconselhou 0 mestre —,

nente pareceu-lhe grande, espagosa,

compre um porco e crie-o dentro de casa. s felicidade!

el. Qi
O homem estranhou, quis discutir, porém n ele nem sua familia nunca mais se queixaram de
3 i falta de espago.
lembrou-se de que prometera obedecer. Assim, espag

7 ~CO. Ue Passou a morar junto com a sua Rosane Pamplona.
€omprou o porco, que passou a morar] Verso e reverso — O outro lado das historias

{4 numerosa familia. f: claro que a situag@o piorou €, a0 Sd0 Paulo: Brinque-Book, 2008,

cabo de uns dias, ele voltou a procurar o rabino,
dizendo que nada havia melhorado, pelo contrario.

0 sabio, entdo, mandou que ele comprasse uma
cabra. E que a criasse também dentro de casa, junto com
o porco. O homem ficou muito aflito, mas fez o que seu
mestre lhe dissera.

Com a cabra dentro de casa, 0 problema da falta
de espago tornou-se uma verdadeira tragédia.
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O contetdo deste conto é permeado por questdes sociais como o fator da moradia, uso
dos espacos sociais e condi¢Bes econdémicas de vida. Contudo, no que concerne a questdo de
género, percebemos que a figura feminina nao possui falas e é posta apenas na sua condicdo
de maternidade ao ser mée de oito filhos. A figura masculina é a Gnica detentora de falas e é
ela que detecta e busca as solugbes para um problema encontrado.

A familia é constituida por pai, mae e filhos, de forma que a ilustragéo do texto reforca
as atribuicdes de cada género, a mulher estda com uma crianga no colo e uma menina esta
apoiada entre suas pernas, a outra esta na janela a se contemplar no espelho, alguns meninos
brincam com os animais, outro se pendura no telhado e outro acena na janela.

Essas representacdes precisam ser postas em evidéncia, pois, conforme Louro (2003,
p. 80), o contexto social ndo apenas define as representaces hegemonicas, mas, a partir delas,
estabelece a diferenca, a hierarquia e a qualificacdo valorativa das identidades. O texto em
evidéncia deixa claro essas representacdes ao pér o homem mais velho como o sabio e o
homem mais jovem como um aprendiz no processo de resolugdo do problema enfrentado,
assim como a relagdo de obediéncia e respeito é reforcada pelo uso do vocativo, mestre, e

pelo processo valorativo na expressao “votos de obediéncia”.

O mistério das trés velhas

No Para existe uma lenda sobre trés velhas misteriosas que
podem ajudar aquelas pessoas que mais precisam de auxilio.

Conta uma antiga historia que uma jovem muito bonita
conversava com suas colegas invejosas. No final da reuniao,
a linda jovem disse:

— Se eu me casasse com o rei, fiaria, bordaria e engomaria
todas as suas camisas.

Foi s6 o encontro terminar, que as colegas invejosas fizeram
questao de espalhar essa noticia por todos os cantos da cidade.

"Nao deu outra, o rel ficou sabendo, mandou chamar
a jovem e disse:

— Vocé serd minha esposa, mas assim que casarmos (uero ver
o seu talento para fiar, bordar e engomar. Caso vocé ndo seja assim
tao boa como falaram, sua cabega sera decapitada.

A jovem estava tremendo, ela havia dito isso s6 por
brincadeira, ndo sabia fazer nada daquilo que havia dito.
Uma grande tristeza tomou conta do seu ser. o

O casamento foi realizado. E, no dia seguinte, o rei ?\ \'
acordou, olhou para a nova rainha e disse:

5 2 s g o )
— Hoje a noite, quero ver minhas camisas mais lindas [ j
do que nunca! Caso ndo cumpra sua palavra, vocé o //"
ja sabe...

Fonte: Sanchez, 2011, p. 118 e 119

A jovem rainha nao tomou o café da manha, nao tocou no
=imogo, nao saiu do quarto. O destino parecia certo. Ao entardecer,
i chegou ao castelo, mandou chamar a esposa. E antes de ele
i nerguntar sobre suas camisas, alguém bateu na porta.
Y La fora estavam trés velhas. Uma tinha nas costas uma corcunda
@ mensa, a outra tinha os olhos mais tortos que uma banana e

o dltima tinha as maos mais furadas que uma peneira.
— Quem sd0 vocés? — perguntou o rei.
— Somos as tias de sua rainha — responderam em coro.
| A rainha foi chamada, olhou para as velhas, nunca as tinha visto
I =ntes, mas, sem falar nada sobre seu desconhecimento, perguntou:
— O que vocés querem?
— Queremos fiar, bordar e engomar!
O rei olhou para as velhas com horror e disse:
— Entdo vocés é que ensinaram tudo para ela?
A que tinha a corcunda nas costas disse:
— Eufui a professora de engomar, engomo o dia
B inteiro e ¢ por isso que tenho essa corcunda.
A que tinha os olhos tortos disse:
— Eu fui a professora de bordar, bordo o dia
inteiro e € por isso que tenho esses olhos tortos.

E, finalmente, a que tinha as maos furadas disse:

— Eu fui a professora de fiar, fio o dia inteiro e
B & por isso que tenho as maos furadas.

O rei olhou novamente para as trés, se voltou
b e viu a beldade que era sua jovem rainha e ordenou:

— Jamais permitirei que minha rainha
fique assim! A partir de hoje a rainha esta
proibida de fiar, engomar e bordar!!!

As trés velhas misteriosas foram embora,
b 2 rainha agradeceu aos céus e viveu feliz por
muito, muito tempo.

Tlan Brenman. Contador de histdrias de bolso - Brasil.
I Sao Paulo: Moderna, 2008. € Y
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Este texto possui uma caracteristica de contribuir para os estere6tipos e padrdes fisicos
requeridos perante a figura feminina. As habilidades do cuidado com os afazeres domésticos
sdo retratadas ao citar que o casamento seria realizado se a jovem realmente soubesse fiar,
bordar e engomar, ou seja, seriam 0s pré-requisitos para a vida do matriménio e, caso nao
soubesse realiza-lo satisfatoriamente, seria punida.

Paralelamente a essa questdo, o fator da beleza feminina foi enaltecido de forma a se
sobrepor as habilidades domésticas anteriormente proferidas. Em sintese, a mensagem que
este texto passa é a de que as jovens devem ser muito belas ou ter as habilidades domésticas
para viver um casamento satisfatério, sendo essas especificidades reforcadas nas ilustracdes
do referido texto.

Esse contetdo direciona a mulher para uma posigdo de submissdo perante 0 homem,
assim como ao seu lugar social restrito ao privado e a profissbes manuais, como as de
engomadeira, fiadeira e bordadeira. As caracteristicas tidas como eminentemente femininas
sdo enaltecidas pelo uso das adjetivacdes “muito bonita”, “invejosas”, “linda jovem”,

“beldade”. Trata-se de um texto bastante estereotipado acerca do género feminino.

Dicionario = Palavras com prontncia igual

€) Leia esta estrofe.

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a histéria de Robinson Crusoé,
comprida histéria que nao acaba mais.

Carlos Drummond de Andrade. Infancia.
Em Antologia de poesia brasileira para criangas.
Sao Paulo: Girassol, sem data.

¢ Faca no caderno.

Fonte: Sanchez, 2011, p. 146

Esta estrofe foi utilizada para o estudo e distin¢do do significado das palavras coser e
cozer, contudo, também demarca os lugares sociais entre os seres de forma simples e sutil,
reforcando o lugar publico ao masculino, ao colocar o pai na saida para 0 campo e 0 menino

brincando entre mangueiras, lendo histéria de aventuras; e o lugar feminino como o privado e
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responsavel aos cuidados domiciliares ao estar costurando e, consequentemente, de prontidao
para o cuidado da crianga que se encontrava dormindo.
O conto, a seguir, apresenta lembrancas da infancia de uma garota, do qual se

depreende vérias concepcdes acerca das identidades de género.

Criancando

No quintal, as trés mangueiras: manga-espada, manga-rosa e a

Meu pai gostava de mudar de casa. Eu era filha tnica e, hoje, quando

passo pelo bairro do Jardim Boténico, na cidade do Rio de Janeiro,

esbarro em varios lugares onde criancei a minha infancia.

Criangar a infancia? Parece uma besteira a tal frase, Benta

mas as palavras tém cadéncias, elas podem, dependendo

iticaba.
do ritmo, trazer ideias que se complementam.

[.]

1 noite, quando
, antes do jantar.
Eu ralava os joelhos em correrias de patins.
Sempre, durante toda a infancia, meus joelhos
viviam cheios de iodo... e eu berrava.
Depois do iodo, mamade contava uma historia

As histdrias eram em alemao, meus pais eram

austriacos, s eu nasci no Rio, no antigo

0s cotovelos

Hospital dos Estrangeiros. i e

= ) ndo um adulto me

Lembro de Grimm e Andersen, livros grossos,

cheios de patinhos feios, soldadinhos de chumbo,
madrastas, princesas, fadas.

E quando mudamos para a Epitacio Pessoa, de frente )

) de Freitas, ganhei um livro de Monteiro

naravilhantemente maravilhosa!

para a Lagoa R
Lobato! Ai, que
Er
e minha

ro livro com histéria em portugués...

meu prir

€u nao comia, eram

a um quintal comprido, como eram
S : va e colocava
0s quintais de antes... e ali brinquei de ser Emilia

Fonte: Sanchez, 2011, p. 158 e 159

A menina realiza uma atividade mais ativa ao utilizar-se dos patins, porém entre elas o
ato de ler contos e histérias — entre 0s quais sdo representados textos de contos de fadas — se
faz mais presente. A descricdo dos fatos reforca a sensibilidade feminina e destaca que
embora a menina tivesse a vontade de ser mais espontanea e despojada tinha que se adequar
as regras estabelecidas como a forma de se vestir e portar a mesa, sendo essas questdes bem
mais cobradas em virtude do momento em que a histdria se passa (22 guerra mundial).

Portanto, o discurso apresentado pode sugerir que as meninas devem adquirir uma boa
postura e certo grau de leitura, pois é permeada pelos fatores da fantasia e do romantismo
reforcando o contato com uma literatura que contribua para os seus tracos femininos. A

linguagem empregada pela narradora também reforga a atribuida expressividade sentimental
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das mulheres, como no fato de ao relembrar o passado usar a frase: “al, que maravilha
maravilhosamente maravilhosa”.

N&o podemos deixar de constatar que neste texto também ha uma abordagem da
questdo racial na citagdo das associacdes dos personagens de Monteiro Lobato aos tipos de
manga, feitos pela narradora: “Eu brincava com as mangas caidas no chdo. A manga-
carlotinha tinha um jeito de Emilia. A manga-rosa, imponente, era Dona Benta. Tia Anastacia
n&do era manga, porque era preta e tinha que ser jabuticaba.” Ora, a distin¢do das personagens
de Emilia e de Dona Benta foi estabelecida pelas suas caracteristicas de personalidade, no
entanto ao se comparar a Tia Anasticia o pardmetro foi direcionado para a cor de sua pele,
colocando-a em outro grupo de fruta, distanciando-a das outras personagens.

Através dos recortes apresentados, embora 0s textos sejam disponibilizados como fim
para um processo de resolucdo de questdes gramaticais e de processos interpretativos voltados
para a resolucdo de questionamentos previamente estabelecidos, eles contribuem para a
producéo e reproducéo dos padrdes das identidades de género de forma que a relagdo entre as
desigualdades entre os géneros ainda é frequente nas falas e atitudes dos sujeitos
representados nos textos. Torna-se necessario refletir e contextualizar tais caracteristicas
atribuidas aos géneros de forma que ndo se naturalize e delimite os comportamentos e

atributos considerados como pertinentes a cada género especifico.

Livro do quinto ano

Esta obra apresenta o diferencial de apresentar textos mais contextualizados com 0s
fatores do cotidiano social, ficando mais evidente os tracos das constituicbes de género que
perpassam naturalmente pela vida das pessoas. A presenga de textos retratados no cotidiano
favorece o entendimento e o reconhecimento das diferencas de género de forma mais
contextualizada, podendo ser problematizada e debatida nas atividades de leitura
desenvolvidas.

Entre as questdes elencadas nos textos, hd o reforco ao espirito aventureiro dos
meninos, a comunicacao e rotulos da beleza feminina, os tipos de brincadeiras, vestimentas
adequadas aos géneros, relacdo entre os meninos e meninas de forma mais igualitaria, relagdo

entre pais e filhos, além dos papéis sociais associados aos géneros.
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1. Leia o texto.

mariarichmond blogspot com vl % x
Arquvo  Edter Exbr Favorkos Feamentas  Apda I

Favarkos

12 de maio de 2010

Gente!

Ontem |a na escola levamos o maior susto!

Uma menina da 62 série se engasgou com um pedaco de bolo e quase
desmaiou na hora do intervalo. Ainda bem que tinha um professor para ajudar.
Depois que ela cuspiu o pedaco do bolo e ficou tudo bem, o professor falou que
fez curso de primeiros socorros e aprendeu o que deve ser feito nessa situacao.
Ai, quando eu cheguei em casa, fui procurar essa informagao também... Nunca
se sabe quando a gente vai precisar.

Ah, outra coisa: a gente tem que aprender a comer devagar e em porcoes
pequenas, né?

Pra que enfiar o bolo inteiro na boca, gente?

See you!

Até ial
Maria ®@ Até mais!

POSTADO POR MARIA LAMBERT AS 16:39

Conchido Internet 2 - Ri0o% -

Fonte: Sanchez, 2011, p. 32

O texto apresentado possui o diferencial de se constituir como uma contextualizagdo
do novo modo de intera¢do que ocorre através das midias sociais, proporcionando um maior
envolvimento no processo de leitura e compreensdo textual junto aos alunos, por se
caracterizar como um texto, do qual muitos possuem familiaridade e/ou produzem em suas
interacOes pessoais.

Como uma nova ferramenta de comunicacdo, possui maior flexibilidade no processo
de elaboracdo textual, usando uma linguagem mais informal e uso de recursos visuais como as
cores, tamanho de fonte, imagens e emotions.

De forma sucinta, essa postagem, através de sua forma escrita, demonstra que as
meninas possuem mais sensibilidade ao utilizar recursos expressivos como as exclamacoes e
0 coracdozinho no final do texto. Outras caracteristicas que podem ser evidenciadas nessa
escrita € a emocdo, a condescendéncia, o cuidado e a docilidade, itens presentes no ideario
feminino. Paralelamente, devemos contextualizar o suporte dessa escrita, pois como Orlandi
(2008, p. 67) ressalta:

O texto mostra como se organiza a discursividade, isto é, como o sujeito esta
posto, como ele estd significando sua posi¢cdo, como a partir de suas
condigBes (circunstancias da enunciagdo e memoria) ele esta praticando a
relacdo do mundo com o simbdlico, materializando sentidos, textualizando,
formulando, “falando”. E a leitura percorre esse processo.
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Tal caracteristica das discursividades, nesta producao textual, esta evidente, visto que

ela consiste em uma postagem em um blog, ou seja, possui a finalidade de expressar e

dialogar com os possiveis leitores sobre o fato ocorrido, as percepcles e a postura que a

autora do texto quis transmitir em seu texto.

A seguir, passaremos a observar as

caracteristicas presentes no texto que foi utilizado em um jornal, que apresenta outras

estruturas e linguagem mais padronizada.

QUE “PALAVRAQ” E ESSE?

Criancas se divertem desvendando o significado de palavras
novas e inventando varios outros termos

Paula Thomaz
Colaboragao para a Folha

Palavras novas entram pelo ouvido
¢ saem pela boca a todo instante. Tem
crianga que nao se aguenta de tanta
curiosidade e procura no diciondrio,
pergunta para o professor ou faz uma
busca na internet.

Mas ndo basta desvendar o que
€. Quem ndo usa a palavra acaba es-
quecendo o seu significado. Foi o que
ocorreu com Thiago, 9. Jé ndo se lem-
brava mais do conceito da palavra
“céfila”, que ele aprendeu dia desses.
“E mesmo, é um grupo de camelos”,
diz, ao ser lembrado pelos amigos.

Ao ouvir “embornal”, a imaginagao
de Esther, 9, foi a mil. E a menina imagi-
nou um papel para embrulho. Foi na es-
cola que ela descobriu que, na verdade,
“€ um tipo de sacola para carregar coi-
sas”. Enzo, 9, aprendeu um “palavrao”
da medicina e nunca mais 0 esqueceu.
O garoto consegue falar “pneumoultra-
microscopicossilicovucanoconiético”,
uma das maiores palavras do mundo,
sem esquecer nenhuma letra. Mas o
que isso significa? “Sei que é um tipo
de doenga”, fala, rindo.

Quando ouviu o professor falara |

palavra “pedregulho”, Miguel, 9, tro-
pe¢ou num significado e depois des-
cobriu mais um. “Achava que fosse

pedra pequena, mas descobri que

pode ser grande também.”
Ouvir conversa de adulto deixa a
orelha cogando. Palavras diferentes

S——

entram e saem pelos ouvidos, até que |

“acupuntura” martelou na cabeca da

Leticia, 9. Agora nao a incomoda mais.

“E uma terapia com agulhas”, diz. J&
Blanche, 10, andou ouvindo nas ultimas
semanas a palavra “enxurrada”, que

A 3§ = 3 :
virou um enigma. Mas nao por muito g

tempo. “Vou procurar no dicionario.”

Uma coisa puxa outra

E o que ocorre quando trope- |

¢amos numa nova palavra? “O apren-

dizado de novas palavras se faz com !
base no conhecimento daquelas ja ar- |

. > |
mazenadas no cérebro. Assim, se uma |

crianga ndo conhece a palavra ‘carro-
¢a’, mas conhece ‘carro’, a ja conheci-
da ajuda a aprender a nova”, explica
Gladys Rocha, doutora em educagio
pela UFMG (Universidade Federal de
Minas Gerais). [...]

- Ao o —

Pequenos inventores

Quem é que nunca se deparou com
uma situagdo de deixar a pessoa sem
palavras? Mas, com as criangas, nessas
horas nao tem tempo ruim — ou me-
Ihor, palavras que nao possam existir.

Toda vez que vé uma coisa extraor-
dindria, Enzo, 12, solta um “que fan-
tasticrivel!”. “Vivo falando isso quando

| vejo algo muito legal, algo mais do que

fantastico”, conta.

Lara, 9, ndo se contentou com o
nome também usado para denomi-
nar as baleias: beluga. Foi logo bo-
lando outro nome para o animal. “Era
branca e gorda, parecia uma bolha,
uma baleia-bolha. Virou “bolhunga”,
contou.

[

PALAVRAS CRUZADAS
As vezes, 0 som de uma palavra faz a gente se lembrar de ou-
tra. Confira o sentido que as palavras sugerem para as criangas e,
depois, descubra o verdadeiro significado delas.

Enxadrista
“Um homem que trabalha com a enxada.” (Maria, 8)
“Enxadrista” é quem entende muito de xadrez, e ndo de enxada.

Pretexto
“Era um texto que virou um livro.” (Mateus, 8)

“Pre-" significa “antes” em algumas palavras, entdao Mateus estava no
caminho certo. Mas a palavra “pretexto” quer dizer “desculpa”. Por
exemplo: quem ndo quer ir & aula inventa um pretexto para faltar.

Pirogravura
“Uma gravagdo pirada.” (Esther, 9)
“Piro-” em grego significa “fogo”, por isso os fogos de artificio se
chamam pirotécnicos. Entdo, uma “pirogravura” é uma gravura
feita com fogo, com uma pontinha incandescente.

Auspicio
“Algo que estd fora do hospicio.” (Enzo, 9)
O final das duas palavras é igual, mas o significado é bem diferen-
te. “Auspicio” significa “ajuda, favor, apoio”.

TN S e T g A, 5 e S - D
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Fonte: Sanchez, 2011, p. 48

Nesta reportagem, as criancas sdo postas de forma mais igualitaria no processo de
descobertas frente a curiosidades perante as palavras desconhecidas. Ambos os géneros sdo
dispostos como aptos a realizar a criagdo de novas palavras, no entanto, 0s meninos

apresentam uma postura voltada para a pratica e as meninas para o imaginario.
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Esse texto € bem significativo por possibilitar o que Silva (2002, p. 87) destaca em
relacdo a constituicdo das diferencgas, ao afirmar que “[...] a diferenca é essencialmente um
processo linguistico e discursivo. A diferenca ndo pode ser concebida fora dos processos
linguisticos de significacdo. A diferenca ndo é uma caracteristica natural: ela é
discursivamente produzida”.

O teor da reportagem apresentada € justamente demonstrar que as palavras podem ter
significados diferentes e, em relacdo as identidades de géneros, o emprego de adjetivos
empregados frente as caracteristicas esperadas e idealizadas aos seres passam a se constituir
como um mecanismo de producéo das diferencgas entre os géneros. Portanto, as palavras ndo
possuem um significado Unico em si mesmas, elas significam a partir de processos de
textualizacdo desencadeados através de discursos produzidos na sociedade.

Outro tipo de texto muito presente nos livros didaticos consiste nas tirinhas, as quais
sdo utilizadas tanto como recurso para o trabalho de ortografia como para momentos de
descontracdo entre as unidades constituintes dos livros didaticos. Vejamos o exemplo a

sequir.

~" EU QUERIA QUE _
7 VOCE SUBISSE E PEGASSE

A BOLA DO OUTRO LADO
DO MURO.

~

= —==
QUE TOLICE! VAMOS
FAZER O SEGUINTE.., )

\QLHA! UMA PIPA!
¢ u\

Fonte: Sanchez, 2011, p. 54

Essa tirinha foi utilizada para a tomada de atencdo sobre a distingdo e uso adequado
das palavras em seus significados e grafias, sendo esta a meta definida para esta atividade.
Contudo, podemos abstrair deste didlogo uma contribui¢do para a homogeneidade masculina.

O dialogo estabelecido entre os personagens reforca a necessidade dos meninos
adotarem uma postura de coragem e de forgca frente as dificuldades que possam vir a
enfrentar. Ambos os personagens estdo diante de sua situacdo problema em que eles se sentem

amedrontados, no entanto, nenhum dos dois chega a assumir tal sentimento, buscando
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alternativas para a solucao do problema, sendo a fuga da problemaética pela mudanca de foco
ao desafio lancado, responsavel pelo carater da comicidade desta tirinha.

Neste sentido, 0s esteredtipos atribuidos aos sujeitos masculinos estdo sendo
enfatizados e reforgados, precisamente, atraves do discurso estabelecido nessa tirinha de
forma que o diadlogo dos meninos perpassa as nogdes de competitividade, forca e coragem
entre eles. E através dos recursos da linguagem que eles estabelecem uma luta de poder para
ver quem teria coragem ou néo de ir buscar a bola.

O texto a seguir também representa essa relacdo de poder e forca entre os sujeitos
sociais, sendo essas caracteristicas representadas através da apresentacdo de um quadro-

resumo entre dois personagens de super-herois.

Um tipo de sonho comum entre as criangas é imaginar que tém
superpoderes. E com eles ajudar as pessoas, salvar o
planeta dos inimigos e tantas outras aventuras.

1. Conheca estes super-herois.

Super-Homem

Identidade secreta: Clark Kent, reporter do Planeta Didrio.
Lugar de origem: Krypton.
Parentes préximos: Jonathan e Martha Kent, pais adotivos.
Roupa: uniforme azul e vermelho com um “S” no peito e capa vermelha.
Inimigos: Brainiac, Bizarro, Lex Luthor.
Ponto fraco: sensivel a kriptonita, uma pedra radioativa.
Superpoderes: visao de raio X, superforga, capacidade de voar

em grande velocidade.

Missao: proteger a Terra.

Disponivel em: www.filologia.org.br. Acesso em: 27 fev. 2008.

Mulher Maravilha ra &
Identidade secreta: enfermeira Diana Prince.
Lugar de origem: [lha Paraiso.
Parente préximo: sua mae Hipdlita, rainha das amazonas. 3
Roupa: traje que combina bustié vermelho, short azul com estrelas
brancas, botas de cano longo vermelhas e tiara dourada /

com uma estrela, que se transforma em bumerangue.
Superpoderes: superforga, grande velocidade e agilidade.
Missao: combater as for¢as do mal.

Disponivel em: www.ofaj.com.br. Acesso em: 27 fev. 2008.

Fonte: Sanchez, 2011, p. 82

Esta apresentacdo de informacdes, acerca dos super-herdis, evidencia o fator da forca,
funcdo e apresentagdo de cada género. Nessa perspectiva, 0 her6i masculino apresenta corpo
mais robusto, atividade laboral investigativa, poderes mais ativos (forca e velocidade) e

missdo de protecdo. A heroina possui os tragos fisicos femininos definidos através do
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detalhamento de seus acessorios, sua atividade laboral esta relacionada ao cuidado do outro,
em seu poder estd ressaltado o fator da agilidade e sua missdo é de combater as forcas
malignas. Em outras palavras, para o personagem masculino sua finalidade é de resolucéo e
da personagem feminina é de intermediacdo das questdes indesejadas.

Por fim, a carta a seguir exemplifica mais uma vez a atribuigdo do cuidado com o fator

da alimentacéo e, consequentemente, da familia ao género feminino.

1. Leia esta carta de reclamacéo.

Itajubd, 10 de agosto de 2007.

Prezados senhores

Desejo registrar uma reclamacao contra a industria de produtos ali-
menticios Pao Saboroso. Gostei muito da propaganda das novas bisna-
guinhas e, acreditando na qualidade do pao, comprei um pacote para
preparar o lanche da minha filha. A embalagem é de um verde-escuro
que nao permite ver o seu conteudo. Pois bem. Qual nao foi a minha sur-
presa quando abri o pacote e as bisnaguinhas estavam tao verdes quanto
a embalagem! Estavam repletas de bolor. E dentro da data de validade!
Sugiro que o produto seja fiscalizado com mais rigor e que a embalagem
seja transparente, para que o consumidor possa ver o produto.

Aguardo uma resposta e providéncias da empresa com relagao a

esse fato.
Joana Paula Lima de Carvalho. §=
:

Fonte: Sanchez, 2011, p. 126

Ao se ler o texto, para além do fator do cuidado, podemos perceber que a linguagem
utilizada na escrita € marcada pelo uso de diminutivos e sinais expressivos, solicitando a
resolucédo do problema de uma forma mais polida. Em outras palavras, a figura feminina pode
ser atrelada a sua funcdo dentro de um contexto familiar, no qual é responsavel pelo cuidado
com a alimentagdo, manutenc¢éo e garantia do bem estar de todos os componentes da familia.

Com essas representagdes de textos de situagcOes cotidianas, percebe-se que o processo
da constituicdo das identidades sociais, e mais especificamente de género, se efetua de forma
continua e sutil, naturalizando as percepcGes e conceitos acerca de quais posturas e
caracteristicas que cada um deve apresentar em consonancia ao seu género, ao seu lugar

social. Com isso, é necessario, pois, um novo olhar sobre as préaticas rotineiras e sobre as
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leituras realizadas nos diversos aportes textuais, com vistas a desnaturalizar essas relacGes que
se estabelecem entre 0s sujeitos sociais.

Devemos estar alertas sobre as nossas posturas, linguagens e praticas de leituras
realizadas, de forma a perceber que todos os processos de distingdo sdo arraigados de relagdes
de poder, ideologias e caracteristicas sociais, econdémicas e histéricas nas quais estamos
inseridos. Adotando-se essa postura, estaremos caminhando para uma relagdo mais igualitaria

nas relacOes estabelecidas entre os géneros masculinos e femininos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi constatar as significacdes e representacfes das
identidades de género transferidos aos alunos através das imagens e textos presentes no livro
didatico de forma subjacente. Comumente, a interpretacdo e trabalho com os textos presentes
nos livros didaticos, ndo ha uma preocupacao de leitura mais ampla sobre suas implicacGes
sociais, especialmente sobre as identidades de género. No geral, hd apenas uma busca de
direcionamento para o processo da decodificacdo das palavras, reconhecimento do tipo de
género textual e resolugdo dos exercicios propostos.

Esperamos que esse trabalho sobre a constituicdo discursiva das identidades de género
perpassadas nos textos e imagens presentes nos livros didaticos possa contribuir para uma
maior observancia das leituras realizadas sobre um texto, de forma que estas ndo se atenham
apenas a mera resolucdo das questbes propostas como forma de interpretacdo textual.
Podendo fomentar novas oficinas e abordagens nos cursos de formacao continuada oferecidos
pela prefeitura, pois nenhum livro por melhor avaliado que ele seja, pode ser utilizado nas
salas de aula sem as devidas adequacdes a realidade local.

Vimos que as representagdes existentes nos livros didaticos ndo sdo neutras.
Possibilitam uma forma de controle e manutencdo das percepgOes acerca dos espagos e
posturas reservadas ao feminino e ao masculino em uma sociedade. Portanto, é preciso
desnaturalizar os processos discursivos que acabam produzindo e legitimando as situacdes de
desigualdades entre mulheres e homens. Compreendemos que as identidades de género e,
consequentemente, as relacbes entre mulheres e homens sdo produzidas discursivamente no
convivio entre os sujeitos sociais. Para reverter a situacdo das desigualdades entre os géneros,
faz-se necessaria a adocdo de posturas mais reflexivas e assertivas sobre as relagdes entre 0s
géneros e um dos mecanismos para esse processo, consiste na reflexdo e contextualizacdo das
representacOes que perpassam o livro didatico.

Essa transformagéo se inicia com a possibilidade dos alunos reconhecerem o fator de
género no espaco escolar e na sociedade de forma que discutam a diversidade das identidades,
o tratamento igualitario em termos de atencéo, carinho, respeito, estimulo, valorizacéo, elogio,
participagdo e, principalmente, compreenderem que as identidades sdo construcdes sociais,
ndo sdo concepcdes inatas e permanentes. Trata-se de um processo historico que direciona a
organizacéo estrutural das sociedades.

Por outro lado, a construcao das identidades sociais se estabelece no contato com o

outro e a escola é um ambiente em que as criancas consolidam ou reformulam os conceitos ja
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adquiridos em seu ambiente familiar. Portanto, a escola deve ficar atenta as identidades que se
desenvolvem nela, buscando contribuir qualitativamente nesse processo através de seus
curriculos e préaticas escolares. Aos educadores e educadoras cabe a necessidade de um olhar
mais critico sobre o livro didatico, devendo ser usado como uma ferramenta e ndo como um
manual a ser seguido.

Nota-se que, nas edi¢bes analisadas, os contetdos e as imagens apresentadas pouco
colaboram para a melhor relacdo das diferencas de género e, em muitos casos, chegaram a
reforcar certos preceitos sociais. As representativas estdo quantitativamente mais equilibradas,
contudo os principais significados sobre as identidades de géneros apresentaram-se como uma
forma de manutencdo das convencoes ja disseminadas na sociedade, garantindo um reforgo a
supremacia do masculino sobre o feminino.

Embora haja uma maior visibilidade da figura feminina nos contextos apresentados
nos livros didaticos, ha simbolos e linguagens naturalizadas na perspectiva da dominacao
masculina hegemonica. Assim, pode-se perceber que as relagdes de género veiculadas nesse
instrumento reproduzem o0s papéis designados aos homens e mulheres através dos seus
comportamentos, atividades e profissfes a que cada um se insere.

Apontamos, como necessario, um olhar atento sobre as construgdes das identidades de
género frente aos alunos no cotidiano escolar de forma que esta postura contribua para a
minimizacdo das desigualdades sociais entre os géneros. Desta forma, é preciso ter uma
percepcao mais ampla sobre os discursos e as imagens apresentadas a fim de ndo tornar o
livro didatico como um instrumento de reproducdo das ideologias e perspectivas da
dominagdo masculina.

Neste sentido, destacamos que o caminho para a superacdo das desigualdades nas
relacdes entre os géneros ainda € longo e desafiante por envolver a necessidade de todo um
processo de superacdo e modificacdo das concepcdes cristalizadas no seio escolar e social.
Muito j& se avancou face as lutas dos movimentos feministas, alteragdes dos pardmetros
norteadores para a elaboragdo e avaliagcdo dos livros e curriculos escolares, mas ainda ha
muito que trilhar.

Por fim, ndo podemos deixar de ressaltar que a lingua e a linguagem sao os fatores
centrais no processo de construcdo de identidades, pois € através das discursividades que se
desencadeiam processos identitarios também. Sendo a lingua o codigo de comunicacdo e a

linguagem o uso da lingua nos processos comunicativos que se estabelecem entre os seres.
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