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“A avaliagdo tradicional, a maior parte das vezes, leva ao
entorpecimento; de facto, tomada como encerramento de algo,
dispensa qualquer sequéncia, e lanca ao aluno na maior
passividade, na medida em que, deixando subitamente de ser
sujeito, ao ser avaliado, torna-se simples objeto de uma
sentencga exterior a ele, nada mais tendo a esperar do que a
indulgéncia por parte de quem o julga”.

Roland Abrecht (1994)



RESUMO

Ribeiro, D.L. Avaliacdo da aprendizagem e sequéncia didatica no ensino de producio
escrita: aspectos formativos. Trabalho Monografico de Mestrado, Jodo Pessoa: Universidade
Federal da Paraiba, 2014.

A pratica docente deve buscar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, assim como
os profissionais da area devem buscar por um ensino de qualidade. E para tanto € necessario
rever constantemente seus modos de ensinar os conteudos didaticos analisando sua eficiéncia.
Neste sentido, percebemos que as novas estratégias metodologicas de ensino de producdo
escrita através da utilizacdo de gé€neros textuais e a execugdo de sequéncias didaticas sdo
ferramentas que podem auxiliar o professor no desenvolvimento de sua pratica docente. O
correto tratamento das concepgdes linguisticas e suas influéncias no ensino, assim como o
conhecimento de quais as praticas sao mais adequadas para trabalhar os diversos géneros em
sala de aula sdo muito importantes, mas nem sempre ¢ tarefa facil faze-lo, isso porque existem
muitas davidas. Entretanto, com investimento em formagao continuada acerca das concepgdes
e estratégias disponiveis, € possivel auxiliar os educadores em seu processo formativo, para
que os mesmos possam promover melhorias no processo de ensino e aprendizagem. Neste
trabalho foi discutida a pratica docente e o ensino de produgdo escrita mediada pelas
sequéncias didaticas e a avaliagdo formativa, contando com a concepg¢ao do interacionismo
Sociodiscursivo, no intuito de promover agdes que podem contribuir para o desenvolvimento
da habilidade de escrita dos alunos através do trabalho com sequéncias didaticas,
desenvolvidas em modulos que surgem a partir de avaliagdes feitas anteriormente e durante o
processo e que favorecem e norteiam as intervencgdes necessarias. Além da contextualizagao
teorica, o trabalho apresenta uma analise de conteudo que visa esclarecer os educadores a
respeito do desenvolvimento de estratégias de ensino.

Palavras chave: Sequéncia didatica, avaliacdo formativa, producdo escrita, géneros textuais.



ABSTRACT

Ribeiro, D.L. and didactic sequence learning evaluation in teaching writing production:
formative aspects. Monographic work, Jodo Pessoa: Universidade Federal da Paraiba, 2014.

The teaching practice should seek to improve the teaching and learning process as well as the
professionals should look for a quality education. And for this it is necessary to constantly
review their ways of teaching educational content analyzing their efficiency. In this sense, we
realize that new methodological strategies for teaching writing production through the use of
textual genres and execution of didactic sequences are tools that can help teachers in
developing their teaching practice. The correct treatment of linguistic concepts and their
influence on education as well as knowledge of which practices are best suited to work the
various genres in the classroom are very important, but it is not always easy to do it, because
there are so many doubts. However, with continued investment in about the training concepts
and strategies available, it is possible to assist educators in their formative process so that they
can make improvements in the teaching and learning process. In this work we discussed the
teaching practice and the teaching of writing production mediated by sequences didactic and
formative assessment, with the conception of interactionism Sociodiscursivo, in order to
promote actions that can contribute to the development of writing skills of students through
work with didactic sequences, developed in modules that arise from assessments previously
made and during the process, and which facilitate and guide the necessary interventions.
Besides the theoretical context, the paper presents a content analysis that aims to enlighten
educators about the development of teaching strategies

Keywords: didactic Sequence, formative assessment, written production, text genres.
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INTRODUCAO

A escolha do tema surgiu a partir da observagdo didria e também da minha
experiéncia como professora dos anos iniciais do ensino fundamental. Esta escolha esta
relacionada a minha observac¢do continua dentro do meu ambiente de trabalho, que ¢ uma
instituicdo de ensino, e as dificuldades enfrentadas por mim e outros colegas professores, ao
trabalhar com a o ensino de produgdes escritas no que se refere as estratégias e aos
instrumentos avaliativos. Foi durante minha busca por novas formas de trabalhar as produgdes
escritas, privilegiando os géneros textuais, que tive contato com as sequéncias didaticas, e
procurei conhecer mais sobre o seu uso no ensino de producdes orais e escritas, descobri que
sua execugdo era regulada e recorrentemente transformada através do uso da avaliacao
formativa. Ao descobrir como as sequéncias didaticas e a avaliagdo formativa promoviam o
processo de ensino-aprendizagem de producdo escrita de maneira efetiva, surgiu uma
inquietacdo sobre o desconhecimento dessa estratégia de ensino por minha parte e pelos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, colegas de trabalho da Escola Municipal
Conego Joao de Deus. Resolvi assim, investigar se a professora da turma do 4° ano, periodo
de concretizagdo da linguagem escrita, tinha o conhecimento desta pratica e a utilizava em
sala de aula.

Assim justifico a escolha do tema, acreditando que com este estudo vamos trazer
mais informagdes sobre o processo avaliativo e o uso de sequéncia didatica no ensino de
producdo escrita, como também refletir sobre o uso que os professores fazem de suas
avaliacdes no momento de construir uma sequéncia didatica. Este material serve de referéncia
para que possamos juntos: consultar, refletir e reconstruir nossos afazeres docentes.

Este estudo, portanto, traz discussdoes de problemas relacionados ao emprego da
avaliacdo formativa na construcdo de sequéncias didaticas, no ensino de producdo escrita,
considerando sua relagdo no contexto socio historico. Ao longo do estudo apresentamos uma
compreensao de conceitos como produgdo textual, avaliagdo da aprendizagem e escrita
através do uso de Sequéncias Didaticas, uma vez que sdao conceitos importantes para a
promocao da aprendizagem e do ensino.

O processo de avaliacdo de um texto, especialmente no contexto escolar, ndo deve se

orientar unicamente pela identificacdo de erros, em fun¢ao de conceitos absolutos (fechados,
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sem opc¢ao de novos conceitos). Para que os alunos alcancem a compreensao do
funcionamento da escrita e o dominio sobre sua pratica, ¢ preciso, entre outras medidas,
direcionar o processo de avaliacdo, observando-a enquanto instrumento de desenvolvimento
da aprendizagem. Avaliar um texto, na perspectiva que adoto nesta pesquisa, significa
considerar que as dificuldades e os problemas encontrados durante minha experiéncia
profissional e a pesquisa desenvolvida e aqui relatada, servem de subsidios para o
aperfeicoamento das sequéncias utilizadas, visando a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, além do desenvolvimento da pratica docente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
de 3° e 4° ciclos (Brasil, 1998), ¢ através do diagndstico das capacidades dos alunos que
identificamos a metodologia de ensino mais adequada para o desenvolvimento da
aprendizagem e a superagao das dificuldades apresentadas, e ¢ em funcao disso que as
atividades sobre as formas discursivas e linguisticas do texto devem ser elaboradas.

Ao observar as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
indagamos: Como os professores avaliam as producgdes escritas dos alunos e se o fazem de
maneira formativa? Como escolhem as atividades que serdao utilizadas para a realizagdo dos
modulos da sequéncia didatica?

Com estes questionamentos que foram apontados a partir da leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa, ¢ que foi proposto este estudo, na
perspectiva de observar a pratica da sala de aula e com base nos dados levantados e uma
analise cuidadosa, respondé-los.

Neste contexto, o problema de estudo que fundamenta esta pesquisa ¢ como ocorre,
na pratica, o uso da avaliacdo formativa e de sequéncias didaticas no ensino das produgdes
escritas na turma do 4° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Joao de
Deus, situada no municipio de Jodo Pessoa-PB, que atende ao ensino fundamental e ¢ uma
escola de funcionamento integral, vinculada a Secretaria Municipal de Educa¢dao (SEDEC). O
que favoreceu a escolha dessa escola foi o fato de ser funciondria da mesma e conhecer o
compromisso dos professores e corpo técnico e administrativo da escola com o
desenvolvimento da educacdo e a valorizagdao do aspecto socio-histoérico, dos alunos.

Apos a escolha do local onde seria realizada a pesquisa, decidi que a primeira
observacdao seria verificar se a professora se apoiava em sequéncias didaticas e aspectos

formativos da avaliacdo para o ensino de produgdo escrita, ja que motivada pela minha
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experiéncia profissional, na pratica em sala de aula e nas falas de colegas de trabalho de
turmas de 4° e 5° anos do ensino fundamental, observei que ha muitas davidas no momento de
ensinar e avaliar as produgdes escritas dos alunos e, principalmente, em utilizar a avaliacdo
enquanto instrumento no desenvolvimento de atividades adequadas as necessidades de
aprendizagens dos alunos.

Neste contexto, os momentos de ensino e aprendizagem demandam agdes avaliativas
e, dependendo de como ocorrem essas agoes, € possivel caracterizar quais as atividades que os
professores devem desenvolver a fim de melhorar a habilidade de escrita de seus alunos.

Assim, este estudo tem por objetivo verificar se a professora ao ensinar producio
escrita utiliza sequéncias didaticas empregando a avaliacio formativa, sem deixar de
lado sua relacio com o contexto sdcio-histéorico atual. Para isso, destacamos o papel da
avaliacao da aprendizagem no processo educacional, partindo de uma perspectiva historica,
que durante muitos anos enfatizou os aspectos quantitativos, bem como a existéncia de uma
dicotomia no que se refere ao conceito de certo e errado para uma concep¢io que trata a
avaliacdo como um instrumento para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que
valoriza a forma dialogica da mediagdo pedagogica e favorece o uso das sequéncias didaticas.

O conceito de concep¢ao nesta pesquisa se baseia na filosofia, neste sentido
concepcao remete para o ato de elaborar conceitos, tal ato come¢a com o entendimento da
esséncia de um objeto e acaba com a elaboracdo de um conceito, que muitas vezes contribui
para a formagao de teorias.

Neste estudo, portanto, considera-se que o processo avaliativo de uma produgdo
escrita, principalmente no que se refere ao contexto escolar, ndo deve se pautar unicamente na
identificacdo do erro, mas sim no fazer e refazer constante, levando os alunos a compreensao
da escrita e o desenvolvimento de habilidades discursivas e linguisticas. Além disso, seu foco
¢ no aspecto formativo da avaliacdo que deve ser utilizada como instrumento para elaboracao
e reelaboracdo da pratica, o que ¢ fundamental para o desenvolvimento das sequéncias
didaticas.

Portanto, nessa perspectiva, a avaliagdo ocorre durante o processo de formagdo com
o desenvolvimento de estratégias e intervengdes que promovam o aprendizado e o
conhecimento por parte de alunos e professores das dificuldades apresentadas durante o
processo de produgdo escrita € ndo somente sirva para classifica-los ou corrigir lhes os erros

ortograficos e gramaticais.
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Para indicar como ocorrem as praticas avaliativas da produgdo escrita, no contexto da
sala de aula e o uso das sequéncias didaticas, levando em consideracdo a pratica do professor,
foram levantados os seguintes questionamentos que esperamos responder ao longo do estudo:

a) O professor conhece e desenvolve a sequéncia didatica no ensino de
diversos géneros?

b)  Faz uso do instrumento avaliativo para a constru¢do e reformulaciao da
sequéncia didatica?

c) Consegue intervir e elaborar novas atividades para resolver os

problemas e dificuldades dos alunos que foram observados na avaliagdao?

O resultado da pesquisa e das propostas elaboradas estdo expostos na presente
Monografia, com a seguinte organizagao:

O Capitulo 1 trara uma discussao tedrica acerca da producdo escrita e sua avaliacao
dentro do contexto educacional, retratando-a numa perspectiva historica, trazendo um
panorama da avaliacdo da aprendizagem. Em seguida, as tendéncias atuais para avaliar as
producgdes escritas e, por fim, as sequéncias didaticas e o uso da avaliagdo como instrumento
para o desenvolvimento delas. Em relacdo a avaliagdo dialogamos com autores como
Hoffman 2003 ¢ 2008, Luckesi 2011, Abrechet 1994, Esteban 2003 entre outros. Para tratar de
outros topicos como Interacionismo Sécio Discursivo e trabalho com géneros (textuais e/ou
discursivos) utilizamos autores como Marchusci 1997 e 2011, Bakhtin 2011, além de Dolz,
Noverraz e Schneuwly 2001, sobre Sequéncias Didaticas.

No Capitulo 2, caracterizamos a pesquisa através das concepgoes de Ludke e André e
apresentamos informagdes recolhidas com observagdo continua em sala de aula, através do
registro das observacdes no diario de bordo e a analise do planejamento anual e o plano de
aula semanal da professora observada, além de atividades realizadas pelos alunos. Para
compor o registro, foram observadas como e em qual momento eram efetuadas as avaliagdes
por parte da professora e se ela fez uso das sequéncias didaticas. A pesquisa se dard na
modalidade de estudo de caso e o tratamento desses dados serd feito através da andlise de
contetido, partindo das informagdes recolhidas durante a pesquisa de campo, ou seja, no
acompanhamento da sala de aula e a pratica do professor no ato de avaliar a produgdo escrita
dos seus alunos, essas informagdes serdo anotadas em um diario de bordo e confrontadas com

o planejamento do professor (anual e semanal) além de atividades realizadas pelos alunos.
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Sera dispensada atengao especial para as sequéncias didaticas desenvolvidas, analisando se o
professor apds identificar os problemas linguisticos e discursivos utiliza as informacdes para
propor novas intervengdes com novos contetidos, metodologias e objetivos, com o intuito de
propiciar a aprendizagem ¢ o dominio do género por parte do aluno, desenvolvendo assim
uma avaliacao formativa.

No capitulo 3, apresentamos uma analise acerca do que foi observado durante todo o
processo de pesquisa, refletindo sobre as teorias apresentadas e utilizadas para a
fundamentacdo tedrica, podendo chegar assim a conclusdes sobre o problema de estudo,
assim como atender ao objetivo geral da pesquisa que ¢ verificar se a professora ao ensinar
producio escrita utiliza sequéncias didaticas empregando a avaliacdo formativa, sem
deixar de lado sua relacio com o contexto socio historico atual e propondo,
concomitantemente, alternativas para uma melhor utilizagdo da avaliagdo formativa e
desenvolvimento das sequéncias didaticas.

O presente trabalho se encerra com as Consideracdes Finais, nas quais, sdo
sintetizadas as constatagdes feitas ao longo do estudo e as contribui¢des sobre a avaliacdo
formativa e das sequéncias didaticas para a melhoria da pratica do professor no ensino de

producao escrita no ensino fundamental.
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CAPITULO 1

AVALIACAO E SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE PRODUCAO ESCRITA

[...] sucesso parcial ¢, de fato, uma condigdo sine qua non ' para
0 ensino, pois permite circunscrever as capacidades de que os
alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades. E
assim que se definem o ponto preciso em que o professor pode
intervir melhor ¢ o caminho que o aluno tem ainda a percorrer:
para nds, essa ¢ a esséncia da avaliagdo formativa. Desta forma,
a produgdo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia como o

aluno.

Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001)

1 . . . - , - . .
Sine qua non significa "sem o qual ndo pode ser", e ¢ uma expressdo que vem do latim. (in:

http://www.significados.com.br/sine-qua-non/)
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1-Um breve historico da avalia¢do da aprendizagem

Nas ultimas décadas, apesar de seguir modelos construidos ha séculos, a avaliacao da
aprendizagem vem sendo discutida com intensidade por diversos autores e estudiosos da area,
como também por profissionais e estudantes, envolvidos no sistema educacional. Devido ao
fracasso escolar, assunto que € recorrente na nossa sociedade e se tornou uma realidade cada
vez mais palpavel no cenario educacional, as concepg¢des educativas que estdo pautando a
nossa pratica vem sendo palco de pesquisas, debates e reformulagdes. Isso de fato tem uma
importancia gigantesca, para o crescimento dos estudos acerca da avaliagdo no processo de
aprendizagem, visto que ela € pega fundamental neste processo e esta se renovando e sendo
repensada de forma efetiva.

Segundo Luckesi (2011), a avalia¢do da aprendizagem ¢ algo recente, porém a nossa
histéria de exames escolares que ainda hoje estd presente nas praticas de salas de aulas foi
sistematizado ha tempos e pautado na pedagogia catdlica do ensino jesuitico e protestante dos
séculos XVI e XVII, com o Ratio Studiorun, publicada em 1599 e a Didatica Magna
publicada em 1632 e 1657, pelo bispo protestante John Amos Coménio.

No Ratio Studiorun, os jesuitas sugeriam normas para o processo avaliativo e uma
modalidade denominada “exames” que imprimia a avaliagdo um aspecto normativo, que
orientavam os estudos das escolas, que, por sua vez, eram rigidos em relagdo aos
procedimentos a serem seguidos no ensino e visavam a eficiéncia.

De acordo Luckesi (2005, p. 40), o ensino jesuitico tinha uma preocupacao especial
com o rito de provas e exames: “Eram solenes essas ocasides, seja pela constituicao das
bancas examinadoras e procedimentos de exames, seja pela comunicagdo publica dos
resultados, seja pela emulacdo ou pelo vitupério dai decorrente”. O autor, ao citar a palavra
vitupério, retrata como os exames ou provas colocavam o aluno em situacdo de exposigao,
utilizando atos de punig¢des e censuras na divulgagdo dos resultados, proporcionando situagdes
constrangedoras e ofensivas.

A avaliagdo da aprendizagem, segundo Luckesi (2011), comegou a ser divulgada e
estudada apos 1930, por intermédio de Ralph Tyler, quando ele debatia sobre o cuidado que o
professor deveria ter com a aprendizagem de seus alunos, considerando o alto indice de

reprovacao existente na época. No Brasil, a avaliacdo da aprendizagem trilhou seu caminho
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com a influéncia da produgdo norte americana de Tyler com uma defasagem de mais de uma
década. Esse modelo foi proporcionado através do transito de professores brasileiros que
fizeram cursos nos Estados Unidos, bem como as influéncias advindas dos acordos
internacionais.

O termo “avaliacdo da aprendizagem” foi utilizado por Ralph Tyler, nos anos 1930,
com o interesse de conceituar o diagndstico pratico da aprendizagem dos educandos com o
interesse de tornar mais eficiente seus resultados na escola. Para Luckesi (2011), houve
também o interesse de mostrar aos professores os cuidados necessarios que se deve ter com a
aprendizagem dos seus alunos. Com o passar dos tempos, passou a ser uma proposta
avaliativa, compreendida e estudada como afericio do aproveitamento escolar, provocando
grandes e permanentes equivocos entre as acoes de avaliar e examinar.

Com o inicio do movimento da Escola Novista®, movimento de renovacao do ensino,
muito forte principalmente na Europa, na América e no Brasil, durante a primeira metade do
século XX, o ensino passou a ser mais humanista e o aluno se tornou ponto de destaque.
Nesse contexto a avaliagdo apareceu como forma de auxiliar o crescimento cognitivo e social
do aluno. Conforme citou Lourengo Filho (1950, p. 133), ao falar sobre uma escola em
Chicago: “As classes deixavam de ser locais onde os alunos estivessem sempre em siléncio,
ou sem qualquer comunicagdo entre si, para se tornarem pequenas sociedades, que
imprimissem nos alunos atitudes favoraveis ao trabalho em comunidade .

E na década de 1950, Tyler fortalece o foco na aprendizagem comportamental, pois
traz uma abordagem na qual as avaliacdes deveriam sistematizar os objetivos a serem
atingidos pelos educandos, mostrando uma preocupag¢do com os programas de ensino € a
constru¢do de comportamentos eficientes. Sobre esta avaliagdo proposta por Tyler, Luckesi
(2011, p. 28) fala: “[...] significava estabelecer, com clareza e precisao, o que o educando
deveria aprender e, como consequéncia, o que o educador precisava fazer para que o
educando efetivamente aprendesse”. Sintetizando, Teixeira (2006) aponta que Tyler defendeu

a avaliagdo respaldada no espago educativo assumindo o controle no planejamento, baseado

? No Brasil, as ideias da Escola Novista foram iniciadas no ano de 1882 com Rui Barbosa (1849-1923). Durante
o século XX, varios educadores se destacaram, principalmente com a divulga¢do do Manifesto dos Pioneiros da
Educac@o Nova, que ocorreu no ano de 1932. Podemos mencionar alguns deles como Lourengo Filho (1897-

1970) e Anisio Teixeira (1900-1971), que foram nomes importantes da pedagogia brasileira.
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no desenvolvimento do processo industrial, j& que essa concepgdo entende que a ideia de
avaliacdo e curriculo ¢ uma forma de controle de produto, assim como acontece na industria.

No periodo Tecnicista’, marcado pelo desenvolvimento da tecnologia e com a
utilizacdo de recursos audiovisuais na educagdo, vivenciou-se a valorizacao dos processos de
industrializacdo e de desenvolvimento econdmico, surgindo a necessidade de formagdo de
mao-de-obra para atender a esse novo modelo de sociedade. Por volta da década de 1970, com
o interesse de formar educandos para suprir as necessidades da industria, surge no Brasil o
“Tecnicismo Pedagodgico”.

Esse modelo, de acordo com Teixeira (2006, p. 27), € visto também no processo
avaliativo, [...] “nos estudos de Tyler (1969 e 1975), que considera a avalia¢do essencialmente
o processo de determinar até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente
alcancados pelo programa de curriculo e ensino”. Neste periodo tecnicista da educag¢do houve,
paralelamente, o aparecimento de abordagens da avaliagdo da aprendizagem escolar, de forma
critica que demonstrava uma preocupacdo em relacdo as praticas avaliativas, deixando de lado
o0 aspecto tecnicista, o qual a educagdo estava vivendo.

No Brasil, comegou a se falar em avaliagdo da aprendizagem somente no fim da
década de 60 (século XX), o que representa um atraso de quase 40 anos, mas, enfim,
iniciamos uma nova fase na educa¢do e na avaliagdo. Sobre este atraso vivenciado pela
Educagao Brasileira, Luckesi (2005, p. 29) nos fala que apesar de ja se falar em avaliagcdo da
aprendizagem, o conceito de exames escolares ainda nos acompanhou por muito tempo, sendo
ainda utilizado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e s6 foi substituido na Lei n.5.692
de 1971, pelo termo “afericdo do aproveitamento escolar”, e enfim com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), de 1996 o termo “avaliacdo da aprendizagem” foi utilizado em documento
oficial.

O avango da avaliagdo da aprendizagem, apesar de ter sofrido um grande atraso no

Brasil, comecou a passar por fortes discussdes e publicacdes a partir da década de 1990 e

3 Tecnicismo “a escola liberal tecnicista que atua no aperfeigoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de
comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse principal €, portanto, produzir individuos
“competentes” para o mercado de trabalho, ndo se preocupando com as mudangas sociais”. In:
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culminou em 1996 com a criagdo da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional).
Sobre a atual legisla¢do, Luckesi (2011, p. 29) diz que “[...] conseguiu assimilar as novas
proposigdes, porém nossa pratica escolar ainda esta bastante longe de consegui-la”.

Com isso, pode-se perceber que o processo avaliativo, assim como O processo
educativo, estd se modificando e tenta se inserir no contexto histérico vigente, de acordo com
as necessidades da sociedade atual, mas, de fato, ainda ndo conseguiu alcangar seu intento. As
praticas nas escolas demonstram claramente os aspectos inquietantes do contexto escolar e as
necessidades de se pensar a avaliagdo como parte € ndo como fim do processo de ensino e
aprendizagem.

Ao longo da historia da educagdo moderna e ao longo da pratica educativa, a
avaliagdo através de exames e provas foi se tornando um “vicio”, criada pelo ser humano para
atender a sua necessidade de constatar, “provar” o conhecimento adquirido com a educagao.
Entretanto ressaltamos que a cultura avaliativa ndo se fez de uma hora para outra, ha toda uma
constru¢do historica, uma rede de significados que a tecem de acordo com a nossa realidade,
construindo significados para a pratica social e o processo de ensino/aprendizagem na sala de
aula.

Os modelos de avaliacao citados representam caracteristicas nitidas que fazem parte
do processo avaliativo desenvolvido nas escolas brasileiras nas Gltimas décadas, mas € preciso
atentar para o fato de que novos parametros para a avaliagio vém sugerindo, uma nova
postura frente a discussdes sobre o fazer pedagdgico e o uso da avaliagdo da aprendizagem
como forma de desenvolver alternativas metodolégicas adequadas ao ensino.

Levando em consideracdo esses aspectos, desconsiderados por tedricos mais

tradicionalistas, destacamos o que afirma Teixeira (2006):

Questdes aparentemente deixadas de lado pelos tedricos tradicionais sdo
abordadas com muita propriedade pelos criticos, ressaltando-se algumas: as
questdes relacionadas ao carater formativo do acesso ao conhecimento
elaborado, viabilizando com a avaliagdo um elemento desencadeador de uma
maior emancipacao para os envolvidos nesse processo avaliativo; uma critica
as questdes ideoldgicas que permeiam as praticas autoritarias de um sistema
educativo que concebe os alunos enquanto reprodutores do conhecimento
acumulado; a questdo politica que proporciona eclementos reais de
interven¢ao no universo educativo. (TEIXEIRA, 2006, p.35).

Nessa conjuntura, abordar o aspecto formativo da avaliacdo da aprendizagem ¢

colocar o aluno como principal responsavel pela sua propria aprendizagem, voltando para
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uma perspectiva qualitativa. Neste sentido Abrechet, diz:

A expressdo avaliacdo formativa, vem de G. Landsheere (1979) e “frisa bem
que a avaliacdo, antes de mais, faz parte integrante do processo educativo
normal, devendo os ‘erros’ ser considerados como momentos na resolucao
de um problema (de um modo mais geral, como momentos do processo de
aprendizagem), e ndo como fraquezas passiveis de repreensdo ou como
manifestagdes ‘patologicas”. (ABRECHET, 1994, p.33)

Dessa forma, a avaliagdo formativa torna-se mais uma ferramenta na busca de auxilio
as dificuldades dos alunos, uma forma de descobrir trabalhar e desenvolver suas habilidades,
deixando de lado a concepgdo de que a avaliacdo deve apenas constatar os conhecimentos

adquiridos pelos alunos ao final de um periodo ou fase do processo de aprendizagem.

1.1- A avaliacio formativa e seus aspectos

A definicdo avaliagdo formativa foi colocada por Michel Scriven, em 1967 (Allal,
1986). Neste sentido, Vianna (2000) esclarece que Scriven dividiu e conceituou a avaliacao
formativa e somativa, definindo a avaliagdo formativa como a que acontece de forma
continua, durante todo o processo de ensino aprendizagem, com o objetivo de permitir e
definir intervengdes necessdrias durante esse processo. Sobre a avaliagdo somativa, o autor
define como aquela que ocorre apenas na forma de verificagdo final dos resultados obtidos,
permitindo atribuir-lhe valor e mérito.

De acordo com Allal 1986, em 1971, Bloom, Hastings ¢ Madaus utilizaram a
expressao avaliacdo formativa, e a trouxeram para o ambito da avaliacdo da aprendizagem.
Para esses tedricos, a maior parte dos estudantes consegue aprender se lhes forem dadas as
condigdes adequadas. Assim, eles apresentaram uma proposta de avaliagdo voltada para o
aperfeigoamento do processo de ensino e aprendizagem.

Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 9) dizem que o proposito central do processo
avaliativo € descrever e influenciar a mudanga. Neste sentido, a avaliagdo formativa tem sua
aplicacdo durante todo o desenvolvimento de uma unidade didatica e permite: “[...]
determinar o grau em que o aprendiz dominou uma determinada tarefa de aprendizagem e
detectar a parcela da tarefa que ndo foi dominada.” (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983,
p. 67). Oferecendo, assim, informagdes sobre o desenvolvimento do aluno e oferecendo

possibilidades de uma acao pedagdgica durante uma determinada etapa de ensino.
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Sendo assim, “a aplicagdo frequente de testes de avaliagdo formativa regula a
aprendizagem dos alunos e ajuda a motiva-los a empenhar o esfor¢o necessario no momento
adequado.” (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 60).

De acordo com esse contexto a avaliacdo formativa assume entdo “[...] um papel
essencial e estratégico na melhoria da gestio do processo de ensino e aprendizagem [...]”
(SANTOS, 2007, p. 3), trazendo ao professor subsidios necessarios para o desenvolvimento
de estratégias de interven¢do adequadas e consistentes que possam promover melhorias na
aprendizagem dos alunos. Sendo assim o “[...] maior mérito da avaliagdo formativa esta na
ajuda que ela pode dar ao aluno em relacdo a aprendizagem da matéria e dos comportamentos,
em cada unidade de aprendizagem.” (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 142).

Apesar de apresentar funcdo e conceitos diferenciados, a avaliacdo formativa ndo vai
a contramdo das demais modalidades avaliativas como a diagnodstica e a somativa. Ela, na
verdade, propde meios de integra-las e utilizd-las em momentos diferentes do processo de
ensino-aprendizagem, ja que compreende que cada uma delas pode ser usada de maneira a
contribuir para o levantamento de informagdes que possibilitard ao professor rever seu
planejamento e propor acgdes de intervengdo durante todo o processo de construgdo de
competéncias acerca de determinado conteudo.

Sobre conceito de avaliagdo formativa, Santos afirma: “[...] ndo se limita a
observacdo, mas ao desencadear de uma interven¢ao pedagdgica (regulagdo) sobre o ensino
e/ou aprendizagem, e destina-se a ajudar o aluno, e também o proprio professor [...]” (2007, p.
8).

Assim, ¢ preciso definir a avaliacdo diagnostica e somativa, a fim de verificar até
onde elas podem se aproximar e contribuir para o desenvolvimento de uma pratica avaliativa
de carater formativo.

Bloom, Hastings e Madaus (1983) atribuem a avaliagdo diagndstica duas fungdes
diferentes: o proposito de colocagdo, isto é, classificagdo dos alunos de acordo com o seu
nivel de dominio prévio para assim separa-los em niveis “[...] no degrau mais adequado da
sequéncia de ensino” Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 103). Em outro olhar, ela serve
para “[...] localizar as causas dos sintomas de distirbios de aprendizagem, de tal forma que,
sempre que possivel, se possa intervir através de uma ac¢ao remediativa, a fim de corrigir ou
remover estes bloqueios a evolugdo.” Bloom, Hastings e Madaus (1983, p.98). Com essa

funcao ela se aproxima da avaliagdo formativa.
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Para Hadji (2001), a avaliacdo que precede a acdo de formagdo, e verifica a situagdo
inicial do aluno, ¢ denominada de prognostica, ja que ele destaca que toda avaliacdo pode ser
diagnostica, “[...] na medida em que identifica certas caracteristicas do aprendiz e faz um
balanco, certamente mais ou menos aprofundado, de seus pontos fortes e fracos.” (HADIJI,
2001, p. 19).

Conceituando a avaliagdo somativa, Romdo (2001) diz que ¢ um procedimento
avaliativo focado na verificacdo da aprendizagem, com o objetivo de comprovar o rendimento
do aluno, a qualidade do que foi aprendido, justificando a aprovagdo ou reprovagdo, sem,
obrigatoriamente, promover acdes que favorecam a aprendizagem.

Porém, ela ¢ necessaria, ja que faz a verificacdo e € o que vai dizer se o aluno estd
preparado “[...] para o enfrentamento da etapa de estudos seguintes ou, no limite, para o
enfrentamento da vida em sociedade, ja que ele ndo vai viver eternamente na escola.”
(ROMAO, 2001, p. 66).

Para tanto, a avaliacdo somativa precisa ser compreendida e ndo deixada de lado com
a justificativa de que ela ¢ um instrumento arcaico e que ndo ajuda nem a professores e nem
alunos. Neste sentido, Perrenoud (1999, p. 164), diz: “quebrar o termdmetro ndo faz a febre
cair ¢ impede medir sua evolugdo [...]”. Sendo assim, a avaliagdo somativa ao final de uma
etapa do processo de ensino e aprendizagem pode ser importante para professores e
instituicdes obterem informacdes acerca do desenvolvimento e resultado alcancado por seus
alunos, a fim de propor novos objetivos e melhorias, além de propor condigdes favoraveis
para aqueles com maiores necessidades.

Uma abordagem avaliativa formativa ndo se reduz unicamente aquela que ¢
desenvolvida durante o processo de ensino/aprendizagem, nem outras formas que podem ser
utilizadas em outros momentos e até assegurar seu fechamento. Ela ¢, portanto, uma
concepcao mais ampla, que integra as varias modalidades, inclusive na teoria sobre as
sequéncias didaticas, os autores destacam o uso da avaliacdo somativa ao final de todo
processo, a fim de trazer informagdes concretas ao professor e dar uma satisfacdo ao aluno.

Neste sentido Souza (1995), atribui a avaliagdo:

[...] a funcdo pedagdgica de apoio ao aperfeicoamento do processo de ensino
e aprendizagem, subsidiando o diagndstico das dificuldades e problemas que
impossibilitam o aluno de apropriar-se do saber proposto e fundamentando
as intervencOes pedagdgicas necessarias a promocdo das condigdes
essenciais ao pleno desenvolvimento do educando. (SOUZA, 1995, p. 192).
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Portanto avaliar formativamente, ¢ muito mais que a simples verificagdo da
aprendizagem, tira o foco do instrumento e privilegia o processo como um todo, o que
contempla inicio, meio e fim. Consiste na diversificagdo de procedimentos avaliativos e no
acompanhamento continuo da aprendizagem do aluno e da acdo pedagogica do professor, e
recorre ao comprometimento dos envolvidos com o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem.

1.2- As tendéncias para avaliar a producio escrita

A partir dos comentarios tecidos neste estudo, em relagdo as concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem, discutiremos o ato de avaliar a producdo escrita e o tratamento
dado a escrita na escola, isto €, a avaliacao de textos escritos produzidos na escola. De acordo

com Bezerra (2010)

Intimeras sdo as teorias que, de formas variadas e em niveis diversificados,
influenciam a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, nas
duas ultimas décadas do século XX e primeiros anos de século XXI, algumas
tém-se destacado: a teoria sociointeracionista vygotskyana de aprendizagem,
as de letramento e as de texto/discurso, que possibilitam considerar aspectos
cognitivos, sociopoliticos, enunciativos e linguisticos envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem de uma lingua. (BEZERRA, 2010, p. 40).

Nos anos de 1950, a producao escrita nas escolas era realizada tendo como base
textos elaborados pelos alunos, a partir de temas livres ou imagens, com o desenvolvimento
em 30 linhas. Neste sentido, Cardoso (1999) fala que a concepgao tinha como principio que a
linguagem era racional e, portanto, falar bem e pensar bem eram o suficiente para expor suas
ideias na forma escrita, pautando-se nos estudos gramaticais.

Para Geraldi (1997, p. 41), a linguagem como expressdo do pensamento ¢ uma
concepcao que remete aos estudos tradicionais e apoia-se na perspectiva de que pessoas que

ndo conseguem se expressar ndo pensam. Sobre essa perspectiva Travaglia (2005) diz:

A expressdo se constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizacio
apenas uma tradugdo. A enunciagdo ¢ um ato monoldgico, individual, que
ndo ¢ afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situagao
social em que a enunciacdo acontece. TRAVAGLIA (2005, p. 21).

A partir de 1960, modelos como narragdo, descricdo e dissertagdo predominaram
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nas produgdes escritas, e, a partir de 1970, come¢a uma transformacao nos conceitos e
praticas escolares, pois, neste momento a linguagem deixou de ser vista como pura expressao
do pensamento e passou a ser entendida como um instrumento de comunicac¢do. Essa ideia
tem como base os estudos da Linguistica Estruturalista e os pressupostos tedricos da Teoria da
Comunicac¢ao ou Teoria da Informacao.

Assim, a linguagem como instrumento de comunicagdo remete-se as teorias
elaboradas por Saussure, ou seja, os Estudos Estruturalistas que compreendem a lingua como
sistema, ¢ tém seu foco na estrutura do sistema linguistico e nas teorias de Jakobson que
concebia a lingua como codigo, privilegiando, assim, a abordagem dos elementos da
comunicacdo: emissor, receptor, referente, canal, cddigo e mensagem.

Apesar de apoiar-se em novos principios teoricos, essa concepg¢ao ainda enaltece um
ensino e uma pratica metodoldgica com foco gramatical. Sendo assim, o ensino de leitura e
escrita ainda centra-se em uma perspectiva de cunho normativo, com foco nas palavras frases
e periodos se valendo dos modelos que predominavam na época como narragao, descrigao e

dissertagdo, conforme sinalizam Bezerra (2001) e Santos et al (2006):

Embora os defensores da nova legislagio propagassem a introdugdo de
novos elementos no processo de ensino-aprendizagem da lingua, ndo se
observa um completo rompimento com a visdo de lingua e de seu ensino até
entdo efetuadas pela escola. Para as propostas curriculares elaboradas neste
periodo, escrever ¢, antes de tudo, uma questdo de conhecimento lingiiistico
com atencdo focalizada no vocabulario e na sintaxe. Além disso, o
desenvolvimento da escrita continua sendo visto como resultado da pratica
de imitacdo de modelos de boa escrita. (SANTOS et al, 2006, 13-14)

E claro que este novo conceito interferiu diretamente na avaliagdo das produgdes
escritas, uma vez que o intuito dos professores era verificar aspectos gramaticais € a estrutura
do texto produzido.

Dentro desta concep¢ao que coloca a linguagem como instrumento de comunicagao,
Travaglia (1997) fala que a lingua era vista como um co6digo, com o intuito de passar a
mensagem, ou informac¢do, do emissor para o receptor. Desta maneira, a lingua se torna
codigo, e para escrever ¢ preciso aprender a combinar esses codigos, o que resulta em frases e
textos. Sendo assim, para avaliar as produgdes escritas priorizavam-se as estruturas € o uso
correto da lingua.

Na segunda concepcdo, que apresenta a linguagem como instrumento de

comunicacao de acordo com Geraldi (1997), a lingua € vista como um conjunto de signos que
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sdo combinados de acordo com regras, proprias do sistema linguistico, regras que permitem a
quem usa a lingua transmitir uma determinada mensagem ao seu receptor, com o qual divide
0s mesmos signos linguisticos.

Essa nova concepcdo de lingua surge a partir das correntes linguisticas
Funcionalismo e Formalismo, que surgiram na primeira metade do séc. XX advindas do
estruturalismo de Saussure, como outras diversas influéncias nas areas de conhecimento, tais
como a pedagogia de Jean Piaget, a antropologia de Lévi-Strauss e a filosofia de Martin
Heidegger.

O Formalismo, segundo Dillinger (1991), ¢ referente ao estudo da forma linguistica.
No formalismo, a lingua € vista como um sistema autonomo e seus estudos focam, de forma
especial a fonética, a fonologia, a morfologia e a sintaxe; priorizando as caracteristicas
internas da lingua, os fatores que a constituem e as relagdes entre eles, ou seja, a lingua ¢
observada nas relagdes entre os principios que orientem sua organizacao € as suas partes,
gerando explicagdes a partir da propria estrutura.

De acordo com Cunha (2010), o funcionalismo tem a preocupacdo de estudar a
relagdo entre a estrutura gramatical das linguas e os diversos contextos de comunica¢ao nos
quais elas sao usadas. A motivacado comum ¢ a relagao entre linguagem e uso, ou a linguagem
no contexto social.

Inicialmente, a principal diferenca destacada pelo Funcionalismo € que a lingua €
analisada no uso, nas situagdes comunicativas ¢ de acordo com a fun¢@o que desempenha na
frase, € ndo como estrutura estatica e pressuposta € muito menos como uma aquisi¢do inata.
Para linguistas funcionalistas, a linguagem ¢ adquirida através do uso, e por isso existe a
oposi¢ao entre desempenho e competéncia.

De acordo com Geraldi (1997) e Travaglia (2005), a linguagem ¢ uma forma de
interacdo humana e ndo serve apenas para transmitir informacdes de um emissor a um
receptor, ou seja, ao falar, o sujeito da enunciagdo nao transmite apenas informagdes, mas
promove agdo sobre o seu interlocutor, promovendo vinculos que antes do ato verbal nao
poderiam ocorrer.

Avancos nas concepg¢des linguisticas e avaliativas surgiram rapidamente, e apds essa
nova postura de linguagem atrelada ao funcionalismo, por volta de 1975, Mikhail Bakhtin
desenvolveu pesquisas, fez publicagdes (durante os anos de 1895-1975) e trouxe uma nova

concepcao, a enunciativo-discursiva, onde a linguagem passa a considerar uma relacao
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interpessoal, ou seja, funciona como uma forma de interagdo humana, o que coloca aspectos
como o contexto de produgdo textual, as varias situagdes de comunicagdo, os géneros, a
interpretacao e a inten¢ao de quem produz como protagonistas.

Durante o desenvolvimento de seus estudos, Bakhtin/Volochinov (2004) criticam
duas tendéncias. O Subjetivismo Idealista que defende a ideia de que a lingua € um ato criado
individualmente, ou seja, um cédigo ideal que nasce dentro da consciéncia do individuo. Para
essa perspectiva, a lingua ¢ um produto acabado, apresentado pelos autores, como sendo um
deposito inerte. Nesse sentido, se esse individuo ndo domina as regras de criagdo linguistica,
significa que ele ndo pensa.

O Objetivismo Abstrato, segundo Bakhtin/Volochinov (2004), acredita que o centro
onde se organizam todos os fatos da lingua ndo estd dentro do individuo, mas no sistema
linguistico. Isso significa que o sujeito recebe da comunidade linguistica um sistema ja pronto
e qualquer mudanga, no interior desse sistema, fica fora dos limites de sua consciéncia
individual. As regras fazem parte de um sistema linguistico que ¢ governado por leis
especificas, imutdveis e indestrutiveis, independentes das leis ideologicas e devem ser
tomadas e assumidas tal como elas sdo.

Bakhtin/Volochinov (2004) defendem que o signo linguistico, materializado pela
enunciacao, ¢ também uma manifestacdo ideoldgica e social. Com isso eles evidenciam uma
nova tendéncia para percepgdo dos fatos linguisticos: a lingua como fendmeno social de
interacdo verbal. Eles defendem que o centro onde se organiza toda a enunciagao situa-se no
meio social, que envolve o individuo, ou seja, nao ¢ interior, mas exterior. Aqui, a enunciagao
ndo € vista como um fato individual, mas sim, como um produto da interagao verbal. Assim,

Bakhtin/Volochinov (2004), concluem:

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato
de formas lingiiisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fenomeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV 2004, p. 123).

Essa discussao sobre as trés concepgdes de linguagem: expressao do pensamento,

instrumento de comunicagdo e forma de interagdo foram difundidas por varios estudiosos
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brasileiros, dentre eles Geraldi (1997) e Travaglia (2005).

E com as pesquisas sdcioconstrutivistas, que compartilharam a mesma concepgao,
tendo o sujeito como centro da aprendizagem, as ideias de Bakhtin ganharam suporte,
principalmente por pensadores como Vygostsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980) que
desenvolveram pesquisas e estudos acerca da aprendizagem e também dos fatores
psicologicos que interferem no seu desenvolvimento.

Em seguida, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) apresentam em seu livro
Psicogénese da Lingua Escrita, uma pesquisa feita com alunos, que mostra que eles constroem
hipoteses em relacdo a escrita e aprendem a reorganizar as informagdes em sua mente. Os
estudos e as concepgdes desenvolvidas nesta pesquisa foram tdo importantes que nortearam
diversos outros estudos sobre o ensino de producdo escrita e as formas avaliativas.

Esta terceira concepgao de linguagem ¢ ainda proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), onde ¢ definido que “ndo ha linguagem no vazio, seu grande objetivo ¢ a
interacdo, a comunicacdo com o outro, dentro de um espago social [...]” (BRASIL, 2000, p.
5).

A tendéncia hoje ¢ que a escrita e sua avaliagdo em sala de aula, principalmente no
anos iniciais do ensino fundamental, seja um exercicio diario de construgdo e reconstrug¢ao do
aluno, com o suporte do professor, para desenvolver as habilidades de produ¢do escrita, de
varios géneros € com sentido, tornando incontestavel a funcdo mediadora do professor.

De acordo com Ruiz (2001), sobre as diferentes formas de corre¢dao de redagdes, o
papel de mediagao do professor ¢ um ponto determinante para o sucesso do aluno em seu
processo de aquisi¢do e desenvolvimento da escrita. Sendo assim, leituras que buscam o
sentido nos textos dos alunos, se mostraram mais eficazes do que as que apenas privilegiaram
partes do texto ou questdes gramaticais. Neste contexto, Geraldi (1997) colabora, pois

defende que:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem ¢é entendé-lo como
um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a
textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como
produtor de textos é concebé-lo como participante ativo deste didlogo
continuo: com textos e como leitores. (GERALDI, 1997, p. 22).

A ideia de que alunos e professores aprendem e ensinam uns aos outros, através do
uso de textos, para os quais constroem novos contextos, novas realidades e as multiplicam,

propondo-lhes sentido em relagdo a sociedade, € muito forte entre autores como Ruiz (2001) e
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Geraldi (1997) e ¢é base de propostas de ensino e avaliagdo de produgdes escritas, produzidas
pelos instrumentos governamentais, que definem os parametros da educagdo nacional, tais
como os Pardmetros Curriculares Nacionais, os Descritores para o Ensino de Lingua
Portuguesa e as Diretrizes Curriculares. Destacamos que nem sempre ¢ tarefa facil fazé-lo,
para tanto € importante a apropriagdo de concepgdes, que contribuam para a formagao de
métodos efetivos acerca do ato de avaliar.

Em rela¢do a concepcdo de avaliagdo que concebe o texto construido pelo aluno,
como forma de subsidiar conhecimentos e propor estratégias, Marcuschi & Viana (1997),
discutindo sobre a dimensdo social da lingua e suas implicagdes para a avaliagdo, acreditam
que a observacdo cuidadosa dos caminhos escolhidos pelos alunos, na producdo de seus
textos, pode auxiliar na identificagdo das dificuldades de sua aprendizagem e promover a
problematizagdo das estratégias desenvolvidas pelo professor dentro da sala de aula, abrindo
possibilidade de novos conceitos para uma atualizacao da concepgao de linguagem utilizada e
das metodologias.

A nova LDB — 9394/96 com a preocupagdo de normatizar as formas de ensino e
minimizar as dificuldades encontradas pelos envolvidos na educagdo trouxe modificagdes e
avangos para o processo de ensino e aprendizagem como um todo. E no que se refere a
avaliacdo ela promoveu novas posturas e avangos na questdo da avaliacdo da aprendizagem,
preocupando-se com a qualidade da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996) propode
a construcao de uma avaliagdo formativa no processo de ensino e aprendizagem. O texto da
Lei que regulamenta a Educacdo Basica no Brasil traz alguns artigos que permitiram um
avanco em relagdo as formas avaliativas exercidas até entao nas escolas.

No Art.13, ela fala sobre as incumbéncias dos docentes, tais como participar da
elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino, elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino, zelar pela
aprendizagem dos alunos e estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento.

No Art. 24 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao, ao citar a organizacao da
Educagado Basica, nos niveis Fundamental e Médio, a LDB define que, nos estabelecimentos

que adotam a progressdo regular por Série, o regimento escolar pode admitir formas de
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progressao parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino.

Fala também no Art. 24 sobre a verificagdio do rendimento escolar e que ele
observara os critérios de avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais, a possibilidade de acelera¢ao de estudos para
alunos com atraso escolar, a possibilidade de avangco nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado, o aproveitamento de estudos concluidos com éxito e a
obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os
casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas institui¢gdes de ensino em seus
regimentos.

Sobre as defini¢des feitas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1996)
podemos dizer que sua proposta foi inovadora e procurou trazer para o processo avaliativo um
carater formativo ndo evidente até entdo na antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB 5.692 de 1971).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996) deu origem a outro documento
oficial de extrema importancia para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que sdo normas obrigatdrias para
a Educacdo Bésica. Essas normas tém o papel de orientar o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. Sao discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE), e passam por esse processo continuamente, a fim de promover
avangos para a educacdo nacional.

Atualmente, existem diretrizes gerais para cada etapa e modalidade da Educagdo
Basica, sendo clas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Elas sio um
conjunto de orientagdes definidas de acordo com principios, fundamentos e procedimentos
para a Educacao Basica que trazem um embasamento as escolas na organizagdo, articulagdo,
desenvolvimento e avaliacao de suas propostas pedagogicas.

Uma grande preocupacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) é com a

identidade social de todos os envolvidos com o sistema educacional, neste sentido diz:

I- Ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professores e outros
profissionais e a identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos
sistemas de ensino. (BRASIL, 1998, p.4-5).
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Além das questdes sociais ela privilegia as interagdes sociais, a base do
desenvolvimento do interacionismo sociodiscursivo, concep¢do na qual se fundamenta o
ensino através de sequéncias didaticas e o uso da avaliagdo formativa. Neste sentido o

documento cita ainda que:

III - As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas na
interagdo entre os processos de conhecimento, linguagem e afetivos, como
consequéncia das relagdes entre as distintas identidades dos varios
participantes do contexto escolarizado, através de agdes inter ¢ intra-
subjetivas; as diversas experiéncias de vida dos alunos, professores e demais
participantes do ambiente escolar, expressas através de multiplas formas de
dialogo, devem contribuir para a constituicao de identidades afirmativas,
persistentes e capazes de protagonizar agdes solidarias e autdnomas de
constitui¢do de conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.
(BRASIL, 1998, p.5).

Apresentadas as evidéncias, ele se justifica através de pesquisas e estudos nas
areas de Psicologia, Antropologia, Sociologia e Linguistica, entre outras Ciéncias Humanas e
Sociais, que indicam a necessidade de considerar-se a relagdo entre conhecimentos,
linguagem e afetos, como constituinte dos atos de ensinar e aprender.

Essa relacdao essencial ¢ o fundamental ao ato de educar, concretizado nas relagdes
entre os alunos ou entre alunos e professores. Sendo assim, através das multiplas linguagens,
os didlogos sdo expressos e refletem diferentes identidades, que através da comunicagdo ¢é
capaz de interagir consigo mesma, € com outras realidades, promovendo percepgoes,
impressoes, dividas, opinides e tornando possivel entender e interpretar a ciéncia, as

tecnologias, as artes e os valores éticos, politicos e estéticos presentes na nossa sociedade.

1.3- A producio escrita enquanto processo de interacio e pratica social

Compreender a linguagem como uma forma de interacdo social implica em
considera-la um espago de constituicdo do sujeito enquanto ser social, respeitando sua
identidade histérica. Implica em conceber que o processo de encontro da subjetividade da-se
na e pela linguagem. Essa concepgao, por outro lado, coloca o sujeito como elemento ativo na
sua propria formagao e na relacdo com a sociedade, sofrendo interferéncias dos fatores sociais
e transformando-os através da linguagem e outros instrumentos culturais.

Face ao reconhecimento de que um texto ndo ¢ um fendmeno estritamente
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linguistico, o processo interativo que se estabelece na construgdo textual, centra-se na reflexao
sobre a relacdo do texto com o contexto. Neste sentido Koch ¢ Elias citando

(BEAUGRANDE, 1997) dizem:

Nessa concepcdo interacional (dialogica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve sdo vistos como atores/
construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente - se constroem
e sdo construidos no texto, este considerado um evento comunicativo para
o qual ocorrem aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais.
(KOCH E ELIAS, 2012, p.34).

Neste contexto, o aspecto escrito da linguagem enquanto instrumento de acdo ¢
considerado ferramenta de mediagdo, construida de maneira “Socio ideoldgica”, o que a torna
sugestionada por posi¢des politicas, na medida em que ¢ redimensionada pelo trabalho com as
praticas sociais de linguagem e produgdo escrita na escola.

O texto escrito representa mais do que a manifestagdo de habilidades ou dominio
linguistico do autor. Ele depende de informagdes determinadas pelas praticas sociais e
culturais nas quais quem escreve estd diretamente envolvido. De acordo com Marcuschi
(2011), as relagdes sociais que se estabelecem no mundo contemporaneo sdo fortemente
influenciadas pela escrita, por tal motivo at¢é mesmo os analfabetos desenvolvem algumas
praticas de interagdo com a lingua escrita que os proporcionem uma interacdo social. Nessa
discussdo, Kleiman (2003, p. 77) colabora quando afirma que ¢ preciso: “[...] compreender a
leitura e a escrita mais como praticas sociais do que como um conjunto de habilidades
centrado na manipulagdo mecanica dos elementos isolados do texto”.

Desta maneira, a producdo de textos escritos ¢ uma pratica de linguagem e,
portanto, uma pratica social. Isso quer dizer que em varias circunstancias da vida escrevemos
textos para variados interlocutores, com diferentes finalidades, organizados em diversos
géneros, para circularem em inimeros espagos sociais. Essas interagdes através da producao
escrita aproximam os sujeitos € transformam o meio social, assim como o meio transforma a
escrita. Neste sentido, Mikhail Bakhtin (1895-1975) defende uma concepc¢do enunciativo-
discursiva, em que a linguagem passa a considerar uma relagdo interpessoal, ou seja, funciona
como uma forma de interagdo humana, o que coloca aspectos como o contexto de producao
textual, as varias situacdes de comunicacao, os géneros, a interpretacdo e a intencdo de quem
produz como protagonistas na constru¢do da produgdo escrita.

Escrever um texto ¢é, portanto, uma atividade que jamais ¢ a mesma e que depende
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das diferentes circunstancias em que ocorre, considerando que cada escrita se caracteriza por
diferentes condicdes, que determinam a producdo dos discursos, como por exemplo, o
lugar do qual se escreve, para quem se escreve € com qual intengdo, isso significa que a

escrita transforma o meio social e ¢ transformada por ele, simultaneamente.

1.4-O uso de sequéncias didaticas no ensino dos diversos géneros de producio escrita

De acordo com Machado (2005), os estudos acerca da produgdo escrita estao
divididos em duas linhas, a primeira representada pelos autores Bernard Schneuwly e Joaquin
Dolz, que se propdem a andlise docente em sala de aula; e a outra protagonizada por Jean-
Paul Bronckart que discorre sobre as formas textuais de acdo em situagdes comunicativas.

Essas duas vertentes se convergem quando falamos de Sequéncia Didatica, que ¢
uma organizacdo das atividades escolares desenvolvida por Bernard Schneuwly, Joaquim
Dolz e Michele Noverraz, apoiados nos pressupostos do Interacionismo séciodiscursivo de
Bronckart. Neste sentido, baseados em Canato (2008, p.48 e 49), podemos citar os estudos
realizados por alguns pesquisadores na area de SDs (sequéncias didaticas) para o ensino de
producado escrita. Como Cordeiro e Azevedo (2004), que analisaram produgdes narrativas de
alunos da terceira série (atual 4° ano); Guimaraes (2004, 2005 e 2006) que desenvolveu
pesquisa de cunho longitudinal, utilizando Sequéncias Didaticas com alunos do ensino
fundamental; e Gongalves (2007), que investigou como a reescrita feita com o
desenvolvimento de Sequéncias Didaticas e lista de controle podem promover a proficiéncia
em géneros textuais especificos.

Neste estudo iremos nos fixar nesta linha, representada por Bernard Schneuwly e
Joaquin Dolz, pois nela se encontra a proposta da sequéncia didatica, para o trabalho com
producdo escrita, seguindo a perspectiva de trabalhos com géneros textuais e emprego da
avaliagdo formativa no seu desenvolvimento.

Mas, antes, € preciso conceituar o trabalho com géneros em sala de aula, que ¢ uma
caracteristica do Interacionismo Sdécio Discursivo relevante para a construg¢do de uma
sequéncia didatica e que vem sendo muito discutida atualmente.

E importante ao se falar de género lembrar, em primeira instincia, que autores que
compartilham estudos e concepgdes sobre eles chamam atengdo para o carater mediador e

organizador do uso que se faz da linguagem, ¢ o seu reconhecimento nos usos sociais. Neste
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sentido Bakhtin (2011, p.262) define os géneros do discurso: “Evidentemente, cada enunciado
particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagio da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

A complexidade que existe na atividade linguistica que estd inserida em nossa
sociedade ¢ o fator que determina a forma e a fungdo do texto, seja ele produzido em qualquer
um dos diversos géneros discursivos. O que vemos atualmente € uma crescente utilizagdo dos
géneros no contexto educacional, o que trouxe também consideragdes, contribui¢des e estudos
de extrema importancia para o seu estabelecimento e uso na sala de aula, principalmente no
que se refere ao ensino de expressao escrita.

O ensino de producdo escrita através do uso de géneros ndo ¢ tarefa facil e exige do
professor um conhecimento acerca da sua estrutura, linguagem e contexto de utilizagdo, o que
nem sempre existe, ja que demanda estudo para sua aplicagdo, talvez por esse motivo seu uso
tenha sido feito muitas vezes de forma inadequada, ou até mesmo rejeitado por determinados

profissionais, que ndo entendem a sua fungdo social e o seu aspecto discursivo e, por isso, ndo

os domina. Neste sentido Bakhtin (2011), afirma:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso ¢ possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular de comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2011,
p-285).

No processo de experimentacao e trabalho com os géneros, o entendimento da sua
forma, dos seus aspectos e como isso influencia na maneira que ele € utilizado em situagdes
praticas, leva a um reconhecimento maior de suas particularidades, dando seguranca ao
processo de produgdo escrita, o que proporciona um aprendizado mais eficaz, e uma
construcao real, inserida em um contexto de utilizagao social.

Em relagdo ao trabalho com géneros em sala de aula, CLARK (2003) cita que:

[...] a teoria de géneros textuais aponta problemas na abordagem processual,
mas defende a idéia de que a escrita ¢ um processo recursivo € que ensinar a
escrever significa ajudar alunos a desenvolver um processo que trabalha
efetivamente para eles mesmos. (CLARK, 2003, apud. CANATO 2008,

p.41).

Neste sentido, o trabalho com textos de diferentes géneros textuais no contexto da
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sala de aula consegue ir além do aspecto linguistico, pois explora o seu uso de forma real
dentro de determinados contextos. Notadamente, essa forma de ensino ainda ndo se faz
presente de forma satisfatoria nas salas de aula, ja que muitos profissionais ainda estao presos
nas concepgdes focadas exclusivamente nas regras da lingua e no desenvolvimento lexical.
Vale ressaltar que ha também aqueles que trabalham a lingua como uma expressao natural do
aluno, sem apresentar-lhe nenhuma informagao sobre a escrita ou o seu uso social (CANATO,
2008).

O fato ¢ que a escrita ¢ uma ac¢do de linguagem que deve ser desenvolvida com os
alunos através de atividades bem elaboradas e construgdes contextualizadas, que coloquem ao
aluno uma situacdo real de uso, além de oferecer subsidios necessarios para que seu
desenvolvimento seja possivel.

Apesar de toda essa discussao e estudos voltados para o uso dos géneros em sala de
aula, ha autores que t€ém outra concepgao acerca do assunto. Segundo Canato (2008, p.43):
“Ha, porém, alguns pesquisadores (FREEDMAN, 1995; SAWYER; WATSON, 1987, apud
CLARK, 2003) que defendem que géneros nao podem ser ensinados de forma explicita, pois
para conhecé-los ¢ necessario haver imersao na comunidade discursiva (FREEDMAN, 1995
Apud CLARK, 2003)”.

A colocacdo dos autores ¢ pertinente, mas, segundo Canato (2008), o trabalho com a
utilizacdo dos géneros textuais sO entrara nesta perspectiva se ndo houver um planejamento
sistematico do trabalho e se o género textual ndo for utilizado em uma perspectiva
enunciativo-discursiva, priorizando-se o contexto. Desse modo, Canato (2008, p.43) afirma
que “[...] o espaco para a criatividade pode ser ampliado, pois, a partir do momento em que as
caracteristicas do género sdao conhecidas, o produtor de um texto tem condigdes de fazer
escolhas e subverter suas restrigdes”.

Os géneros textuais sdo vistos como uma maneira de se trabalhar a linguagem em
sala de aula, de forma a colaborar na atuacao social dos educandos, visto que d4 um enfoque
contextualizado para a lingua, possibilitando que os alunos se incluam em um determinado
grupo social (comunidade), ndo deixando que o ensino de produgdo oral e escrita fique restrito
aos aspectos estruturais e formais do texto.

Para um efetivo trabalho com géneros textuais, Canato (2008) cita o trabalho
sistematizado por sequéncias didaticas, que se define como um conjunto de atividades que

circunda um género textual, e tem o objetivo de desenvolver as capacidades de linguagem,
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sua compreensao ¢ a comunicacao através dele. “Essas capacidades englobam o contexto
(capacidade de ac¢do), o modelo discursivo (capacidade discursiva), as operagdes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidade linguistico-discursiva)”. (CANATO,
2008, p. 44).

Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001) dizem que as sequéncias didaticas sao conjuntos
de atividades escolares organizadas, de forma sistematica e que circundam um determinado
género textual oral ou escrito. Sendo assim, sua fungdo € ajudar o aluno a dominar melhor um
género, promovendo a sua capacidade de escrever ou falar de forma adequada em uma
situagdo de interagdo verbal. Além disso, as sequéncias sdo utilizadas para permitir aos alunos
a possibilidade de conhecimento de praticas de linguagem novas e muitas vezes de dificil
dominio.

Para Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001), as sequéncias didaticas sdo importantes
para desenvolver a habilidade de utilizar corretamente os géneros na producdo de textos na
escola, o que deve ser feito sempre promovendo a comunicacao real entre os interlocutores,
pois, dessa maneira os alunos produzirdo textos para interlocutores verdadeiros.

Sendo assim, deve se considerar que o texto deve ser produzido como uma atividade
concreta de uso da linguagem que tem a participagdo de um produtor € um receptor, ¢ se
desenvolver de acordo com as condi¢des de sua producao. Além disso, deve comtemplar além
do ensino da producdo a sua compreensdo € seus aspectos gramaticais e sociais. Por isso, as
sequéncias didaticas ndo devem ser utilizadas como um manual a ser seguido de forma rigida,
mas, sim, como uma estratégia de ensino que, dependendo da necessidade, pode a todo o
momento ser revisada e refeita.

Nesta conjuntura, de acordo com Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001), sua relevancia
¢ observada quando a estrutura basica de uma sequéncia didatica contempla a apresentagdo
da situa¢do, com a preparagdo para a producdo inicial. E quando os alunos vdo construir a
representacio da situagio de comunicacio, ¢ da atividade de linguagem a ser executada. E
importante definir qual € o problema de comunicagio a ser resolvido e se o texto vai ser oral
ou escrito. O professor deve indicar qual o género sera abordado e a quem a producao se
dirige, bem como qual forma assumira a produgdo e quem participara da produgdo, também ¢
necessario que o aluno entenda a importancia dos contetidos e saibam com qual deles vao
trabalhar. A produgdo inicial pode ser simplificada, ou somente direcionada a um destinatario

ficticio ou até mesmo a propria turma, entretanto ¢ importante lembrar que a produgdo inicial
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tem o papel central de regular as etapas da sequéncia didatica.

Na primeira produgdo, pode-se fazer um panorama geral, apenas com o intuito de
treinar e desenvolver a linguagem propria ao género, sem um destino especificado. Apos isso,
poderao ser feitos outros ajustes, que se julguem necessarios, até a producao final.

Os moddulos sdao utilizados para abordar os problemas que aparecam na primeira
producdo, indicando aos alunos os meios necessarios para que superem suas dificuldades. Os
problemas devem ser trabalhados respeitando os diferentes niveis de complexidade de cada
um. Utilizando os moddulos, os alunos passam a conhecer e a falar sobre o género, além de
adquirir um vocabulario “linguagem técnica” que se tornara comum ao professor ¢ a sala de
aula.

Na produgdo final, o aluno tem a possibilidade de colocar em pratica o que aprendeu
durante todos os modulos das atividades de producao textual, que resultou em material
produzido, avaliado e reconstruido pelo proprio aluno durante todo o processo.

O objetivo das sequéncias didaticas ¢ aperfeigoar a pratica da escrita e da producdo
oral, e centra principalmente, na obten¢do de procedimentos e pratica, mas ndo ¢ totalmente
responsavel em levar o aluno ao dominio da lingua ou do género textual, pois conta também
com uma gama de conhecimentos construidos ou adquiridos em outros momentos.

Abaixo apresentamos 0 esquema com a estrutura basica de uma sequéncia didatica

desenvolvida por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001):

Quadro 1: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagio PRODUGAO PRODUCAO
da situacao INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001)

A figura apresentada acima mostra como os autores Dolz, Schneuwly e Noverraz
(2001) apresentam a estrutura base de uma sequéncia didatica, contemplando a apresentagdo

da situacdo, a producao inicial, os mddulos que podem variar de acordo com a necessidade
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apresentada pelos alunos, sendo 1,2 ou mais, dependendo do que se definiu apos as avaliagdes

formativas realizadas durante a producdo inicial, e por tltimo a produgao final.

1.5-A avaliagio como instrumento regulador no desenvolvimento de sequéncias didaticas

No uso das sequéncias didaticas para o ensino de producdo escrita na sala de aula, a
avaliacdo tem papel fundamental para o desenvolvimento adequado de uma proposta de
trabalho que efetive o dominio do aluno sobre o género escrito, considerando que ¢ a
avaliacdao que vai fornecer ao professor subsidios para formular e reformular seus modulos de
ensino sempre que necessario, adequando atividades, no intuito de sanar as dificuldades
percebidas na escrita do seu aluno.

Para o professor as primeiras producgdes, ou como chamamos produg¢do inicial,
oferecerdo ao professor a oportunidade de fazer uma avaliagdo investigativa das atividades
produzidas pelo aluno. O professor deve avaliar essa primeira producdo, privilegiando o
género trabalhado em sua totalidade, suas caracteristicas, forma, fun¢do social e contetdo, e
consequentemente, propor um conceito ou até mesmo uma nota inicial, que proporcione aos
alunos a oportunidade de fazer uma comparagao de seu proprio desenvolvimento durante todo
0 processo.

E importante ressaltar que, de acordo com Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001), essa
primeira produgdo acerca do género nao deve colocar o aluno em uma situacao de insucesso,
considerando que com as informagdes bem definidas pelo professor na apresentacao do
problema e do género, todos os alunos, mesmo aqueles com mais dificuldades, se tornam
capazes de produzir um texto, ainda que nao respeite todas as caracteristicas do género
abordado. Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001, p.87), sobre as primeiras produ¢des, dizem que
elas “[...] constituem momentos privilegiados de observagdo, que permitem refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de
uma dada turma. Em outros termos, de por em pratica um processo de avaliagdo formativa”.
Com isso o processo avaliativo da producdo escrita ¢ o levantamento de problemas e
hipdteses, a serem questionadas e trabalhadas no ambito da sala de aula, precisam ser bem
definidos em momentos adequados, ora com intervengdes coletivas, ora com individuais, uma
vez que o processo avaliativo deve levar em consideracdo os fatores pessoais da escrita e dos

conhecimentos prévios de cada um. A esse respeito Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001)
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afirmam:

[...] a producdo inicial ¢ igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da
sequéncia. Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade
delimitada de maneira precisa — constitui um momento de conscientizagdo
do que estd em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem,
sobretudo se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa
parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os, assim,
a seus proprios limites. (DOLZ, SCHNEUWLY E NOVERRAZ, 2001,
p-87).

Feita a apresentacdo da situa¢do e a produg¢do inicial de maneira adequada, ¢
possivel avaliar em que ponto estd a turma e quais sdo as dificuldades apresentadas pelos
alunos individualmente, pode-se comecar a tracar a sequéncia dos modulos, com atividades
variadas e contextualizadas com a realidade dos alunos.

Colaborando com essa assertiva, Luckesi (2011) aponta-nos que o ato de avaliar, na
escola, traz para o professor informagdes de como estd se dando o processo de aprendizagem
do aluno de maneira individual, seus progressos e dificuldades, além de indicar o
procedimento mais adequado para auxilia-lo a resolver os impasses encontrados, tal afirmagao
nos remete ao principio formativo da avaliagdo. Ainda segundo Luckesi (2011, p.261; 262),
“O ato de avaliar, como temos visto, subsidia o gestor (no caso, o educador) nas suas decisoes
e encaminhamentos na busca do sucesso dos resultados estabelecidos como metas no
planejamento da atividade que administra (no caso o ensino)”.

Portanto, durante o procedimento de realizacdo dos méddulos da sequéncia didatica ¢é
comum que aparecam novas informagdes, duvidas e dificuldades e, para isso, a avaliacdo da
aprendizagem deve ser continua, visando extrair o maximo possivel de informagdes, para
adequar as atividades futuras. Consideramos a avaliagdo formativa como um momento
continuo, pois de acordo com Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001), esse tipo de avaliacao
formativa mostra ao professor onde ¢ preciso intervir e qual caminho o aluno ainda precisa
trilhar.

Justificando a utilizacdo da avaliagdo somativa na produgdo final que se contrapde ao

uso continuo da avaliagdo em seu aspecto formativo empregado em todo o processo da

sequéncia didatica, Dolz, Schneuwly e Noverraz, dizem:
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Uma avaliacdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
sequéncia ¢ mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de subjetividade.
[...] a avaliagdo ¢ uma questdo de comunicagdo e de trocas. Assim, ela
orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e
profissional. (DOLZ, SCHNEUWLY E NOVERRAZ, 2001, p.91).

Essa avaliacdo deve respeitar os processos pelos quais os alunos passaram, os
modulos desenvolvidos pelo professor e com isso, possibilitar o desenvolvimento do controle
do aluno sobre o seu proprio comportamento enquanto produtor de texto, com capacidade de
se avaliar, revisar ¢ reescrever.

Dolz, Schneuwly e Noverraz (2001) apontam que a avaliagdo somativa deve ser
realizada apenas na producdo final, visto que durante todo o processo de desenvolvimento da
sequéncia didatica a avaliagdo se apresenta com um carater formativo, devendo assim ser
utilizada como uma importante ferramenta para intervencdo e reelaboracdo da propria

sequéncia desenvolvida.
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CAPITULO II

APESQUISA

A metodologia, bem como a logica, se apresentaria, pois,
como a ciéncia dos meios e da forma, aquela que
encaminha e “enforma” o conhecimento possivel a
ciéncia; e, em boa medida, que da pardmetros a propria
ciéncia em sua tarefa de resolver, metodicamente,
quebra-cabegas e produzir conhecimento em face de seus
paradigmas.

SIQUEIRA (2008)
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2- Opcdes Metodologicas

As nogoes teodrico-metodologicas que estdo presentes nessa pesquisa estdo
embasadas numa linha investigativa denominada de Interacionista, que se diferencia da
postura Positivista no tratamento dos dados.

Abordamos o tipo de pesquisa voltado aos estudos qualitativos, escolhendo o estudo
de caso como forma de trabalhar os dados que por sua vez serdo recolhidos através do
instrumento didrio de bordo, preenchido durante a observagao.

As fundamentagdes para o desenvolvimento apoiaram-se nas concepcdes de Moreira
(2002), Ludke e André (1986) que desenvolvem estudos sobre o desenvolvimento de pesquisa
em educagdo, com foco nos aspectos qualitativos, com interpretacdo e desenvolvimento de
instrumentos e metodologia que visem a qualidade da pesquisa, e ndo fatores quantitativos.

Sendo assim, o intuito desta investigacdo ¢ verificar se a professora ao ensinar
producio escrita utiliza sequéncias didaticas empregando a avaliacdo formativa, sem
deixar de lado sua relacdo com o contexto sdcio historico atual. Observamos atividades de
ensino de produgdo escrita na sala de aula, numa turma de 4.° ano e o planejamento do
professor a fim de identificar elementos que associem a avaliagdo formativa a melhoria das
aprendizagens dos alunos e o auxilio dela para o professor. Além de acompanhar a construgao
de sequéncias didatica, e analisar possiveis dificuldades do professor em por em pratica uma
avaliacdo de natureza formativa e utiliza-la como instrumento que favorece a elaboragdo e

reelaboragdo de sequéncia didatica.

2.1- Instrumentos

Para desenvolver esta pesquisa se tornou fundamental o estudo das relacdes
existentes entre as tarefas e os alunos; o professor; os alunos e os processos utilizados; e os
resultados. A pesquisa foi desenvolvida analisando a agdo investigativa do professor,
verificando se o professor utiliza as sequéncias didaticas e de que maneira, como ocorre sua
interacdo e intervengao junto aos seus alunos durante a avaliagdo e se ela (a avaliacdo) assume
um aspecto formativo e regulador no processo de ensino e aprendizagem.

Nesta pesquisa ¢ dado um papel especial a descrigdo e a analise da pratica ocorrida

na sala de aula, com uma abordagem interpretativa, por ser mais adequado a natureza do
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tema, aos objetivos e aos instrumentos de investigacdo e registros (diario de bordo),
planejamento do professor e o olhar do professor sobre a atividade dos alunos.

Para que a pesquisa fosse concretizada, houve a necessidade de assegurar um suporte
metodologico adequado ao estudo do problema, para que fornecesse as melhores respostas as
questdes de investigacao que foram: Como os professores avaliam as produgdes escritas dos
alunos em fung¢@o dos objetivos da sequéncia e das caracteristicas do género? Como escolhem
as atividades, consideradas indispensaveis para a realiza¢do da continuidade da sequéncia?
Prevé e elabora intervengdes adequadas, a partir de avaliagdes formativas para sanar as
dificuldades encontradas?

Diante disso, foram escolhidos os instrumentos Diario de bordo (instrumento para
registrar a observacao), uso do planejamento anual e semanal do professor, e atividades feitas
pelos alunos (olhar do professor sobre a atividade do aluno). Para melhor entendimento da
pesquisa, ¢ preciso esclarecer que o foco, ou seja, o objeto da pesquisa ¢ o professor. A

pesquisa foi desenvolvida na modalidade estudo de caso.

Figura 1: Modelo de diario de bordo utilizado:

... DIARIODEBORPO |

Pesquisadora: Débora de Lima Ribeiro
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus
Turma observada: 4° ano

Data:
Tempo de realizagio:

Atividade trabalhada:

Descri¢ao:

Avaliacio feita:

Intervencio do professor:
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Material utilizado:

Observacoes adicionais:

Imagem da atividade:

Esse instrumento foi desenvolvido com o intuito de registrar as observagoes feitas
durante a pesquisa, € com isso se apresenta como item fundamental para a analise e
tratamento dos dados, verificando que através dele € possivel se voltar para aspectos
especificos que se deseja analisar. Para tanto houve a preocupacdo de colocar campos
especificos para a avaliagdo e para a intervencao feita pelo professor, além da preocupagao em
registrar as atividades executadas através de imagens (figuras ou fotos), que possa fornecer
material de comprovacao do processo desenvolvido no estudo das sequéncias em sala de aula,
além de mostrar o olhar do professor sobre a atividade do aluno.

Além de utilizar o diario de bordo essa pesquisa contou com o planejamento anual e
semanal da professora da turma do 4° ano que foi observada e atividades desenvolvidas pelos

alunos durante o processo de observacao.

2.2- Amostra: caracteristicas, local e participantes da pesquisa:

Esta pesquisa tem o ambiente natural da sala de aula de uma turma de 4° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus, localizada na Avenida
Expedicionarios, sn, no Municipio de Jodo Pessoa- PB, bairro Expedicionarios. A escola
funciona na modalidade de Ensino Fundamental, ¢ subordinada a Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa, Secretaria de Educacao e Cultura- SEDEC.

A escola mantém 14 turmas, sendo 5 de anos iniciais do ensino fundamental, 5 de
anos finais do ensino fundamental e 4 de EJA-Educacao de Jovens e Adultos, sendo 10 turmas
de funcionamento integral e 4 noturnas. Possui ainda salas de danca, teatro, artes plasticas e
de recursos, além de servigos técnicos, tais como: Orientacdo Educacional, Coordenagao

Pedagdgica, Assistente Social Escolar e Psicologo Escolar.
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O Pessoal Administrativo ¢ composto por 1 diretor geral, 3 vice-diretores, todos
professores efetivos da Rede Municipal de ensino, eleitos por votacdo da comunidade escolar
e com carga hordria ndo especificada. O corpo docente conta com 5 professores de anos
iniciais do ensino fundamental, 12 professores de anos finais do ensino fundamental e de
contetidos especificos e 10 tutores, formados em contetidos especificos, que trabalham em
uma carga horaria de 30 horas semanais, sendo 20 horas aulas, 5 horas de planejamento e 5
horas de formacdo continuada. Ainda tem o pessoal técnico, sendo 8 auxiliares de servigos
gerais, 4 inspetores de ensino, 4 profissionais de secretaria, 3 vigilantes e 5 merendeiras, que
perfazem uma carga horaria de 30 horas semanais.

A escola desenvolve projetos anuais, tais como, Projeto Leitura e Projeto
Alimenta¢do Saudavel. Os alunos possuem renda familiar baixa e a maioria € inscrita em
programas sociais (Bolsa Familia). Residentes nas proximidades, vdo a escola caminhando e
grande parte mora em comunidades carentes e em situagao de risco social.

Os alunos e a professora de uma turma de 4° ano sdo participantes da pesquisa. A
fonte direta dos dados vem do envolvimento direto do pesquisador, pois tais dados serdo
levantados através de observacao e registro em didrio de bordo, descrevendo a situacao
observada pela pesquisadora.

A preocupacdo dessa pesquisadora ¢ com o processo € ndo com os resultados do
produto, portanto a analise dos dados sera feita de forma indutiva e a preocupagdo essencial ¢
com uma abordagem qualitativa, considerando que desta forma ¢ possivel ampliar as
possibilidades de entender a situagdo observada no ambiente investigado, provendo assim
meios mais eficazes para trabalhar a pesquisa e elaborar relatorios que cheguem as conclusdes
ou (in) conclusdes da pesquisa, além de apresentar proposta de desenvolvimento para as

atividades observadas.

2.3- Abordagem e tipo da pesquisa

Seguindo os subsidios teéricos de Ludke e André (1986), que fazem uma discussao
sobre a pesquisa em educacao, apresentamos essa pesquisa na modalidade de Estudo de Caso.
As autoras dizem sobre o estudo de caso que, [...] “vém ganhando crescente aceitacdo na area

de educacdo, devido principalmente ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a

escola”. (1986, p. 13).
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Apoiando-se no fato da pesquisa ser desenvolvida no ambiente escolar e voltada para
a contribuicdo dos resultados aos professores sobre o papel da avaliacdo e o uso das
sequéncias didaticas no ensino de produgdo escrita, atividade que atualmente vem ganhando
grande destaque no cenario educacional, através de discussdes sobre as formas mais eficazes
de desenvolvimento, a escolha pela modalidade estudo de caso ao desenvolver a pesquisa foi
considerada como a mais adequada para o estudo monografico exposto.

Tendo como pano de fundo os proposito descritos anteriormente e a teoria apontada
no capitulo I, a opg¢do foi por uma investigacdo de natureza interpretativa, que apresenta
caracteristicas definidas, como por exemplo, ser realizada no ambiente natural em que se
desenvolve; no caso presente, no cenario de sala de aula, em que o investigador ¢ considerado
um observador. Os dados foram recolhidos por meio do registro das observagdes no diario de
bordo, das atividades realizadas pelos alunos, do planejamento anual e do plano semanal de
ensino, ambos fornecidos pela professora da turma observada e analisados, descrevendo-se, as
situacdes em que eles foram recolhidos.

O nosso objeto de estudo estd centrado no processo como um todo, privilegiando
inicio, meio e fim, isto €, na compreensao da acao do professor e na sua pratica, quanto ao uso
de sequéncia didatica, no ensino de producdo escrita, na reflexdo, questionamento e
problematizagao de praticas de avaliagdo formativa no 4.° ano do ensino basico.

Desta forma, essa investigacdo interpreta fatos, situacdes e processos encontrados,
através da observagdo da pratica do professor no desenvolvimento das atividades de
aprendizagem ¢ dos dados relevantes. Foi realizada ao longo de 12 horas/aula em uma turma
de 4° ano do ensino fundamental, com o intuito de analisar e explicar a constru¢dao de

sequéncias didaticas e o uso da avaliacdo formativa no espaco da sala de aula.

2.4-Desenvolvimento e caracterizacio do local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no ambiente natural da sala de aula, em que o
pesquisador € apenas um observador atento as relagdes estabelecidas entre professor e alunos
e atividades e desenvolvimento. A observacao foi durante o processo de ensino de producao
escrita, ndo ocorrendo intervengdes e envolvimento da pesquisadora nas atividades realizadas.

A observagao estabelecida foi de 12 horas/aulas, considerando que na escola onde se

desenvolve a pesquisa cada hora aula tem a duragdo de 40 minutos. O instrumento utilizado
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(diario de bordo) foi utilizado para registrar as aulas observadas durante o periodo de
observagdo e sera utilizada juntamente com o planejamento anual e semanal do professor € as

atividades realizadas pelos alunos.

2.5. O estudo de caso

O estudo de caso procura representar os diferentes pontos de vista presentes no
contexto da sala de aula, foco da coleta de dados dessa pesquisa, utilizando uma linguagem
que seja mais acessivel aos diversos leitores em especial aos professores, se preocupa,
também, com a constante reformulacdo dos seus pressupostos, uma vez que o conhecimento
nunca estd pronto.

Para o desenvolvimento do estudo de caso nesta pesquisa sera levado em conta o
contexto em que as situagdes acontecem e os fatores externos que também podem ajudar na
apreensdo e interpretagdo da problematica estudada.

De acordo com Nisbet e Watt, Apud Ludke e André (1986), o estudo de caso
apresenta trés fases: primeira € a fase exploratoria. A segunda fase ¢ a delimitagdo do estudo e
a coleta de dados, e a terceira fase é a analise sistematica desses dados, culminando na
realizacdo do relatorio. Todas essas fases foram respeitadas e seguidas de maneira efetiva
durante a realizacao deste estudo.

Este estudo apresenta essas trés fases, mas elas nao constituem uma sequéncia linear,
havendo uma superposicdo entre elas. J& que ndo € possivel delimitar um momento preciso de
separacdo entre elas, uma vez que “[...] se interpolam em varios momentos, sugerindo apenas

um movimento constante no confronto teoria-empiria [...]” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 23).

2.6- Consideracoes sobre a pesquisa

A pesquisa apresentada preocupou-se em fazer um levantamento tedrico-
metodologico sobre o ponto de vista da pesquisa, de uma maneira dialogica e se desenvolveu
com estudo do fenomeno da avaliagdo e seu uso para promover as sequéncias didaticas no
ensino da linguagem escrita, utilizando como instrumento de observacdo o diario de bordo.
Considerando que o que interessa a nossa pesquisa ¢ o contato direto e constante com o
cotidiano dos sujeitos ¢ da situacdo investigada, ressaltando que eles sofrem influéncias do

contexto, esclarecemos que podem ocorrer mudancas durante o processo de coleta de dados,
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ja que ao utilizar o ambiente de educagdo como objeto de pesquisa, entende-se que nesse
lugar o processo das relagdes humanas € dindmico, interativo e interpretativo.

Apoiando-se em Ludke e André (1986), o que determinou a escolha da metodologia
foi a natureza do problema, ja que para que a realidade complexa, que caracteriza a escola e
para que os métodos avaliativos e o uso de sequéncias didaticas sejam estudados de maneira
confidvel e cientifica sdo necessdrios os subsidios encontrados na pesquisa qualitativa,
seguindo neste caso uma perspectiva dialogica.

O intuito ¢ que as contribuicdes dessa pesquisa se apresentem enquanto elemento de
compreensao dos fendmenos relacionados a avaliagdo formativa, uma vez que retrata a
realidade do dia a dia escolar. Assim, este estudo que ¢ se torna importante, pois proporciona
uma real relagdo entre teoria e pratica e oferece ferramentas eficazes para a interpretagdo das
questdes propostas para estudo.

O resultado de todo esse processo investigativo sera apresentado com analise de
situagdes representativas e propostas para o desenvolvimento de atividades e avaliacdes das

situacdes relatadas.

2.7- Apresentacoes dos dados

Planejamentos anual e semanal fornecidos pela professora da turma observada:

Figura 2: Planejamento anual
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Contetdos: Objetivos: Desenvolvimento: | Avaliagdo:
. Alfabeto. . Ler e escrever o alfabeto - Listagem dos . Observagao
minusculo e maiusculo. nomes dos alunos |direta.
- ordem 5 da turma;
alfabética. . Identificar encontro .
vocalico, encontro - Pesquisas de Autocorregéo.
- Encontro consonantal e digrafo. textos de livros, .
vocalico. jornais e revistas; |- At!V|dades
_ . Ler e gravar palavras com orais e
- ditongo; as dificuldades estudadas. |- Cartazes; escritas.
- tritongo; . Compor frases a partirde |- Dramatizacdo de |. Testes.
i gravuras. agoes. .
hiato. . Leitura
. Ler com entonacéo e ritmo. |- Produgdes de silenciosa e
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Figura 3: Planejamento semanal

~ ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CONEGO JoAo D DEUS
. . PLENEJAMENTO SEMANAL 4° ANO (2013)

SEMANA 5: 11 2 15 DE MARCO

1° DIA (segunda- feira) 11/03
-— 12 momenta: oracio

- . . bon | ), A I i By .
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E Sl . . L . _ oo T e
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H Em casa: arme e efetye as sy tragdes. . p A 5,
- 42 momento: recreio
: T 3fmomento: educacdo fisica A
. 6" momento: Ditado com centenas e correcio das atividades, -
i 22 DIA (terca-feira) 12/03
Y | - 12 momente: Histgria: aula explicativa com debate dos alynos sobre O Descobrimento do
- Brasil. .
o 22 momentao: texto informativo em quadros sobre o descobrimento do Brasil com atividade
" .
2 — cbjetiva, -~
-
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42 momenta: Matemdtica: arme e efetue as adicdes,
5¢ momento: carrecdo da atividade de matemdtica.
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~—  Emcasa: Pesquisa sobre a histéria do seu nome e escrita de Pequeno texta explicativo sobre
- ——  Osresultados da syz pesquisa, .~
32 pia (quarta-feira} 13/03
1% momento: oracis - /
22 momento: atividade de Lingua Portuguesa: Producio textual (bilhete), com explicagio
sobre 0 seu usp e atividade para construcdo, Comparacdo com os colegas; = )
i ~—  Emcasa: escrita de um novo bilhete para ym ccn!ega da sala de auyla. _ mz}jﬁ Bem .
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12 momento: oragdo i

22 momento: Atividade de Matemdtica: problematizagBes simples de adigda, para resolugdo. e
3° momento: Geografia: atividade de reconhecimento do mapa do Brasil, destacando o estado
da Paraiba com perguntas a respeito do estado € municipio.

42 mamento: recreio <

52 momento: interdisciplinar: reescrita de’ frases sobre o nosso pais, estade e municipio,

tracando as figuras por palavras. -

6° momento: leitura individual a escolha dos alunos;

52 DIA (sexta-feira) 15/03

12 momento: oracda; e

2¢ momento: atividade Lingua Portuguesa classificar as palavras e;'n grupos quanto ao tipo:
substantivo préprio ou comum, coletivo e adjetivo. Separacéo de silabas e classificagio em
dissilaba, trissilaba, polissilaba. -

32 momento: Ciéncias: complete o texto sobre o sistema solar utilizando as palavras do
quadro. <
42 momento: recreio

5¢ momento: Educagdo Fisica =~

6° momento: carregdo das atividades. -~

Observagdo: As produgBes textuais trabalhadas serdo analisadas pelo professor, a fim de
identificar as necessidades dos alunos e reescrita posteriormente sob a orientaggo, além de
servir de subsidio para tratar as dificuldades apresentadas pela turma. Oé ’

- Todas as atividades estdo erm anexo. O 4

AVALIACAO DA SEMANA: A avaliagio serd através de registro didrio por parte da professara

do desenvolvimento da aprendizagem de cada aluno durante as atividades propostas em
sala de aula.

e S e e O QovuedD dlos
/m%@m Tontuoir dos J3t I caea’e ey
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSIND FUNDAMENTAL CONEGO JOAO DE DEUS
PLENEJAMENTO SEMANAL 4° ANO (2013)

| SEMANA §:18 2 22 DE MARGO . -

g

12 DIA (segunda- feira) 18/03

12 momento: oracdo;

!

i 22 momento: Lingua portuguesa: atlvldade a partir da.ilustrag3o de uma cena do canto Jodo e
o pé de felj3o, responda as perguntas utilizando a leitura da imagem. - QW e
e 32 momento: Matemdtica: atividade: utilizando os conjuntos complete as frases utilizando as g
0 valores solicitados. '

42 momento: recreio 7 -
LN P

52 momento: educacdo fisica; #
i 6° momento: correcdo das atividades. ) =4
L 29 DIA {terga-feira) 19/03 B — |
12 momento: Histéria: texto informativo sobre O Descobnmento do Brasil. o

22 momento: debate do texto acrescentando informagdes colocadas pelos alunos e professor. -
32 momento: recreio s
42 momento: Producio textual: imagine que vocs & Pedro Alvarez Cabral e acaba de de, ﬁobnr

o Brasil, escreva uma carta contando aos seus colegas sobre a sua descoberta. }(01

5° momenta: leitura a escolha dos alunos. "
! 32 DIA (quarta-feira) 20/03 — i
! 1° momento: oragdo; -~ '
22 memento: atividade de Lingua Portuguesa: encontros consonantals [atwldades variadas) =~

32 momento: Xadrez -~ I
42 momento: recreio
59 momenta: educacio fisica; ~ ) —_—
6° momento: Artes (Professara Lays) « == Il

48 DIA (guinta-feira} 21/03

12 momento: aragdo;

2¢ momento: Atividade de Matemética: atividade problematizando.

= 3° momento: Ciéncias: atividade “No Mundo da Lua” O(YJ ==

- 42 momento: recreio V - -
- 4 : N\ & '

_ 5" momento: reescrita orientada da producga textual do dia 19/03 R

PR

59 DIA (sexta-feira) 22/03 -
. ( ) S A i
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Fica claro no planejamento, tanto semanal quanto anual da professora, que nao houve
o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, no que se refere aos passos propostos pelos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001) na teoria do uso de sequéncias didaticas. Também
nao deixa claro que podera refazer seu planejamento durante o processo, assim também como
ndo cita quais os tipos de instrumentos avaliativos serdo utilizados. Porém, na intervengao
feita pela supervisora, fica claro que ela aponta para o caminho da constru¢do de uma
sequéncia didatica quando coloca a seguinte observacdo: “Aproveite para verificar as
dificuldades ortograficas mais encontradas para poder trabalha-las em outro momento”.
Porém, nao ha uma proposta definida para que isso ocorra.

De acordo com os pressupostos tedricos estudados para o desenvolvimento desse
trabalho Monografico, os autores Dolz, Miche¢le Noverraz & Bernard Schneuwly (2004),
dizem que existe uma grande pergunta ao se formular um projeto de Sequéncia Didatica,

voltado para o ensino de produgao escrita:

Como ensinar a expressao oral e escrita? Se, hoje em dia, existem varias
pistas para responder esta questdao, nenhuma satisfaz, simultanecamente, as
seguintes exigéncias: permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de
um encaminhamento, a um s6 tempo, semelhante e diferenciado; propor uma
concepgdo que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria; centrar-se, de
fato, nas dimensdes textuais da expressao oral e escrita; oferecer um material
rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais o aluno possa
inspirar-se para suas producdes; ser modular, para permitir uma
diferenciagdo do ensino; favorecer a elaboragdo de projetos de classe.
(DOLZ, MICHELE NOVERRAZ & BERNARD SCHNEUWLY 2004,

p.81).

O trabalho com os géneros escritos inicia-se com a apresentagdo da situacdo e a
producdo inicial, que servira de subsidio através da avaliagdo formativa realizada para a
verificacao das capacidades de linguagens, que acarretara no desenvolvimento de exercicios
escritos das mais diferentes formas (observando-se as dificuldades de escrita da producao
inicial) e, por fim, volta-se a atividade complexa: producdo de texto do mesmo género da
producao inicial.

A primeira atividade observada foi uma produgao textual no género bilhete, com o
foco no Dia Internacional da Mulher. A professora solicitou que os alunos recortassem um
pedaco de papel em formato de flor e nele escrevessem um recado para uma mulher que eles
admirassem. Essa atividade foi realizada para que os alunos homenageassem as mulheres no

dia 08 de marco. O material utilizado foi papel branco, tesoura, lapis grafite e de cor.
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A escrita realizada pelos alunos foi espontanea e ndo houve nenhum tipo de
avaliagdo. Observamos também que ndo houve corre¢do ortografica e nem reescrita da

produgado.

Figura 4: algumas atividades selecionadas
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A segunda atividade - produ¢@o de um bilhete - foi realizada com o foco na resposta
que o aluno daria a um convite que recebeu. Foi solicitado aos alunos que lessem o bilhete
onde um amigo os convidava para um jogo de futebol. Em seguida, pediu-se que eles
respondessem com outro bilhete, informando a resposta ao convite como se fosse a pessoa
que recebeu o convite. O material utilizado foi folha cedida pela professora, lapis e borracha.
A professora avaliou a capacidade argumentativa das criancas, pedindo para que elas falassem

verbalmente a resposta antes de escrevé-la.

Figura S: algumas atividades selecionadas
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Na terceira atividade proposta, a professora pediu uma producdo textual, em que as
criancas deveriam imaginar que era Pedro Alvares Cabral e que tinham descoberto o Brasil.
Deveriam, entdo, escrever uma carta contando aos seus colegas sobre a sua descoberta. A
professora apresentou aos alunos um modelo de carta antiga e explorou algumas
caracteristicas do género textual. Informou a necessidade de colocar a data, para quem se
destina, o nome da cidade e o uso de uma carta. Falou que antigamente nio havia telefone,
nem internet € que a unica maneira de se comunicar com pessoas de outras localidades era
através de cartas. Além de explicar que ainda hoje existem lugares isolados € que somente a
carta ¢ meio de comunicagdo entre as pessoas.

Apds a conversa e apresentacdo, a professora solicitou que, no caderno, os alunos
escrevessem uma carta para a turma contando sobre a descoberta do Brasil como se fossem
Pedro Alvares Cabral. O material utilizado foi folha de caderno, lapis e borracha.

A professora apresentou seu caderno de planejamento durante a observagao e nele
estava escrito a seguinte frase referente a avaliagdo que seria feita apds o desenvolvimento da
atividade: “As produgdes textuais trabalhadas serdo analisadas, a fim de identificar as
necessidades dos alunos, e reescrita posteriormente com orientacao. Essas atividades servirdo
de subsidio para tratar as dificuldades apresentadas pela turma” (Transcrigdo retirada do
caderno de planejamento da professora). A atividade continuou no quarto dia de observacao.

Na aula seguinte, a professora solicitou a reescrita da carta feita na aula anterior. A
professora entregou as cartas e pediu aos alunos que verificassem o0s erros € que novamente
fizessem a leitura da carta. Depois pediu para que eles escrevessem em um papel mais
informagdes que eles gostariam de colocar na carta e deu algumas possibilidades como, por
exemplo, contar sobre a paisagem encontrada, as pessoas (Indios), as frutas e outras situagdes
que sdo caracteristicas do Brasil. Informou, ainda, que alguns alunos haviam escrito sobre o
Brasil de hoje e a carta era para contar sobre a descoberta do Brasil em 1.500 e leu novamente
o texto trabalhado anteriormente com informagdes sobre o Brasil na época do descobrimento.

Em seguida, a professora pediu para que os alunos escrevessem na folha entregue por
ela o resultado final da carta, com as informagdes da primeira carta e as novas informagdes
que eles haviam acrescentado. O material utilizado foi lapis, borracha e papel fornecido pela
professora. A Avaliacdo foi feita da seguinte maneira: A professora leu todas as cartas e
corrigiu-as junto com os alunos, depois pendurou no varal da sala para que os colegas

pudessem ler.



Figura 6: atividade proposta selecionada
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CAPITULO III

SEQUENCIA DIDATICA E AVALIACAO FORMATIVA: ANALISES E
PROPOSTAS

As sequéncias visam ao aperfeicoamento das praticas de
escrita e de producdo oral e estdo principalmente
centradas na aquisi¢do de procedimentos e de praticas.
Ao mesmo tempo em que constituem um lugar de
interseccdo entre atividades de expressio e de
estruturacdo, as sequéncias ndo pode assumir a totalidade
do trabalho necessario para levar os alunos a um melhor
dominio da lingua e devem apoiar-se em certos
conhecimentos, construidos em outros momentos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
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3-Anilise da sequéncia didatica e do processo avaliativo observado

No intuito de responder as hipoteses levantadas para o desenvolvimento dessa
pesquisa, realizamos a observa¢dao que foi devidamente registrada em didrio de bordo.
Apresentamos os dados coletados e uma proposta que foi desenvolvida a partir deles.
Considerando que:

A escrita ¢ algo que faz parte de um processo complexo, que deve ser ensinado com
intuito de produzir uma atitude autonoma nos alunos além de expressar uma aquisi¢ao de
algumas habilidades construidas ao longo deste processo. Neste sentido Vygotsky (1978,
p.87) diz: [...] “aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de
fazer sozinha amanha”. Baseado neste conceito, esta pesquisa verificou o processo de
producdo escrita, a aplicagdo de avaliacdo e o desenvolvimento de sequéncia didatica pela
professora, em uma turma de 4° ano do ensino Fundamental. Apresentamos aqui as
observagdes feitas, alguns textos produzidos pelos alunos, a pratica e a intervencdo da
professora.

As hipoteses levantadas inicialmente e que aqui se buscou responder foram: O
professor conhece e desenvolve sequéncia didatica para o ensino de diversos géneros?
Faz uso do instrumento avaliativo para a construciao e reformulacio da sequéncia
didatica? Consegue intervir e elaborar novas atividades para resolver os problemas e
dificuldades dos alunos que foram observados na avaliacdo? Em resposta a este

questionamento: relatamos a primeira atividade observada.

Relato e analises da primeira atividade:

Verificamos a sequéncia utilizada pela professora e o processo de escrita dos alunos,
no primeiro momento. Foi possivel observar que, durante a produgdo de texto, ndo houve um
plangjamento inicial do que iria ser escrito, somente uma breve explicacdo da professora
sobre o que era para ser feito. A professora solicitou que os alunos recortassem um pedaco de
papel em formato de flor e nele escrevessem um recado para uma mulher que eles
admirassem, para homenageé-la no dia 08 de marco (dia internacional da mulher). Durante a
execucdo da atividade, a professora tentou auxiliar os seus alunos, indo de carteira em

carteira, conversando e questionando a respeito do que eles poderiam escrever, agindo como
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um mediador do processo de construgao textual. Nao se preocupou com os erros gramaticais,
nao efetuou correcdo, nem interviu no que os alunos escreviam, apenas os encorajou para que
a escrita fosse realizada.

De acordo com Geraldi (1993), durante o momento da escrita ¢ necessario que se
tenha que dizer um conteudo, uma razao ou finalidade para dizer e para quem dizer. Apesar da
professora ter deixado bem claro qual era a intengdo e para quem se escrevia, nota-se que 0s
alunos apresentaram uma grande dificuldade para escrever, mesmo se tratando de um simples
bilhete.

Apesar das intengdes da professora para o desenvolvimento da capacidade escrita dos
seus alunos, foi verificado que ela ndo apresentou a etapa inicial de uma sequéncia didatica,
que ¢ apresentacdo da situacdo. A professora apresentou a quem se dirige a producdo, mas nao
apresentou o género € nem apresentou um modelo para que eles pudessem visualizar as
caracteristicas e a estrutura de um bilhete, o que serviria como ponto de apoio para que eles
pudessem comparar e se autoavaliar, sobre o contetido da sua produgdo. Sobre isso Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004), dizem:

“A apresentagdo da situacdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicacdo que sera realizado “verdadeiramente” na producao final. Ao
mesmo tempo ela os prepara para a producdo inicial, que pode ser
considerada uma primeira tentativa de realizagdo do gé€nero que sera, em
seguida, trabalhado nos modulos. A apresentagdo da situag@o ¢, portanto, o
momento em que a turma constrdi uma representagdo da situagdo de
comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada”. (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004, p. 84).

Durante a execucao da atividade foi possivel observar que a professora, em alguns
momentos, caminhou pela sala e, por varias vezes, foi abordada pelos alunos que solicitaram
mais informagdes acerca da atividade e também pediam que a professora ditasse alguma coisa
para que eles pudessem escrever. Ela encorajou os alunos a pensar na pessoa escolhida e
escrever o que tivessem vontade, da maneira deles e com a linguagem que julgassem que
fosse mais apropriada.

Também ndo houve nenhum tipo de julgamento, a professora favoreceu com essa
atitude que a escrita fosse espontanea e nao houve nenhum tipo de avaliagdo, também nao
houve correcao ortografica e nem reescrita da produgao.

No que diz respeito a produgdo inicial, observamos que o professor deve sim
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considerar que mesmo os alunos mais fracos sejam capazes de elaborar um texto escrito, que
corresponda a situagdo apresentada, desde que esta seja devidamente explicada, pois ndo
coloca nenhum aluno em uma situacdo de insucesso. Porém, ela deve ser instrumento para
que o professor compreenda quais sdo as capacidades que os seus alunos ja dispdem e
também as dificuldades que os mesmos apresentam. Para os autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly: “E assim que se definem o ponto preciso em que o professor pode intervir melhor
e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer: para nos, essa ¢ a esséncia da avaliagdo
formativa. Desta forma, a produgdo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia quanto o aluno”.
(2004, p. 86).

Com isso, a professora ndo fez o uso da producao inicial com este intuito, pois além
de ter descartado seu valor, ndo desenvolveu uma sequéncia didatica, apenas montou um
cartaz com os bilhetes escritos pelos alunos, apresentando para a turma e colocando o cartaz
na entrada da escola, da maneira como estavam.

Observou-se ainda que os bilhetes apresentavam uma enorme quantidade de erros
ortograficos e em alguns ndo era possivel compreender informacdo alguma. Houve ainda
alguns em que ndo havia nada escrito, apenas desenhos de coracdo e o nome da pessoa para
quem era enderecado.

A professora teve o cuidado de explicar que “aquela era a primeira produgdo escrita
que a turma realizaria e que seria normal que eles apresentassem dificuldades, mas ela
gostaria que eles entendessem a utilidade de um bilhete e qual o seu uso social”. Com essa
fala da professora e perante esta situacdo, escritos nos remetem a uma colocacao de Lopes-

Rossi, Apud Marcuschi (2011), quando diz que o professor deve propiciar:

[...] criar condigdes para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas
discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situacdes de comunicagio
real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos
pedagogicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussdo sobre o uso e
as fungdes sociais dos gé€neros escolhidos e quando pertinente, a sua
produc@o escrita e circulagdo social. (LOPES-ROSSI, APUD MARCUSCH]I,
2011, p.71)

Desse modo, entendemos que o uso social do género textual ¢ muito importante para
o aluno, uma vez que € preciso que a atividade tenha alguma utilidade e significancia para a

sua vida, justificando assim o ato de aprender determinada habilidade e gerando interesse e
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entusiasmo. Porém, a professora ao desenvolver essa atividade perdeu uma Otima
oportunidade de verificar quais eram as dificuldades encontradas no entendimento e uso do
género textual por sua turma e desenvolver atividades que visassem sanar esses problemas.

De acordo com o esquema desenvolvido por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2001),
para o ensino de produc¢ao escrita através do uso de sequéncias didaticas, destacamos as partes

que foram contempladas na atividade realizada pela professora durante a observacao:

Quadro 2: Esquema da Sequéncia Didatica da atividade 1:

PRODUGAO INICIAL

Débora Ribeiro (2013)- Baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001).

A atividade realizada pela professora conforme esquema acima apresentou apenas a
produgado inicial e mais nenhuma outra parte referenciada pelo esquema de sequéncia didatica
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001), deixando de aproveitar uma oportunidade
de desenvolvé-la em sua forma plena.

De acordo com a proposta de sequéncia didatica, antes da atividade proposta pela
professora deveria conter 4 apresenta¢do da situagdo que prepara os alunos para a produgdo
inicial, que se traduz em uma primeira tentativa de realizagdo do género escolhido pelo
professor que sera, em seguida, avaliada a fim de levantar as habilidades e dificuldades
apresentadas que serdo trabalhadas nos modulos.

E importante salientar que o objetivo de um projeto de sequéncia didatica é
apresentar aos alunos uma proposta de produgdo que sera realizado, na producdo final. O
professor deve levar para a sala de aula diversos modelos de cartas para que os alunos possam
manipular, ler e perceber suas caracteristicas, explorar com os alunos a estrutura do género
que esta sendo trabalhado, como o género se apresenta (sua estrutura) e outras
particularidades discursivas e linguisticas, destacar o uso social, ou seja, para que o utilizamos
e contextualizar a realidade do aluno.

Apos toda essa apresentagdo, o professor poderia propor a Producéo inicial onde os

alunos devem elaborar um primeiro texto proporcionando ao professor e aos proprios alunos,
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a possibilidade de verificar as representacdes que eles tém do género. Apds a producao inicial,
o professor deve analisar com cuidado a atividade dos alunos, se possivel escrever um
relatorio sobre como ocorreu o desenvolvimento das atividades em sala de aula, além de
apontar as maiores dificuldades apresentadas pela turma no geral e por cada aluno
individualmente. O professor pode desenvolver uma lista de verificagdo para nortear seu
trabalho. No planejamento da professora, ela cita que fara este relatorio, mas o mesmo nao foi

mencionado em mais nenhum momento durante a observacdo e execucado das atividades.

Relato e analises da segunda atividade:

Na segunda atividade observada e desenvolvida foi solicitado aos alunos que lessem
o bilhete, em que um amigo convidava o outro para um jogo de futebol. Em seguida pediu-se
que eles respondessem com outro bilhete, informando a resposta ao convite como se fossem
quem recebeu o convite.

Observamos que o género permaneceu o mesmo (bilhete), mas a postura da
professora se mostrou totalmente diferente desde o inicio. Inicialmente, ela avaliou a
capacidade argumentativa das criangas, pedindo para que elas falassem verbalmente a
resposta antes de escreve-la.

Entretanto, os alunos apresentaram uma grande dificuldade em elaborar um bilhete
adequado, até conseguiam falar a resposta, mas quando tiveram que passar para o papel, o
dito, ndo sabia o que escrever. Entdo a professora resolveu fazer no quadro um modelo, uma
resposta ao bilhete. O fato da professora ndo ter discutido com os alunos as caracteristicas
referentes ao texto, fez com que eles ndo prestassem a aten¢do e ndo fizessem uma reflexdo do
que estava sendo falado, o que causou uma dependéncia do modelo anteriormente apresentado
para que a escrita se realizasse.

Para Koch e Elias (2012, p.74), “Quanto mais claramente o objeto do trabalho ¢
descrito e explicado, mais ele se torna acessivel aos alunos nao sé nas praticas “linguajeiras”
de aprendizagem, como em situagdes concretas de interagdo pela linguagem”. Analisamos que
a maioria dos alunos acabou copiando o modelo apresentado pela professora. A partir disso,
ela apagou o modelo e solicitou que fossem refeitos os bilhetes e com a ajuda individual dela,
eles conseguiram colocar no papel sua producdo. Desse modo, a interven¢ao da professora

aconteceu por meio de didlogo, quando ela foi mostrando as situagdes inadequadas e
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solicitando que os alunos refizessem, mas sem apontamentos escritos.

Notamos que o desenvolvimento da sequéncia didatica ndo ocorreu, ficando a
atividade apenas em situacdo de producdo inicial, porém a professora forneceu aos alunos
intervencgdes necessarias € buscou verificar suas dificuldades e necessidades, o que acabou
culminando em uma avaliagdo formativa, que o professor ao perceber a situacao real da turma
apresentou uma terceira atividade mais elaborada.

Utilizamos novamente um esquema para ilustrar quais pontos de uma sequéncia

didatica foram comtemplados na atividade:

Quadro 3: esquema da sequéncia didatica da atividade 2:

v

Agresentagéo PRODUGAO
a situacao
Incompleta INICIAL

Débora Ribeiro (2013)- Baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001)

A atividade realizada pela professora conforme esquema acima apresentou duas
partes do esquema de sequéncias didaticas proposta por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2001),
a Apresenta¢do da situagdo e a produgdo inicial, mostrou um ponto importante que €
apresentar aos alunos qual tipo de atividade sera realizada, em qual gé€nero e com qual
finalidade, o que facilitou o desenvolvimento da primeira produgdo. Porém deixou de
apresentar os modulos ¢ a producao final, considerando que durante o desenvolvimento dos
modulos, € possivel tratar as dificuldades apresentadas pelos alunos durante a realizagdo da
produgdo inicial e que a producdo final ¢ o momento de concretizacdo das habilidades
desenvolvidas pelos modulos. Concluo que a atividade poderia ter sido mais completa
trazendo mais eficacia ao processo de ensino-aprendizagem além de aproveitar os aspectos

formativos da avaliacdo feita.

Relato e analises da terceira atividade:

Na terceira atividade observada, a situacdo apresentada pela professora foi a

seguinte: Imagine que vocé ¢ Pedro Alvares Cabral e acaba de descobrir o Brasil, escreva uma
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carta contando aos seus colegas sobre a sua descoberta.

Em seguida a professora apresentou para os alunos um modelo de carta antiga e
explorou algumas caracteristicas do género textual. Apresentou pontos importantes que devem
conter uma carta: a necessidade de colocar a data, para quem se destina, o nome da cidade e o
uso social de uma carta. Falou que antigamente ndo existia telefone, nem internet e que a
unica maneira de se comunicar com pessoas de outras localidades era através de cartas e que
ainda hoje existem lugares isolados, onde somente a carta consegue chegar. Apds isso, a
professora solicitou que no caderno os alunos escrevessem uma carta para os colegas da
turma, contando sobre a descoberta do Brasil no papel de Pedro Alvarez Cabral.

Observamos uma excelente apresenta¢do da situagdo que contemplava a maior parte
dos passos de uma sequéncia didatica, com a apresentacao do problema de comunicacdo bem
definido, informagdo sobre o género abordado, para quem se dirige a produ¢do, a forma que a
mesma assumird € quem participard. Além de apresentar para os alunos a importancia do
género trabalhado.

Durante a producdo inicial, a professora circulou pela sala auxiliando os alunos e
esclarecendo duvidas, sobre a forma de escrever uma carta e também sobre problemas com a
ortografia. Apds a escrita, a professora pediu aos alunos que destacassem a folha do caderno e
entregassem para ela, que faria uma corregao.

A professora levou as atividades dos alunos e disse que iria corrigi-las com calma
para verificar em que os alunos estavam com maior dificuldade, para, em seguida, trata-las em
sala. A propria professora informou que as produgdes textuais trabalhadas seriam analisadas, a
fim de identificar as necessidades dos alunos e desencadear a reescrita posteriormente sob sua

orientacdo. Neste sentido Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), dizem:

Por meio da produgio, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas
suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas. Assim, a sequéncia
comega pela definicdo do que € preciso trabalhar a fim de desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos
de linguagem proprios ao gé€nero, estardo mais preparados para realizar a
producao final. (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 86).

A professora poderia aproveitar o momento para desenvolver uma Lista de
Constatagdes, contendo os seguintes itens: Verificar se a producao do aluno de acordo com o

género estd com um modelo pronto e bem construido, analisar as producdes realizadas
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inicialmente (produgdo inicial) buscando identificar as dificuldades dos alunos, verificar nos
textos as partes inadequadas ao género.

A produgdo final se confirmou na aula seguinte quando ela entregou as cartas que
haviam sido escritas na aula anterior e pediu aos alunos que verificassem os problemas e que
novamente fizessem a leitura da carta, depois pediu para que eles escrevessem mais
informagdes que eles gostariam de colocar na carta, e deu algumas possibilidades como, por
exemplo, contar sobre a paisagem que encontraram, as pessoas (Indios), as frutas e outras
situagdes que sdo caracteristicas do Brasil. Informou ainda que alguns alunos haviam escrito
sobre o Brasil de hoje e a carta era para contar sobre a descoberta do Brasil em 1.500 e leu
novamente o texto trabalhado anteriormente, com informagdes sobre o Brasil na época do
descobrimento. Em seguida a professora pediu para que os alunos reelaborassem seu texto e
escrevessem o resultado final da carta, com as informagdes da primeira carta e as novas
informagdes que eles haviam visto na aula do dia.

A revisao da producdo escrita foi bem encaminhada pela professora, que considerou
tanto a forma quanto o contetido do texto e possibilitou uma reflexdo por parte dos alunos.
Verificamos que a producao final dos alunos apresentou algumas informacgdes além das
solicitadas pela professora, deixando mais aparente a autoria dos proprios alunos.

Porém uma parte muito importante da sequéncia didatica, fruto da avaliagdo
formativa que sdo os moddulos de atividades que trabalhariam as dificuldades apresentadas

pelos alunos nao foi contemplada, sobre isso Lopes-Rossi (2011):

[...] essa etapa de correcdo dos textos pode permitir ao professor selecionar
dificuldades gramaticais dos alunos e usa-las em exercicios de analise
linguistica, em outros momentos de aula. Certas dificuldades decorrentes de
caracteristicas especificas do género discursivo a ser produzido podem ser
previstas e abordadas em exercicios especificos paralelamente as atividades
de producido escrita. (LOPES-ROSSI, 2011, p.77).

Os modulos se constituem em varias atividades desenvolvidas, que permitem a
aquisicao do género em questdo, por parte dos alunos, a organizagdo das atividades deve
constituir um trabalho planejado sistematicamente com o objetivo de levar os alunos a
desenvolver capacidades linguisticas e discursivas que lhes permitam produzir o género

explorado. De acordo com Dolz, Schneuwly E Noverraz et al (2001).
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A modularidade ¢ um principio geral no uso das sequéncias didaticas. O
procedimento deseja pdr em relevo os processos de observagdo e descoberta.
Ele distancia-se de uma abordagem “naturalista” de visitagdo. Ao contrario,
este se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que
supde a realiza¢do de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que
devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes. (DOLZ, SCHNEUWLY E NOVERRAZ ET AL., 2001, p.93).

Antes de iniciar o trabalho com os modulos ¢ importante deixar claro aos alunos que
eles estdo desenvolvendo as habilidades necessarias para produgdo de um texto, portanto
revisar e reescrever faz parte do processo de produgdo textual, e que, isto € um processo
realizado por cada um deles. E estando eles no papel de autores na produgao, deve-se produzir
mais de uma versdo, visando a melhoria dos aspectos linguisticos e capacidade discursiva,
dentre elas a clareza e a coeréncia do texto.

O professor deve priorizar o aspecto estrutural do texto, solicitando aos alunos que
revisem e fagam as corregdes, dos elementos que segundo a sua observagdo, foi comum a
maioria dos alunos. Para, em seguida, apontar as dificuldades individuais de cada um,
propondo as corregdes necessarias.

A seguir, o professor elabora atividades que abordem o assunto em que os alunos
apresentaram maior dificuldade, pois ¢ uma forma efetiva de se trabalhar o desenvolvimento
da capacidade de produgdo escrita. Atividades individuais variadas, dando énfase as
caracteristicas que eles ja dominam e a que eles precisam aprender sobre o género em analise,
como se organiza a infraestrutura textual e as unidades linguistico-discursivas.

Ao finalizar a escrita feita no modulo anterior, o professor deve apreciar e pontuar
para o aluno aspectos a serem melhorados em sua produ¢do, no que se refere as informagdes,
deixando-as mais completas, mais claras. Por isso, desenvolver e aprofundar mais o assunto,
solucionar problemas ortograficos, entre outros. Apos estes apontamentos, a crianga deve
reescrever, a fim de desenvolver maior qualidade ao seu texto.

Ao realizar atividades com o intuito de trabalhar os problemas diagnosticados na
primeira producdo, os alunos devem ser esclarecidos e incentivados a superar os problemas e
o professor lembrar-se de que ndo basta indicar para os alunos onde esta o “erro”, € preciso ir

além e mostrar outras formas, oferecer sugestdes de modificagdes, ou seja, revisoes efetivas.
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As questdes tratadas com maior profundidade nos modulos devem ser observadas
durante a interagdo professor e aluno, pois o professor precisa intervir nessas situacdes,
durante todo o periodo de realizacdo da Sequéncia Didatica, trabalhando com os alunos tanto
nas formas individuais, quanto coletiva, de acordo com as necessidades apresentadas em sala
de aula. E se houver a necessidade, ampliar os modulos para tratar as dificuldades
remanescentes, ja que ¢ por meio da avaliagdo formativa que o professor identifica a
necessidade de regular sua pratica educativa.

Nenhum desses passos apontados acima e que fazem parte do desenvolvimento de
modulos, parte fundamental da Sequéncia Didatica, foram contemplados pela professora em
sala de aula.

Apos a escrita, a professora leu todas as cartas e corrigiu-as junto com os alunos,
depois pendurou no varal da sala para que os colegas pudessem ler. Desta vez, ela verificou a
ortografia e a escrita da carta de cada um, e os ajudou na construgdo final. Os alunos nao
tiveram tanta dificuldade e se interessaram em melhorar a carta, além de demonstrar
entusiasmo com o resultado final.

Com isso, a proposta ficou melhor que as anteriores, a professora apresentou a maior
parte dos passos de uma sequéncia didatica e continuou a utilizar a avaliacdo formativa
durante o processo de desenvolvimento das atividades. Apesar de alguns pontos que ndo
ficaram bem claros, como por exemplo, se ao final ela atribuiu algum outro tipo de avaliagao
como, por exemplo, nota, para as produgdes ou se ela voltaria a tratar daquele género em
outros momentos de producdo em sala de aula, dando sequéncia as resolugdes das
dificuldades que ainda restaram.

Neste sentido, Silva (2003) diz que a avaliacio ¢ um espaco de mediagdo,
aproximacao ¢ didlogo entre as formas de ensino dos professores e percursos de
aprendizagens dos alunos.

Em relacdo ao tempo de desenvolvimento das atividades, observou-se que, durante
todo o periodo, as producdes e reescritas aconteceram em um espago de tempo curto, em cada
aula foi produzido um texto diferente, com género e caracteristicas distintas, o que dificulta a
sedimentacao das informacgoes.

De acordo com o padrio adotado pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly, as
atividades desenvolvidas pela professora durante a observacdo se deram em esquemas

incompletos de sequéncia didatica, conforme representamos em cada uma das atividades
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descritas. Abaixo apresentamos o esquema desenvolvido para representar as partes da

sequéncia didatica comtempladas pela professora na atividade 3.

Quadro 4: Esquema da Sequéncia Didatica atividade 3

PRODUCAO
FINAL

Apresentagio PRODUGAO
da situagao INICIAL

Débora Ribeiro (2013)- Baseada em Dolz e Schneuwly (2001)

Observa-se que nesta terceira atividade o desenvolvimento da sequéncia didatica foi
mais abrangente, porém o carater modular que ¢ uma caracteristica fundamental no
desenvolvimento de uma sequéncia Didatica ndo foi contemplado pela professora, o que
limitou o desenvolvimento de atividades baseadas em uma avaliagao formativa.

Assim concluimos que a observacao das aulas e a analise da pratica do professor no
ensino de producdo escrita, principalmente no que se refere a avaliacdo e a construcao de
sequéncias didaticas, permitiram um levantamento a respeito do modo como estas atividades
foram desenvolvidas, contribuindo, assim, com os estudos sobre a formacao do produtor de
texto.

Desta maneira, com o desenvolvimento desta pesquisa, espera-se contribuir para uma
compreensdao mais ampla do processo de ensino-aprendizagem da produgao escrita e o uso da

avaliacao formativa como reguladora do desenvolvimento de sequéncias didaticas.

3.1- Conclusdes e respostas acerca da pesquisa

O que determina os passos da sequéncia € o que o professor encontrou na atividade
do aluno, enquanto dificuldade e habilidades. E importante analisar se o professor reconheceu
isso no texto, se utilizou essas informagdes para tratar as dificuldades, utilizando a avaliagdo
formativa do texto do aluno para desenvolver o planejamento de aula e se apds essa analise a

intervencao foi feita de maneira adequada e se foi produtiva ou ndo, - entra a questdo do olhar
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do professor sobre o texto do aluno e analise do plano de aula. A concepgao de lingua e de
escrita dos autores de Dolz e Schneuwly € sociointeracionista e, por isso, cabe uma concepgao
de avaliagdo formativa.

Concluimos que para se trabalhar com a producao textual e o uso de Sequéncia
Didatica, faz-se necessario utilizar uma produg¢do inicial, como instrumento para identificar
quais sdo as capacidades linguisticas e discursivas que o aluno possui. Em seguida, se
desenvolvem os modulos que, por sua vez, devem contemplar atividades relativas ao contexto
da produgao, as capacidades discursivas e linguisticas. Por fim, se desenvolve a produgdo que
deve ser mais estruturada e completa, comtemplando as caracteristicas do género trabalhado e
as questoes linguisticas.

No ensino de produgdo escrita, através do uso de Sequéncia Didatica, a avaliagdo
formativa aparece como reguladora da propria sequéncia, sendo assim, ¢ preciso construi-la
com base em informacdes obtidas através das avaliagdes feitas nas produgdes dos alunos e
montar os mdédulos com atividades que visem superar as dificuldades apresentadas por eles,
com o objetivo de desenvolver a habilidade de escrita de um género textual.

Consideramos que os modulos de uma sequéncia didatica sdo desenvolvidos
baseados nas informacgdes obtidas através da avaliacdao. Por esse motivo, ela estard sempre em
constru¢do, ela vai se construindo com o decorrer das atividades, podendo receber novos
elementos que se pautam nas identificagdes feitas por meio da avaliagdo com enfoque
formativo e por isso, em cada grupo, turma ou gé€nero abordado os moédulos serdo
desenvolvidos de maneira Unica e especifica, procurando sanar as dificuldades encontradas
durante a pratica de construcao textual.

Assim notamos que o trabalho utilizando as sequéncias didaticas, contempla diversos
modulos e utiliza a avaliagdo formativa como instrumento regulador das atividades, que nao
estdo completamente prontas para serem aplicadas, ou seja, o planejamento ndo ¢ definido em
seu inicio, e sim durante seu percurso, ficando livre para que o professor proponha atividades
que forem necessarias para o melhor desenvolvimento dos alunos. A proposta deve apresentar
outras atividades, que visam atingir a fun¢@o social da lingua, se fazendo coerente para os
alunos envolvidos na sua realizacdo, o que ¢ uma preocupag¢do do Interacionismo Socio

Discursivo, corrente na qual estd fundamentado o desenvolvimento das sequéncias didaticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O nosso discurso da vida pratica esta cheio de palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem
sdo; com outras, reforgamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas
como autorizadas para nos; por ultimo, revestimos terceiras das nossas
proprias intengdes, que sdo estranhas e hostis a elas. (BAKHTIN 1929/2005)

A pesquisa aqui apresentada trata da avaliacdo formativa no desenvolvimento das
sequéncias didaticas para o ensino de produgdo escrita, considerando seu aspecto interventivo,
no interesse de verificar o processo de ensino e aprendizagem. Para desenvolvé-la, colocamos
em questdo algumas problematicas e com o objetivo de respondé-las, aplicamos uma pesquisa
de cunho qualitativo, utilizando um diario de bordo para registrar as observagdes feitas e em
seguida desenvolvemos a proposta.

A organizacdo do trabalho de pesquisa foi dividida em trés capitulos, tratou de
apresentar, no primeiro, as concepgdes acerca de avaliagdo da aprendizagem, sequéncias
didaticas, géneros textuais e a producdo escrita enquanto processo de interacdo social, para
que fosse possivel compreender o motivo dos questionamentos levantados; ja no segundo
capitulo, trouxemos a caracterizacao da pesquisa, como ela se desenvolveu e os instrumentos
e metodologias utilizadas; por fim, no terceiro e ultimo capitulo, analisamos os dados
levantados na observagao.

Em relagao as problematicas levantadas, chegamos a algumas conclusdes, que como
tudo o que se refere a pesquisas ainda pode sofrer avangos e/ou alteragdes, com o decorrer de
estudos relacionado ao assunto. Entendemos que os resultados encontrados enriquecem os
conhecimentos acerca do papel regulador da avaliacdo formativa no desenvolvimento de
Sequéncias Didaticas (SD), para o ensino de producao escrita e a formagao dos professores de
ensino fundamental, principalmente 4° ano, sobre o trabalho com producao escrita, o que era
nosso intuito com o desenvolvimento desta pesquisa.

O primeiro questionamento levantado ao iniciarmos esta pesquisa foi como o
professor avalia a producao escrita dos seus alunos e se ele a coloca em funcdo dos objetivos
da sequéncia didatica e das caracteristicas do género. Apos analise da pratica docente,
constatamos que o professor em questdo (observado), ndo faz uso de uma sequéncia didatica
em todas as suas etapas e nem tem essa pretensdo, mas se preocupa com as caracteristicas

referentes ao género utilizado, além de desenvolver uma avaliagdo diagndstica e formativa
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durante todo o processo de ensino de producao escrita, atribuindo a ela o papel de instrumento
de constru¢do, capaz de auxilid-lo no entendimento das dificuldades e habilidades
desenvolvidas pelos alunos.

Referente a avaliagdo da aprendizagem, que foi outro foco da nossa pesquisa,
observamos que o trabalho realizado pela professora foi adequado quanto ao sentido
formativo que o trabalho com sequéncia didatica prioriza. Também notamos que foi dada a
avaliagcdo o papel de regulador da pratica docente e das atividades desenvolvidas em sala de
aula, apesar de nao haver um desenvolvimento de atividades que se caracteriza uma sequéncia
didatica, o principal fator que seria o uso da avaliagdo no seu aspecto formativo foi possivel
observar e analisar durante as etapas desenvolvidas.

E claro que, quando se fala em avaliagio, muitas dividas e contradicdes ainda
surgem € na propria concepgdo de ensino, através do uso de sequéncia didatica, existe o
momento da avaliagdo somativa, o que nao foi contemplado nas atividades desenvolvidas
durante a nossa observacao. Supomos que o motivo pode ser que o professor ndo a considere
adequada ou discorde dos seus métodos.

A pesquisa também buscou observar as ocorréncias das intervencoes e se elas foram
adequadas, a partir de avaliagdes formativas, no intuito de sanar as dificuldades apresentadas
por parte dos alunos. Nesse sentido, a constatacdo foi que apesar do emprego adequado da
avaliacdo e o aspecto de interacdo, utilizado pela professora, as intervengdes nao ocorreram de
maneira planejada e as atividades, de um modo geral, findaram apos construgdo, correcao e
intervengdes feitas em momentos estanques, durante a propria produgdo. Com isso
impossibilitou a elaboragdo de atividades que contemplassem as dificuldades encontradas ao
longo do caminho.

A dificuldade de construir um planejamento que fique sempre aberto as mudancas, a
reestruturagdo ¢ ao contexto social e historico dos alunos ¢ uma barreira a ser vencida pelos
professores durante o desenvolvimento de sua pratica. Entende-se isso quando as praticas
pedagogicas sdo aligeiradas com a intencao de trabalhar todo o contetido previsto para o ano
letivo, sem possibilidade de flexibilidade e pausas no planejamento de aula para trabalhar
assuntos e estratégias que privilegiem o momento vivido pelos alunos.

Destacamos que a concep¢do de lingua mudou, a educacdo mudou. Hoje os
descritores e documentos oficiais trazem informacdes sobre uma nova postura perante a

formagdo de habilidades de leitura e escrita, assim também como um novo modelo de
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avaliacdo que vai se ajustando com a realidade social, cultural, educacional e os estudos
desenvolvidos. Porém nem todos os professores tem acesso a essas informagdes, isso porque
alguns ainda tém uma formagdo anterior a estes novos pressupostos, o que torna de
fundamental importancia que as formagdes continuadas para os professores continuem
ocorrendo e contemplem assuntos como producdo escrita, géneros discursivos € 0 seu uso,
metodologias para o seu ensino, como as sequéncias didaticas, e principalmente o papel da

avaliagdo na perspectiva formativa perante tudo isso.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a) Marcelino, diretor da FBscola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Jo#io de Deus.

r

Esta pesquisa é sobre Avaliacio da Aprendizagem e Sequéncia Diddtica no Ensino de
Producio Escrita: aspectos formativos ¢ estd sendo desenvolvida pelo(s) pesquisador (es)
Débora de Lima Ribeiro aluna do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino -
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba, sob a

orienta¢do do(a) Professora Dr. “ Célia Regina Teixeira

Os objetivos do estudo sdo trazer mais informag@es sobre o processo avaliativo e
0 uso de sequéncia didatica no ensino de producfo escrita e produzir um material que sirva de
referéncia para que possam ocorrer investimentos em formagdo continuada adequada neste

sentido.

A finalidade deste trabalho & contribuir para producdo e interesse no
desenvolvimento de materiais que sirva de referéncia para que possam ocorrer investimentos
em formagdo continuada adequada no que se refere ao uso de sequéncias didatica e a
avaliaciio formativa no ensino de produgdio escrita, direcionados aos professores do ensino

fundamental I.

Solicitamos a sua colaboragio para realizagdo de pesquisa de observagio e
desenvolvimento de estudo de caso, como também sua autorizagdo para apresentar os
resultados deste estudo em eventos da drea de linguistica e ensino e publicar em revista
cientifica e em trabalho monografico. Por ocasifio da publicagdo dos resultados, o nome da
instituigio serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos,

previsiveis, para a saide dos envolvidos.

Esclarecemos que a autorizacio para uso da instituicdo como dos sujeitos envolvidos
no estudo € voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo ¢ obrigado (a) a fornecer as

informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a). Caso decida




ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nio sofrerd

nenhum dano.

A pesquisadora estard a sua disposi¢o para qualquer esclarecimento que considere

necessdrio em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacio dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

1savel Legal

Assinatura da Testemunha

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)

pesquisador (a) Débora de Lima Ribeiro:

Endereco: Juarez Tavora, 1573, ap.202, Torre, Jodo Pessoa-PB

Telefone: 83-88940861

Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPB — Cidade Universitéria / Campus I
Bloco Arnaldo Tavares, sala 812 — Fone: (83) 3216-7791

Atenciosamente,

LQﬂ{@em e Lo W}}e&é}

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na tltima pagina do referido Termo.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a) Thais LisAngela Martins da Silva Morais

Esta pesquisa € sobre Avaliacio da Aprendizagem e Sequéncia Didatica no Ensino de
Producio Escrita: aspectos formativos e estd sendo desenvolvida pelo(s) pesquisador (es)
Deébora de Lima Ribeiro aluna do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino -
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orienta¢do do(a) Professora Dr. “ Célia Regina Teixeira

Os objetivos do estudo sdo trazer mais informagdes sobre o processo avaliativo e
0 uso de sequéncia didética no ensino de produgdo escrita e produzir um material que sirva de
referéncia para que possam ocorrer investimentos em formago continuada adequada neste
sentido.

A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para produgdo ¢ interesse no
desenvolvimento de materiais que sirva de referéncia para que possam ocorrer investimentos
em formagdo continuada adequada no que se refere ao uso de sequéncias didatica e a
avaliagio formativa no ensino de producdo escrita, direcionados aos professores do ensino
fundamental 1.

Solicitamos a sua colaboragio para realizacio de pesquisa de observacdo e
desenvolvimento de estudo de caso, como também sua autorizagdo para apresentar os
resultados deste estudo em eventos da area de linguistica ¢ ensino e publicar em revista
cientifica e em trabalho monografico. Por ocasido da publicagfio dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua
saude.

Esclarecemos que sua participagfio no estudo é voluntdria e, portanto, o (a) senhor (a)
ndo ¢ obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida ndio participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.

A pesquisadora estard a sua disposi¢iio para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa ¢ para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberel uma copia desse documento.
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Thais Lisangela Martins da Silva Morais

Participante da Pesquisa

beede [o V0 Neone

Assinatura da Testemunha

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Débora de Lima Ribeiro: Enderego: Juarez Tavora, 1573, ap.202, Torre, Jodo
Pessoa-PB. Telefone: 83-88940861
Ou
Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPB — Cidade Universitaria / Campus I
Bloco Arnaldo Tavares, sala 812 — Fone: (83) 3216-7791

Atenciosamente,
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Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.



Questionario de Caracterizacao da Escola

Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus.
Endereco:

Rua: Avenida Expedicionarios, sn

Municipio: Jodo Pessoa- PB Bairro: Expedicionarios

Fone: ( 83)

Modalidade de Ensino: Fundamental I e II

Subordinacao:

Coordenadoria: Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Divisao Regional: SEDEC- Secretaria de Educagao e Cultura
Entidade Mantenedora

( ) Estadual ( x ) Municipal ( ) Particular

Cursos Mantidos — Tipo de escola

Educagao Basica: ( ) Educagdo Infantil — Creche ( ) Pré-escola
( x ) Ensino Fundamental — I ( x ) Ensino Fundamental — II

() Ensino Médio ( x ) EJA- Educagdo de Jovens e Adultos
Localizacao:

(x ) urbana ( ) rural

Zona de Localizacio:

( x ) residencial ( ) industrial ( ) comercial ( ) mista
Observacoes:

Quanto a seguranca da escola para o aluno: Possui portaria com vigilante e conta com o
apoio da patrulha escolar.

Salubridade:

( x ) satisfatoria () insatisfatoria

Auséncia de Perigo:

(x) Sim () Nao

Acessibilidade:

( x ) Rampas () Largura Suficiente das Portas

Acesso do aluno a escola:

(x ) apé () transporte urbano coletivo () carro () transporte escolar
Funcionamento:

() parcial ( x ) integral () semi-integral



Horario dos turnos:

( x ) manha ( x ) tarde ( x ) noite
Séries e classes:

Educacao Infantil: nenhuma
Ensino Fundamental: 10 turmas
Ensino Médio: nenhuma

Alunado:

Caracteristicas: alunos com renda familiar baixa, maioria inscritos em programas sociais

(bolsa familia), residentes nas proximidades da escola, grande parte em comunidades e em

situac¢do de risco social.

Dependéncias da Unidade Escolar

Salas de aula: ( 10 ) utilizadas ( 0 ) adaptadas ( 0 ) ndo utilizadas ( 1) laboratorios ( 2 ) salas-

ambiente

Outros espacos educativos: ( ) ndo ( x ) sim

Especificar: Salas de danga, teatro, artes plésticas e de recursos.
Administrativas:

Diretoria: (x) sim ( ) ndo

Secretaria: (x) sim () ndo

Tesouraria: ( ) sim ( X ) ndo

Sala de Professores: (x) sim ( ) ndo

Sala de reunides: ( ) sim ( X ) ndo

Servicos Técnicos:

Orientaciao Educacional: ( x ) sim ( ) ndo

Coordenacao Pedagogica: ( x ) sim ( ) ndo

Outros (especificar): Assistente Social Escolar e Psic6logo Escolar.
Biblioteca: ( x ) sim ( ) nao

Sanitarias:

Lavatorios: ( ) suficiente ( x ) insuficiente

Vasos sanitarios: ( x ) suficiente ( ) insuficiente

Chuveiro: () suficiente ( x ) insuficiente

Areas disponiveis:

Educacio Fisica/Esportiva: ( x ) quadra coberta ( ) descoberta ( ) piscina

( ) campo () tanque de areia



Recursos Humanos:

Pessoal Administrativo (Cargo/func¢ao, habilitacido, jornada e horario de trabalho):
Composta por 1 diretor geral, 3 vice diretores, todos professores efetivos da rede municipal de
ensino, eleitos por votacdo da comunidade escolar, carga horaria ndo especificada.

Pessoal Docente (Habilitacdo, jornada e horario de trabalho, area de atuacgio):

Composta por 5 professores de ensino fundamental 1, 12 professores de fundamental II e de
conteudos especificos, 10 tutores sendo 5 de fundamental I e 5 de fundamental II formados
em conteudos especificos. Carga horaria de 30 horas semanais, sendo 20 horas aulas, 5 horas
de planejamento e 5 horas de formagdo continuada.

Pessoal Técnico (Cargo, funcio, habilitacdo, jornada e horario de trabalho):

Composta por 8 Auxiliares de servicos gerais, 4 inspetores de ensino, 4 profissionais de

secretaria, 3 vigilantes, 5 merendeiras. Carga horaria de 30 horas semanais.

Proposta Pedagdgica: ( x ) sim ( )ndo

Plano Escolar: ( x )sim ( )nao

Regimento Escolar: ( x )sim ( )nao

Documenta¢iao Administrativa/Docente: ( )sim ( X )ndo
Projetos desenvolvidos:

(x)sim ( )ndo

Citar: Projeto Leitura e Projeto Alimentacao Saudavel



Pesquisadora: Débora de Lima Ribeiro
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus
Turma observada: 4° ano

Data: 07/03/2013 quinta-feira
Tempo de realizagao: 3 horas aula (07h00min até 09hOOmin).

Atividade trabalhada:
Producao textual no género bilhete para o dia internacional da mulher;

Descricao:

A professora solicitou que os alunos recortassem um pedago de papel em formato
de flor e nele escrevessem um recado para uma mulher que eles admirassem, para
homenagea-la no dia 08 de marco (dia internacional da mulher).

Avaliacao feita:
A escrita fo1 espontanea e ndo houve nenhum tipo de avalia¢do, também nao houve
correcao ortografica e nem reescrita da produgao.

Intervencio do professor:

O professor em alguns momentos caminhou pela sala e por varias vezes foi
abordada pelos alunos que solicitaram mais informagdes acerca da atividade e
também pediam que a professora ditasse alguma coisa para que eles pudessem
escrever, ela entdo encorajou os alunos a pensar na pessoa escolhida e escrever o
que tivesse vontade, da maneira deles e com a linguagem que julgassem que fosse
mais apropriada.

Material utilizado:

Foi utilizado papel branco, tesoura ¢ lapis grafite e de cor.

Observacoes adicionais:

A professora montou um cartaz com os bilhetes escritos pelos alunos, apresentou
para a turma, depois colou o cartaz na entrada da escola, da maneira com que
estavam.

Os bilhetes apresentavam uma enorme quantidade de erros ortograficos e em alguns
nao era possivel compreender informacgao alguma.

Houve ainda alguns que ndo havia nada escrito apenas desenhos de coragdo e o
nome da pessoa para quem era enderecado.

Em outro momento a professora informou que aquela era a primeira producao
escrita que a turma realizaria e que seria normal que eles apresentassem
dificuldades, mas ela gostaria que eles entendessem a utilidade de um bilhete, qual
0 seu uso social.




Pesquisadora: Débora de Lima Ribeiro
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus
Turma observada: 4° ano

Data: 08/03/2013 sexta-feira
Tempo de realizagao: 3 horas aula (07h00min até 09hO0Omin).

Intervencio do professor:
A professora leu os bilhetes e pediu aos alunos que fizessem algumas alteragdes na
escrita, para que ficasse mais adequado e tivesse entendimento.

Material utilizado:
Folha cedida pela professora, lapis e borracha.

Observacoes adicionais:

Os alunos apresentaram uma grande dificuldade em elaborar um bilhete adequado, até
conseguiam falar a resposta, mas na hora de passar par o papel nao sabiam o que
escrever entdo a professora resolveu fazer no quadro um modelo, uma resposta ao
bilhete.

A maioria dos alunos acabou copiando o modelo feito pela professora e entdo ela
apagou o modelo e solicitou que fossem refeitos os bilhetes, com ajuda individual da
professora, eles conseguiram colocar no papel sua produgao.

Imagem da atividade:
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Pesquisadora: Débora de Lima Ribeiro
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus
Turma observada: 4° ano

Data: 11/03/2013 segunda-feira
Tempo de realizagdo: 3 horas aula (07h00min até 09hOOmin).

Atividade trabalhada:
Producao textual: imagine que vocé € Pedro Alvarez Cabral e acaba de descobrir o
Brasil, escreva uma carta contando aos seus colegas sobre a sua descoberta.

Descricao:

A professora apresentou para os alunos um modelo de carta antiga e explorou algumas
caracteristicas do género textual, mostrou a necessidade de colocar a data, para quem
se destina o nome da cidade e o uso de uma carta. Falou que antigamente ndo existia
telefone, nem internet e que a Uinica maneira de se comunicar com pessoas de outras
localidades era através de cartas e que ainda hoje existem lugares isolados onde
somente a carta consegue chegar. ApdOs a conversa e apresentagdo a professora solicitou
que no caderno os alunos escrevessem uma carta para a turma contando sobre a
descoberta do Brasil como se fossem Pedro Alvarez Cabral.

Avaliacao feita:

Transcrigao retirada do caderno de planejamento da professora:

As producdes textuais trabalhadas serdo analisadas pelo professor, a fim de identificar
as necessidades dos alunos e reescrita posteriormente sob a orientagdo, além de servir
de subsidio para tratar as dificuldades apresentadas pela turma.

Intervencio do professor:

Durante a escrita a professora circulou pela sala auxiliando os alunos e esclarecendo
davidas, sobre a forma de escrever uma carta e também sobre a ortografia. Apos a
escrita a professora pediu aos alunos que arrancassem a folha do caderno e entregasse
para ela que entdo faria uma corregao.

Material utilizado:
Folha de caderno, lapis e borracha.

Observacoes adicionais:
A professora levou as atividades dos alunos e informou que iria corrigi-las com calma
para verificar onde os alunos estavam com maior dificuldade para em seguida trata-las.

Imagem da atividade: nao disponivel




Pesquisadora: Débora de Lima Ribeiro
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Conego Jodo de Deus
Turma observada: 4° ano

Data: 12/03/2013 terca-feira
Tempo de realizagdo: 3 horas aula (09h30min até 11h30min).
Atividade trabalhada: Reescrita da carta feita na aula anterior.

Descricao:

A professora entregou as cartas que haviam sido escritas na aula anterior e pediu aos
alunos que verificassem os erros € que novamente fizessem a leitura da carta, depois
pediu para que eles escrevessem em um papel mais informagdes que eles gostariam de
colocar na carta, ¢ deu algumas possibilidades como, por exemplo, contar sobre a
paisagem que encontraram as pessoas (Indios), as frutas e outras coisas que sdo
caracteristicas do Brasil, informou ainda que alguns alunos haviam escrito sobre o Brasil
de hoje e a carta era para contar sobre a descoberta do Brasil em 1.500 e leu novamente o
texto trabalhado anteriormente com informagdes sobre o Brasil na época do
descobrimento.

Em seguida a professora pediu para que os alunos escrevessem na folha entregue por ela
o resultado final da carta, com as informacgdes da primeira carta e as novas informacdes
que eles haviam acrescentado.

Avaliacao feita:
A professora leu todas as cartas e corrigiu-as junto com os alunos, depois pendurou no
varal da sala para que os colegas pudessem ler.

Intervencao do professor:
A professora verificou a grafia e a escrita da carta de cada um e ajudando na construgao
final.

Material utilizado:
Lapis, borracha e papel fornecido pela professora.

Observacoes adicionais:

Desta vez a atividade ficou bem melhor que as anteriores, os alunos ndo tiveram tanta
dificuldade e se interessaram em melhorar a carta além de mostrar com entusiasmo o
resultado final.




Imagem da atividade:
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