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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo acerca da importancia da utilizacdo de
géneros textuais no ensino-aprendizagem de jovens e adultos, com uma abordagem
respaldada no interacionismo socio-discursivo. A opcdo pelo uso do género
provérbio deveu-se a importancia da valorizacdo da cultura popular como forma de
construir e avancar em novos conhecimentos, como Paulo Freire acreditava.
Tivemos a finalidade de acrescentar mais uma reflexdo sobre a pratica de ensino na
EJA (Educacéao de Jovens e Adultos). Esse trabalho apresenta os resultados de uma
pesquisa-acdo de carater qualitativo-interpretativista que objetivou apresentar
reflexdes acerca das possiveis contribuicbes do ISD, a partir da proposta de
sequéncia didatica. Com essa observacdo de natureza aplicada e intervencionista,
promovemos a instrumentalizacdo dos nossos alunos, no sentido de que possam
atuar como produtores de textos competentes, a partir de uma proposta de ensino
gue considere o contexto situacional do género oral provérbio, bem como valorize a
producdo textual e suas caracteristicas linguistico-discursivas, por meio do da escrita
e reescrita. A pesquisa foi realizada no ciclo Il da EJA, na Escola Municipal Major
José de Barros Moreira, na cidade de Jodo Pessoa, PB. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados envolveram a observacdo participante com gravacdo em
audio e registros das atividades dos alunos, por meio de uma sequéncia didatica
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). O corpus €é constituido pela transcricdo da gravacao
de algumas aulas, em que os alunos discutiram alguns provérbios populares e pelas
producdes textuais dos alunos. A analise ocorreu apdés a observacdo nas aulas,
através dos audios com discussao dos alunos sobre os provérbios populares e as
producdes escritas. Assim, comparamos com nossa fundamentacédo e identificamos
que as producdes escritas podem ser beneficiadas a partir da leitura de mundo que
os alunos realizam no cotidiano deles. Obtivemos como resultado desse trabalho,
que a principio se tratava da leitura e interpretacdo de provérbios, a producdo de
verbetes e de um livro elaborado pelos alunos, como suporte desses verbetes.
Pudemos observar que as atividades de escrita e reescrita dos verbetes resultaram
no desenvolvimento das capacidades linguisticas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos- - Provérbio- Verbete-

Interacionismo Socio-discursivo.



ABSTRACT

This paper presents a reflection on the importance of using text genres in the
teaching of young people and adults, with a supported approach in the socio-
discursive interactionism. The option to use the saying gender was due to the
importance of valuing popular culture as a way to build and improve in new
knowledge, as Paulo Freire believed. We had intended to add one more reflection on
teaching practice in adult education (Youth and Adult Education). This paper
presents the results of a qualitative-interpretative character of action research that
aims to present reflections on the possible contributions of ISD, from the didactic
sequence proposed. With this observation applied and interventionist nature,
promote the exploitation of our students, in the sense that they can act as producers
of relevant texts, from a teaching proposal that considers the situational context of
oral saying genre and enhances the textual production and their linguistic and
discursive features, through writing and rewriting. The survey was conducted in the
cycle Il of AYE, at the Municipal School Major José de Barros Moreira, in the city of
Jodo Pessoa, PB. The methodological procedures used involved participant
observation with audio recording and records the activities of students through a
teaching sequence (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). The corpus consists of the
transcript of the recording a few classes, where students discussed some popular
sayings and the textual productions of the students. The analysis occurred after
observation in the classroom, through audio discussion with students about proverbs
and written productions. Thus, these results were compared with our theoretical
framework and it was identified that the written productions can be beneficial from the
world of reading that students undertake in their daily lives. The results of this work
were the reading and interpretation of proverbs, entries production and a book
prepared by the students, to support these entries. It was observed that the writing
activities and rewriting of entries resulted in the development of language skills.

Keywords: Youth and Adult Education, Sayings, Entry, Sociodiscursive

Interactionism.
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INTRODUCAO

A escolha do tema “cultura popular’ e sua relagdo com a diversidade textual
deu-se baseada na dificuldade que encontramos na nossa pratica docente ao
trabalhar a aprendizagem da leitura e escrita dos alunos inseridos na Educacao de
Jovens e Adultos. Minha vivéncia como professora da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) deu-se apds a experiéncia como bolsista do projeto “Escola E Pra
Gente Grande”, do programa Brasil Alfabetizado e do projeto Zé-Peéo, aulas para
alunos da construcéo civil de Jodo Pessoa, projeto de extensdo da Universidade
Federal da Paraiba, que me possibilitou a escolha na area de Educacéao de Adultos.
Participei desses dois projetos durante a minha formacdo em pedagogia. Apos
alguns anos, tive a oportunidade de ser professora da EJA na escola Major José de
Barros Moreira.

Os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) geralmente esperam uma
escola tradicional, “voltada para o b+a= BA”. Esse pensamento dos alunos muitas
vezes consiste num problema para o educador que entende que a aprendizagem em
linguagem vai além do processo de alfabetizacdo mecanica, indo na busca do
letramento e autonomia dos alunos, que significa “ler além”, saber interpretar
diversos textos e desenvolver a criticidade diante deles. Falar em EJA é citar o
renomado tedrico Paulo Freire, que tem na sua teoria a defesa da habilidade dos
jovens e adultos de pensar criticamente sobre sua situacdo educacional;
reconhecendo conexdes entre suas experiéncias individuais e o contexto social em
que estdo imersos e, por conseguinte vivenciar uma praxis, a qual envolve
engajamento no ciclo de teoria, aplicacdo, avaliacdo, reflexdo e volta a teoria, pois
transformacao social € o produto da praxis em nivel coletivo.

A proposta curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos sugere que as
atividades de analise linguistica estejam voltadas para a reflexdo sobre a producao
do texto, ajudando os alunos a melhorarem cada vez mais na leitura e escrita, uma
vez que os objetivos da area de Linguagem estao prioritariamente voltados para o
aperfeicoamento da comunicacgao.

O aluno da EJA ja possui um relativo conhecimento de vida, o que sugere
relacionarmos o saber popular com o erudito, ao avangarmos na aquisi¢cao de novos

conhecimentos. A nossa proposta € possibilitar que os alunos, na busca continua de
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forma-los cidaddos, leiam e interpretem diversos textos, tendo como base a
diversidade cultural, para que, dessa forma, possam se desenvolver na leitura,
interpretacdo e producao textual, melhorando, assim, sua aprendizagem.

Nosso trabalho na turma da EJA, ciclo Il, da Escola José de Barros Moreira,
visou preparar o aluno para adquirir a tdo necessaria seguranca de que precisa para
dar continuidade ao trabalho por nés iniciado, por meio da leitura e interpretacdo de
provérbios, na forma escrita dos verbetes. Almejamos com esse projeto, valorizar
nossos alunos, alguns deles com baixa autoestima, mas capazes de transformar a
sociedade em que estamos inseridos.

A pesquisa teve o objetivo de analisar os impactos do uso de um género oral,
como provérbio, no ensino-aprendizagem dos alunos de EJA, por meio do
desenvolvimento de uma sequéncia didatica que possibilitasse o desenvolvimento
da escrita.

Objetivamos, especificamente, levar o aluno a pesquisar e compreender a
funcionalidade dos géneros “provérbio” e “verbete”; valorizando o conhecimento
comum como ponto de partida para novas aprendizagens; investigar como a
realidade dos alunos interfere no processo de aprendizagem da linguagem; observar
se a cultura popular beneficia o letramento dos alunos da EJA; observar que
impactos sédo causados no letramento dos nossos alunos; investigar o avangco dos
alunos entre a primeira e a Gltima producéo escrita.

Essa pesquisa qualitativa caracteriza-se quanto ao objeto, como uma
pesquisa de campo, pois a pesquisa teve a pesquisadora coletando os dados e
investigando os alunos no préprio meio de trabalho. Trata-se de uma pesquisa
explicativa, pois tentamos avaliar se os alunos aprendem a partir de sua realidade,
como diria Freire. E ja quanto aos objetivos trata-se de uma pesquisa pratica ou
pesquisa-acdo, onde tivemos a intervencao na realidade desses alunos, através da
interacdo pesquisadora-pesquisados, na busca da resolugcdo de problemas de
aprendizagem.

Paulo Freire sugere que a aprendizagem aconteca a partir da realidade dos
alunos para avancar em novas aprendizagens. Nesse sentido, selecionamos o
género “provérbio popular”’, conhecido oralmente pelos nossos alunos, como
elemento de dialogo com esse conhecimento cultural jA apropriado por esses
alunos. Cabe aos educadores de Jovens e Adultos promoverem uma aprendizagem

significativa a partir de tal conhecimento popular.
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Gadotti (2011), que conviveu com Freire e defende hoje sua teoria, diz que 0s
educadores precisam respeitar as condi¢des culturais dos jovens e adultos, fazendo
um diagndstico histérico-econémico do grupo ou comunidade onde irdo trabalhar e
estabelecer um canal de comunicacdo entre o saber técnico (erudito) e o saber
popular. Vimos a possibilidade de resgate do conhecimento comum e
desenvolvimento no conhecimento erudito.

Sendo assim, o trabalho com o género provérbio possibilita uma releitura de
tais producdes construidas socialmente, ao analisarmos 0s aspectos linguisticos,
sob a oOtica do Interacionismo Socio-discursivo, e favorece a compreensao e
valorizag&o da cultura dos educandos jovens e adultos.

Temos como assercdo geral de que a didatizacdo do género provérbio
popular e verbete se beneficia das contribuicbes do Interacionismo Sécio-discursivo
de modo a operar mudancas significativas na modalidade de educacédo de jovens e
adultos. E como subassercdes, podemos dizer que:

- a partir de sua realidade cultural e oralidade diaria, os alunos podem adquirir
novos conhecimentos, como a interpretacao e escrita de textos.

- 0 género oral pode ocasionar o desenvolvimento de um género escrito,
através de uma sequéncia didatica que objetive avancar no nivel de letramento dos
alunos?

- a valorizacdo cultural possibilita o resgate de valores e autoestima dos
alunos da EJA.

- 0s alunos podem escrever outros géneros a partir da leitura de um género
conhecido por eles, ou seja, 0 género provérbio como tema gerador.

Para nortear o trabalho, apresentamos o primeiro capitulo com algumas
reflexdes sobre processo de ensino-aprendizagem na EJA, incluindo sua
historicidade e as bases legais, o trabalho de linguagem na EJA na perspectiva de
uma educacao conscientizadora e uma reflexdo do que vém a ser os processos de
alfabetizacdo e letramento. No segundo capitulo, temos reflexdes sobre os géneros
textuais na sala de aula, as definicbes dos géneros “provérbio popular” e “verbete” e
falamos sobre o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), teoria que embasa nossas
reflexdes. Por fim, no terceiro capitulo, temos os procedimentos metodologicos que
guiaram a nossa pesquisa e a descri¢cdo e analise das atividades com a leitura dos
provérbios e a producdo dos verbetes, relacionando-as as capacidades de

linguagem e os resultados alcangados.
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CAPITULO |

O QUE E MESMO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)?

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar os marcos historicos da EJA no
Brasil e a definicdo de Educacao de Jovens e/ou adultos, discutindo um pouco sobre
sua legislacdo, o que nos leva a refletir sobre a finalidade dessa modalidade de
ensino. Ainda, fundamentamos nosso trabalho com a discussao dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, bem como as praticas de linguagem na educacdo de

jovens e adultos: uma educacao conscientizadora.

1.1 BREVE REFLEXAO SOBRE A HISTORICIDADE E BASES LEGAIS
DA EDUCACAO DE ADULTOS

Percorrendo a histéria do Brasil, percebemos que, apos 1964, surgiu o ensino
supletivo, previsto na lei da reforma do ensino de 1- e 2¢ graus, de 1971, que foi
mantido pelo setor privado através dos cursinhos particulares, em que o Estado
apenas assumia os exames. Surge também a criacdo da Fundacdo Mobral, em
1969, como entidade mantenedora do programa de alfabetizacéo, de acordo com o
ideario de Paulo Freire, com influéncia ideol6gica do governo militar bem maior que
a visao de formacado do cidaddo para o exercicio da cidadania, embora na época
houvesse uma concepc¢éao de cidadania especifica. A politica assumida pelo governo
militar visava o treinamento para o mercado de trabalho, através da leitura, escrita e
aritmética. (LEITE, 2013).

A partir de 1970 passou a ser discutida a educagcao como direito humano e
mais recentemente, em 1990, na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em
Jomtien, Tailandia, foram definidas politicas voltadas para a educacao de jovens e

adultos, visando a educacéo para todos.
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Lima (2007) diz que a Organizacdo das Nagbes Unidas, UNESCO, com as
discussbes sobre inclusdo social, passou a defender a educacgéao ao longo da vida,
uma pedagogia voltada para a valorizacdo dos seres humanos, entendendo como
seres inacabados, que precisam de uma postura libertadora. Hoje temos essa ideia
de uma educacédo para o longo da vida, pretendendo ter alunos jovens e adultos
como sujeitos inacabados. Ou seja, todos que nao tiveram acesso a educacgdo
anteriormente podem ainda dar continuidade aos seus estudos. Uma educacéo
durante toda a vida deve ser orientada no sentido de resistir criativamente a mera
subordinagdo perante as necessidades objetivas da competitividade econémica, da
emulacéo e do puro ajustamento funcional a realidade; promovendo para isso uma
educacdo para a solidariedade humana, aprendizagens criticas e, sempre que
necessario, situacbes de aprendizagem que permitem reaprender e aprender o
novo.

A educacao de jovens e adultos esté relacionada a uma educacdo para a
conscientizacdo, mas ha a necessidade de se ter politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento sécio educativo desses sujeitos.

Lima (2007) afirma que a primazia geralmente assegurada nos paises do Sul
da Europa, também por via de textos originais em lingua francesa e de traducdes em
linguas latinas, a expressdo educacdo permanente foi também assumida como
matriz no relatorio da Comisséo Internacional para o Desenvolvimento da Educacao
criada pelo UNESCO e presidida por Edgar Faure, que entre 1971 e 1972, redigiu o
influente texto intitulado “Aprendendo a Ser’. Congruentemente, a tradugao
portuguesa revela como a partir da centralidade do conceito de educacao
permanente sdo articulados outros conceitos de educacdo, de formacdo e de
aprendizagem, embora este Ultimo se encontre bastante menos representado.

Lima (2007) ainda fala que o conceito de educacédo permanente ou ao longo
da vida, conferia centralidade a educacao enquanto objeto de politicas publicas e,
portanto, & sua provisdo, organizacdo e regulacdo enquanto direito humano basico,
responsabilizando o Estado pela garantia das condicdes de igualdade de
oportunidades. Nesse sentido, ele diz que a educacao ao longo da vida revelou-se
um dos pilares socioeducativos do Estado-Providéncia, articulando-se com politicas
sociais e redistributivas tipicas dos diversos modelos que assumiu em varios paises,

sobretudo apds a segunda guerra mundial.
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E na segunda metade dos anos 1980 que a palavra letramento surge no
discurso de especialistas das Ciéncias Linguisticas e da Educac¢do, como traducdo
da palavra da lingua inglesa literacy. Sua traducdo se faz na busca de ampliar o
conceito de alfabetizacdo, chamando a atencdo n&do apenas para o0 dominio da
tecnologia do ler e do escrever (codificar e decodificar), mas também para 0s usos
dessas habilidades em praticas sociais em que escrever e ler sdo necessarios
(BRASIL, 2008).

Na América Latina, a Educacdo de Adultos sempre esteve associada a
Educacao Popular, com a perspectiva de uma educacéo libertadora. Falamos em
popular, quando falamos em toda atitude que ajude o outro a participar como
cidaddo. Nado devemos admitir a mensagem errbnea que tem se propagado, de
achar que educacéao popular é preservar a pobreza, mas de criar condicdes para o
individuo participar do processo de transformacéo da sua propria histéria, de trazer a
oportunidade de formacdo de seres humanos para a vida em sociedade, pois
sabemos que o aluno é um ser social.

De 1950 até hoje a educacdo popular se firma, visando a construcdo do
conhecimento com participagdo democratica. A classe trabalhadora ndo era
considerada cidada e, apenas no século XVIII, passou-se a falar em direitos para
todos os cidadaos, atraves dos movimentos sociais, com o intuito de transformar o
sistema, opondo-se a logica do capitalismo global. Nesse periodo, no Brasil surgem
muitas OrganizacBes ndo Governamentais- ONG, que defendem uma educacao
popular.

Nos Ultimos trinta anos surgem 0S novos atores sociais, a exemplo de
mulheres, indios, afrodescendentes e tantos outros, marginalizados ao longo do
tempo que comecam a ter acesso aos contextos de educacédo. O professor de EJA
deve ter um compromisso com a mudanca social, em especial com esses grupos
marginalizados.

Como participagdo incentivadora, temos as discussdes de Paulo Freire,
quanto a educacgéo bancaria que existia ha tantos anos, em que se tinha a ideia do
aluno como depdsito de conteudos transmitidos de forma mecanica, sem exercer a
criticidade. O seu livro, Pedagogia do Oprimido, vem contribuir com a reflexdo de
uma pedagogia libertadora para a EJA. Freire defende a conscientizagdo para a
transformacdo social, em oposi¢cdo a pratica da dominacdo. O seu objetivo € de

chamar a atencao dos verdadeiros humanistas para o fato de que eles ndo podem,
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na busca da libertacdo, servir-se da concepg¢ao “bancaria”, sob pena de se
contradizerem em sua busca, assim, como também ndo pode esta concepc¢éo
tornar-se legado da sociedade opressora a sociedade revolucionaria.

Ao contrario da educacdo bancéria, Freire (1987) apresenta a educacédo
problematizadora, que vé o homem ndo como um ser vazio, em que o professor o
encha de contetdos sem sentido, depositando ou transferindo esses contetdos que
chamam de conhecimento, mas, da compreensao do mundo e suas relacbes com
ele, com a realidade para ser pensada e transformada. A mudanca é palavra-chave
no pensamento de Paulo Freire. A transformacao da realidade para a libertagéo dos
homens, para ele, ocorre através da praxis. A palavra gera acao e reflexao, que por
sua vez gera a praxis (FREIRE, 1987). O tedrico diz que o tema gerador deve ser
investigado na realidade, ou seja, na praxis (a pratica articulada a teoria). O tema
gerador, para ele, ndo contempla homens isolados da realidade, nem tampouco da
realidade separada dos homens, mas, s6 pode ser compreendido nas relacdes
homens-mundo. (FREIRE, 1987).

Atualmente, o Ensino Fundamental da EJA pretende desenvolver esse
método de tema gerador, que a partir de uma palavra geradora, comeca a ser
discutida a realidade e sdo aprendidas novas palavras. Hoje, a EJA compreende
dois segmentos: o primeiro segmento é constituido do Ciclo de Alfabetizacdo e do
Ciclo | e ll, corresponde ao periodo que vai do primeiro ao quinto ano, com duragao
de um ano letivo para cada. O segundo segmento € constituido do Ciclo Il e IV, que
corresponde do sexto ao nono ano, com duragéo de um ano letivo (cada ciclo).

A EJA é uma modalidade de ensino, que perpassa todos 0s niveis da
Educacao Basica do pais. Essa modalidade é destinada a jovens e adultos que ndo
deram continuidade em seus estudos e para aqueles que néo tiveram 0 acesso ao
Ensino Fundamental e/ou Médio na idade apropriada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9394/96), em seu artigo 37° §
19, p.38, diz:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.
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Dessa forma, os alunos da EJA s&o 0s que ndo tiveram acesso a educacao
na idade apropriada.

A EJA faz parte do ensino Fundamental e nas diretrizes nacionais para o
ensino Fundamental (2010, p. 3) fica claro como devem ser as atividades
curriculares na EJA:

7

Art. 9°- O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta
Resolucdo, como constituido pelas experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir
as identidades dos estudantes.

Assim, devemos aproveitar o conhecimento prévio do aluno da EJA. Na
Educacdo de Jovens e Adultos, utilizamos o saber do aluno como matéria-prima
para o ensino, para que ele aprenda a partir do seu conhecimento e ensinamos a
partir de palavras e temas geradores. A educacao deve ser um ato de transformacgéao

social.

Rodrigues (2006, p.34) aponta que:

A investigacdo dos temas geradores parte da relagdo homem-mundo
[...]. O conteddo programatico parte e nasce do povo, em dialogo
com os educadores. A significacdo conscientizadora dos “temas
geradores” é o ponto de partida do processo educativo, passando a
investigacdo por etapas como: o encontro; a busca dos dados e a
codificacdo. Na educacao libertadora o homem é sujeito de seu
pensar, discute o0 seu pensar e sua prépria visdo do mundo.

A autora, refletindo sobre a formacao docente de acordo com as contribuicdes
do ideéario de Paulo Freire, diz que € no universo tematico que encontramos 0S
temas geradores, oriundos da experiéncia existencial, que o homem é concebido
como ser livre frente ao seu produto, que age sobre o mundo, criando o dominio da
cultura e da historia. Um dos principios da teoria de Freire é a valorizagédo da cultura.

Assim, em EJA, o educador deve compreender que a aprendizagem vai além
do processo de alfabetizacdo mecénica, indo em busca do letramento e autonomia
dos alunos.

Essa autonomia nos leva a pensar novamente no letramento dos nossos

alunos, pois ndo basta que a escola possa alfabetiza-los, mas que possa criar
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condi¢cdes de leva-los a ler com um significado social. Nesse sentido, Kleiman
(1995), classifica a escola como a mais importante agéncia de letramento, mas que
nao cumpre seu papel de letrar para a pratica social, apenas alfabetiza, ao promover
0 processo de aquisicao de codigos (alfabético, numérico). A escola aqui desenvolve
uma competéncia individual para o sucesso e promogéo na escola. Kleiman (1995),
no entanto, diz que ainda h& outras agéncias de letramento que mostram
orientacdes muito diferentes, como a familia, a igreja e a rua. Essa ultima nos leva a
pensar nos provérbios populares, pois € na rua que eles séo transmitidos oralmente
e esse género faz parte dessa prética de letramento.

Em sintese, a EJA apresenta-se na atualidade como uma modalidade de
ensino legalizada, porém, até se firmar como tal, passou por uma trajetéria que nos

permite compreender a histéria do analfabetismo no Brasil e sua evolucéo.

1.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE JOVENS E ADULTOS

Segundo Soares (2011), o termo alfabetizacdo se refere ao processo
abrangente para incluir a abordagem “mecanica” do ler/escrever, o enfoque da
lingua escrita como um meio de expressao/compreensdo, com especificidade e
autonomia em relacdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais das funcdes
e fins da aprendizagem da lingua.

De acordo com o material de linguagem, do programa de formacéo
continuada de professores (Brasil, 2008), historicamente, o conceito de alfabetizacéo
se identificou ao ensino-aprendizagem da “tecnologia da escrita”, quer dizer, do
sistema alfabético de escrita, o que, em linhas gerais, significa, na leitura, a
capacidade de decodificar sinais graficos, transformando-os em “sons”, e, na escrita,
a capacidade de codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos. A
partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizac&o foi ampliado com as contribui¢cdes
dos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita. O termo passou a
designar o processo nao apenas de ensinar e aprender as habilidades de
codificacdo e decodificacdo, mas também o dominio dos conhecimentos que

permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. E diante
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dessas novas exigéncias que surge uma nova adjetivacdo para o termo-
alfabetizacao funcional- criada com a finalidade de incorporar as habilidades de uso
da leitura e da escrita em situagdes sociais e, posteriormente, a palavra “letramento”.

Letramento difere de alfabetizacdo, por esse ultimo termo estar atualmente
mais voltado para a atividade de aprender a ler. A alfabetizacdo é necessaria, mas a
continuidade do processo de alfabetizacdo, ao qual podemos chamar de letramento,
€ essencial para a continuidade da prépria vida. Assim, tdo importante quanto a
decodificacdo é a codificacdo das palavras. Em EJA, precisamos também entender
que o aprendizado do aluno comec¢a muito antes dele frequentar a escola devido as
aprendizagens de leitura que ele adquire no meio social e precisamos entéo, fazer
uma avaliacdo prévia do seu nivel de letramento. E importante alfabetizar para a
cidadania, sabendo que o processo de letramento continua.

A cultura escrita diz respeito as agfes, valores, procedimentos instrumentos
que constituem o mundo letrado. Esse processo possibilita aos alunos
compreenderem 0S USO0S sociais da escrita e, pedagogicamente, pode gerar praticas
e necessidades de leitura e escrita que dardo significado as aprendizagens
escolares e aos momentos de sistematizacdo propostos em sala de aula. Na nossa
civilizacdo, todo cidaddo, qualquer que seja seu grau de escolaridade ou sua
posicao social, estd, de algum modo, inserido numa cultura letrada: tem documentos
escritos e realiza, bem ou mal, praticas que dependem da escrita (ex: tomar dnibus,
pagar contas etc.). Entretanto, € sempre possivel alargar as possibilidades de
integracao e participagdo ativa na cultura escrita, pela ampliagdo da convivéncia e
do conhecimento da lingua escrita. Estar ativamente inserido na cultura escrita
significa ter comportamentos “letrados”, atitudes e disposi¢cdes frente ao mundo da
escrita, a exemplo do gosto pela leitura, saberes especificos relacionados a leitura e
a escrita que possibilitam usufruir de seus beneficios. A compreensdo geral do
mundo da escrita € tanto um fator que favorece o progresso da alfabetizacdo dos
alunos como uma consequéncia da aprendizagem da lingua escrita na escola. Por
isso é um dos eixos a serem trabalhados desde os primeiros momentos do percurso
de alfabetizacdo. Isso significa promover simultaneamente a alfabetizacdo e o
letramento (Brasil, 2008).

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em préticas

sociais, € o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
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consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e ter-se inserido num mundo
organizado diferentemente: a cultura escrita. (Brasil, 2008, p. 11)
Segundo o verbete do dicionario de linguagem e linguistica (2011, p. 154)

temos como conceito de Letramento:

Letramento (literacy)- A capacidade de ler e escrever de maneira
eficaz. O letramento é a capacidade de ler e escrever, e isso parece
bem simples. Mas ndo €. Entre os dois extremos constituidos pelo
dominio magistralmente perfeito da leitura e da escrita, de um lado, e
pelo completo ndo letramento, de outro, encontramos um ndmero
infinito de estagios intermediarios: o letramento é gradual. Uma pessoa
pode ser capaz de ler um tabloide popular e, a0 mesmo tempo, ser
incapaz de ler um formulario do imposto de renda ou mesmo as
instrucdes de uma cartela de aspirinas. Outra pode ser capaz de ler
uma variedade razoavel de materiais, e ndo ser capaz de escrever
gualquer coisa que se compreenda.

TRASK (2011, p. 154), diz que:

Desde a década de 1940, foram feitas tentativas de definir um grau
de letramento funcional- o nivel minimo de leitura e escrita exigido
para atuar efetivamente num mundo dominado por materiais escritos
- mas esse objetivo mostrou ser excessivamente dificil de ser
alcancado. [...] um individuo que ndo tem as capacidades de ler e
escrever tipicas de sua comunidade € iletrado; uma sociedade inteira
gue ndo tem um sistema de escrita reconhecido é aletrada ou, as
vezes, a depender do contexto histérico, pré-letrada.

Alguns pesquisadores como Emilia Ferreiro e Ana Teborosky utlizam o termo
“alfabetizagdo” e “letramento”. Mas ha quem prefere utilizar apenas o termo
alfabetizacao para significar tanto o dominio do sistema de escrita quanto os usos da
lingua escrita em praticas sociais. Nesse caso, quando ha a necessidade de
estabelecer distingbes, ha a utilizagcdo das expressdes “aprendizado do sistema de
escrita” e “aprendizado da linguagem escrita”. Utilizaremos, os termos alfabetizagao
e letramento.

Em sintese, temos como concepcbes essenciais aos processos de
alfabetizacdo e letramento, que alfabetizacdo é o termo usado para designar o
aprendizado inicial da leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do
sistema de escrita; e que, letramento ou alfabetismo funcional € o termo usado para

designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita.
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1.3 PRATICAS DE LINGUAGEM NA EJA

Na educacao de jovens e adultos, os objetivos da area de Lingua Portuguesa
estdo prioritariamente voltados para o aperfeicoamento da comunicacdo e do
aprendizado da leitura e escrita. Um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa
na EJA é desenvolver estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura. Mais
importante que o aluno ser alfabetizado de forma mecéanica € saber ler o0 mundo,
sabendo interpretar diferentes textos e fazer da leitura um bem valioso para sua
vida.

Consideramos aqui a relevante importancia da linguagem para a
aprendizagem. Segundo Bronckart (1999), a acdo da linguagem € o resultado da
apropriagao, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada
pela linguagem. Como a linguagem esta vinculada ao social, € de grande relevancia
0 seu estudo para facilitar o ensino-aprendizagem.

Griz (2009, p. 91), citando Vygostsk, afirma que a linguagem tem um papel
decisivo nos processos mentais, porque é através dela que se pode generalizar,
pensar logicamente, adquirir, reter e selecionar conceitos. Assim, a fala, a leitura e a
escrita resultam de um desenvolvimento harmonioso e da integracdo das varias
funcdes que servem de base a este sistema.

O individuo esta constantemente exercendo a linguagem, pela necessidade
humana de se comunicar com o outro. A linguagem pode ser verbal ou néo-verbal,
como os gestos, a pintura etc.

Porto (2009, p. 24) diz que:

Na concepcao interacionista, a leitura € entendida como um processo
de producdo que se da a partir da relacéo dialégica que acontece entre
dois sujeitos — o autor do texto e o leitor. E nessa dimens&o dialdgica,
discursiva que a leitura deve ser experienciada, desde a alfabetizacéo,
como um ato social em que o autor e leitor participam de um processo
interativo no qual o primeiro escreve para ser entendido pelo segundo.
Dessa forma, a producdo de significados — que implica essa relacdo
dindmica entre autor e leitor e entre aluno e professor — acontece de
forma compartilhada, configurando-se como uma pratica e experiéncias
humanas nas quais devem ser considerados diversos fatores, como a
idade do leitor, seu grau intelectual, seus gostos e cultura, entre outros.
Além disso, devemos considerar as necessidades de leitura do aluno,
sua maneira de ler, os instrumentos de leitura de que ele faz uso e seus
processos de interpretacdo. Enfim, devemos estar atentos para o
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processo de leitura, que abrange tudo aquilo que envolve o “mundo do
leitor”.

Quanto ao ensino da leitura, é importante que os alunos compreendam aquilo
que esta sendo lido e as atividades de interpretacdo textual no modelo interativo,
trazendo o conhecimento prévio dos alunos para a compreenséo de todo o texto. E o
professor, mais uma vez, que ird motivar os alunos & pratica da leitura. E importante
o professor, como mediador, estar atento a escolha de textos para a interpretacdo
dos alunos.

Ainda sobre leitura, Pietri (2009, p. 52) diz que:

A leitura €, sem duvida, um dos meios mais importantes na escola
para a aquisicdo de novas aprendizagens. Se a func¢édo da escola é
formar leitores proficientes, isto €, aqueles capazes de estabelecer
seus proprios objetivos de leitura, € preciso realizar, na escola,
leituras de textos com referéncia as condicbes em que foram
produzidos e aos envolvidos em sua producdo. E necessario
conhecer quando foram produzidos os textos, onde, para quem, com
gue obijetivos.

A atividade da leitura exige trabalho e o prazer da leitura se origina das
possibilidades de realizar esse trabalho.

De acordo com a proposta curricular para a EJA (2011), analisando a escrita
dos educandos, o professor pode identificar o tipo de exercicio de que necessitam e
o aprendiz deve compreender que um texto pode ser corrigido, melhorado,
reescrevendo-o quantas vezes for necessario. E na reescrita que o aluno vai
aprendendo a escrever melhor. E importante que o educador da EJA proponha
atividades que desenvolvam nos alunos as habilidades de produzir textos.

Novamente Pietri (2009, p. 67) diz que:

A elaboracdo de uma aula de leitura exige que o professor seja um bom
leitor e que seja capaz de oferecer ao leitor em formacédo recursos para
a solucéo dos problemas encontrados nos textos que I&, o que inclui o
acesso a outros textos que fundamentem sua atividade. Assim, ndo é
possivel considerar uma aula de leitura que se limite a apresentar um
Unico texto, do mesmo modo uma aula de leitura ndo se restringe a
apenas uma aula.

Quanto & comunicacédo escrita, Schneuwly e Dolz (2004) dizem que aprende-

se a escrever, escrevendo, numa progressao que €, ela também, concebida como
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natural, constituindo-se segundo uma ldgica que depende tdo-somente do processo
interno de desenvolvimento. E importante que o educador da EJA esteja atento,
promovendo condi¢cdes de desenvolver a escrita.

O professor deve assumir o papel de mediador no processo de ensino-
aprendizagem de linguagem na EJA, compreendendo que o aluno jovem ou adulto é
sujeito e a sala de aula é lugar de interacado, lugar de dialogo entre sujeitos que se
apropriam do conhecimento produzido pela humanidade.

A lingua — e sua expressao concreta cotidiana, a linguagem — € uma das
manifestacbes culturais mais ricas e complexas. Ela é parte importante da cultura,
mas, por sua vez, veiculo de cultura, na medida em que se manifestam através dela
outras expressdes culturais que s6 podem alcancar sua concretizacdo e seu
desenvolvimento pela mediacéo privilegiada da palavra. (GADOTTI, 2001).

Carvalho (2011), ao refletir sobre a proposta freireana, diz que cultura € o que
da sentindo as relacdes humanas, pois a heranca cultural é determinante na
evolucdo da compreensao de mundo, sendo pela heranca cultural e pela experiéncia
adquirida através da linguagem, que os individuos criam, recriam, interagem no seu
contexto, respondem aos desafios, transcendem e dominam sua histéria e cultura. E
€ nessa integracao que séo criadas as raizes da identidade do sujeito.

Vygotsky (1930), sobre processo de internalizagdo, diz que a memoéria é
importante para a constru¢do da cultura, uma vez que a cultura é criada através da
linguagem e unicamente capacidade humana. Para ele, a linguagem €& um dos
tracos que define a linguagem interior e a linguagem exterior € um processo de
transformacdo do pensamento em palavra. A linguagem e a aprendizagem tém um
importante destaque no seu pensamento. Quanto a aprendizagem, ele compreende
cCOmo um processo, em que a acdo do sujeito que aprende e sua participacdo na
construcéo do seu conhecimento sdo essenciais. Ha uma transformag¢éo do homem,
como ser biolégico, em homem como ser social, que se efetua por meio de um
processo de internalizacdo de suas atividades, de seus comportamentos e dos
simbolos que ele adquire ao longo de uma relagdo com a cultura.

Para o referido autor, ha dois niveis de desenvolvimento no aprendizado
escolar: nivel de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal. Para
ele, o nivel de desenvolvimento real é o nivel de desenvolvimento das funcdes
mentais que se estabeleceram como resultado de certos ciclos ja completados.

Nesse nivel ha o que os alunos da EJA conseguem fazer por si mesmos, o que eles



26

conseguem fazer sozinhos, o que ja aprenderam sobre linguagem em seu cotidiano.
As funcdes que ja amadureceram sdo determinadas como desenvolvimento real. J&
a zona de desenvolvimento proximal, para Vygosky, € a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucédo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob orientacdo de um mediador ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes. Na zona de desenvolvimento proximal séo
encontradas as funcdes que ainda ndo amadureceram.

Sobre desenvolvimento e linguagem, Vygosky diz que os processos de
desenvolvimento da crianca sdo independentes do aprendizado e o aprendizado é
um processo puramente externo, deixando claro que o processo de interacao social
interfere no aprendizado da linguagem. Ele expde as trés posi¢cdes quanto a relacao
desenvolvimento-linguagem: a primeira diz que o aprendizado forma uma
superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando este ultimo inalterado. A segunda
posicdo postula que aprendizado é desenvolvimento, ocorrendo 0s dois processos
simultaneamente. Ja a terceira posicao tedrica tenta superar os extremos das outras

duas, simplesmente combinando-as. Ele se posiciona com a seguinte afirmacéo:

Seja como for que resolvamos a questdo tebrica complexa e
controversa da relacdo entre pensamento e linguagem, teremos de
reconhecer a importancia do processo da linguagem interior no
desenvolvimento do pensamento. A linguagem interior é de tal modo
importante para o conjunto do nosso pensamento que NUMErosos
psicologos identificaram o0s dois processos um com 0 outro,
representando o pensamento como uma forma de linguagem entravada
ou silenciosa. Todavia, est4 ainda por esclarecer de que modo se da a
transformacédo da linguagem exterior em linguagem interior.

Sobre pensamento e linguagem, Vygosky (1934) diz que o pensamento e a
linguagem tém raizes genéticas diferentes; o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem seguem canais distintos, mutuamente independentes; a relagéo entre o
pensamento e a linguagem ndo €& constante ao longo do desenvolvimento
filogenético e na filogénese do pensamento e da linguagem, podemos quase
seguramente identificar uma fase pré-linguistica no desenvolvimento intelectual e

uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem.
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1.4 EJA: POR UMA EDUCACAO CONSCIENTIZADORA

Como foi dito, ndo podemos falar em Educacdo de Jovens e Adultos sem o
embasamento da proposta freireana. E a tarefa assumida por Paulo Freire era bem
clara: tratava-se de trabalhar a educacéo de modo a coloca-la a servico da formacéo
dos tracos da personalidade e de consciéncia. Era preciso, pois, criar procedimentos
educativos que favorecessem o despertar da consciéncia critica e que levassem a
formacgéo da personalidade democrética. A condicdo de homem, para Freire, era de
criador de cultura. Ele acreditava que o homem € capaz de transcender, sendo
aberto para o mundo e criador de cultura no ambito das relacdes que mantém com
0s outros homens, com o mundo e o Criador. Importante para ele era a relacao
homem com sua realidade e a necessidade de uma educacgédo entendida como
processo de “conscientizagcdo”. Por educagdao conscientizadora, nos referimos
também a uma educacdo cidadad, social e politica. Paulo Freire defendia o
compromisso com 0s pobres e sua realidade. Ele criticava as cartilhas e os livros
artificiais para adultos. Reafirmava que uma escola assim desvinculada das
condicbes de vida social e individual dos discentes ndo tinha como evitar o

absenteismo, a evasao, o desinteresse.
Beisiegel (2008, p. 126) afirma que:

A formagdo da personalidade democratica e a emergéncia da
consciéncia critica implicavam a aceitacdo das mudancgas, a abertura
ao didlogo, a tolerancia diante dos desacordos, a introjecao da
autoridade, o0 sentimento da responsabilidade, a busca de
participagcdo na construgdo da vida coletiva, a procura do
aprofundamento da capacidade de reflexdo sobre si mesmo, sobre
0S outros sobre a circunstancia...envolviam, enfim, o
desenvolvimento de tracos de personalidade e de consciéncia
entendidos pelo educador como fundamentos da possibilidade de
compreensdo e dominio, pelo homem, dos fatores e dos
condicionamentos de sua existéncia individual e social, e como
fundamentos da possibilidade de realizacdo da democracia na vida
social. Assim, as praticas educativas seriam examinadas sob a
perspectiva de suas conexdes com o processo de formacdo e
desenvolvimento dessas caracteristicas de consciéncia e de
personalidade entre os brasileiros.
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Para que aconteca uma educacdo conscientizadora, precisamos enfatizar o
papel do educador para a promocédo desse tipo de educacdo. Sabemos que o
professor é o responsavel pelo processo do estudo. Sobre a diretividade do
processo educativo, Paulo Freire (1996) enfatiza que o papel do professor € ser
diretivo, mas nao autoritario, assim como reflexivo, pesquisador, transformador de
matrizes pedagdgicas num movimento que implique ser ensinante e aprendente.
Para ele, o professor deve assumir a postura de um educador politico-critico-
reflexivo, com as seguintes caracteristicas: problematizador, dialégico, mediador da
conquista do conhecimento, politico, competente na sua especificidade e na
trasdisciplinaridade, complexo, anti-determinista, critico/reflexivo, consciéncia forjada
na praxis politico-pedagdgica, educador-educando, construtor coletivo da cidadania
e dos direitos humanos, rigorosidade e cientificidade como procedimentos
cotidianos, utdpico, respeito pela ingenuidade do educando para com ele ultrapassa-
la, respeito a todas a diferencas, diretivo e exigente (sem ser intransigente),
democratico, ético, humanizador, construtor da afetividade, da cognicdo e dos
valores humanos, intelectual e organizador, autonomia, esperanca, tolerancia e
indignagao.

A logica da educacdo popular orienta-se segundo uma educacdo para a
consciéncia critica das massas populares. Para jovens e adultos em processo de
aprendizagem escolar, € preciso criar procedimentos educativos que favorecam o
despertar da consciéncia critica e que levem a formacdo da personalidade
democrética e isso s6 € possivel através de uma formacdo de professores com
qualidade.

Paulo Freire propds uma educacao conscientizadora através de sua proposta
de alfabetizacdo adotada por ele e aplicada, através de circulos de cultura (ao invés
de classes). Os alunos eram participantes desses circulos de discussfes e 0s
professores eram coordenadores de debate ou dialogo entre o educador e o
educando. Ja o programa consistia em situagfes existenciais.

Assim, o trabalho era iniciado a partir de discuss6es em torno do conceito de
cultura, através de fichas de cultura (que séo fichas com desenhos explicativos para
gue os alunos compreenda o0 que vem a ser cultura).

Esperava-se que o exame e a discussdao dos conteudos das “fichas de
cultura” levassem os integrantes do grupo a mudancga das atitudes anteriores de

apatia e conformismo. O homem deveria comecar a entender-se como “o fazedor
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deste mundo da cultura”. Pelo debate daquilo que estavam vendo nas diversas
fichas, poderiam descobrir que o analfabeto, “como o letrado, ambos tém impeto de
criacao e recriagao” e perceber que “tanto é cultura o boneco de barro feito pelos
artistas, seus irmaos do povo, como cultura também é a obra de um grande escultor,
que cultura sado as formas de comportar-se. Que cultura é toda criagdo humana”.
Esta fase dos trabalhos seria concluida mediante o encaminhamento da atencdo dos
analfabetos para o exame da importancia da leitura e escrita na apropriacdo dos
produtos da cultura. A conclusao dos debates, assim o entendia Paulo Freire, devia
girar “em torno da dimensdo da cultura enquanto aquisicdo sistematica da
experiéncia humana”. E o dominio das técnicas da comunicagéo escrita constituia o
melhor instrumento de aquisicdo da experiéncia acumulada. (Beisiegel, 2008, p.
189).

ApGs esta introdugdo ao estudo da cultura, eram iniciados os trabalhos da
alfabetizacao, através do levantamento do “universo vocabular” que proporcionava a
selecao das “palavras geradoras”. Depois de escolhidas as “palavras geradoras”, era
aplicado o método analitico-sintético, em que se partia inicialmente para a
decomposicdo da situacdo e da palavra visualizadas na ficha e visualizacdo da
familias fonémicas que compdem a palavra em estudo. Em seguida, apresentavam-
se num slide as familias reunidas e partiam-se para a ultima andlise, a que leva as
vogais.

Dessa forma, Paulo Freire criou muito além de um método: criou uma
concepcao de alfabetizacdo e uma nova concepcdo de educacdo. Mais uma vez,
trazemos a importancia do didlogo, como pedra angular na pedagogia de Paulo
Freire, para uma educacdo de paz, libertadora e dialégica. Na EJA, devemos
trabalhar a linguagem na busca da alfabetizacdo e letramento de adultos. Assim,
nao basta apenas alfabetizar, mas buscar uma aprendizagem de linguagem
significativa. Nesse sentido, Kleiman (1995) afirma que a escola adere ao modelo de
letramento autbnomo, mas, € o modelo ideoldgico de letramento que configura um
ensino culturalmente relevante e uma pedagogia critica, como diria Freire.

CARVALHO (2011), refletindo sobre a teoria de Freire, nos leva a pensar que
€ preciso reconhecer os jovens e adultos como seres dialdgicos. A professora
retoma a importancia do olhar para o sujeito como dialégico, como diria Paulo Freire,
gue é o sujeito capaz de interagir com o outro. Ela diz ainda que é somente nas

interacbes sociais que esse dialogo acontece por uma aprendizagem significativa
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que se da, quando reconhecemos o0s saberes que os educandos trazem, e que sédo
construidos nas interagcfes sociais, pois 0 conhecimento ndo pode ser construido
ignorando o saber dos jovens e adultos, nem a educacdo pode estar alheia ao
contexto do educando.

Carvalho afirma que se o aluno perceber que seu conhecimento prévio nao foi
valorizado, certamente, ficara desmotivado com a postura autoritaria e dominante da
escola. Para o educador é imprescindivel que ele utilize a leitura e a escrita em seu
cotidiano, reconhecendo-as como objeto social. A autora diz que, para isso, ele
deverd fazer uso dos géneros textuais e ter disponivel para si mesmo e para 0s
alunos, as mais variadas modalidades de textos escritos, para efetivar a proposta de
letramento escolar e social. Mas CARVALHO (2011) questiona: como escolher
textos que privilegiem o contexto social dos alunos? Obtemos como resposta que
devemos escolher textos que promovam a autonomia tdo propalada em EJA, e
emancipacdo dos educandos, reconhecendo-0s, na praxis, enquanto sujeitos da
prépria historia.

N&o apenas a leitura da palavra escrita deve ser considerada, mas, também a
literatura oral pode se destacar como uma forma de perceber o mundo. Assim,
partimos dessa valorizagdo cultural, leitura dos provérbios, considerando as
experiéncias dos nossos alunos, para um saber mais elaborado, que é a producéo
de verbetes. E é nessa troca de experiéncias que Carvalho diz que se d& lugar a
esse processo educativo, através de uma aprendizagem enriquecedora onde ganha
espaco o didlogo.

O dialogo para Freire, na concepcao da educacdo problematizadora, ocorre
através da palavra e se concretiza através da praxis, ou seja, da refelxdo e acao.
Dessa forma se transforma o mundo. Para Freire, transformar o mundo requer
existir. Dai ser a pratica da liberdade contraria ao siléncio da palavra, a negacdo do
direito de todos os homens.

Para Freire (1987), o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significagcdo enquanto homens. Por isso, ele se distancia do tipo de
educacao tradicional, onde ocorre o ato de depositar ideias de um sujeito no outro.
No dialogo, ja sujeitos dialdgicos, da-se o encontro de homens que pronunciam o
mundo. Freire também coloca o amor como caracteristica fundamental do dialogo,
nao um amor piegas, sentimental, mas como um ato de coragem para a libertagao

dos homens. O dialogo, para ele, gera transformacédo e ocorre entre os homens
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através do amor, da humildade, da confian¢a, da fé nos homens, na esperanca e na
criticidade. E o dialogo que ocorre através da palavra e se concretiza através da
praxis, ou seja, reflexdo e acdo. Libertar o mundo, para Freire, é transforma-lo e
transformar o mundo requer existir. Dai ser a pratica da liberdade contraria ao
siléncio da palavra, a negacéo do direito de todos os homens.

Ainda para Freire, a humanizacdo € a vocacdo dos homens, embora seja
negada pela injustica, na exploracdo e na opressado, que para ele € uma forma de
violéncia. A grande tarefa humanista, para ele, € libertar-se a si e aos opressores. A
opressao faz parte da cultura do siléncio, onde muitas vezes a luta € vista como um
ato de rebeldia. Assim, Freire fala que a libertacdo auténtica, que € a humanizacéo
em processo, € praxis que implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo
para transforma-lo. Na pratica problematizadora, e ndo bancéria, os educandos
desenvolvem o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes
aparece. Essa educacao libertaria ndo apenas deposita informacdes mecéanicas para
serem memorizadas, mas, reconhece os alunos como seres histéricos, inacabados e
inconclusos. Os homens recriam e transformam sua historia.

Nesse capitulo foram apresentados o tema Educacdo de Jovens e Adultos,
trazendo sua historicidade e algumas leis fundamentais, o0s conceitos de
alfabetizacao e letramento e reflexdes sobre as préaticas de linguagem, através de
uma educacao conscientizadora para a EJA.

No capitulo seguinte faremos uma reflexdo acerca dos géneros textuais na
sala de aula, definindo os géneros “provérbio popular” e “verbete” e falamos sobre o

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), teoria que embasa nossa pesquisa.
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CAPITULO Il

GENEROS TEXTUAIS NA SALA DE AULA E ISD

Apresentamos nesse capitulo uma reflexdo acerca dos géneros textuais e a
definicdo de Interaconismo Sécio-Discursivo (ISD). A nova proposta de ensino da
lingua portuguesa, segundo os PCN’s, em meio as mudancas ocorridas na
sociedade moderna, sugere que na sala sala de aula ndo apenas ensine a gramatica
COmo uma norma, como viamos antes, no ensino tradicional, mas que possibilite ao
aluno o aprender em diferentes situacOes, dando-lhe, assim, a oportunidade de ler,
interpretar e escrever diferentes géneros textuais que utilizamos no meio social.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), quando um género textual entra na
escola, produz-se um desdobramento: ele passa a ser a0 mesmo tempo um
instrumento de comunicacdo e um objeto de aprendizagem.

Os géneros textuais fluem exercendo fungbes sociais, através da interacao
humana, no exercicio da linguagem. Passaremos a falar sobre géneros, pois, as
praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes, através dos
géneros (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Assim, vamos compreender primeiramente
do que se trata 0os géneros textuais, de acordo com Bazerman (2005), Marcuschi
(2008), Schneuwly e Dolz (2004), e mais precisamente, iremos conceituar 0s
géneros provérbio e verbete. O ISD nos ajudard a compreender a funcionalidade dos

géneros textuais.

2.1 CONCEITUANDO GENEROS TEXTUAIS

Podemos perceber, no nosso cotidiano, a utilizacdo de diversos géneros e
passamos a refletir que nossos alunos da EJA precisam ler/interpretar e escrever
diferentes espécies de textos para poderem desfrutar de uma melhor qualidade de
vida na sociedade atual.

Bazerman (2011, p. 65) fala que:
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O género parece ser um mecanismo constitutivo na formacao,
manutencdo da sociedade, da cultura, da psicologia, da imaginacéo, da
consciéncia, da personalidade e do conhecimento, interativo com todos
0s outros processos que formam nossas vidas. Podemos dizer que
género é uma construcao sociocultural. Cada género é utilizado em uma
situagdo comunicativa especifica, cada um tem uma funcéo particular
para o individuo e para a sociedade.

E ainda sobre géneros textuais, Porto (2009) conceitua como “modelos” de
textos que circulam socialmente e que estabelecem formas proprias de organizacao
do discurso. O ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente nao
sé amplia sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas
também aponta-lhes as inUmeras formas de participacdo social que eles, como
cidadaos, podem ter fazendo uso da linguagem.

Para Bakhtin (1988), a linguagem néo pode ser considerada somente do
ponto de vista do locutor, como se ele estivesse isolado do contexto social, mas sim
ser pensada em meio as relacfes entre parceiros envolvidos na interacdo verbal.
Em cada esfera de comunicacdo, sdo produzidas praticas sociais entre 0s
interlocutores. A sociedade se organiza em torno dessas praticas, que definem nao
apenas as atividades de linguagem, mas os papéis e lugares sociais para envolvidos
nela. Bakhtin nos fala das inUmeras maneiras de interacdo entre os homens, nas
mais variadas atividades sociais: vendendo, comprando, criando, trabalhando,
brincando etc. Os géneros sdo os instrumentos utilizados para a realizacdo dessas
praticas.

Os diferentes tipos relativamente estaveis de enunciados, nas mais variadas
esferas da interacéo verbal, sdo denominados, por Bakhtin, de géneros do discurso.
Para ele, os géneros podem ser primarios ou secundarios. Os primarios sao simples
e procedem da comunicacdo verbal espontanea (diadlogos, cartas); os secundarios
sdo mais complexos e sao frutos de uma comunicacdo cultural mais evoluida
(romance, teatro, discurso cientifico).

Schneuwly e Dolz fazem suas consideracfes sobre género:

O género ndo é somente instrumento de comunicacdo, mas ao mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. A escola, para eles, € o lugar
de comunicacdo e é na escola que se criam ocasides de producdo e
recepcao de textos. (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 67)
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Para os referidos autores, a situagdo de comunicacao é vista como geradora
quase automatica do género, que ndo é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela
pratica de linguagem escolar, por meio dos parametros proprios a situacéo e das
interacbes com o0s outros. Na escola temos o dever, como professores, de dar
oportunidade ao aluno de conhecer diferentes géneros textuais e fazé-los produzir,

assim como também criando situacéo de interagdo com outros alunos.

Marcuschi (2008) diz que a anélise de géneros engloba uma analise do texto
e do discurso e uma descricdo de lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua, de maneira geral.
O autor apresenta a leitura e producgéo textual em diferentes géneros. O aluno deve
ler e escrever diferentes textos e cabe ao professor apresenta-los de forma dinamica
e desenvolver o processo de producdo de textos significativos. Como 0s géneros
circulam socialmente, precisamos ensinar nossos alunos a utiliza-los para que eles
sejam incluidos na sociedade. Assim, eles fardo uso da linguagem e poderdo cada
vez mais adquirir o conhecimento.

Ainda segundo Marcuschi (2008), ha a afirmacdo de que a distribuicdo da
producdo discursiva em géneros tem como correlato a propria organizacdo da
sociedade, o que nos faz pensar no estudo sécio-histoérico dos géneros textuais
como uma das maneiras de entender o préprio funcionamento social da lingua. Para
ele, os géneros sdo historicos e tém origem em préticas sociais; Ssao
sociocomunicativos e tendem a ter uma forma caracteristica; nem tudo neles pode
ser definido sob o aspecto formal; sua funcionalidade lhes da maleabilidade e
definicdo; e sdo eventos com contrapartes tanto orais como escritas. Isto nos remete
ao nucleo da perspectiva teodrica dos estudos linguisticos sobre a visédo
sociointeracionista.

As atividades humanas possuem um forte carater comunicativo e estao
vinculadas ao aspecto historico e cultural. Ainda sobre essa questdo, Bazerman

(2011) afirma que:

Identificar género historicamente conduz o conceito de género de um
fato essencial que reside nos textos a um fato social, real, na medida
em que as pessoas 0 tomam como real e na medida em que essa
realidade socio-psicologica influi na sua compreensdo e no seu
comportamento, dentro da situagdo como elas a percebem.
(BAZERMAN, 2011, p.52)
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Assim, para Bazerman, importante é trabalhar com um género, reconhecendo
seu funcionamento na sociedade e sua relagdo com os individuos situados naquela
cultura. Para ele, os géneros sao tipificacdes dinamicas, interativas e histéricas. Ou
seja, 0S @géneros sdo resultados dos processos de atividades socialmente
organizadas e tém propdsitos praticos.

Bazerman (2011) defende que o género é uma forma de vida e ainda que os
fatos sociais sejam determinados por textos e afetem as palavras que as pessoas
falam ou escrevem, bem como a for¢ca que tais enunciados possuem. As palavras
nao apenas significam, mas fazem coisas, pois todo enunciado incorpora atos de
fala e cada género tem sua caracteristica especifica e sua funcgéo.

Segundo Bazerman (2011), usamos o0 género para identificar os tipos de
atividades simbdlicas, emocionais, intelectuais, criticas e outras atividades mentais.
Dessa forma, o género provérbio mostra para nés o tipo de mundo, de crencas e
valores, que podemos identificar ao serem ditos pelos nossos alunos da EJA. E
importante que no contexto escolar, os alunos conhecam e produzam géneros
diversos para desenvolver competéncias linguistica e discursiva.

Tao importantes quantos 0s géneros sdo seus portadores, que sdo chamados
de suportes. Marcuschi (2008) diz que o suporte é imprescindivel para que o género
circule na sociedade. Ele define suporte de um género como um locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto.

O suporte pode ser de dois tipos: convencional ou incidental. O primeiro tem a
funcdo de portar ou fixar textos. Sdo exemplos de suportes convencionais: livro, livro
didatico, jornal diario, revista semanal ou mensal, revista cientifica (boletins e anais),
radio, televisdo, telefone, quadro de avisos, outdoor, encarte, folder, luminosos e
faixas. Ja o suporte incidental sdo ocasionais ou eventuais, com uma possibilidade
ilimitada de realizagbes na relagdo com os textos escritos, a exemplos de
embalagens, para-choques e para-lamas de caminhdo, roupas, corpo humano,
paredes, muros, parada de 6nibus, estacdo de metrd, calcadas, fachadas, janelas de

onibus (meio de transporte em geral).
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2.2 GENERO PROVERBIO

Ao refletirmos sobre os géneros populares na EJA, especificaremos o0 género
provérbio, verificamos que se caracteriza como um texto curto e geralmente
conhecido do povo e que contém sabedoria, verdade, moral, visdes tradicionais e
de uma forma metaforica, é transmitido de geracdo em geracdo. Os provérbios
podem apresentar rimas, metaforas, paradoxo, personificacdo, hipérbole,
sequencias, tema etc. Silva (2012) diz que os provérbios sdo muito usados na
conversacdo dos adultos quando se quer transmitir conselhos e que essa é uma
habilidade que se desenvolve ao longo dos anos.

No provérbio “Quem casa quer casa”, por exemplo, podemos perceber um
conselho para a necessidade de uma moradia, sem estar junto de sogra, sogro etc.
para um casal que queira se casatr.

Silva (2012) ainda comenta que:

A sabedoria popular € manifestada de varias maneiras, notadamente
entre as pessoas desprovidas de uma formacdo educacional mais
elevada. Percebemos na forma de conversar e de expressar as ideias
Como as pessoas colocam seus pensamentos e seus conceitos diante

7

de diversas situagfes. Portanto, a sabedoria popular € um fenémeno
gue estd inserido numa cultura e que nem sempre se apresenta
atrelado ao grau de conhecimento seja ele académico, literario, musical
ou educacional. (SILVA, 2012, p. 9)

Sem duvida, o género provérbio é uma construcdo humana de producéo oral
gue se estabelece na vivéncia das pessoas, servindo para aconselhar uns aos
outros e faz parte da cultura popular. O provérbio constitui-se em um discurso
popular, no qual os papéis e as interacbes sociais sdo mediados por meio das
formas de comunicacdes sociais.

Figueiredo (2012) traz uma lista de classificacdo sistémica internacional de
provérbios, criada por Matti Kuusi e Outi Lauha Kangas, organizando em treze

temas principais, dos quais a maioria representa aspectos basicos da vida humana:

A. Sabedoria pratica da natureza
B. Fé e atitudes basicas

C. Observac0es basicas e sociologicas
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D. O mundo e a vida humana
E. Senso de proporcao
F.Conceitos de moralidade
G.Vida social

H. Interacdo Social

I. Comunicacao

J.Posicéo Social

K. Acordos e normas

L. Copiando e aprendendo
M. Tempo e senso de tempo

Cada uma dessas categorias citadas apresenta subcategorias, a exemplo da

letra G “vida social’:

G1 Parentesco

G2 Desenvolvimento — a trajetdria da pessoa

G3 Crianca: pais/ educacéo

G4 Homem: mulher/ ranking e posi¢cao de ambos 0s sexos
G5 Casamento

G6 Juventude/ velhice

G7 Saude/ doenca

G8 Morte/ o morto

Levando em conta que provérbio € um género oral, apontamos para a as
consideracdes de Kleiman (1995) quando ela diz que nem toda oralidade é informal
e sem planejamento. Percebemos que, embora popular, o provérbio tem sua
elaboracdo planejada e que possui dominio social de comunicacdo como cultura
literaria ficcional, tendo como a atividade de linguagem dominante a exposi¢cédo. Koch
(2014) ressalta que todo texto € um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia
dentro de um processo interacional e que é resultado de uma coproducédo entre
interlocutores. Ela lembra que a fala e escrita sdo duas modalidades da lingua. Koch
ainda acrescenta que o texto falado ndo é absolutamente cadtico, desestruturado,

rudimentar, mas, ao contrério, ele tem uma estruturacdo que lhe é propria, ditada
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pelas circunstancias sociocognitivas de sua producédo e € a luz desta que deve ser
descrito e avaliado.
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa (2007),

consta que:

Toda educacao verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condicbes para o0 desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades
pessoais — que podem estar relacionadas as acdes efetivas do
cotidiano, as transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da
reflexdo. De modo geral, os textos sdo produzidos, lidos, e ouvidos
em razao de finalidades desse tipo. Sem negar a importancia dos
gue respondem a exigéncia pratica da vida diaria, sdo os textos que
favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (PCN, 2007, p. 25 e 26),

A proposta de leitura dos PCN é interacionista, embora ainda seja distante da
nossa pratica, pois ndo percebemos em todas as turmas de EJA a efetivacdo dessa
proposta. Podemos, entéo, aproveitar esse conhecimento comum aos alunos da
EJA para leitura e interpretacdo dos provérbios mais falados por eles, pois, o ensino
exige que sejamos dinamicos e perceptiveis a realidade dos nossos alunos. Assim,
aproveitar um conhecimento comum, de forma criativa, para leva-los a
aprendizagem da escrita, como a producdo de verbete desses mesmos provérbios,
pode favorecer o desenvolvimento dos nossos alunos e dar a oportunidade da
participacdo efetiva desses alunos, muitas vezes desanimados pelo seu fracasso
anterior, quando criangas.

Com um ensino de qualidade, em que se percebe a leitura de diferentes
espécies de géneros, ndo apenas provérbios e verbetes, na educacdo de nossos
jovens e adultos, estaremos promovendo o acesso destes em diferentes praticas de
letramento, numa sociedade em que cada vez mais se exige a leitura e a escrita
eficazes. E através do ensino que promoveremos uma sociedade mais competente e
preparada para os novos desafios. Sendo assim, buscamos em nossa pesquisa a
valorizagdo do conhecimento popular, os provérbios, para através do dialogo,
construirmos um novo conhecimento na atividade escrita com o verbete, a partir das

interacOes dos alunos.
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2.3 GENERO VERBETE

Ha poucas publicacdes sobre verbetes. Podemos compreender o verbete
como texto escrito, que contém uma explicacdo de um conceito, a exemplo das
definicbes de palavras no dicionario. Os verbetes sdo muito encontrados em
dicionarios, enciclopédias ou glossarios. Atualmente podemos encontrar verbetes
nos hiperlinks, pelo aumento de obras digitais. Eles registram os varios sentidos que

uma palavra pode ter.

Os verbetes séo organizados em ordem alfabética, eles nos déo informacdes
sobre as palavras, ou seja, o significado de cada palavra. As palavras podem ter
mais de um significado e é o verbete que vai defini-las. Eles nos mostram os
sinbnimos das palavras. O verbete pode dar significado também as siglas.

Exemplos de verbetes:

ACOITE - Instrumento feito com tiras de couro para castigar; chicote;
azorrague... O negro era supliciado publicamente quando suas faltas eram

consideradas graves, com um chicote especial de couro cru, o bacalhau..

ALFORRIA - Liberdade concedida ao escravo; manumissao. Anténio Joaquim
Macedo Soares [...] afirma: "Alforria quer dizer dom, ou doacéo da liberdade

gue o senhor faz ao escravo, pondo-o fora do seu poder dominico”.

AMOR- é o nivel ou grau de responsabilidade, utilidade e prazer com que

lidamos com as coisas e pessoas que conhecemos”.

SAMU - sigla referente a Servico de Atendimento Mével de Urgéncia.

Muitos verbetes séo organizados por um Unico tema. Por exemplo, ha
verbetes em dicionario de linguistica, que sdo palavras e significados referentes ao
tema ‘“linguistica”; ha verbetes em dicionario de direito, que s&do palavras e

significados referentes aos assuntos da area de direito.
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7

O verbete apresenta a entrada, que é o titulo do verbete, a palavra que
denomina o conceito a ser explicado. Logo apés da entrada, vem o significado da
palavra, que é o texto que traz explicacfes sobre as palavras.

Dessa forma, o verbete € um texto escrito de carater informativo, que
utilizamos para consulta e € destinado a explicar um conceito. O verbete € um texto
descritivo que tem como fungéo, a referencial.

O verbete € um género escrito, que apresenta um conjunto de definicbes e
exemplos, podendo ser incentivado aos nossos alunos, desenvolvendo, assim, a
producdo. A nossa motivagdo nesta pesquisa deu-se no sentido de associar a
discussdo oral sobre os provérbios com a producdo escrita dos verbetes a eles
relacionados, exercitando e valorizando a leitura de mundo e o conhecimento prévio
dos alunos e praticando a escrita a partir do verbete de provérbios.

Marcuschi (2008) diz que se percebe muito mais géneros sugeridos para a
atividade de compreensao do que para a atividade de producéo. Ele diz que isso
reflete em parte a situacdo atual em que os alunos escrevem pouco € em certos
casos guase nao escrevem e que produzir textos parece uma atividade ainda pouco
conhecida em comparacao a atividade de compreensao, essas ultimas, encontradas
em maior quantidade.

Koch (2014) conceitua a escrita como um processo que envolve escolha de
um género textual em consonancia com as praticas sociais, selecao, organizacao e
revisdo das ideias para o0s ajustes/reajustes necessarios, tendo em vista a eficiéncia
e a eficacia da comunicacdo. Assim, produzir verbetes, como outros géneros
escritos, requerem dos construtores sociais (nossos alunos), a sele¢éo, organizacéo
e revisao das ideais no processo de comunicacao.

E importante que os alunos desenvolvam a escrita, realizando diferentes
atividades que os levem a produzir, a reescrever, e assim, adquirir a seguranga
necessaria no ato da escrita.

Para que nossos alunos consigam escrever o género verbete é necessario
que, como diz Ferraz (2011), eles olhem para o proprio texto como um objeto e
verifiquem se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto e esses
procedimentos estdo associados com a capacidade de revisar e reescrever. A
autora comenta que o texto € um processo inacabado e que o escritor precisa

desenvolver essa capacidade para tornar-se competente. Essa competéncia, ela
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relaciona ao ensino de producgédo textual, que deve se basear em um trabalho
pedagdgico que vise formar o aluno nesse perfil de escritor competente.

Incentivamos nossos alunos, no decorrer da pesquisa, para a elaboracao do
nosso livro, onde organizamos 0s nossos provérbios em ordem alfabética, com suas
explicagBes sobre tais provérbios, resultando assim, nos verbetes dos provérbios.
Para isso, houve vérias atividades de escrita e reescrita.

2.4 1SD NO CONTEXTO DE EJA

Passaremos a definir o aparato teérico-metodoldgico que fundamenta nosso
trabalho e especificamente as capacidades de linguagem proposta pelo ISD, que
foram aplicadas com alunos da EJA.

Cada teoria apresenta os conceitos e questdes relacionados aos interesses do
discurso ao qual esta implicada. Assim, na perspectiva Sociointeracionista, aprender
€ 0 aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcbes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY,
1930)

2.4.1 Fundamentos do ISD

7

A proposta do Interacionismo Séico Discursivo (ISD) € de entrelacar
conhecimentos das ciéncias humanas e sociais a fim de arquitetar um projeto que
considere o agir humano em sua totalidade. Podemos analisar a linguagem
vinculada ao aspecto social, a luz do ISD.

Bronckart (2012) comenta que a atividade de linguagem €, ao mesmo tempo, o
lugar e 0 meio das interacbes sociais constitutivas de qualquer conhecimento

humano.
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A concepcédo de linguagem apresentada por Bronckart € de que ela é uma
caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior € de ordem
comunicativa e pragmatica. Para ele, a linguagem humana se apresenta
inicialmente, como uma producéo interativa associada as atividades sociais, sendo
ela o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a

validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve.

Ja o processo de elaboracdo de textos pode ser entendido como um
acontecimento pelo uso dos signos linguisticos que compdem determinada lingua, e
que, além disso, ha uma variedade de fatores externos ao sistema dessa lingua, que
sao fatores sociais que interferem nessa elaboracdo. O texto configura-se como um
produto social, que apresenta um carater dialégico. Para Bronckart, € bem mais

importante considerar a dimenséao social que o aspecto formal da linguagem.

Sobre producéo textual, Bronckart (2012) considera que:

[...] para produzir um texto, o agente deve mobilizar algumas de suas
representacdes sobre os mundos, efetivando-se essa mobalizagéo
em duas dire¢des distintas. De um lado, representacdes sobre o0s
trés mundos séo requeridas como contexto da producgéao textual (qual
€ a situacdo de interacdo ou de comunicagdo na qual o agente-
produtor julga se encontrar?) e esses conhecimentos vao exercer um
controle pragmatico ou ilocucional sobre alguns aspectos da
organizagdo do texto. De outro lado, representagcdes sobre os trés
mundos séo requeridas como contetdo tematico ou referente (quais
temas vao ser verbalizados no texto?) e véao influenciar os aspectos
locucionais ou declarativos da organizacdo textual. (BRONCKART,
2012, p. 92)

Bronckart define contexto de produ¢do como o conjunto dos parametros que
pode exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado. Dessa
forma, sdo esses 0s parametros:

e O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;
¢ O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto &

produzido;
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e O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producédo ser efetuada na modalidade oral
ou escrita;

e O receptor: a (ou as) pessoa (s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto.

Ainda, Bronckart discute que a producéo de todo texto inscreve-se no quadro
das atividades de uma formacao social e, mais precisamente, no quadro de uma
forma de interacdo comunicativa que implica o mundo social (normas, valores,
regras, etc.) e o mundo subjetivo (imagem que o agente da de si ao agir). Esse
contexto sociossubjetivo também pode ser decomposto em quatro parametros

principais:

e O lugar social: no quadro de qual formacao social, de qual instituicdo ou, de
forma mais geral, em que modo de interacdo do texto é produzido: escola,

familia, midia, exército, interacdo comercial, interagdo informal etc.

e A posicao social do emissor (que lhe da seu estatuto de enunciado): qual € o
papel social que o emissor desempenha na interacdo em curso: papel de

professor, de pai, de cliente, de superior hierarquico, de amigo, etc.?

e O objetivo (ou os objetivos) da interacdo: qual € do ponto de vista do

enunciador.

e O efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no destinatario?

Segundo Bronckart (1999), as camadas superpostas que formam o que ele
nomeia como folhado textual classifica-se como: a infraestrutura geral do texto, os

mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos.

by

A infraestrutura geral do texto refere-se a organizacdo de conjunto de
contetdo temético, por conseguinte, a nocdo de tipo de discurso que designa os
diferentes segmentos que o texto comporta e ainda, as articulagbes entre os tipos de
discurso que explicitam a relacédo de dependéncia de um segmento em relacéo ao

outro.
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Os mecanismos de textualizacdo funcionam em nivel intermediario e séo eles:
conexdo, que contribui para marcar as articulacbes da progresséo teméatica; coesao
nominal, que introduz os temas e/ou personagens e assegura a retomada ou a sua
substituicdo no desenvolvimento do texto; por fim, a coesédo verbal, que é
responsavel pela organizacéo temporal e/ou hierarquica dos processos.

O ultimo nivel de anélise, os mecanismos enunciativos, esta relacionado com
a coeréncia pragmatica (ou interativa) do texto e traduz as diversas avaliacdes sobre
alguns aspectos do contetdo tematico e divide-se em: posicionamento enunciativo e
vozes (agrupamento das vozes do autor empirico, dos personagens e as vozes
sociais) e as modalizacbes, que sdo as avaliacbes formuladas sobre alguns
aspectos do contetdo temético.

Bronckart também teoriza que os procedimentos de tratamento que o0s
sujeitos aplicam a linguagem dependem do tipo de interacdo social, da qual
participam, e da significacdo atribuida a tarefa (contexto escolar ou contexto mais
livre); fatores esses que, por sua vez, dependem das aprendizagens sociais prévias
e da estrutura mesma da tarefa.

Na leitura e escrita ha a interagdo comunicativa entre o enunciador e o
destinatario, através de uma acéo verbal concreta. De fato, nas escolas brasileiras

deveria existir essa concepcao de interacao social através das praticas discursivas.

2.5 AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM PARA O ISD

O ISD nos sugere como um de seus conceitoS na compreensdo do
desenvolvimento, a noc¢do de capacidades de linguagem. Para o ISD, as
capacidades de linguagem s&o conhecimentos adquiridos para a realizagdo das
operacoOes da linguagem, como a leitura, compreenséo, interpretagdo, memorizagao
de textos orais e escritos, a producdo de texto, atividades que passam por um
processo de aquisi¢cdo e concretizacdo na aprendizagem.

Segundo Leite (2012), na perspectiva do ISD, a acéo de linguagem define-se
como sequéncia organizada de eventos imputados a um agente, ao qual € possivel

atribuir motivo, intencéo e capacidade.
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Os pensamentos dos alunos, sujeitos do ato educativo, desenvolvem-se
através das situacfes de linguagem, que sdo socio-historicamente construidas.

O desenvolvimento dessas capacidades possibilita aperfeicoar o processo de
elaboracao de textos.

Seguindo o pensamento de Cole (2012), ao praticar a agdo de linguagem, o
sujeito demonstra conhecer os procedimentos operacionais e este conhecimento o
torna capaz de participar efetivamente como cidadéo. Sao essas as capacidades de
linguagem: capacidade de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-
discursiva. Vejamos cada uma delas.

A capacidade de acao, segundo Cole, corresponde ao agir do sujeito diante
das condi¢cdes impostas pela sociedade, considerando, dessa forma, o contexto
social em que o individuo esta inserido ao produzir um texto, o lugar, a posicao
social que ele ocupa, o objetivo proposto de uma atividade e o didlogo inicial entre o
professor e o aluno, produtor de texto. Na capacidade de a¢ado, o aluno adquire o
conhecimento acerca das caracteristicas de um determinado género, ou seja, € a
fase da apresentacdo do género para o aluno e orientacdo da producédo de todo e
qualquer texto.

A capacidade discursiva engloba as acdes e escolhas da infraestrutura geral
do texto, por parte do agente discursivo. Aqui esta contida a tematica abordada, a
elaboracdo do contetdo e o plano tematico. A capacidade discursiva compreende a
infraestrutura que corresponde ao nivel da camada mais profunda da arquitetura
textual descrita por Bronckart (1999). Aqui encontramos uma maior organizacao do
contelido tematico e a planificacdo na organizacédo interna dos paragrafos.

J4 a capacidade linguistico-discursiva compreende as acfes ligadas aos
procedimentos textuais. Cole (2012) e Leite (2012), ao tratarem da proposta de
Schneuwly e Dolz, lembram as capacidades linguistico-discursivas, divididas por
eles em quatro tipos de funcionamento: mecanismos de textualizagdo (conexao,
coesdao nominal e coesao verbal); mecanismos enunciativos (gerenciamento de
vozes e modalizagfes); construcdo de enunciados, oracdes e periodos; e escolha de
itens lexicais (regras de estruturacdo sintatica das frases e as formas de codificacao
linguistica as unidades de conteudo do texto, ou seja, 0s elementos microestruturais,
gque sdo os elementos que envolvem os aspectos fonolégicos, morfolégicos,

sintaticos e semanticos em nivel lexical e frasal).
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Nessa capacidade, o professor avalia o nivel do conhecimento linguistico do
aluno e as dificuldades que o aluno apresenta na atividade de linguagem e observa
o desenvolvimento do aluno.

Nesse segundo capitulo foram apresentados conceitos sobre géneros
textuais, com énfase nos provérbio e verbete, trazendo assim uma reflexado sobre a
importancia dos géneros textuais na sala de aula e ainda, apresentamos o conceito
de ISD, téo interligados as nossas reflexdes sobre géneros textuais.

No proximo capitulo, apresentaremos a metodologia que guiou nossa
pesquisa e analise das atividades realizadas com os alunos pesquisados na sala de
aula, com os resultados alcancados.
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CAPITULO 1l

ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesse Ultimo capitulo, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicos da
pesquisa, discorrendo sobre o contexto escolar, a intervencdo com a aplicacdo da

sequéncia didatica e as etapas de investigacdo da sala de aula pesquisada.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa-acdo de carater qualitativo
interpretativista, tendo como campo a escola Major José de Barros Moreira, na qual
a pesquisadora leciona, realizada diretamente com a turma.

A referida pesquisa, de modo geral, objetivou investigar o processo de
producdo escrita (de verbetes), através de sequéncia didatica (advinda do ISD), a
partir da realidade dos alunos (leitura e interpretacdo dos provérbios), contribuindo
assim, para a melhoria da aprendizagem de linguagem, dos alunos jovens e adultos.

Especificamente, o presente estudo se prop6s a investigar como a realidade
dos alunos interfere no processo de aprendizagem da linguagem; investigar a
relacdo entre conhecimento da cultura popular e as praticas de letramento dos
alunos em EJA; analisar como o0s alunos interagem ao construirem suas producfes
escritas; descrever quais as capacidades da linguagem que surgem no trabalho

proposto.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola de Ensino Fundamental Major José de Barros Moreira € uma escola
publica municipal de referéncia em qualidade de educacé&o. Esta localizada na Rua.

Melvin Jones, s/n, no Bairro dos Ipés, na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.
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Fundada em 1965, pelo prefeito Damasio Franca, por meio do decreto ne 999,
para atender a clientela da primeira a quarta série, foi inaugurada com apenas
quatro salas de aula, uma diretoria que também servia de secretaria e dois
banheiros.

Com o passar dos anos, a clientela foi aumentando e se tornou necessario
ampliar o espaco fisico para atender a demanda. Diante dessa realidade, a
Prefeitura de Jodo Pessoa, na administracdo do Prefeito Ricardo Coutinho, adquiriu
um prédio vizinho e o reformou, transformando a escola, desse modo, em um
espaco fisico mais amplo, distribuido em trés niveis do terreno.

Em 1996, com a Resolu¢do n° 006/96, do Conselho Municipal de Educacéo, a
supracitada instituicdo de ensino passou a oferecer, entdo, 0s niveis de ensino
fundamental | e Il. Atualmente, a unidade escolar funciona em dois blocos e o seu
espaco fisico comporta 1.036 alunos.

A escola oferece o Ensino Fundamental do 1> ao 9- ano, EJA, o Programa
Mais Educacdo e Escola Aberta. A referida instituicdo funciona nos trés turnos;
manha, tarde e noite, cobrindo faixas etarias que se estendem dos cinco anos e seis
meses a 70 anos de idade. No turno da manha funciona uma turma de 1- ano, uma
de 2° ano, uma de 3 ano, quatro de 6° ano, duas de 7° ano, duas de 8- ano, duas
de 9- ano e duas turmas do Programa Mais Educacgao, perfazendo assim, um total
de quinze turmas. No turno da tarde sdo oferecidas mais quinze turmas, formadas
por duas de 1° ano, duas de 2- ano, trés de 3~ ano, trés de 4- ano, trés de 5 ano e
duas turmas do Programa Mais Educac&o. A noite ha uma classe de Alfabetizacéo,
uma de Ciclo I, duas de Ciclo I, duas de Ciclo Ill, uma sala de Ciclo 1V, totalizando
seis turmas.

Os alunos convivem com uma realidade de violéncia no bairro de Mandacaru,
possuem baixa autoestima por fazerem parte de uma classe relativamente excluida
pela sociedade e nédo valorizam suficientemente a sua cultura e as diversas
possibilidades de produzir algo positivo para o0 meio em que vivem. Por outro lado, o
bairro é rico em eventos de cultura popular com alguns projetos voltados para a

realidade dessa populacdo, como o carnaval de rua, dancas folcloricas etc.
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3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos que fazem parte do ciclo 1l da EJA,
das turmas A e B (pois tivemos, além do ciclo II- B, onde a professora leciona, e a
participacdo de alguns alunos da turma ciclo II- A). A idade dos alunos varia entre 15
a 70 anos. Foram 19 alunos pesquisados, sendo 12 mulheres e 7 homens. As
mulheres interagiram mais que 0os homens. Os homens eram jovens com idade entre
15 e 18 anos. Ja dentre as mulheres, 4 estavam na faixa dos 50 anos, 1 com 70
anos e 12 mulheres entre 20 e 37 anos. Assim, 0s sujeitos pesquisados foram os
préprios alunos da EJA que participaram das atividades com o acompanhamento

docente, ao interagirem na sala de aula.

3.4 A DELIMITACAO DO CORPUS

As atividades em sala de aula (de leitura, interpretacéo, discussdo e producao
textual), gravacdo de audio e os textos que os alunos produziram sdo os dados
gerados e coletados. O corpus foi constituido pela transcricdo das gravacfes
contendo discussdes sobre os provérbios, onde os alunos interpretavam, fazendo
uma leitura compreensiva e ndo apenas meramente mecanica. As gravacoes foram
feitas ndo seguindo os padrdes fonoldgicos, apenas levando em conta 0s aspectos
textuais-discursivos, na transposicdo do oral para o escrito. Os instrumentos de
coletas foram gravador de celular e atividades textuais diversificadas, envolvendo os
provérbios e o género verbete.
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3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos, gravamos algumas aulas e analisamos como se
deu o trabalho com os alunos.

Primeiramente, houve uma investigacdo sobre o conhecimento prévio dos
alunos, baseando-se nos dados acerca dos conhecimentos sobre provérbios, para
ampliarmos na escrita de verbetes. Trata-se de uma pesquisa tanto da lingua falada
como escrita, com dados espontaneos. Foram registrados os dados através da
transcricdo conversacional discursiva. Os dados foram arquivados através de
gravacao de voz e passamos a analisar as discussdes, assim como fizemos a
analise da escrita e reescrita dos textos dos alunos. Dessa forma, coletamos as
gravacOes de aula, bem como as atividades de escrita. Temos abaixo a exposi¢cao

de todas 0s objetivos de ensino-aprendizagem que conduziram as atividades:

. Conhecer o género provérbio como instrumento comunicativo;

. Desenvolver a leitura e a oralidade;

. Valorizar as expressdes regionais;

. Conhecer novas palavras, que sado os sinbnimos das palavras utilizadas

oralmente pelos alunos.
. Expressar sentimentos, ideias, opinides com base na leitura do texto;

. Descobrir as diferenciacdes de diferentes espécies de géneros apresentados,

como provérbio e verbete, por exemplo;

. Distinguir a forma escrita dos diferentes géneros trabalhados em sala;
. Familiarizar-se com os proveérbios e valorizar a cultura popular;

. Confrontar com os colegas as diferentes interpretacoes;

. Desenvolver a producéo textual através do género verbete;

. Verificar como os alunos escrevem e reescrevem o0s verbetes;

. Observar como a cultura interfere na sala de aula;
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. Observar como os alunos compreendem os géneros, oral e escrito, provérbio
e verbete.

. Identificar os avancgos na produc¢éo escrita dos alunos da EJA,;

. Garantir a autoestima dos alunos por meio da valorizagéo do livro produzido
por eles

. Conhecer o género provéerbio como instrumento comunicativo;

. Desenvolver a leitura e a oralidade;

. Valorizar as expressdes regionais;

. Conhecer novas palavras, que sado os sinbnimos das palavras utilizadas

oralmente pelos alunos.
. Expressar sentimentos, ideias, opinides com base na leitura do texto;

. Descobrir as diferenciacdes de diferentes espécies de géneros apresentados,

como provérbio e verbete, por exemplo;

. Distinguir a forma escrita dos diferentes géneros trabalhados em sala;

. Familiarizar-se com os provérbios e valorizar a cultura popular;

. Confrontar com os colegas as diferentes interpretacoes;

. Desenvolver a producédo textual através do género verbete;

. Verificar como os alunos escrevem e reescrevem os verbetes;

. Observar como a cultura interfere na sala de aula;

. Observar como os alunos compreendem o0s géneros, oral e escrito, provérbio
e verbete.

Identificar os avangos na producgé&o escrita dos alunos da EJA;

. Garantir a autoestima dos alunos por meio da valorizagéo do livro produzido

por eles.
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Os procedimentos metodoldgicos para a atividade de producéo textual foram
desenvolvidos de acordo com as orientagfes de uma sequéncia didatica. Segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral ou escrito.

Uma sequéncia didatica (SD) tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, para que ele escreva ou fale de maneira adequada nos
diversos contextos comunicativos, tendo, nesse caso, 0 objetivo de que ele leia e
interprete satisfatoriamente os proveérbios e produza verbetes. A sequéncia didatica
nao pode ser vista como um manual, mas um auxilio ao professor para se trabalhar
com produgdo de géneros textuais, a partir da realidade dos alunos. Assim, cada
professor deve elaborar e desenvolver sua SD, baseada nas necessidades
especificas dos alunos.

A sequéncia didatica esta estruturada da seguinte forma: apresentacdo da
situagdo, produgéo inicial, modulo 1, médulo 2, ou quantos precisarem (atividades
para desenvolver a producéo do género textual escolhido, trabalhando os problemas
detectados na producéo inicial) e producéao final (onde perceberemos o resultado do
trabalho desenvolvido nos mdédulos e a superacéo dos problemas).

Através da aplicagcdo de sequéncia didatica, foram realizadas varias
atividades de escrita e reescrita, favorecendo, assim, a aprendizagem na producao
textual dos alunos da EJA. Foram utilizados cartazes para o desenvolvimento da
leitura e escrita. Os alunos pesquisaram sobre o género provérbio, participaram de
dindmicas na sala de aula com o objetivo de observar o paralelismo para
compreender, interpretar, ler e escrever o género verbete. O trabalho apontou para a
escrita de verbetes, por meio dos quais 0s alunos escreveram e reescreveram 0S

significados dos provérbios.

A seguir, 0 esquema da sequéncia didatica, elaborado por Schneuwly e Dolz
(2004), a qual aplicamos em nosso trabalho de geracdo de dados com a finalidade
de proporcionar ao aluno da EJA uma orientacdo de como realizar todas as tarefas e
etapas para o desenvolvimento de leitura e interpretacéo dos proveérbios, bem como

a escrita de verbetes.
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ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
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3.6 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Iremos nesse subitem, descrever as atividades realizadas com os alunos do
ciclo Il - EJA, através da sequéncia didatica. Podemos dizer que cada fase
correspondeu a, aproximadamente, um més de aula, distribuidos em dois dias por
semana. Os alunos participaram das atividades desse projeto, no periodo de um
semestre. Foi importante desenvolver o projeto no segundo periodo do ano letivo de
2013, pois, apdés o primeiro semestre de conhecimento prévio dos nossos alunos,
pudemos dar continuidade as atividades da disciplina de lingua portuguesa. Durante
0 segundo semestre, estavam presentes apenas os interessados em concluir o ano
letivo, tendo em vista a dificuldade que encontramos na evasédo da EJA, problema
ainda existente nessa modalidade de ensino.

Descricao da Sequéncia Didatica:

Primeira etapa: Apresentacdo da situacdo, discussdo sobre provérbios,
primeira leitura e atividade de interpretacéo.

Houve a apresentacdo do género e informacao aos alunos de como seriam
desenvolvidas as atividades. Os objetivos a serem atingidos com as atividades
foram apresentados para os alunos. Houve a exposicdo do que significam os
provérbios e sua funcao socio-comunicativa, a discusséo sobre a relevancia cultural,
a identificacdo dos interlocutores do provérbio (a quem se destinam) e a sua
classificacdo como um género oral.

Explicamos sobre a origem dos provérbios e o significado de alguns deles. Os
provérbios foram lidos com o intuito de os alunos compreenderem sua historicidade

popular. Na sequéncia, foram realizadas as seguintes etapas de trabalho: Escrita do
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conceito de provérbios; Comparagdo com outras expressées populares e o género
slogan; Roda de conversa sobre as diferenciacfes das espécies de géneros.

Os alunos responderam oralmente as questdes: Qual o conteudo de cada
um? Qual a diferenca da forma escrita dos tipos de géneros? Qual a funcao
comunicativa de cada género?

Em seguida, ocorreu o debate sobre o género provérbio. Os alunos falaram
das caracteristicas gerais do género. Houve a proposta de pesquisa: os alunos
combinaram onde iriam pesquisar sobre 0s provérbios, escolhendo assim realizar
entrevistas com a vizinhanca mais antiga, bem como utilizar a internet para a coleta
dos dados.

Ainda houve a confeccdo de cartazes com provérbios pesquisados e
exposicdo para demais turmas e leitura e interpretacdo de alguns provérbios
pesquisados pelos alunos em folhas distribuidas para a turma. Embora os alunos
tenham escrito alguns provérbios nos cartazes, ndo consideramos essa escrita como
primeira producao porque consistiu em uma atividade de copia e ndo de elaboracéo
de um texto autoral.

Nessa primeira fase, ocorreu o desenvolvimento do que Dolz e Schneuwly
(2004) propbem como capacidade de acdo. A primeira etapa incluiu, além da
apresentacao da situacdo, uma leitura inicial, em que se verificou a experiéncia
prévia dos alunos, ao contextualizar os assuntos e trabalhar a compreensao dos
alunos sobre o género. Assim, houve uma avaliacdo diagnéstica, em que a
professora verificou o nivel de interpretacdo dos alunos. Eles discutiram sobre os
assuntos tratados nos provérbios selecionados para a leitura, motivando-os para
elaboracdo da atividade. Pudemos, nessa primeira etapa, realizar uma sondagem
inicial para encaminhar novas atividades. Podemos observar que os alunos
compreenderam a funcionalidade do género provérbio. Realizamos também uma
avaliacao formativa, que trata da observacdo das diversas atividades ocorridas ao
longo do tempo.

Etapa Il: atividades de leitura e primeiras produgdes escritas.

Houve a participacao dos alunos em atividades diversificadas como leitura de
cordel com proveérbios, utilizacdo do dicionario, producdo de frases iniciais (foram
feitos os aprimoramentos até a atividade final). Assim, os alunos compreenderam

gue a forma como se fala é diferente da forma que se escreve e puderam conhecer
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novas palavras, ampliando seus conhecimentos. Em termos de conteludo, foram
explorados os sentidos conotativo e denotativo.

Nessas atividades conscientizamos o0s alunos de que eles fariam
posteriormente uma producdo escrita com base nesse género oral e apresentamos
um video intitulado “Expressdes curiosas de ditos populares”.

No primeiro modulo, houve a retomada do significado de provérbio e a
reflexdo sobre sua importancia cultural. Os alunos investigaram sobre o género e
temas relacionados a eles, discutiram e interpretaram por meio de uma leitura
coletiva, com uma roda de conversa. Alguns dos proveérbios trazidos pelos alunos
foram debatidos e gravadas algumas das nossas conversas. Foram esses alguns

dos provérbios pesquisados e discutidos, inicialmente, por eles:

“Mais vale um passaro na mao do que dois voando”;
“A pressa é inimiga da perfeicéo”;

“A mentira tem perna curta”;

“Quando um nao quer dois nao brigam”;

“Gato escaldado tem medo de agua fria”;

“A morte ndo chega de véspera’;

“Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura”;
“Cachorro que late ndo morde”;

“Quem tem boca vai a Roma”;

“‘Deus ajuda quem cedo madruga”;

“‘De grao em grao a galinha enche o papo”.

Em seguida, foi feita a leitura de paginas do livro “Sabedoria popular:

dicionario de frases, provérbios e ditados populares”, do autor Ezequiel Camilo da
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Silva, pesquisado pela professora. Com a leitura desse livro, 0s alunos se motivaram
a elaborar um livro como suporte de suas producdes.

Os provérbios foram escritos por meio de um treino ortografico, em que a
professora ditava cada provérbio. Os demais provérbios pesquisados no cordel
“Provérbios Populares” (GOMES, 2012) foram escritos em cartazes para exposi¢ao,
para serem lidos por outras turmas. Ou seja, apds a leitura e interpretacdo dos
provérbios, os alunos também escreveram e corrigiram o ditado de provérbios (treino
ortografico), podendo também desenvolver a escrita, embora nédo fosse exatamente
producédo deles, mas uma producéo ja realizada ao longo da tradicdo da cultura oral.
Os alunos entregaram a atividade escrita para que realizdssemos a primeira
correcdo. Os alunos puderam melhorar a ortografia através de atividades com
dicionarios e manuais de ortografia, atividades essas que foram conduzidas no
momento seguinte por meio do processo de reescrita.

Realizamos a conceituagdo de “provérbio”, por meio da elaboracdo de
verbete. Primeiramente foi apresentando o que era verbete, assim como exemplos
de verbete, através da palavra “amor” e da sigla “SAMU”. Os alunos fizeram o
verbete da palavra “amor”, depois fizeram o verbete da sigla “SAMU”. Apds cada
aluno conceituar, escrevemos coletivamente um unico verbete, de cada palavra,
considerando a ideia de todos e escrevendo de forma mais técnica ao corrigir os
erros dos alunos. Dessa forma, foram sendo desenvolvidas as capacidades
discursiva e linguistica-discursiva.

Assim chegou-se a seguinte definicao de provérbio elaborada pelos alunos:

Provérbios- frases, palavras, expressoées, ditados populares, tudo o que as
pessoas falam na rua e no dia a dia, que transmite conselhos e conhecimentos

comuns sobre a vida.

Fonte; Producéo do aluno

Provérbio (popular) € um conselho, um ensinamento de uma pessoa mais

experiente para outra e que se fala no dia a dia.

Fonte; Producéo do aluno
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Houve uma avaliacdo somativa, que tratou desde a inicial até as ultimas
etapas, em que acompanhamos o desenvolvimento do aluno. Verificou-se o
aprendizado das tarefas. Assim, passamos a corrigir as producdes, ndo apenas
avaliando os aspectos ortogréaficos e de pontuacdo, mas analisando o planejamento
do texto elaborado pelo aluno. A professora pode comparar 0s textos e partir para
uma analise coletiva de problemas especificos ou gerais. Contemplamos a
capacidade de acdo e discursiva nessa atividade. Dessa forma, a avaliacdo
contribuiu para a reflexdo da propria professora sobre 0s conteldos que precisavam
ser trabalhados. Assim, o aluno aprendeu a falar sobre o género e foi adquirindo
uma linguagem para tratar da tematica abordada em cada provérbio analisado.

Nesse segundo momento, além de reescreverem o verbete de provérbios, os
alunos verificaram a atividade corrigida e fizeram uma reescrita ao reformular os
provérbios ditados por meio da atividade de treino ortografico. Em sintese, a primeira

producao escrita se refere ao verbete da palavra provérbio.

Etapa lll: Médulos de estudo do género verbete

Houve a retomada do conceito de “provérbio” e os alunos planejaram,
redigiram, revisaram e passaram a limpo os verbetes que iam sendo produzidos.
Realizamos a mediacdo, acompanhando na elaboracao da reescrita de cada aluno.
Aqui foram desenvolvidas as capacidades linguistico-discursivas, através das
atividades de escrita. Ocorreu atividade de corregcéo coletiva (duplas ou grupos de
alunos) da ortografia através das palavras selecionadas pela professora,
trabalhando assim as regularidades e as irregularidades do sistema ortografico da
lingua portuguesa. Ocorreram, ainda, exercicios preliminares de reescrita,
enfocando a coesao nominal e verbal, conexao, a fim de instrumentalizar os alunos
com estratégias para serem utilizadas em seus textos. Também houve a verificacdo
da pontuacéao.

Os verbetes que os alunos escolheram para discutir e escrever para serem
arquivados no livro como suporte, eram corrigidos e escritos. Assim, foi possivel
perceber que novos conteudos surgiam através dessa atividade, como o uso dos
tempos verbais e colocacdo de pronomes. A capacidade discursiva e linguistica-

discursiva foram sendo denvolvidas na elaboracao desse pequeno livro.
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Consideramos essencial o trabalho que houve com a reescrita das producdes

dos alunos. Os alunos reescrevam os verbetes, a exemplo da escrita abaixo:
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Provérbio: Deus ajuda quem cedo madruga.quem selevanta para trabalha Deus da

estuzicdofosa e coragem e saude.

Verbete:

Quem se levanta para trabalhar, Deus da disposicao, forca, coragem e saude. NOs
fazemos nossa parte e Deus a parte dele.

Fonte; Produc¢éo do aluno

Através dessas producdes de verbetes, os alunos iam adquirindo o interesse
pela leitura, desenvolvendo assim a interpretacdo, a escrita e desenvolvendo o

letramento.
Os alunos foram construindo varios verbetes dos provérbios que queriam

colocar no livro deles, a exemplo:
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Provérbio: A pressa é a inimiga da perfeicao.

Verbete: A pessoa ndo vai conseguir chegar ao seu objetivo desejado. Para

chegar onde quer é preciso ter paciéncia.

Fonte; Producdo do aluno

Provérbio: Gato escaldado tem medo de agua fria

Verbete: Quem ja sofreu e sentiu na pele esta preparado para ndo deixar que
aconteca o0 que aconteceu porque € vivendo que se aprende. A vida € um livro

aberto ensina a quem nao sabe viver.

Fonte; Producéo do aluno

Nesse verbete acima, percebemos que a aluna “C” escreve bem para o nivel
dela, mas precisa aprender acerca da pontuacao, e assim esse trabalho possibilitava

avancar na capacidade linguistica - discursiva.
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Producéo final

Ja na etapa final foram desenvolvidas as atividades para desenvolvimento
das capacidades linguistico-discursivas, através da verificacdo da coesdo nominal,
coesdo verbal, conexdo, ortografia, pontuacdo, vocabulario, uso das palavras,
construcéo de sentencas e organizagao textual. Sendo aqui proposta para os alunos
a “arrumacéao do texto”, a “higienizagao textual”, ou seja, foi trabalhada nessa etapa
a apresentacao estética do texto, ndo apenas “passando a limpo”, mas abordando
0S aspectos estéticos e gramaticais.

Os alunos também reescreveram o significado dos provérbios selecionados
por cada aluno, motivando-se cada vez mais a escreverem um livro, onde cada
aluno explicasse alguns provérbios. Foram feitos os aprimoramentos dos verbetes
produzidos até a atividade final.

Os alunos compreenderam que a forma como se fala é diferente da forma
como se escreve e puderam conhecer novas palavras, ampliando seus
conhecimentos.

Na producéo final foi desenvolvido o livro, como suporte dos verbetes. Essa
producéo final possibilitou o envolvimento dos alunos, a autoestima e também um
retorno as atividades de leitura e interpretacdes. Ocorreu também uma avaliacéo
final. Nessa etapa final, pudemos avaliar a superacao das dificuldades por meio da
avaliacdo formativa. Os alunos fizeram a seguinte reflexdo: O que aprendi? O que
resta fazer? Houve, de maneira oportuna, a exposi¢cao dos provérbios pesquisados,
lidos e interpretados para outras turmas, por meio de exposicdo de cartazes e
socializacdo do livro produzido.

Fizemos uma culminancia do nosso projeto, na festa final da escola, com
publicacdo do livro e autografos. Os alunos colocaram em pratica o que foi
aprendido, levando em conta tanto o seu progresso, bem como refletindo sobre o

gue ainda estava pendente.
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3.7 RESULTADOS OBTIDOS

Os resultados foram obtidos através da analise dos dados, com observacao
dos alunos nas atividades, verificando a producdo textual dos verbetes e
acompanhando o desenvolvimento das capacidades linguisticas nos alunos.

O trabalhou capacitou os alunos a desenvolver os aspectos linguistico-
discursivos. Para Leite (2012), a capacidade linguistico-discursiva se refere as
acOes ligadas aos procedimentos textuais, como os procedimentos da escrita que
observamos na sala de aula, que possibilitem ao agente discursivo o
desenvolvimento de operagdes implicadas na producao textual, sendo divididos em:
planejamento das operacdes textuais; escrita (constru¢do de enunciados, oracdes,
periodos e escolha de itens lexicais); avaliacdo (mecanismo que indica elementos a
serem ponderados para a qualidade da producédo) e reescrita (mecanismo de
reescrita orientado pela atividade).

Assim, pudemos verificar o desenvolvimento da capacidade linguistico-
discursiva ao longo de todo o processo de producdo, através de tais caracteristicas
dessa capacidade: a exploracdo da coesédo verbal, a flexdo dos verbos, a coeséo
nominal e a conexao que o texto requer, a eliminacéo de palavras e ideias repetidas,
da concordancia e da regéncia.

Como objetivamos descrever o contexto de producéo do processo de escrita
do género verbete através do desenvolvimento de uma sequéncia didatica, pudemos
chegar a conclusdo de que a pesquisa se beneficiou da proposta de sequéncia
didatica advinda do ISD, uma vez que foram desenvolvidas capacidades de acéo e
discursiva, além das linguistico-discursivas, nos nossos alunos.

Consideramos o0 resultado como satisfatério, pois para que os alunos
desenvolvessem como trabalho final um livro (pequeno livrete) podemos admitir que
as atividades possibilitaram um significativo avango na aprendizagem de linguagem
nos alunos. O desenvolvimento da sequéncia didatica, respaldada pelo ISD de fato,
contribui para a produgéo escrita dos alunos da EJA. Os resultados obtidos
confirmam que as producdes escritas podem ser beneficiadas a partir da leitura de

mundo que os alunos realizam no cotidiano deles.
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3.8 ANALISANDO AUDIOS COM DISCUSSOES DOS ALUNOS SOBRE
OS PROVERBIOS

Passaremos a analisar mais alguns trechos das aulas gravadas com os

alunos da EJA.:

Professora: A gente vai comentar, o que significa esse provérbio, certo? E ai a gente vai
escrevendo nesse cartaz todas as idéias, ai a gente vai fazer dessa vez um Unico verbete,
um coletivo desse daqui. Entdo, ndo vai ser como ontem que cada um ficou com um
provérbio ndo, a gente vai escrever s6 um pra sala toda desse aqui, ta? Entdo o que € que a

gente |é nesse cartaz ai? ... Nesse primeiro?

Aluna nao identificada: De grdo em grdo a galinha enche o papo.
Professora: De o que? De grao em gréao...

Alunos: De grdo em gréo a galinha enche o papo.

Professora: O que significa? Significa, o animal galinha enche o papo, é?
Aluna néo identificada: Nao!

Professora: Tem dois sentidos, um denotativo e um conotativo. Nao é? Tem o sentido que
€ a galinha mesmo, a galinha enche o papo mesmo de milho em milho, ndo é? Mas, o
provérbio sempre quer dizer um conselho que vocés falaram, ndo foi? Uma orientacao,
entdo quando a pessoa fala de grdo em grdo a galinha enche o papo, qual é o sentido
conotativo? O que é que esta por tras disso, da galinha e do milho. O que é qué quer dizer

na vida, a vizinhanca, o povo fala pra vocé. Olha...

Em primeiro lugar, consideramos o senso comum como ponto de partida para
realizar as atividades de linguagem com nossos alunos. Paulo Freire (1987, p. 116)
enfatiza o respeito ao conhecimento de senso comum.

Nesse dialogo foi explorado o sentido conotativo e denotativo de um
provérbio. Essa classificacdo foi de fundamental importancia para que o aluno
criasse o0 habito de interpretar, pois eles passaram a compreender que para um texto
ser escrito deve significar algo, como por exemplo, as situacdes encontradas nos

provérbios significam algum conselho para a vida.
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Aluno néo identificado: Oh, professoral
Professora: Ai a gente vai fazer assim...
Aluno néo identificado: Escrever isso ai...?

Professora: Olha sé, tente colocar no papel, o que... Isso que a gente acabou de discutir
aqui, o que significa de grédo em grao a galinha enche o papo e ai a gente vai pegar as

idéias de cada um e fazer um s0, reescrever, certo?

Aluno néo identificado: Agora entendi!

Com a discussao finalizada, houve o convite dos alunos de produzir o verbete
do provérbio “De grado em grao a galinha enche o papo”. Dessa forma, o trabalho foi
sendo conduzido, através das discussdes orais, partiamos para a escrita e reescrita

dos significados dos provérbios, que originou a elaboracdo dos verbetes.

Aluna Ray: E um aperreio. Vocé faz sempre as coisas para as outras pessoas, deixa de
fazer as suas coisas. Ai, por isso que tem gente que diz assim: Ah, vocé esta com a calca
rasgada. Ai, vocé conserta a roupa dos outros e ndo conserta a sua. Ai, o povo diz: Ah,
Casa de ferreiro, espeto é...

Professora: Pronto! Ela ja pegou o contexto da propria vida dela, porque ela é costureira,
né?! Exemplo de Ray, ela faz para os outros direto. Trabalha direto, casa de ferreiro, né?
Casa de costura, mas no caso, casa de ferreiro pode ter um espeto de pau, no caso, assim,
nao é de ferro é de pau. As roupas dela pode ndo ser bem costuradas, s6 para os outros de
fora, né, Ray?!

Aluna Ray: Costumo dizer isso para 0 meu marido, porque ele é Montador, ai, |4 fora ele faz
tudo e em casa... (inaudivel).

Professora: Entdo, esse provérbio dai ta muito parecido com aquele santo de casa, nao faz
milagre, ndo é isso?! Ai, ja pra sua casa vocé faz, alguém da familia, é, alias, alguém da
familia ndo faz pra alguém de casa, mas faz pra alguém de fora, ndo é?!

Aluna Ray: E!

Professora: Entdo, tem alguns que estdo nessa categoria, de familia, uns se aplicam a

marido, outros, a esperanca, ndo €?! Tem uns |4, que as meninas na minha sala meteram o
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pau no marido, aquele, quem com ferro fere, com ferro seré ferido, ai, tudo se aplicou pra
marido, ndo é?! E tem algum provérbio com a letra d?

Aluno néo identificada: N&o.

Professora: Nao! Entdo, qual é a proxima letra?

Alunos: E!

Professora: E!

Aluna néo identificada: Espelho de... Como é? Espere sentado que em pé cansa e tem
esse também. E melhor prevenir do que remediar.

Professora: Pronto. Tem dois. Ai... O acento ndo influéncia, tudo €, é. Certo? Ai, quem vem

primeiro, m de melhor ou s, juntinho do espere?

Nesse trecho, podemos realizar a colocacdo dos provérbios na ordem

alfabética e ao mesmo tempo interpretar os provérbios comentados.

Aluno néo identificada: ...E melhor prevenir do...

Professora: Isso! Entdo primeiro, € melhor prevenir do que remediar, ai depois, espere
deitado que em pé cansa. Mas, ai, olha sé, € melhor prevenir do que remediar, quer dizer o
qué? Quando a gente fala remediar, a gente lembra de qué? Re... Que fica doente.

Aluna néo identificada: Remédio.

Professora A gente toma o qué? Remédio.

Aluna néo identificada: Remédio!

Professora: Entdo, € melhor tomar uma vitamina para a gripe, laranja, suco de laranja, do
que ficar com gripe, né?! Mas isso ai, € melhor prevenir do que remediar, quer dizer s6 isso,
sobre saude, ou por tras esta dizendo outra coisa? Ta dizendo o qué? Em que situagéo se
aplica isso, é melhor prevenir do que remediar?

Aluna nao identificada: No bolso da gente.

Professora: No bolso. Muito bem. No dinheiro.

Aluna néo identificada: No orcamento...

Professora: E melhor...

Aluna nao identificada: ...Economizar...

Professora: ...Prevenir, economizar, do que, quando precisar, ndo é?!...

Aluna n&o identificada: N&o ter né!E tipo quando uma pessoa quer fazer alguma coisa, ai
diz, € melhor prevenir antes de fazer, para depois ndo acontecer outras coisas.

Professora: Pronto. Nessa situacdo também, isso! E, até Dona Lourdes falou assim, 14, ai

ela disse assim, por exemplo, € melhor vocé trocar o gés, do que chegar no domingo vocé
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ndo ter onde..., entdo, € melhor prevenir do que remediar, né?! Nao é melhor do que ficar
doente, acontecer alguma coisa ruim, precisar de um remédio, né?!Ou, nessas situacoes,
faltar um dinheiro, ndo é?! Gente, qual € o prevérbio, ai, que tem letra f? Nao tem, né?!
Aluna néo identificada: Nao tem.

Professora: Nem g!?

Aluna néo identificada: Nao!(inaudivel).

Professora: H, I... (inaudivel)Com g tem varios provérbios, porque muitos come¢am com,
quem. Quem faz isso, vai acontecer isso, quem faz isso, vai acontecer isso. Entdo, tem dois,
quem com ferro fere, com ferro sera ferido e quem diz 0 que quer ouve o0 que ndo quer.
Aluna n&o identificada: E o primeiro de baixo.

Aluna nao identificada Il: Acho que é o primeiro.

Aluna nao identificada: Quem diz o que quer...

Aluna nao identificada Il: Com ferro fere, com ferro sera ferido.

Professora: Olha, até aqui “ta” tudo igual, quem', né, Leninha?! '‘Quem com... ou quem
diz..., qguem vem primeiro, c ou d'?

Aluna néo identificada: C!

Professora: Pronto. Entdo, €, quem com ferro..., esse ferro, ai, quem com ferro fere..., esse
ferro, quer dizer o ferro de passar roupa, €?

Aluna n&o identificada: E assim... Quem com ferro fere..., pode ser assim... Vocé faz
alguma coisa ruim com a pessoa, ai, vocé nao “ta”’pensando que aquele mal que vocé “ta”
fazendo com aquela passa ndo vem pra vocé. Ai quer dizer isso.

Professora: Pode ter até a comparacao com o ferro mesmo. O ferro ndo é uma coisa muito
boa nao, né?! Pegar um ferro quente, machuca, ndo machuca? Mas, o que “ta” por tras
desse ferro, desse sentido denotativo? Qual o sentido conotativo que “t4” por tras disso?
Nao quer dizer o ferro, mesmo, ndo né?! Eletrodoméstico, de casa. “Ta’dizendo
sentimentos, ferir o outro, ndo é?! (inaudivel). Se vocé fala mal com alguém, alguém pode
falar mal com vocé.

Aluna nao identificada: Ai vocé “ta”’sendo... Vocé “ta” provando do seu prdprio veneno.
Professora: E “ta” muito naquele sentido, também, quem planta, colhe, ndo é?! Entdo o
conselho de que, ndo faca o mal pro outro, porque esse mal pode voltar para vocé, ndo é?
E, quem diz o que quer ouve 0 que ndo quer, por coincidéncia “ta” no mesmo sentido,
também, ndo machuque as pessoas, mas, ai, no caso, com a, o qué? Palavra, ndo é?! Nao
diga tudo, né?

Aluna nao identificada: Porque, senao vai ouvir também.
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Professora: Sendo vai ouvir também, ndo é isso?! Tudo na vida passa pelo sentido, para
tudo tem um jeito, s6 ndo tem jeito para a morte, tudo na vida passa, as besteiras, ndo é?!,
As coisas materiais... O que importa mesmo s&80 as coisas espirituais, o0 amor que ndo
morre. Entdo, gente, quando a gente fala provérbios, a gente quer dizer um conselho pra
alguém, né?! E, ai, a gente vai procurar os verbos desses provérbios. Oh, a morte ndo
chega de véspera, né? O que significa, a morte ndo chega de véspera?

Aluna nao identificada: De Véspera? (Inaudivel) (Risos).

Professora: A gente fala hoje é véspera de natal, é um dia antes do...?

Alunos: Natal!

Professora: Entdo a morte ndo chega um dia antes, vamos dizer assim...

Aluna n&o identificada: E, ela s6 chega no dia né!

Professora: S6 chega no dia mesmo, né!

Aluna néo identificada: Chega o dia, é ali naguele dia e pronto, vai esperar por outro dia
nao. (Risos)

Professora: Vocé pode até ter um aviso, ndo é! Amanha néo havera aula, né, na véspera,
mas vocé vai saber que vocé vai morrer amanha? (Risos) ndo né!? Ninguém sabe o dia da
sua... (Risos).

Aluna nao identificada: Deus provera!

Professora: Deus proverd, tenha fé em Deus, tem também um certo consolo ai nesse
proveérbio, vocés nado disseram que € conselho e uma orientacdo, ela aconselha assim, olha
calma também né, a morte... ndo precisa ficar ansioso, no dia que chegar chegou, né nao!?
(Risos). Mas também é um conselho, assim (Inaudivel) quando diz assim, a morte néo
chega de véspera, esses meninos aqui que estdo em Mandacaru sé vive se drogando
direto, ndo é!? E... pega fica por ai, correndo de moto e tudo né, tem uns, entdo... Ele da
conselho pro bem, né!? A morte ndo chega de véspera, cuide da sua vida né, da sua vida...
Porque tudo vai passar, entdo cuide da sua vida espiritual, tudo isso, né!?

E porque a morte ela chega rapida, né, quando vocé ta doente, aquela doenca que VOce...
Que a pessoa sabe que nédo vai ter cura, ai ali vocé sabe que a qualquer momento vocé
pode morrer né!? Mas aquela pessoa cheia de salde, cheia de vida e de repente o povo,
fulano morreu.

Professora: E!

Aluna néo identificada: Né!

Professora: Acontece isso também né!

Aluna néo identificada: E muita vezes, acaba acontecendo... Muitos jovens...

Professora: Pode morrer de repente...
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Aluna néo identificada: De repente, morrer...

Professora: Um acidente, uma coisa, hoje muitos jovens morrem, a pessoa pode morrer de
infarto de repente tava bonzinho e pa buff, né!?

Aluna n&o identificada: E!

Professora: J4 tem gente que pode ta doente e ficar bom.

Aluna néo identificada: E! Ou entdo aquela doenca que n#o tinha mais jeito nenhum
(Inaudivel).

Professora: Ah, vocés falam muito bem, se expressam muito bem, agora eu quero ver iSso
no papel. (Risos) No papel, o que é a morte ndo chega de véspera? O que isso me diz, qual
o verbete desse provérbio, a morte ndo chega de véspera!

Aluna nao identificada: Chega!

Professora: Vamos tentar escrever agora. (Risos).

Nesse didlogo, ao discutir os provérbios, houve a colocacdo em categorias,
segundo o significado do que é aconselhado em cada provérbio e o que objetiva
cada provérbio. Assim, os alunos classificaram provérbios que falam de fé, outros
que falam de esperanca, outros que ressaltam o valor da familia, etc. Ainda
pudemos verificar nessa transcricdo de audio, a identificacdo dos verbos nos
provérbios.

Ao final do dialogo, houve a escrita de verbete do provérbio “A morte nao
chega de véspera”, apds discussao do referido provérbio.

Realizamos a comparacdo de dois provérbios, conselho de cada um, o
significado de cada um para o dia a dia, leitura e interpretacéo.

Aqui se percebem, também, algumas caracteristicas da nossa cultura, em que
os alunos perceberam que a linguagem esta articulada ao meio social. Na
discussdo, os alunos compreenderam o carater social dos provérbios, em que
refletiram até mesmo que no Brasil ha seus provérbios e em outros paises, ha outros
provérbios, onde cada pais tem sua cultura e forma de pensar.

Apoés discussbes e interpretacdo dos provérbios, atividades de escrita e
reescrita dos verbetes, com aprendizagem de ortografia, emprego de letras
mailsculas e mindsculas, organizagdo textual, pontuagdo, adequagdo do
vocabulario e revisdo, o trabalho resultou em um livro intitulado “Nosso Livro de
Verbetes dos Provérbios Populares: para pensar os sabios conselhos.” Por fim, os

alunos leram as paginas produzidas e publicaram para outros alunos da escola.
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Essa pesquisa possibilitou a leitura e interpretacado, ja a interpretacdo possibilitou a
escrita de verbetes, a escrita possibilitou a reescrita e a reescrita originou uma nova

leitura e novos conhecimentos.

3.9 PROCEDIMENTOS DE ANALISE LINGUISTICA NO PROCESSO
DE PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS DA EJA

O trabalho teve o objetivo de descrever o contexto de produgédo do processo
de escrita do género verbete através do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica. Assim, iremos aqui descrever o trabalho de producao textual, através da
sequéncia didatica realizada, com os alunos da EJA. Temos o intuito de apresentar
reflexdes com foco nas caracteristicas interacionistas dos géneros provérbio popular
e verbetes para seu uso em sala de aula com alunos da EJA.

Na primeira etapa, quando apresentamos o0 género provérbio, pudemos
realizar uma sondagem inicial sobre o que seriam os provérbios para os alunos.
Obtivemos, apds apresentacdo e discussao, essas primeiras producfes dos alunos,
atraves das atividades escritas:

O aluno “T”escreveu:
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Provérbios: sdo ditos pelos povos mas velhos para aconselhar, as pessoas para

nao fazer coisas erradas.

Fonte; Producéo do aluno

Cada aluno tentou escrever a definicdo de provérbios. Logo, socializamos os
conceitos e definimos um Unico conceito, articulando as varias ideias, resultando no

seguinte conceito:
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Provérbios populares: € um conselho, um ensinamento de uma pessoa mais

experiente para outra e que se fala no dia-a-dia.

Fonte; Producéo do aluno

Os alunos compreenderam, nessa producdo de verbete, os aspectos da
normatividade. Aos poucos, eles foram adquirindo a préatica da escrita formal, em
cada verbete que construiram.

Com o levantamento de proveérbios, os alunos leram os textos e eles mesmos
foram percebendo o que poderia ser considerado provérbio ou ditado popular, uma
vez que no levantamento realizado alguns textos correspondiam a ditados

populares. Um deles foi 0 seguinte ditado popular:
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Fonte; Producéo do aluno

Pau que nasce torto nunca se endireita

Fonte; Producéo do aluno

No entanto, a aluna percebeu com seus colegas que essa frase era um ditado
popular e ndo um provérbio. Chegamos a conclusédo de que os provérbios tém um
sentido de aconselhar na tentativa de mudar algo para melhor. A maioria trouxe
conselhos de esperanca e animo diante das dificuldades da vida. O que eles
chegaram como resultado, € que a expressao “pau que nasce torto nunca se
endireita” sugere a continuagdo de um problema, pois quem sabe até leva uma
pessoa a continuar numa situagcdo ruim. Os alunos foram desenvolvendo a
textualidade e discursividade.

Percebemos, logo no inicio da nossa pesquisa que o0s alunos adultos
conhecem mais 0s provérbios que os jovens. Os provérbios atrairam mais o
interesse dos adultos do que o dos jovens, embora 0s jovens tenham passado a

conhecé-los, refletir sobre os conselhos e valorizar sua cultura:

Aluna Cristina: Eu nunca escutei esse provérbio.

Professora: Cristina nunca escutou esse, néo foi Cristina?! Entdo Cristina, vamos explicar
“pra” Cristina, dona Luiza, em que situacdo esse provérbio... A senhora que é uma pessoa

mais velha, mais experiente, a senhora também ja escutou? De grdo em gréo...

Aluna Dona Luiza: De grdo em gréo a galinha enche o papo.
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Aluna Cristina: Quer dizer o que?

Aluna Dona Luiza: Quer dizer que, quando a pessoa vai na casa de um conhecido ganha

um presente.

Professora: O, sim e o que € que tem a ver com a galinha e com o gréo?
Aluna Dona Luiza: Porque a galinha come o milho!

Aluna Cristina: E a gente ganha presente, né?

Professora: Entdo assim como a galinha vai enchendo, enchendo...
Aluna Dona Luiza: Sim!

Professora: A pessoa vai... Como a senhora atacou os meus vestidos, né? (Risos) ela faz,
me dé esse, me d& aquele, ai me diga, a senhora encheu (Inaudivel), ndo foi? (Risos).
Gente! E de estudo, e uma situacdo aqui ha sala de aula, se eu falar, gente estudem,
persevere até o final do ano, porque de grdo em gréo a galinha enche o papo.

Aluna Cristina: Eu estudando, estudando, mais e mais eu vou crescer com 0S Mmeus

estudos!

Professora: Isso, de grdo em gréo cada dia que vocé vem cansada, de noite... Mas todo dia
aprendendo um pouquinho, escrevendo, reescrevendo, arriscando a vida aqui em

Mandacaru, ndo é?!
Aluna Cristina; E!

Professora: A senhora que ja tem quase setenta anos. Mas vale a pena, a galinha vai ficar

cheia, né?
Aluna nao identificada: De grdo em grao...

Professora: Vocés vao ficar cheio de conhecimento, né isso?!

Aqui se percebe que a aluna Luiza, uma senhora de setenta anos de idade,
tentava explicar o significado do provérbio “Em grdo em gréo, a galinha enche o
papo” para a aluna Cristina, de trinca e dois anos de idade.

Freire (1987, p. 98) diz que é importante enfatizar que o tema gerador ndo se

encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada
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dos homens. SO pode ser compreendido nas relacdes homens-mundo. E que
investigar o tema gerador é investigar, ele repete, o pensar dos homens referido a
realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis.

Contudo, nosso trabalho, teve a principio, conversas sobre 0s provérbios, pois
consideramos o diadlogo e seu caréter libertador, como essencial para investigar o
tema gerador.

O didlogo comeca na luta do contetudo pragmatico (Freire, 1987). O conteudo
pragmatico apontado por Freire se refere a participacdo do aluno e o pensamento
critico. Ele traz esses contetdos na forma de temas gerados advindos da realidade,
ponto de partida para que o aluno adquira novos conhecimentos. Educagdo e
investigacdo tematica sdo momentos de um mesmo processo, ha concepcao
problematizadora proposta por Freire. Na alfabetizacdo, a palavra geradora é
trabalhada. Ja na pés-alfabetizacédo, é o tema gerador que € trabalhado. No nosso
trabalho, investigamos, portanto, temas geradores.

Nessa continuacdo da conversa sobre o provérbio “De grao em grao a galinha
enche o papo”, houve a discussao sobre tal provérbio e os alunos chegaram a
perceber o significado dele, realizando a interpretacdo textual. A aluna compreendeu
0 que significa o provérbio através da interacdo com outra aluna mais experiente,
pois, muitos alunos jovens desconhecem alguns provérbios. A aluna explicou bem,
de acordo com o conhecimento de mundo, uma vez que, ha Educacéo de adultos é
necessario valorizar o saber que o aluno ja traz, para prosseguir com o ensino de
linguagem, pois é fundamental o entendimento de que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. (FREIRE, 2001). Se a leitura do mundo precede a da palavra,
precisamos considerar o conhecimento comum dos nossos alunos, ou seja, a
sabedoria popular. No nosso trabalho procuramos valorizar a sabedoria advinda dos
provérbios.

Nao pudemos afirmar também que todos os alunos obtiveram bom resultado,
pois, aluno como esse que tem dificuldade na linguagem, quase nao produziu, ele
apenas escreveu um Uunico verbete em todo esse tempo e com a ajuda da

professora:
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Provérbio: nem tudo na vida séo flores

Verbete: nem tudo na vida € bom e bonito como as flores.

Fonte; Producéo do aluno

J& outra aluna, que tem mais facilidade no ato de escrever, escrevendo uma
pagina inteira, precisou focalizar no que seria um verbete, ao aprender a sintetizar
suas ideias. Isso ocorreu com alguns alunos, pois ou eles ndo escreviam nada, ou
escreviam muito e precisaram sintetizar. Vejamos o exemplo de uma primeira e de

uma segunda producéo:

Primeira producéo da aluna:
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Para tudo tem um jeito, s6 nao tem jeito para a morte.
Por exemplo a morte € uma coisa que a gente ndo entende o porque S6
Deus, pode nus da esta resposta e mais ninguem

Eu tenho certeza que para outros objetivos tem jeito por exemplo assim
como nois queremos conceguir um trabalho terminar, nossos estudos, e dar
continuidade em tudo que a gente aprendemos em nosso dia-a-dia devemos

seguir em frente para poder aprender e passar para as outras pessoas como 0S
netos e os bisnetos.

Fonte; Producéo do aluno

Segunda produgédo: Sintese da aluna

74



75

Significar que para conseguir n0ssos objetivos devemos seguir em frente, nao

desistir enquanto tiver vida.

Fonte; Producdo do aluno

Na primeira producgéo a aluna exemplifica antes mesmo de conceituar. Com a
reescrita, 0os alunos passaram a compreender que o conceito de um verbete viria
antes da exemplificacdo. A essa capacidade desenvolvida, identificamos como a
discursiva.

Consideramos valida a atividade de sintetizar o texto, pois muitas vezes o0s
alunos tiveram dificuldade de expor suas ideias de forma clara e objetiva.

Pudemos perceber que os alunos desenvolveram as capacidades da
linguagem ao adquirirem certos conhecimentos nas atividades, como leitura,

compreensao, interpretacéo e producéo de texto.

Outro avanco que consideramos na aprendizagem foi que os alunos também
puderam realizar, por meio dessas atividades, com provérbios, trabalhos em grupos,
uma vez que era de grande dificuldade realizar atividades coletivas. Dessa forma,
eles ndo apenas interagiram com a professora, mas, entre eles, ao produzirem,
coletivamente, alguns verbetes, corroborando com o pensamento de Freire sobre a
importancia da interacdo no processo de aprendizagem ao dizer que “os homens se
educam em comunhao” (FREIRE, 1987, p. 69).

Ja no exemplo abaixo, podemos perceber que o aluno “V” nao diferenciava a

forma de falar da de escrever, pois ele escreve da mesma maneira como fala:
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Provérbio- Devagar se vai ao longe

- tipo se eu to apaixonado tenho que espera que o amor vai chegar

Tentativa de reescrita do aluno “V”:

Tipo, se eu to apaixonado devo continuar devagar que se vai ao longe.

Fonte; Producdo do aluno

Esse verbete foi reformulado, coletivamente, ao expormos o original escrito da
mesma maneira no quadro e reescrevermos coletivamente, apds discutirmos sobre

como ficaria o verbete. Assim, resultou no seguinte:
Provérbio: “Devagar se vai ao longe”

Verbete escrito coletivamente (apos discussao e escolha das palavras):
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significa um conselho, ou seja, uma orientagcdo para 0s apressados, 0S
desorganizados ou 0s estudantes, 0s que querem casar e outros que tenham um

objetivo. Para conseguir esse objetivo temos que ter paciéncia.

Fonte; Producéo do aluno

Foi no ato de reescrever que o aluno foi desenvolvendo a capacidade
discursiva e linguistico-discursiva. Os alunos foram avancando na escrita, ao
reescreverem verbetes.

Observando alguns verbetes do aluno “M”, percebe-se que ele tenta varias
vezes escrever até chegar a reescrita final, o que possibilitou um avan¢co na

aprendizagem escrita do aluno, pois ele estava aprendendo a sintetizar suas ideias:
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Provérbio: Santo de casa néo faz milagre

Verbete: significa seu tio tinha ajuda ou povo de fora mas ndo ajuda de casa.

Reescrita final:

Alguém ajuda o povo de fora, mas nao ajuda os de casa.

Fonte; Producéo do aluno



Provérbio, também do aluno “M”: Quem ama o feio, bonito Ihe parece.

Verbete escrito pelo aluno “M”: Quem ama ao ama sua mae sua familia e adeus e
ndo olha cor raciau deficiéncia instatura fisica mais tem que ver a 0 que a pessoa

tem por dentro e a qualidade da pessoa.

Reescrita do aluno “M”: Quem ama sua mae, sua familia, Deus e nao olha a cor
racial, deficiéncia, estatura fisica, mas, ver o que a pessoa tem por dentro e a
gualidade da pessoa; esta pessoa é bonita.

Fonte; Producéo do aluno

Provérbio para ser interpretado pelo aluno “M”: Cachorro que late ndo morde.
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Verbete escrito pelo aluno “M”: A pessoa que disse vai bater mais s6 faz fala o

cachorro quando vem brabo e latido para cima de vocé ndo vem so pra morde

Reescrita do verbete acima, realizado pelo aluno “M”: Significa que uma pessoa
braba diz uma coisa mas néo faz por exemplo, diz que vai bater mas ndo bate

parece cachorro brabo mas que ndo morde.

Fonte; Producéo do aluno

Ainda, escrita do aluno “M”;
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Provérbio: Longe de vista, longe do coracao.

Verbete: Longe da pessoa que se ama, Se esquece aos poucos dessa pessoa.

Fonte; Producéo do aluno

Percebemos que os alunos iam avancando na producdo escrita ao
compreenderem a infraestrutura geral do texto, ao desenvolverem 0s mecanismos
de textualizacdo e os mecanismos enunciativos. E foi na reescrita que os alunos

passaram a usar esses mecanismos, como a coesdao nominal e verbal e a coeréncia.

Vejamos outros exemplos de reescritas:
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guem tudo que nada tem quer diser que uma pessoa que guer tudo mais acaba

sem nada porque e uma pessoa egoista que acha que podi tudo.

Reescrita: Quem tudo quer nada tem, quer dizer que uma pessoa que quer tudo,

mas acaba sem nada porque € uma pessoa egoista que acha que pode tudo.

Fonte; Producéo do aluno

Quem espera Sempre alcanca.
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escrita: Que dize realiza o sonho, que compra o carro, 0 apartamento, 0 uma
vagem que vocé degesa 0 amor antigo que vocé que cosa nha palha o passeio

para o luga fica no oterucicoestelha eu espero muita cosa acontece.

Fonte; Producéo do aluno
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Reescrita:

Quem espera sempre alcanca.

Quem deseja realizar um sonho de compra de um carro, um apartamento, uma
viagem, o amor antigo que vocé guer conquistar, uma casa ha praia, onde tem um
hotel cinco estrelas, pode alcancar.

Eu espero muita coisa acontecer, quem deseja sempre alcanca.

Fonte; Producéo do aluno

Ao escrever um verbete e reescrevé-lo, os alunos iam desenvolvendo as
capacidades de acao (quando refletiam sobre a atividade e comecavam a produzir),
a capacidade discursiva (quando escolhiam os contelddos a serem escritos e iam
organizando os paragrafos) e linguistica-discursiva (quando por fim, reescreviam o

texto, ao arruma-lo, utilizando os elementos gramaticais).

No verbete acima percebe-se uma melhoria nas palavras empregadas, onde
a aluna ampliou seu vocabulario e passou a desenvolver a capacidade linguistica-

discursiva através da correcdo da ortografia, pontuagéo e no ato da higienizagédo do
texto.
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Em relacdo ao contexto de producdo, que se trata do conjunto dos
pardmetros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto €
organizado (BRONCKART), 2012 [1999]:

O lugar de producéo: a escola

e O momento de producao: um semestre de aulas

e O lugar de producgéao: a escola

e O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producédo ser efetuada na modalidade oral

ou escrita: os alunos da EJA, do ciclo Il.

e O receptor: a (ou as) pessoa (s) que pode(m) perceber (ou receber)

concretamente o texto: os alunos da escola, de outras turmas da EJA.

Como Bronckart discute que a producéo de todo texto inscreve-se no quadro
das atividades de uma formacdo social e, mais precisamente, no quadro de uma
forma de interacdo comunicativa que implica o mundo social (normas, valores,
regras, etc.), podemos analisar que o contexto cultural interferiu de forma positiva
nesse trabalho, tendo a familiaridade dos alunos com o género provérbio. Podemos

perceber, entdo que:

e O lugar social foi a escola e a familia com quem os alunos compartilharam os

livros elaborados.

e A posicéo social do emissor foi de alunos participantes como autores do livro.

e O objetivo da interacao foi o de levar outros alunos e familiares a lerem as

suas produgdes (producdes de nossos alunos-autores)

Esse ultimo capitulo apontou para os aspectos metodologicos, abordando o
contexto e 0s sujeitos da pesquisa, a delimitacdo do corpus, procedimentos
metodolodgicos, os resultados obtidos, a caracterizacdo da escola pesquisada, a

sequéncia realizada e os procedimentos de andlise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é necessario que seja levada em
conta a realidade dos alunos, partindo de onde os alunos ja sabem para avangarmos
em novos conhecimentos. Assim, o trabalho com os provérbios populares
possibilitou além da leitura e interpretacao desses, a escrita de outro género textual:
o0 verbete.

Os alunos realizaram trabalhos individuais e coletivos que, uma vez
registrados, foram analisados. Desenvolvemos a linguagem através de atividades
para enriquecimento do vocabulério, inicialmente através da elaboracdo de textos,
comunicacao verbal, leitura e escrita de provérbios. Essa pesquisa apontou para um
trabalho de escrita e ndo somente para a leitura, pois embora os alunos nao tenham
produzido os provérbios —uma vez que eles ja foram produzidos tradicionalmente- as
aulas de leitura requeriam a escrita desses proveérbios e foram realizadas atividades
como treino ortografico com a escrita de provérbios e registros de diversos
provérbios populares, presentes na cultura dos alunos jovens e adultos. Os alunos
partiram para o conhecimento de outro género, verbete, tendo a oportunidade de
desenvolver a escrita, através dos verbetes dos provérbios.

Observou-se também que os mais jovens desconhecem alguns provérbios,
pois sdo mais falados pelos adultos com maior idade. Assim, o trabalho possibilitou
um resgate da cultura para os mais jovens, bem como a troca de conhecimento com
os mais velhos. Ja com os adultos, observamos que eles se motivaram em
pesquisar, registrar, ler e escrever provérbios.

Foi de fundamental importancia levar os alunos a interpretar os provérbios. A
interpretacdo desse género trouxe um melhor desenvolvimento nas demais
atividades, com outros géneros, pois 0s alunos aprenderam que nao apenas
precisam ler certos géneros textuais, mas interpreta-los, compreendendo assim, o
sentindo conotativo e denotativo dos fatos. Seu envolvimento com a pesquisa do
género “provérbio” possibilitou um melhor dominio da leitura e interpretacdo, bem
como a valorizagao cultural.

A escola atual organiza-se para contemplar a formacéo global do aluno, tanto

no que se refere aos conteudos formais quanto a formacao de cidaddo, cabendo ao
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educador de jovens e adultos direcionar um trabalho significativo que favoreca o
desenvolvimento dos alunos, frente a diversidade. Assim, a Educacao de Jovens e
Adultos precisa incorporar, em seu curriculo, conteddos significativos que promovam
neles o avanco do conhecimento, partindo do que eles ja sabem, como diria 0
renomeado Paulo Freire, icone da Educacao de Jovens e Adultos.

Vimos a importancia dos nossos estudos sobre o Interacionismo, sobre a
teoria de Vygotsky (1930) e Paulo Freire (1987), uma vez que compreendemos que
os alunos interagem com o meio em que estdo inseridos. E de fundamental
importancia a valorizacdo cultural nos contetudos curriculares da Educacdo de
Jovens e Adultos. Essas teorias influenciaram nossa pesquisa ao averiguarmos que
€ mesmo a partir da realidade do aluno da EJA, de seu conhecimento comum, que
podemos criar situacdes de novas aprendizagens, como foi a producao de verbetes.
Tivemos o conhecimento comum do provérbio, falado no meio deles, como base
para interagirmos com eles e propor novas leituras e novas criagfes textuais.

Cabe a nos, enquanto educadores e pesquisadores sobre leitura, escrita e
ensino, promover uma aprendizagem significativa para nossos alunos. Tanto nos
Parametros da EJA, quanto nos PCN do ensino fundamental, o foco esta na
interacdo autor-texto-leitor. Nessa concepcdo, a leitura é o resultado das
construcdes sociais e o leitor é construtor de sentido.

De fato, a didatizacdo do género provérbio popular se beneficiou das
contribuicdes do Interacionismo Sociodiscursivo, de modo a operar mudancas
significativas na modalidade de educacao de jovens e adultos. O que pudemos até
entdo perceber é que os alunos da EJA se motivaram com o género provérbio, uma
vez que sao falados cotidianamente. Cremos que era isso que Paulo Freire
teorizava: ensinar jovens e adultos a partir de suas vivéncias. Analisamos que 0s
alunos compreenderam a diferenca da oralidade e da escrita e ampliaram seus
conhecimentos, aprendendo o significado de novas palavras, conhecendo e
valorizando o género provérbio. A pesquisa motivou novas perspectivas para o
trabalho com géneros em sala de aula, através de novas sequéncias didaticas a
serem elaboradas.

Comprovamos nesse trabalho que a partir de sua realidade cultural e
oralidade diaria, os alunos podem adquirir novos conhecimentos, como a
interpretacdo e escrita; o0 género oral pdde ocasionar o desenvolvimento de um

género escrito, através de uma sequéncia didatica que objetivou avancar no nivel de



86

letramento dos alunos; os conhecimentos sobre o interacionismo, advindos da
pesquisa, contribuiram para nossa formacgéo docente e a melhoria da educacéo em
lingua materna; e ainda, que o trabalho com um texto oral péde resultar em um texto
escrito e os alunos mais jovens, embora respeitem os mais velhos, tem interesses
diferenciados como uso do computador, leitura de hipertextos e diversos outros.

Podemos perceber que os alunos avancaram entre a primeira e a ultima
producdo. Pois primeiramente eles conceituaram o termo proverbio com dificuldade
e ja na ultima producdo, eles escreviam cada verbete sem medo de errar e
reescreviam seus verbetes para serem encaminhados ao livro elaborados por eles.
Acreditamos que este projeto contribuiu com a pratica na medida em que tornamos o
processo de educacdo, de jovens e adultos, mais prazeroso e condizente com a
realidade destes, incentivando-os ao ato de ler e a interpretacdo, bem como o
desenvolvimento da escrita, através da producédo escrita de verbetes, para que néao
apenas permaneg¢am em seu conhecimento comum, mas avancem para novos
conhecimentos.

Espera-se que esse trabalho possa contribuir para nossa prética e que possa
trazer uma reflexdo acerca de politicas voltadas para a modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, com a finalidade de proporcionar um ensino de qualidade,
significativo e, de fato, inclusivo, para promover uma verdadeira transformacao
social. Esperamos, também, que nossa pesquisa possa contribuir com outros
educadores de Jovens e Adultos.

Consideramos satisfatérias as atividades desenvolvidas com a escrita dos
alunos da EJA, que participaram dessa pesquisa. Nosso trabalho possibilitou, a
partir da leitura de provérbios, a ampliacdo do conhecimento comum para um saber
sistematizado, através da escrita de verbetes dos préprios provérbios populares,

desenvolvendo com esse trabalho, capacidades de linguagem nos nossos alunos.
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APENDICES

SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

AUDIOS COMPLETOS

LIVRO “Nosso Livro de Verbetes de Provérbios Populares: para pensar e viver

0s sabios conselhos:
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APENDICE A
SEQUENCIA DIDATICA

Etapa |: Apresentacdo da Situacdo — comunicado para a turma

Obijetivos possiveis:

- Possibilitar que os alunos, na busca da criticidade, leiam e interpretem o0s
provérbios, tendo como base a valorizacdo cultural, para que, dessa forma, possam
se desenvolver na leitura, interpretacéo e producéo textual, melhorando, assim, sua
aprendizagem.

- Levantar um acervo de producdes de provérbios populares, pesquisando e
compreendendo a funcionalidade do género “provérbio”; desenvolvendo o interesse
pela leitura e favorecendo o letramento dos nossos alunos.

- Propor uma reflexdo sobre uma aprendizagem significativa para a EJA, por meio

de uma intervencdao interacionista.

- Observar como os alunos compreendem os géneros, oral e escrito, provérbio e

verbete, com foco nas caracteristicas interacionistas do género provérbio popular.

Encaminhamentos:

Apresentacdo do género e informagdo aos alunos sobre os objetivos da
realizacdo das atividades propostas. Discussdo sobre a relevancia cultural dos
provérbios, a identificacdo dos interlocutores do provérbio (a quem se destinam) e a

sua classificacdo como um género oral.

Explicacdo sobre a origem dos provérbios e o significado de alguns deles.
Leitura de provérbios. Escrita do conceito de provérbios.Comparacdo com outras
expressdes populares e o género slogan. Roda de conversa sobre as diferenciagfes

das espécies de géneros.
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Questdes orais: Qual o conteudo de cada um? Qual a diferenca da forma
escrita dos tipos de géneros? Qual a fungdo comunicativa de cada género?

Debate sobre o género provérbio. Pesquisa de provérbios pela vizinhanca,

familiares e internet.

Confeccao de cartazes com proveérbios pesquisados e exposi¢do para demais

turmas. Leitura e interpretacdo de alguns proveérbios pesquisados pelos alunos.

Primeira Producéo- conceito de Proveérbio

Objetivos possiveis:

- Conhecer o género provérbio como instrumento comunicativo.
- Desenvolver a leitura e a oralidade.
- Valorizar as expressoes regionais.

- Conhecer novas palavras, que sao os sinénimos das palavras utilizadas oralmente

pelos alunos.

- Ouvir a professora ler em voz alta para saber mais sobre o tema.

- Expressar sentimentos, ideias, opinides com base na leitura do texto.
- Familiarizar-se com os provérbios e valorizar a cultura popular.

- Confrontar com os colegas as diferentes interpretacoes.

- Observar como 0s alunos interpretam e discutem os provérbios populares.

- Observar como a cultura interfere na sala de aula.



95

Encaminhamentos:

Participacdo dos alunos em atividades diversificadas como leitura de cordel
com provérbios, utilizacdo do dicionario, copia de provérbios. Classificacdo de
sentido conotativo e denotativo. Video intitulado “Expressbdes curiosas de ditos
populares”.Retomada do significado de provérbio e a reflexdo sobre sua importancia
cultural. Investigacdo sobre o género e temas relacionados a eles, discussao e
interpretacdo por meio de uma leitura coletiva, com uma roda de conversa. Debate
de alguns dos provérbios trazidos pelos alunos e gravacdo de algumas das nossas

conversas.

Leitura de paginas do livro “Sabedoria popular: dicionario de frases,

provérbios e ditados populares”.
Treino ortogréfico dos provérbios mais conhecidos e pesquisados.

Apresentacdo do conceito e caracteristicas de verbete. Cépia de verbetes da

palavra “amor” e da sigla “SAMU”.
Conceituacao individual de “provérbio”, por meio da elaboracéo de verbete.

Verbete coletivo da palavra “provérbio”.

Mdédulos de Estudo com o género Verbete

Objetivos Possiveis:

- Analisar os impactos do uso dos provérbios no ensino-aprendizagem da leitura

e escrita dos alunos de EJA, ao desenvolver a escrita, através da elaboracdo de
verbetes.

- Avancar para o conhecimento do género verbete e suas caracteristicas, na medida
que ocorra a producéo escrita.

- Descobrir as diferenciacbes de diferentes espécies de géneros apresentados,

como provérbio e verbete, por exemplo.

- Distinguir a forma escrita dos diferentes géneros trabalhados em sala.
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Encaminhamentos:

Atividades escritas. Retomada do conceito de “provérbio”. Escrita de verbetes.
Correc0Oes coletivas. Discussdes de mais verbetes produzidos. Reescritas de
verbetes elaborados. Producéo de verbetes dos provérbios que os alunos queiram

colocar no livro deles.

Producgéo Final - elaboracéo do livro

Objetivos Possiveis:

- Desenvolver a producédo textual através do género verbete.

- Verificar como os alunos escrevem e reescrevem o0s verbetes.

Encaminhamentos:

Verificagdo da coesdo nominal, coesdo verbal, conexdo, ortografia, pontuacgao,
vocabulario, uso das palavras, constru¢cdo de sentencas e organizacdo textual.
Apresentacgao estética das produgdes: “arrumacéo do texto”, a “higienizacao textual”.
Reescrita do significado dos provérbios, a partir das correcées. Aprimoramentos dos

verbetes.

Culminancia — publicacao do livro na escola

Objetivos possiveis:

- Identificar os avangos na producgéo escrita dos alunos da EJA.
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- Garantir a auto-estima dos alunos por meio da valorizag&do do livro produzido por

eles.

- Desenvolver trabalhos coletivos.

Encaminhamentos:

Finalizacdo da producéo textual, leitura final, encaminhamento das producdes para a
editora, recebimento dos livros editados, convite aos colegas e professores da

escola para a publicagéo, exposicado e autégrafos, avaliacao final.
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APENDICES B

AUDIO 01

Professora: A gente vai comentar, o que significa esse provérbio, certo? E ai a
gente vai escrevendo nesse cartaz todas as idéias, ai a gente vai fazer dessa vez
um unico verbete, um coletivo desse daqui. Entdo, ndo vai ser como ontem que cada
um ficou com um provérbio ndo, a gente vai escrever s6 um pra sala toda desse

aqui, ta? Entdo o que é que a gente |é nesse cartaz ai? ... Nesse primeiro?
Aluna néo identificada: De gréo em gréao a galinha enche o papo.
Professora: De o que? De grédo em grao...

Alunos: De grdao em grao a galinha enche o papo.

Professora: O que significa? Significa, o animal galinha enche o papo, é?
Aluna né&o identificada: N&o!

Professora: Tem dois sentidos, um denotativo e um conotativo. Ndo €? Tem o
sentido que é a galinha mesmo, a galinha enche o papo mesmo de milho em milho,
ndo €? Mas, o provérbio sempre quer dizer um conselho que vocés falaram, nédo
foi? Uma orientacdo, entdo quando a pessoa fala de grdo em gréo a galinha enche o
papo, qual € o sentido conotativo? O que € que esta por tras disso, da galinha e do

milho. O que é qué quer dizer na vida, a vizinhanca, o povo fala pra vocé. Olha...

Fim do audio 1.
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APENDICE C

AUDIO 02

Aluna “S”:...Eu vou |a, ela da uma coisa, porque eu peco, toda vez que eu vou la eu
peco uma coisa e ela me da, ela diz: de grédo em gréo... Ja disse isso pra mim, disse

desse jeito, a bichinha, desse jeito de grdo em grao a galinha enche o papo.

Professora: A... Entdo ela € espertinha né? Toda vez que ela vai na casa da tia

ganha um presentinho.
Aluna “S”: E!

Professora: Al, de grdo em gréo... de presentinho em presentinho, ela vai tendo o
que ela quer, ela ta cheia de que de milho, é?

Alunos: Nao! Cheia de presentes!

Professora: Nessa situagao ela “t4” acumulando os bens pessoais, as coisas... Os
presentinhos dela, o que ela deseja, que mais... Outra situacdo assim que VOCés ja

escutaram isso, alguém mais ja escutou?
Aluna Cristina: Eu nunca escutei esse provérbio.

Professora: Cristina nunca escutou esse, néo foi Cristina?! Entdo Cristina, vamos
explicar “pra” Cristina, dona Luiza, em que situacao esse provérbio... A senhora que
€ uma pessoa mais velha, mais experiente, a senhora também ja escutou? De grdo

em grao...
Aluna Dona Luiza: De grédo em gréo a galinha enche o papo.
Aluna Cristina: Quer dizer o que?

Aluna Dona Luiza: Quer dizer que, quando a pessoa vai ha casa de um conhecido

ganha um presente.
Professora: O, sim e 0 que é que tem a ver com a galinha e com o grdo?

Aluna Dona Luiza: Porque a galinha come o milho!
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Aluna Cristina: E a gente ganha presente, né?
Professora: Entdo assim como a galinha vai enchendo, enchendo...
Aluna Dona Luiza: Sim!

Professora: A pessoa vai... Como a senhora atacou os meus vestidos, né? (Risos)
ela faz, me dé esse, me da aquele, ai me diga, a senhora encheu (Inaudivel), ndo
foi? (Risos). Gente! E de estudo, e uma situacéo aqui na sala de aula, se eu falar,
gente estudem, persevere até o final do ano, porque de grdo em grdo a galinha

enche o papo.

Aluna Cristina: Eu estudando, estudando, mais € mais eu vou crescer com oS meus

estudos!

Professora: Isso, de grdo em gréo cada dia que vocé vem cansada, de noite... Mas
todo dia aprendendo um pouquinho, escrevendo escrevendo, reescrevendo,

arriscando a vida aqui em Mandacaru, nao é?!
Aluna Cristina: E!

Professora: A senhora que ja tem quase setenta anos. Mas vale a pena, a galinha

vai ficar cheia, né?

Aluna néo identificada: De gréo em gréao...

Professora: Vocés vao ficar cheio de conhecimento, né isso?!
De grdo em gréo, quer dizer o seguinte...

Aluna Tereza: Ai depois que eu comece a trabalhar, ai eu peguei tive meu filho, né,
ai também fui e tomei conta de... Fui bab4, ja fiz tudo, ja fui tudo na vida de bab4, eu
nao fazia era engomar, porque eu nao gosto de engomar, “tudinho”, ai eu resolvi ter

meu filho, né! (Inaudivel)... Nao gostava de estudar, com nove anos ai eu...

Fim do Audio 2
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APENDICE D

AUDIO 03

Aluna Tereza: ...Ai eu disse, eu vou até o fim, enquanto eu ndo conseguir ler e
escrever Jesus... Eu ia na igreja, Jesus eu quero ler e escrever, pra ler a tua palavra,
todo domingo quando eu ia nas oragfes eu pedia Jesus, eu consegui. Estou aqui,

“t6” lendo e escrevendo.

Professora: De grdo em grdao... Conseguiu escrever, né? De letrinha em letrinha,
perseverou e encheu o0 papo, conseguiu 0 conhecimento que € a leitura que ela

tanto queria, nao era isso? E “t4” aprendendo cada vez mais né, Tereza?
Aluna Tereza: E!

Professora: Muito bem gente significa isso, agora vocés falaram assim, é... Em
relacdo aos presentes, aos estudos, ndo é?! Entdo tudo isso, um estudo, um
presente, uma coisa que vocé queira compra ai ndo tem dinheiro, ai vai juntando de

dinheiro em dinheirinho junta, né?! Ai tudo isso € um o... o que? Um obje...
Alunos: Um obijetivo!

Professora: Um objetivo, entdo esse provérbio “td” se referindo muito a objetivo,
né?! Objetivo de vida. Objetivo de... De grédo em grédo a galinha....e como a gente
explica esse provérbio, como é que a gente coloca o verbete sobre ele? De grdo em
grao a galinha enche o papo, significa, como é que a gente escreve? Significa, tudo
isso que a gente falou, com o0 é que a gente escreve agora? Vamos escrever isso

juntos!

Aluno néo identificado: Oh, professora!
Professora: Ai a gente vai fazer assim...
Aluno néo identificado: Escrever isso ai...?

Professora: Olha s6, tente colocar no papel, o que... Isso que a gente acabou de
discutir aqui, 0 que significa de grdo em grao a galinha enche o papo e ai a gente vai

pegar as idéias de cada um e fazer um so, reescrever, certo?
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Aluno néo identificado: Agora entendi!

Fim do audio 3
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APENDICE E
AUDIO 04

Professora: Quem vem primeiro “aqui se faz, aqui se paga” ou “a esperangca é
ultima que morre™?

Aluna néo identificada: Era pra vim “aqui se faz, aqui se paga”.

Professora: Vamos ver. Aqui € a esperanca, quem vem primeiro, minha gente?
Aluna néo identificada: A esperanca!

Professora: O é ou o0 que?

Aluno néo identificada: O é!

Professora: O é! Entdo, quem vem primeiro € a esperanca € a Ultima que morre,
né?!

Aluna n&o identificada: E, € pra colocar nessa folha?

Professora: Isso!

Aluna ndo identificada: Atras, né?!

Professora :Ai, vocés vao colocar primeiro a esperanca...

Aluna n&o identificada: E ultima que...

Professora: ... E a Ultima que morre. Escrevam ai, bem bonito. ...é a dltima que
morre. Ai, depois que vocés vao colocar, aqui se faz, aqui se paga, né isso?! Entéo,
vamos colocar os Provérbios na ordem alfabética. O que significa, a esperanca é a
ultima que morre? E bem conhecido esse Provérbio.

Aluna n&o identificada: E a pessoa ter esperanca e nunca, assim, perder a fé de
sempre... De ter esperanca. Porque se a gente nao ter esperanca, como € que a

gente vai viver, sem esperanca.

Professora: A esperanca nao pode morrer, se morrer a esperanca acaba tudo, né?!
Aluna n&o identificada: E, porque se a gente...

Professora: Tem que ser a ultima. Pode ficar com os problemas, desanimar...
Aluna néo identificada: ...Mesmo assim tem ...

Professora: ... Tem que ter alegria, pode ateé ficar triste, mas tem que ter esperanca
de que tudo vai mudar.

Aluna néo identificada: Agora se néo tiver esperancga, nunca vai vencer.
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Professora: Entdo, quando fala que ela tem que ser a ultima, é porque ela ndo pode
morrer, né, ndo pode morrer os sonhos, ndo € isso?! E o que é que significa, aqui se
faz, aqui se paga? Outra pessoa, porque Ray ja falou, né, Ray?! Essas meninas
também, né?! (risos) Tudo é Ray, quem fala.

Aluna nao identificada: Aqui se faz, aqui se paga, € a pessoa que fez mal ao outro,
la na frente vai receber a mesma coisa, ou, talvez, até pior.

Professora:Muito bem, gente.

Aluna Ray: E um aperreio. Vocé faz sempre as coisas para as outras pessoas,
deixa de fazer as suas coisas. Ai, por isso que tem gente que diz assim: Ah, vocé
estd com a calca rasgada. Ai, vocé conserta a roupa dos outros e ndo conserta a
sua. Ai, o povo diz: Ah, Casa de ferreiro, espeto é...

Professora: Pronto! Ela jA pegou o contexto da prépria vida dela, porque ela é
costureira, né?! Exemplo de Ray, ela faz para os outros direto. Trabalha direto, casa
de ferreiro, né? Casa de costura, mas no caso, casa de ferreiro pode ter um espeto
de pau, no caso, assim, ndo é de ferro é de pau. As roupas dela pode ndo ser bem
costuradas, s6 para os outros de fora, né, Ray?!

Aluna Ray: Costumo dizer isso para 0 meu marido, porque ele € Montador, ai, la
fora ele faz tudo e em casa... (inaudivel).

Professora: Entéo, esse provérbio dai tA muito parecido com aquele santo de casa,
nao faz milagre, ndo é isso?! Ai, ja pra sua casa vocé faz, alguém da familia, €, alias,
alguém da familia ndo faz pra alguém de casa, mas faz pra alguém de fora, néo é?!
Aluna Ray: E!

Professora: Entdo, tem alguns que estdo nessa categoria, de familia, uns se
aplicam a marido, outros, a esperanca, ndo €?! Tem uns la, que as meninas na
minha sala meteram o pau no marido, aquele, guem com ferro fere, com ferro sera
ferido, ai, tudo se aplicou pra marido, ndo €?! E tem algum provérbio com a letra d?
Aluno néo identificada: Nao.

Professora: Nao! Entédo, qual é a proxima letra?

Alunos: E!

Professora: E!

Aluna néo identificada: Espelho de... Como é€? Espere sentado que em pé cansa e

tem esse também. E melhor prevenir do que remediar.
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Professora: Pronto. Tem dois. Ai... O acento néo influéncia, tudo é, é. Certo? Alj,
guem vem primeiro, m de melhor ou s, juntinho do espere?

Aluno n&o identificada: ...E melhor prevenir do...

Professora: Isso! Entdo primeiro, € melhor prevenir do que remediar, ai depois,
espere deitado que em pé cansa. Mas, ai, olha sO, € melhor prevenir do que
remediar, quer dizer o qué? Quando a gente fala remediar, a gente lembra de qué?
Re... Que fica doente.

Aluna ndo identificada: Remédio.

Professora A gente toma o qué? Remédio.

Aluna néo identificada: Remédio!

Professora: Entdo, € melhor tomar uma vitamina para a gripe, laranja, suco de
laranja, do que ficar com gripe, né?! Mas isso ai, € melhor prevenir do que remediar,
quer dizer so isso, sobre saude, ou por tras esta dizendo outra coisa? Ta dizendo o
qué? Em que situacao se aplica isso, émelhor prevenir do que remediar?

Aluna néo identificada: No bolso da gente.

Professora: No bolso. Muito bem. No dinheiro.

Aluna néo identificada: No orcamento...

Professora: E melhor...

Aluna néo identificada: ...Economizar...

Professora: ...Prevenir, economizar, do que, quando precisar, ndo é?!...

Aluna n&o identificada: N&o ter né! E tipo quando uma pessoa quer fazer alguma
coisa, ai diz, € melhor prevenir antes de fazer, para depois ndo acontecer outras
coisas.

Professora: Pronto. Nessa situacdo também, isso! E, até Dona Lourdes falou assim,
la, ai ela disse assim, por exemplo, € melhor vocé trocar o gas, do que chegar no
domingo vocé néao ter onde..., entdo, é melhor prevenir do que remediar, né?! Nao é
melhor do que ficar doente, acontecer alguma coisa ruim, precisar de um remeédio,
né?!0u, nessas situagdes, faltar um dinheiro, ndo é?! Gente, qual é o prevérbio, ali,
gue tem letra f? Nao tem, né?!

Aluna néo identificada: N&ao tem.

Professora: Nem g!?

Aluna néo identificada: Nao!(inaudivel).
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Professora: H, I... (inaudivel)Com g tem varios provérbios, porque muitos comecam
com, quem. Quem faz isso, vai acontecer isso, quem faz isso, vai acontecer iSso.
Entdo, tem dois, quem com ferro fere, com ferro sera ferido e quem diz o que quer
ouve 0 que nao quer.

Aluna n&o identificada: E o primeiro de baixo.

Aluna néo identificada Il: Acho que € o primeiro.

Aluna néo identificada: Quem diz o que quer...

Aluna ndo identificada II: Com ferro fere, com ferro seré ferido.

Professora: Olha, até aqui “ta” tudo igual, quem’, né, Leninha?! 'Quem com... ou
quem diz..., quem vem primeiro, c ou d'?

Aluna néo identificada: C!

Professora: Pronto. Entdo, €, quem com ferro..., esse ferro, ai, quem com ferro
fere..., esse ferro, quer dizer o ferro de passar roupa, €?

Aluna no identificada: E assim... Quem com ferro fere..., pode ser assim... Vocé
faz alguma coisa ruim com a pessoa, ai, vocé nao “ta’pensando que aquele mal que
vocé “ta” fazendo com aquela passa ndo vem pra vocé. Ai quer dizer isso.
Professora: Pode ter até a comparacdo com o ferro mesmo. O ferro ndo € uma
coisa muito boa nao, né?! Pegar um ferro quente, machuca, ndo machuca? Mas, o
que “ta” por tras desse ferro, desse sentido denotativo? Qual o sentido conotativo
que “ta” por tras disso? Nao quer dizer o ferro, mesmo, ndo né?! Eletrodoméstico, de
casa. “Ta”dizendo sentimentos, ferir o outro, ndo é?! (inaudivel). Se vocé fala mal
com alguém, alguém pode falar mal com voceé.

Aluna nao identificada: Ai vocé “ta’sendo... Vocé “ta” provando do seu proéprio
veneno.

Professora: E “ta” muito naquele sentido, também, quem planta, colhe, ndo é&7?!
Entdo o conselho de que, ndo faca o mal pro outro, porque esse mal pode voltar
para vocé, nao €? E, quem diz 0 que quer ouve 0 que nao quer, por coincidéncia “ta”
no mesmo sentido, também, ndo machuque as pessoas, mas, ai, no caso, com a, 0
qué? Palavra, ndo é?! Nao diga tudo, né?

Aluna néo identificada: Porque, senéo vai ouvir também.

Professora: Senéo vai ouvir também, néo é isso?! Tudo na vida passa pelo sentido,
para tudo tem um jeito, s6 ndo tem jeito para a morte, tudo na vida passa, as

besteiras, ndo €7?!, As coisas materiais... O que importa mesmo sdo as coisas
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espirituais, o amor que ndo morre. Entdo, gente, quando a gente fala provérbios, a
gente quer dizer um conselho pra alguém, né?! E, ai, a gente vai procurar os verbos
desses proveérbios. Oh, a morte ndo chega de véspera, né? O que significa, a morte
nao chega de véspera?

Aluna néo identificada: De Véspera? (Inaudivel) (Risos).

Professora: A gente fala hoje é véspera de natal, é um dia antes do...?

Alunos: Natal!

Professora:Entdo a morte ndo chega um dia antes, vamos dizer assim...

Aluna n&o identificada: E, ela s6 chega no dia né!

Professora: S6 chega no dia mesmo, né!

Aluna néo identificada: Chega o dia, € ali naguele dia e pronto, vai esperar por
outro dia ndo. (Risos)

Professora: Vocé pode até ter um aviso, ndo é! Amanha nao havera aula, né, na
véspera, mas vocé vai saber que vocé vai morrer amanha? (Risos) ndo né!?
Ninguém sabe o dia da sua... (Riso0s).

Aluna ndo identificada: Deus provera!

Professora: Deus provera, tenha fé em Deus, tem também um certo consolo ai
nesse provérbio, vocés nado disseram que € conselho e uma orientacdo, ela
aconselha assim, olha calma também né, a morte... ndo precisa ficar ansioso, no dia
que chegar chegou, né ndo!? (Risos). Mas também é um conselho, assim (Inaudivel)
quando diz assim, a morte ndo chega de véspera, esses meninos aqui que estdo em
Mandacaru sé vive se drogando direto, ndo é!? E... pega fica por ai, correndo de
moto e tudo né, tem uns, entdo... Ele da conselho pro bem, né!? A morte ndo chega
de véspera, cuide da sua vida né, da sua vida... Porque tudo vai passar, entdo cuide
da sua vida espiritual, tudo isso, né!?

E porque a morte ela chega rapida, né, quando vocé ta doente, aquela doenca que
vocé... Que a pessoa sabe que nao vai ter cura, ai ali vocé sabe que a qualquer
momento vocé pode morrer né!? Mas aquela pessoa cheia de saude, cheia de vida
e de repente o povo, fulano morreu.

Professora: E!

Aluna né&o identificada: Né!

Professora: Acontece isso também né!

Aluna ndo identificada: E muita vezes, acaba acontecendo... Muitos jovens...
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Professora: Pode morrer de repente...

Aluna néo identificada: De repente, morrer...

Professora: Um acidente, uma coisa, hoje muitos jovens morrem, a pessoa pode
morrer de infarto de repente tava bonzinho e péa buff, né!?

Aluna n&o identificada: E!

Professora: Ja tem gente que pode ta doente e ficar bom.

Aluna n&o identificada: E! Ou entdo aquela doenca que n&o tinha mais jeito
nenhum (Inaudivel).

Professora: Ah, vocés falam muito bem, se expressam muito bem, agora eu quero
ver isso no papel. (Risos) No papel, o que € a morte ndo chega de véspera? O que
isso me diz, qual o verbete desse provérbio, a morte ndo chega de véspera!

Aluna néo identificada: Chega!

Professora: Vamos tentar escrever agora. (Risos).

Fim do audio 4.
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APENDICE F

AUDIO 05

Professora: Oh, temos dois provérbios aqui, vamos ler esse primeiro. Nao deixe
para amanhd o que vocé pode fazer hoje, a gente até comentou em outras

atividades.

Aluna néo identificado: Isso aconteceu comigo essa semana.

Professora: Foi? Eu me lembro! Oh, vamos ouvir Lucia minha gente, diga Lacia!
Aluna néo identificado: Eu “t6” esquecida, mas ja que eu falei...fui fazer, foi pior.

Professora: Engragcado, eu também “t6” sempre lembrando desses conselhos no
dia a dia. Ta sendo bom pra muita gente, né! Teve um dia também que eu estava
ansiosa, ai eu pensei assim, ndo! Calma que vai dar tudo certo, né!. Porque todos
gue a gente colocou tem uma orientacao, tem um conselho, tem uma coisa boa que
essa sabedoria de vocés passa tudo pra mim, né!? Tudo vai dar certo, provérbio de
esperanca, provérbio de... Se aplica no nosso dia a dia, ndo é!? Volta pro nosso dia

a dia.

Aluna néo identificado: Faz parte dele!

Fim do audio
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APENDICE G

AUDIO 06

Professora:...Nao precisa copiar esse verbete, Erick quem copiou. Copiou nao é,
Erick?

Aluno Erick:(Inaudivel).

Professora:Me da a... Que eu quero levar pra eu tirar uma duvida.
Aluna ndo identificada: A letra dele € (inaudivel)...

Professora: Mas ele estd melhorando, porque ele escrevia tudo junto.
Aluna néo identificada: Tem um defeito no quadro, né?

Professora: O rapaz... (Inaudivel) mas eu entendo aqui, valeu Erick, entdo olhando
isso aqui, hdo copia ndo. No momento a gente so leu e interpretou, né! Esse aqui ja

fala que... Ai Dona Luiza, a gente leu, a pressa € inimiga do que?
Alunos: ...Da perfeicao!

Professora: Quer dizer que a pressa ela fica de mal é?

Aluna néo identificada: Da perfeicdo?

Professora: N&o, né! E inimiga da perfeicdo nesse sentido que a gente comentou
né? Entdo temos uma lista ai que passou pela sala pra gente perceber que quando
a gente ler, além da gente ler a gente tem que entender. Agora os provérbios a

gente so... Né dificil de entender se fosse um americano? Que viesse... (Inaudivel)

Professora: Sim, deixa eu explicar um negdécio pro senhor. Por quem tem dia que
vem ela, tem dia que vem eu... (Inaudivel). Olha, é... Se fosse um americano, talvez
nao entendesse isso, porque ia traduzir a pé da letra e ai a gente aplica muitos
provérbios pra nés brasileiros, porisso que ele é popular, a gente que fala. Porque

eles tém outros provérbios, coisas que a gente ndo entende.

Aluna néo identificada: (Inaudivel).
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Professora: E, eles podem até ter uns parecidos, mas assim os da gente... Quando
a gente fala de: grdo em gréo a galinha enche o papo. Isso é coisa nossa que, que
dizer que dar pra fazer “devagarinho”, né (Inaudivel) agora |4 na Africa, talvez ele
tenha esse provérbio para elefante, a gente vai botar um provérbio de elefante? E
normal a gente ver um elefante andando ai na rua? N&o, mas o boi € normal? E, ai a
gente j& coloca qual, ndo coloque a carroca na frente dos bois. Entdo muitas coisas

s&0 nossas, né verdade? Agora é... E porque assim... o bom mesmo era.

Fim do audio.
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INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino do
NOsso pais que € destinada a jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus
estudos e para aqueles que néo tiveram o acesso ao Ensino Fundamental ou Médio
na idade apropriada.

A EJA se divide nas seguintes turmas: alfabetizagéo, ciclo | e Il (fundamental
1) e ciclo lll e IV (fundamental II).

Paulo Freire, o maior professor que a EJA ja teve, disse € que a partir dos
conhecimentos comuns do dia a dia que os alunos aprendem novos conhecimentos.

Dentre as disciplinas que estudamos na EJA, a Lingua Portuguesa nos
permitiu escolher o género provérbio popular para aprendermos a ler, interpretar e
ainda escrever os verbetes dos provérbios.

A escrita dos verbetes, que se encontram na ordem do alfabeto, foi realizada
pelos alunos e trabalhada com a ajuda da professora, ao fazermos juntos a
reescrita, avancando assim na nossa aprendizagem.

Esperamos que esse livro seja algo precioso e que se torne um arquivo na
nossa biblioteca, lido e interpretado por todos os alunos da escola José de Barros,
com a finalidade de preservarmos a nossa cultura.

Esperamos ainda que esse material possa auxiliar os professores da EJA,
bem como servir para provocar novas praticas de ensino-aprendizagem.

Boa leitura para todos!
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PARTE | - O QUE E PROVERBIO?

Provérbio (popular) € um conselho, um ensinamento de uma pessoa mais experiente

para outra e que se fala no dia a dia.
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PARTE Il - O QUE E VERBETE?

Verbete é um texto escrito que se destina a explicar um conceito.
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PARTE Ill: VERBETES DOS PROVERBIOS POPULARES NA ORDEM
ALFABETICA.

A

A esperanca é a Ultima que morre: temos que esperar as coisas que agente quer

conseguir.

Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura: se uma pessoa quer uma coisa tem

que insistir até conseguir.

A mentira tem perna curta: afirmacao contraria a verdade, falsidade. O sujeito pode mentir

por muitos anos, mas um dia a mentira sera descoberta.

A morte ndo chega de véspera: a morte s6 chega na hora certa, ndo antes nem depois,

ela ndo tem dia nem hora pra chegar.

A pressa é a inimiga da perfeicdo: a pessoa ndo vai conseguir chegar ao seu objetivo

desejado com pressa. Para chegar onde quer é preciso ter paciéncia.

Aqui se faz aqui se paga: se vocé faz um mal para alguma pessoa, vai pagar com 0

mesmo mal.

B

Boca fechada ndo entra mosquito: quem fala demais pode se engasgar com as palavras.
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C

Cachorro que late ndo morde: uma pessoa braba diz uma coisa, mas nao faz. Por

exemplo, diz que vai bater, mas ndo bate. Parece cachorro brabo, mas ndo morde.
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D

De grdo em grdo a galinha enche o papo: aos poucos, podemos conseguir nOSSOS

objetivos.

Deus ajuda quem cedo madruga: quem se levanta cedo para trabalhar, Deus da coragem,

forca, disposicao e saude. NOs fazemos nossa parte e Deus faz a parte dele.

Devagar se vai ao longe: significa um conselho, ou seja, uma orientacdo para 0s
apressados, os desorganizados ou 0s estudantes, 0s que querem casar e outros que
tenham um objetivo. Para conseguir esse objetivo temos que ter paciéncia.

E

E melhor prevenir do que remediar: guardar dinheiro para uma necessidade ou
evitar algum problema. Resolver os problemas antes que eles se agravem. Por
exemplo, € melhor abastecer o gas da cozinha, em dia de semana, do que quando

precisar, num domingo, nao ter como compratr.

Em briga de marido e mulher ndo se mete a colher: marido e mulher brigam, mas
depois se entendem. E melhor ndo se intrometer entre eles para que eles também

nao venham a brigar com vocé!

F

Faca o bem sem olhar a quem: ajudar o outro independente de quem seja, pobre, rico,
gordo, magro, pois agente ndo sabe o dia de amanha. Hoje agente ajuda, amanha seremos

ajudados.
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G

Gato escaldado tem medo de agua fria: quem j& sofreu e sentiu na pele esta
preparado para ndo deixar que aconte¢a 0 que aconteceu porque € vivendo que se

aprende. A vida é um livro aberto e ensina a quem nao sabe viver.
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H

Ha males que vem por bem: as coisas ruins da vida podem nos ensinar coisas

boas.

Impossivel é achar agulha no palheiro: é impossivel encontrar uma agulha

numa porcéo de palha, mas, muitas outras coisas da vida sédo possiveis.

J

Junte-se aos bons e serds como eles, junte-se aos maus e seras pior do que
eles! Quem anda com pessoas boas se torna boa, quem anda com pessoas mas

podem se tornar até pior.
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L

Longe de vista, longe do coracgéo: longe da pessoa que se ama, se esquece aos

poucos dessa pessoa.

M

Mais vale um péssaro na mao do que dois voando: é melhor ter pouco do que
ndo ter nada, pois quem muito quer, nada tem. Por exemplo, é melhor ter um
trabalho certo que ganhe pouco do que ir a procura de outro que ganha mais e néo
seja valorizado, pois termina néo ficando e vai terminar sem nada. Quem deixa o
que tem, termina perdendo tudo. Nunca solte o que é certo pelo duvidoso! Lute!

Sendo perde tudo, ai é pior.

N

Nem tudo na vida sao flores: nem tudo na vida € bom e bonito como as flores.

Nunca deixe para amanha o que vocé pode fazer hoje: amanha pode ser tarde

para fazer alguma coisa importante que deve ser feita hoje.
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O

Onde ha fumacga ha fogo: onde tem algum sinal de perigo pode ter um grande
problema.

| ”\\

>

P

Pra tudo tem um jeito, s6 ndo tem jeito para a morte: para conseguir N0SS0s

objetivos devemos seguir em frente, ndo desistir enquanto tiver vida.
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Q

Quando um nao quer dois né&o brigam: quando tiver uma briga entre duas

pessoas, se um dos dois se calar, a briga acaba.

Quem ama o feio bonito é: a pessoa bonita ama sua mée, sua familia, Deus e nao
olha a cor racial, deficiéncia, estatura fisica, mas vé o que a pessoa tem por dentro e

a qualidade da pessoa.

Quem casa gquer casa: a pessoa que vai casar deve ter uma casa para nao ir

morar na casa da sogra e ter confusao.

Quem com ferro fere, com o ferro sera ferido: se uma pessoa maltratar alguém,

também sera maltratada.

Quem diz o que quer, ouve o que nao quer: falar mal dos outros, levantar falso e
nao respeitar, fazer brincadeira de mau gosto pode ser perigoso pois pode-se ouvir 0

que ndo quer também.

Quem espera, sempre alcanca: quem deseja realizar um sonho de comprar um
carro, um apartamento, uma viagem, uma casa na praia, um passeio a um lugar
onde tem hotel cinco estrelas, ou a conquista de um amor antigo, pode alcancar.

Espere acontecer! Quem deseja, alcanca.

Quem tem boca vai a Roma: perguntar, descobrir, saber o significado das coisas,
aprender, ensinar, ajudar, orientar, mostrar, conquistar, prosseguir, caminhar, lutar

pelos seus objetivos e ndo desistir, ir em frente até o fim.

Quem tudo quer nada tem: uma pessoa que quer tudo pode acabar sem nada

porque é uma pessoa egoista, que acha que pode tudo.
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R

Roupa suja se lava em casa: os problemas de casa devem ser resolvidos em casa

mesmao.

S

Santo de casa nao faz milagre: alguém ajuda o povo de fora, mas, ndo ajuda os de

casa
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T

Tudo navida passa:as coisas materiais ou ruins passam, mas, a felicidade e o

amor devem permanecer.

U

Um homem prevenido vale por dois: 0 homem prevenido é aquele que tem

sabedoria e pode ajudar mais do que dois homens sem sabedoria.

V

Vao-se 0s anéis, ficam os dedos: quando perdemos alguma coisa material temos

gue pensar que 0 mais importante € ndo perder a nossa vida.
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X (ndo lembramos nem encontramos proveérbio com a letra “X”. Caro
leitor, vocé conhece algum?)

Z

Zangam-se as comadres, descobrem-se as verdades: se algum dia uma amiga

brigar com a outra, ela conta o segredo da amiga.
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