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RESUMO

Estudo de natureza qualitativa, com carater descritivo e intervencionista, também classificado
como pesquisa-acdo que se fez no ambito da prética docente. Teve por objetivo o
desenvolvimento de um projeto de letramento realizado com um grupo de 24 estudantes do 9°
ano de uma escola estadual do municipio de Campina Grande. Partiu do pressuposto de que
os alunos participantes eram imaturos frente a midia televisiva, por isso, pretendia contribuir
para a formag&o de leitores mais criticos, atuando na perspectiva do uso social da leitura e da
escrita. Para tanto, propusemos a discussdo e a producéo de dois telejornais de perfis distintos,
baseados em telejornais locais de maior interesse dos alunos participantes, a saber: “JPB”,
veiculado pela TV Paraiba, afiliada da Rede Globo; “A Patrulha da Cidade”, veiculado pela
TV Borborema, afiliada do SBT; e “Correio Verdade”, veiculado pela TV Correio, afiliada da
Rede Record. O estudo se fundamentou em autores como Fischer (2006), Prado (2005),
Setton (2011), Tinoco (2008) e Belloni (2012), entre outros, envolvendo discussdes do campo
da midia-educacdo e da pedagogia de projetos, mais especificamente de projetos de
letramento, considerando a necessidade de abordagem do tema nas escolas e o leque de
possibilidades de aproveitamento que propiciam na construcdo de conhecimentos
relacionados a vivéncia dos estudantes dentro e fora do espaco escolar. Como resultados, é
possivel fazer os seguintes destaques: 1) os alunos envolvidos demonstraram progressos no
olhar para a televisdo, questionando os conteldos por ela apresentados, entendendo as
mensagens veiculadas, sob uma perspectiva diferente, pondo em questdo a imparcialidade, os
objetivos, o publico-alvo e a linguagem utilizada pelos programas, atentando para 0s
interesses de cada um; 2) o professor € um profissional indispensavel na intermediacdo do
processo de aprendizagem, a partir do uso de midias; 3) a midia-educacdo ¢ uma escolha
valida, quando ha pretensdo de promover situacdes de aprendizagem baseadas no uso real da
leitura e da escrita, ou seja, com e através de projetos de letramento. O trabalho, a partir da
midia-educacdo, vem ganhando espaco nas salas de aula, mas ainda ha muito a ser feito, se o
objetivo for dar sentido a aprendizagens para além do ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacéo. Letramentos. Midias. Midia-educac&o.



ABSTRACT

Qualitative study with a descriptive and interventionist nature, also classified as an action
research developed within the teaching practice. We aimed at developing a literacy project
carried out with a group of 24 students from the 9th grade in a public school of Campina
Grande. It started from the assumption that the participating students were immature
regarding the television media, so we wanted to contribute for the formation of more critical
readers, acting with the perspective of the social use of reading and writing. Therefore, we
proposed the discussion and the production of two television news programs of different
profiles, based on local TV news of greatest interest from the participating students, namely:
"JPB", aired by Paraiba TV, an affiliate of Rede Globo; "A Patrulha da Cidade" aired by
Borborema TV, SBT affiliate; and "Correio Verdade", aired by Correio TV, Rede Record
affiliated. The study was based on authors such as Fischer (2006), Prado (2005), Setton
(2011), Tinoco (2008) and Belloni (2012), involving field discussions of media-education and
the pedagogy of projects, specifically literacy projects, considering the need of approaching
the subject in schools and the range of utilization possibilities that favor the construction of
knowledge related to students’ experience inside and outside the school environment. As a
result, it is possible to do the following highlights: 1) students involved have shown progress
in looking at the television, questioning the content presented by it, understanding the
messages conveyed, from a different perspective, questioning the impartiality, the objectives,
the target audience and the language used by the programs, paying attention to the interests of
each; 2) the teacher is an indispensable professional in the intermediation of the learning
process, with the use of media; 3) media-education is a valid choice when one intends to
promote learning situations based on the actual use of reading and writing, i.e., with and
through the use of literacy projects. The work with media-education is becoming more
popular in classrooms, but much remains to be done, if the goal is to make sense of learning
beyond the school environment.

Keywords: Education. Literacies. Media. Media-education.
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INTRODUCAO

Os avancos tecnologicos vém facilitando a comunicacéo e tornando mais atrativas as
formas de acesso a informac&o. Isso tem refletido, de maneira explicita, na escola, que, agora,
“compete” com novos caminhos que também culminam na aprendizagem.

S80 muitos 0s recursos que atraem a atengdo dos alunos, desviando seu olhar do
conteddo que o professor, tradicionalmente, tem a compartilhar, em determinada aula,
fazendo da escola um lugar desinteressante.

Para Gabriel (2013, p.187),

um dos desafios da educacdo na era digital € conseguir que, em meio a tantos
estimulos e midias digitais, os estudantes se interessem por topicos
educacionais essenciais a sua formacdo, ndo dispersem, aprofundem suas
reflexdes e adquiram pensamento critico para solugdo de problemas.

Isso acontece, porque, atraves das tecnologias, os alunos interagem facilmente uns
com 0s outros, acessam a internet, assistem a televisdo, ouvem musicas, realizam atividades
gque se mostram mais prazerosas e, através delas, conscientes ou ndo, constroem
conhecimento.

Séo as novas formas de aprender que vém modificando o fazer pedagdgico e exigindo
novas posturas da escola, “que precisa reaprender a ser uma organizagdo efetivamente
significativa, inovadora, empreendedora” (MORAN, 2013, p.12), para reconquistar o aluno
que frequenta as aulas mais por obrigacao que por motivacéo.

Devido aos rapidos progressos tecnoldgicos, cada vez mais, em qualquer lugar por
onde passamos, estamos sujeitos a receber mensagens, de variados veiculos e de diferentes
conteudos, que vao influenciar nossos modos de pensar e agir no espaco social.

Temos, portanto, as midias contribuindo para a nossa formacéo, corroboradas pelas
facilidades promovidas pelas tecnologias, modificando, também, as formas de ensino e
aprendizagem.

Sobre isso, Setton (2011, p. 24) afirma que

0 aprendizado das geracGes atuais se realiza pela articulacdo dos
ensinamentos das instituicdes tradicionais da educacdo — familia e escola
(entre outras) — com ensinamentos das mensagens, recursos e linguagens
mididticos. A educagdo contemporénea esta vivendo um conjunto de
transformagdes que influencia a natureza de nossas relages pessoais e
sensibilidade e, consequentemente, passam a condicionar as instituicbes que
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regulam nosso aprendizado, nossa formagdo cognitiva, afetiva, psicologica,
portanto, nossas percepgdes sobre o mundo.

Assim, as midias, hoje, tém grande participacdo em nossa formacdo e, por isso,
precisam ser exploradas sob um viés educacional.

Consideramos, portanto, a importancia de vislumbrar uma educacdo pela/com/para as
midias, reconhecendo que a escola deve ser lugar de discussdo e compartilhamento de
conhecimentos que sdo adquiridos dentro e fora dela. Além disso, é preciso, tambem, oferecer
ao aluno condicdes para aprimorar tais conhecimentos e agir de forma participativa na
sociedade.

Conforme nos coloca Moran (2013, p. 14), “se os alunos fizerem pontes entre o que
aprendem intelectualmente e as situac@es reais, experimentais e profissionais ligadas aos seus
estudos, a aprendizagem sera mais significativa, viva e enriquecedora”.

Nesse sentido, é imprescindivel pensar em uma formacdo através da qual o aluno se
perceba como ser social. Sendo assim, ndo cabe mais, no ambiente escolar, a restricdo da
educacdo ao mero repasse de contetdos especificos das disciplinas, que servem de julgamento
para avaliar a capacidade do aluno e sua continuidade nos anos escolares subsequentes,
mesmo porque, nem sempre, esses contetdos promovem a formacdo de um aluno critico,
participativo e transformador da realidade.

N&o se pode, entdo, desconsiderar a participacdo da midia como instituicdo educativa,
que constitui uma extensdo da escola, ou o que Assumpcdo (1999, p.2) chama de “escola
paralela”, muito mais dindmica do que a convencional.

Por esse motivo, as midias precisam ser integradas ao ensino e, assim, levadas a sala
de aula para serem debatidas e analisadas, proporcionando ao aluno o estabelecimento de
relacBes efetivas entre o que ha no interior da escola e 0 mundo que ha além de suas paredes.

E um trabalho que requer cautela, porque usé-las em sala de aula ndo representa,
necessariamente, promover situacdes de aprendizagem. Conforme nos coloca Kenski (2012,
p. 46) “ndo basta usar a televisdo ou o computador, ¢ preciso saber usar de forma
pedagogicamente correta”, ou seja, ¢ importante haver objetivos que justifiquem as escolhas
realizadas e, assim, promover situagdes de aprendizagem.

Nesse contexto, o papel do professor como mediador é fundamental. E ele quem deve,
baseado nos interesses dos alunos, buscar situagcdes instigantes e relevantes para a promogéo
do aprendizado.

Acerca disso, Demo (2009, p. 92) ressalta que “o professor necessita construir

ambiente adequado de aprendizagem, no qual ambos — professor e aluno — se desempenhem
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adequadamente no sentido de aprender bem”. Isso quer dizer que ensinar, nos dias de hoje, ¢
compartilhar e construir conhecimentos.

Em se tratando do uso de midias, essa relacdo deve ser bem clara, uma vez que se trata
de refletir sobre a realidade, envolvendo posicionamentos e opinies divergentes, marcadas
pela heterogeneidade de grupos sociais em um mesmo lugar, a saber, a sala de aula. Isso
implica uma diferenciada forma de ensino.

Conforme aponta Moran (2013),

0 modelo de passar conteldo e cobrar sua devolucéo é insuficiente. Com
tanta informacdo disponivel, o importante para o educador é encontrar a
ponte motivadora para que o aluno desperte e saia do estado passivo, de
espectador. Aprender hoje € buscar, comparar, pesquisar, produzir,
comunicar. SO a aprendizagem viva e motivadora ajuda a progredir
(MORAN 2013, p. 34).

Essa aprendizagem viva e motivadora a qual o autor se refere pode ser alcancada, a
partir do trabalho com a midia-educacdo que se propGe a mediar a aprendizagem voltada a
formagéo da cidadania.

Ela pretende a formacdo das novas geracfes para uma compreensdo das mensagens
midiaticas veiculadas em qualquer suporte técnico, seja ele televisdo, radio, impresso, cinema
ou internet (BEVORT & BELLONI, 2009, p. 1048).

Em se tratando da televisdo — veiculo em que no deteremos neste trabalho —
ressaltamos que seu uso integrado na sala de aula se apresenta como um caminho vélido para
o fim a que se propde a midia-educacao.

Embora pareca ir de encontro a objetivos educacionais, a TV proporciona
informacdes, valores e saberes aos jovens, apontando para a necessidade de serem discutidas
e, portanto, indicando possibilidades pedagdgicas que podem promover aprendizagens
diversas, se bem utilizadas.

Sendo assim, vale enfatizar que ndo adianta tentar fazer com que os jovens deixem de
assistir a televisdo. Isso seria radicalizar e dispensar oportunidades ricas de ensino que
desenvolvam a capacidade leitora, hoje, formada por textos multimodais.

Vale destacar que o entendimento de leitura e de escrita foi ampliado e aponta para um
novo perfil de leitor, alicercado na perspectiva do multiletramento. Isso porque os textos, na
contemporaneidade, requerem uma sincronia entre sons, imagens e escrita, tudo associado

para a construcao do significado.
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Nesse sentido, a escola ndo pode mais se deter a leitura de textos pouco complexos.
Ao contrério disso, ela precisa oferecer ao aluno o desenvolvimento de capacidades que 0s
torne competente para a leitura dos textos que lhe sdo apresentados nos mais variados
contextos sociais.

O trabalho de educagdo com as midias em sala de aula preza por esse ensino que
objetiva formar leitores para o mundo. No entanto, algumas delas ainda s&o vistas como Vil&s
quando utilizadas na educacéo.

A televisdo esta entre as que sdo mais rechacadas nesse ambiente, mas o seu potencial
pedagogico est, aos poucos, sendo reconhecido de modo que ela vem sendo integrada ao
contexto escolar.

Moran (2007) trata da questdo da televisdo sob uma perspectiva de concorréncia com

a escola. Segundo o autor,

a TV fala da vida, do presente, dos problemas afetivos — a fala da escola é
muito distante e intelectualizada — e fala de forma impactante e sedutora — a
escola, em geral, é mais cansativa, concorda? O que tentamos contrapor na
sala de aula, de forma desorganizada e mon6tona aos modelos consumistas
vigentes, a televisdo, o cinema, as revistas de variedades e muitas paginas de
internet o desfazem nas horas seguintes. N6s mesmos como educadores e
telespectadores sentimos na pele a esquizofrenia das visdes contraditérias de
mundo e das narrativas (formas de contar) tdo diferentes dos meios de
comunicacao e da escola (MORAN, 2007, p. 162).

Por esse motivo, reiteramos a necessidade de uma educacao para as midias, a fim de
levar o aluno a entendé-la, critica-la e utiliza-la em seu favor quando necessario.

Na escola, esse trabalho deve se dar a partir da realizacdo de projetos, vislumbrando a
relevancia da autoria no processo de ensino e aprendizagem. Concordamos com Prado (2009),

guando afirma que

a pedagogia de projetos deve permitir que o aluno aprenda-fazendo e
reconhecga a prépria autoria naquilo que produz por meio de questdes de
investigacdo que Ihe impulsionam a contextualizar conceitos ja conhecidos e
descobrir outros que emergem durante o desenvolvimento do projeto
(PRADO, 2009, p. 83).

Sendo assim, é possivel valorizar os conhecimentos acumulados dos alunos, bem
como promover a descoberta do que é novo, durante a realizagdo do trabalho. Ademais, cabe
ressaltar, ainda, a possibilidade da interdisciplinaridade, permitindo o estabelecimento de

relagOes significativas entre esses conhecimentos prévios e 0s novos adquiridos.
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Os projetos de letramento vao ao encontro dessa perspectiva, sendo uma ferramenta
importante que surge de uma prética social representada pelo interesse dos alunos. Neles, a
leitura e a escrita sdo desenvolvidas a partir de situacdes reais, por isso fazem com que haja
mais sentido no que esta sendo aprendido.

A midia-educacao, por sua vez, da grande contribuicdo nesse sentido por proporcionar
a relagdo entre o conhecimento internalizado e o novo apreendido na escola, conectando o
aluno ao mundo fora dela e preconizando uso da leitura e da escrita como elementos
fundamentais no processo de interacao.

Na intermediacdo desses conhecimentos, vale reiterar a importancia do professor.
Valendo-nos do que diz Demo (2009, p. 17), ao afirmar que “ser professor nao ¢ dar aula, mas
cuidar que o aluno aprenda, bem como ser aluno ndo é escutar aula, mas reconstruir o
conhecimento, formar-se, tornar-se cidaddao”, destacamos que estamos diante de novas
abordagens do processo de ensino/aprendizagem.

O trabalho com midias se mostra como uma possibilidade interessante em que o papel
do professor continua sendo indispensavel, mas, agora, realizado como uma parceria, e ndo
mais como uma imposicdo de conteudos de maneira verticalizada.

Uma vez cientes disso, propusemos a realizacdo do estudo aqui relatado, baseando-

nos em duas questdes norteadoras:

1. Os alunos do 9° ano C do Ensino Fundamental da E.E.E.F.M. Professor Itan
Pereira se colocam criticamente perante os conteudos que lhes sdo apresentados
pela televiséo?

2. De que forma a midia-educacdo poderia contribuir para a formacao dos referidos

alunos enguanto leitores mais proficientes da midia televisiva?

Entendemos que este trabalho nos ajuda a ter uma visdo mais aproximada da relagéo
dos alunos com a televisdo, dando margem para a atuacdo docente em outras abordagens que
venham a contribuir para a formacdo leitora dos estudantes, a partir de iniciativas que
proponham o dialogo entre as aprendizagens da escola e as que atuam em paralelo a ela.

N&o obstante, concordamos com Abreu (2009, p. 55), ao afirmar que “muito ainda
precisa ser estudado, muito ainda precisa ser trocado entre profissionais da educacdo, a

respeito do cotidiano pedagdgico atual”.
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Este estudo apresenta, pois, uma contribuicdo tedrica sobre o tema em questdo,
podendo servir de apoio para outros trabalhos que venham a ser desenvolvidos na perspectiva
da construcdo do conhecimento, através do uso de midias no contexto educacional.

Para responder as questdes norteadoras supracitadas, tracamos nossas metas. Como
objetivo geral, pretendemos desenvolver um projeto de letramento que promovesse a leitura
critica da midia por alunos do 9° ano de uma escola estadual da cidade de Campina Grande.

Para tanto, nossos objetivos especificos foram analisar telejornais de perfis e emissoras
diferentes em ambito local e promover situacGes de aprendizagem a partir da producéo de
telejornais semelhantes aos analisados em sala.

As nossas hipoteses eram as de que os alunos ainda s&o imaturos em se tratando de um
posicionamento critico perante os conteddos veiculados pela midia televisiva, e de que é
possivel incrementar o processo de ensino/aprendizagem, a partir da midia-educacdo,
possibilitando avancos em habilidades de leitura necessarias a vida social.

A propo6sito da organizacdo, este trabalho estd estruturado em trés capitulos,
excetuando-se a presente introducdo, as consideragdes finais e as referéncias.

No primeiro capitulo, apresentamos o aporte tedrico que traz consideragdes acerca de
midias e tecnologias; integracdo e insercdo de midias no contexto escolar; contribuicdes das
midias para o ensino de lingua materna; midias e formacdo docente; midia-educacdo;
televisdo e educacao; e ensino, por meio de projetos de letramento.

No segundo capitulo, apontamos o caminho metodoldgico percorrido, tratando da
proposicdo do projeto de letramento que serviu de instrumento para alcancar 0s objetivos
propostos, bem como tracando o perfil dos alunos com quem foi realizada a intervencéo
pedagbgica.

O terceiro e Gltimo capitulo é dedicado ao relato da experiéncia com a producdo de
videos. Nele, sdo apontadas as conquistas e os desafios superados em cada etapa do trabalho

de intervencéo.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 Midias, sociedade e educacéo

H& anos, estamos acompanhando a rapida e crescente expansdo do fenémeno
midiatico perpassando todos os ambientes nos quais nos encontramos e nas esferas sociais nas
quais estamos inseridos.

Em casa, nas ruas, no trabalho ou no lazer, as informagc6es nos chegam em grande
quantidade, através de variados recursos tecnoldgicos, prontas para serem interpretadas e
tomadas como verdades absolutas, assumidas em nosso dia a dia.

Vivemos, pois, em tempos representados pelos meios de comunicacdo, em permanente
desenvolvimento e cuja presenca vem modificando as formas de pensar e de agir na sociedade.

Através de veiculos de comunicacdo, como Tvs, radios, jornais, revistas e internet,
estamos expostos a mensagens multifacetadas, que exercem influéncia sob a sociedade e, por
isso, sdo considerados um “poder”, nos levando a consumir mais, a mudar concepgdes
politicas, a escolher nossa religido e a preferir determinados padrdes de beleza, entre tantos
outros comportamentos sociais.

As midias sdo, nesse sentido, agentes de socializacdo e, hoje, constituem uma
instituicdo que transmite valores, dita comportamentos e regras sociais.
Nessa perspectiva, sdo também tomadas como “espagos educativos”. Para Setton

(2011, p.9),

as midias sdo vistas aqui como espacos educativos na medida em que sdo
responsaveis pela producdo de uma série de informacgdes e valores que
ajudam os individuos a organizar suas vidas e suas ideias. Auxiliam,
também, a formarem opinido sobre as coisas, ajudam todos nés a organizar
uma forma de compreender e de se adaptar ao mundo.

Mas elas ndo agem sozinhas. Junto a familia e a escola, é preciso reconhecer a
participacdo das midias na formacdo moral e cognitiva do individuo na atualidade, pois essas
também desempenham um papel educativo.

Elas oferecem inimeros conteudos os quais sdo repassados de maneira agradavel e de
forma extremamente sutil. Através de programacdes e/ou conteddos que consideramos
interessantes ou divertidos, chegam até nds de forma pronta e acabada, tornando dificil o

reconhecimento das varias nuances que perpassam o seu discurso.
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Consideramos, nesse sentido, a auséncia da neutralidade nas mensagens midiaticas.
Todas elas trazem consigo uma carga ideoldgica que esta distante do simples interesse em
entreter ou informar, por exemplo.

Assim, perceber as intencionalidades que perpassam 0s atos comunicativos midiaticos
torna-se um ponto importante a ser desenvolvido, com vistas a nos tornarmos menos
alienados e seres sociais mais criticos e exigentes.

Cabe, nesse contexto, mais uma colocacédo de Setton (2011). A autora coloca que,

para 0 bem ou para o mal, as midias transmitem mensagens contribuindo
para a formacdo das identidades de todos. Elas e as escolas, ao mesmo
tempo, como todas as outras instituicdes socializadoras, procuram valorizar
ou condenar certos comportamentos e regras (SETTON, 2011, p.15).

Reiteramos, entdo, o papel educativo das midias, sendo as mesmas comparadas a
escola e a familia, instituicGes primarias e basilares no que se refere a formacédo de cidadaos
conscientes.

E nessa perspectiva que se julga relevante seu uso na educacio, ja que o aluno é parte
integrante da sociedade na qual esta inserido e, como tal, tem acesso a conteudos diretamente
participantes de sua formacdo. Logo, ha de se reconhecer também que esse é um assunto que
deve ser discutido sob um olhar mais critico voltado a uma educacgdo para 0 mundo fora do
ambiente escolar.

Acerca disso, Martins (2007, p. 204) afirma que “o uso de diferentes midias pode
contribuir para o individuo desenvolver compreensdes sobre 0 mundo e sobre a cultura em
que vive, além de provocar transformacdes nas formas de perceber e apreender a realidade”.

As midias podem ser ferramentas interessantes para a promocdo de uma educagdo
centrada na formacdo para o mundo dentro e fora da escola. Uma forma de alcangar esse
objetivo €, pois, levando-as para dentro das salas de aula, integrando-as aos conteddos
curriculares, transformando o ambiente de aprendizagem com novas dinamicas pedagadgicas.

Moran (1994, p. 22) corrobora esse pensamento quando diz que

a escola pode e precisa estabelecer pontes com 0s Meios de Comunicacéo.
Pode utilizad-los como conteudo de ensino, como ponto de partida mais
dindmico e interessante diante de um novo assunto a ser estudado. Podem os
Meios apresentar o proprio contedo de ensino (cursos organizados em
video, por exemplo), bem como ser eles proprios, objeto de analise, de
conhecimento (estudo critico da televisdo, do cinema, do réadio, dos jornais e
das revistas). A escola pode combinar as produgfes escritas convencionais
com as produgdes audiovisuais, principalmente em video, que capacitam o
aluno a se expressar de forma mais viva e completa.
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Dessa forma, € preciso que a escola desperte para uma nova forma de ensino que esta
emergindo e repense sua relagdo com as midias, deixando de ignora-las e usando-as dentro de
seu ambiente.

Essa necessidade se da porque a facilidade de acesso a informacéo (através de TV,
radio, jornal, internet, revistas e outros meios de comunicagdo), sobre a qual falamos
incialmente, faz parte do processo de aprendizagem dos alunos, como o afirma Assumpcao
(1999, p.2): “os meios de comunicacdo social constituem uma segunda escola, uma escola
paralela & convencional. Com sua linguagem subliminar e encanto, atraem e prendem a
atencdo, produzem e reproduzem a linguagem e cultura”.

O aluno contemporaneo, inserido em uma sociedade midiatizada, é diariamente
bombardeado por informagdes que partem de diversos meios, fato que contribui para que a
aprendizagem ndo esteja limitada ao ambiente escolar, mas aconteca paralelamente a ele e, as
vezes, de forma mais atraente e prazerosa.

Por isso, encontram-se nas escolas alunos cada vez mais exigentes que sentem a
necessidade de estabelecer uma relacdo entre o que é aprendido na escola e 0 mundo no qual
estdo inseridos. Para atender a essa necessidade, Almeida (2007, p. 163) propde que seja
seguido um caminho integrado, “de modo a propiciar ao aluno a aprendizagem significativa
para a sua atuagdo no mundo”. A utilizagdo de midias em sala de aula ¢ um desses caminhos.

Integrar as midias no contexto escolar €, pois, uma estratégia importante que aproxima
o aluno da realidade, contribuindo com a sua criticidade diante do que lhe é apresentado.

Na literatura sobre midias na educacdo, had alguns trabalhos com resultados
satisfatorios que evidenciam a relevancia dessa estratégia, conforme comentaremos nos

préximos subitens.

1.2 Tecnologias e Midias: campos distintos, conceitos relevantes

1.2.1 Acerca das tecnologias

Os termos tecnologia e midias tém sido recorrentemente usados nos ultimos anos. No
entanto, sdo, por vezes, confundidos e utilizados como sinénimos, quando, na verdade, se

referem a conceitos diferentes.
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De acordo com Kenski (2003), a tecnologia faz parte de nosso cotidiano e esta
presente na realizagdo de agdes corriqueiras, como dormir, comer, trabalhar, etc. Segundo a
autora, ela esta tdo proxima e presente, no nosso dia a dia, que a percebemos com naturalidade
e ndo a consideramos mais como tecnologia. E o caso, por exemplo, de talheres, pratos,
panelas, fogdes, que foram pensados e planejados para realizarmos acOes referentes a
alimentacdo, porém, hoje ndo sdo mais vistos como tecnologias.

O mesmo pensamento é compartilhado por Prado (2005), quando coloca que é dessa
forma natural, como nos relacionamos com a tecnologia, que resultam interpretacdes
equivocadas para o termo. A autora acrescenta que o imaginario das pessoas cria situacdes em
que avancos tecnoldgicos parecem adquirir vida préopria, se tornam seres possuidores de
elevado nivel de inteligéncia, que ora séo salvadores do mundo, ora ameacam toda e qualquer
espécie de vida. Essa ideia melhor se esclarece pela tendéncia de, inconscientemente,
relacionarmos tecnologia a robotica e ao avango desenfreado das maquinas em substituicdo ao
homem.

Seguindo essa linha de raciocinio, Kenski (2003, p.18) define o termo tecnologia
como sendo “o conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de

atividade”. Tal definicdo ¢ ampliada por Almeida (2005, p.15), ao dizer que a tecnologia

é um conceito com mdltiplos significados que variam conforme o contexto,
podendo ser vista como: artefato, cultura, atividade com determinado
objetivo, processo de criagdo, conhecimento sobre uma técnica e seus
respectivos processos etc.

As definicdes apresentadas sinalizam, de modo geral, que a tecnologia pode ser
entendida como todo e qualquer avanco em conhecimentos, planejamentos e desenvolvimento
de equipamentos e técnicas que venham a melhorar e promover mais facilidades na vida das
pessoas. Ela é produto de uma sociedade e se dissemina entre diferentes culturas, logo, esta
em estado permanente de aperfeicoamento, uma vez que adquire novos significados, de
acordo com o processo de reconstrucéo e reinterpretacéo realizado pelo homem.

Esse mesmo processo nos faz perceber que as tecnologias proporcionam uma evolugéo
na capacidade das atividades humanas, ja que sdo historicamente relatadas como revolugbes
tecnoldgicas. Nesse sentido, € comum ouvirmos dizer que estamos na era tecnoldgica, no
entanto, em todas as eras, ha o predominio de um tipo de tecnologia, logo, todas as épocas sdo

tecnologicas, conforme destaca Kenski (2003).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_tecnol%C3%B3gica
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O uso inadequado da expressao revolugdes tecnoldgicas, para referirmos somente ao
periodo no qual vivemos, deve-se, provavelmente, ao fato de que as tecnologias digitais séo
mais visiveis e predominantes no momento atual, motivo que contribui para que sempre
associemos a ideia de tecnologia a de inovacdo, modernidade e complexidade de
equipamentos.

E para esse campo das tecnologias digitais, portanto, que voltamos nosso olhar, no
contexto do ambiente escolar. Num exemplo bem comum, podemos afirmar que, ndo raro, nos
deparamos, em sala de aula, com diversos equipamentos, cada vez mais sofisticados, que
chegam a “atrapalhar” a conducdo do conteido programatico em sala. Sdo os celulares,
aparelhos modernos que perderam sua fungdo primeira de telefonia mével e assumiram papel
principal de filmadoras e maquinas de fotografar, além de permitirem a navegacdo na internet
e visitas a redes sociais.

Essas novas fungdes revelam uma nova forma de aprender que concorre com a forma
de ensinar do professor. Representam, pois, a tecnologia/ inovagdo ganhando espaco, exigindo
atencdo diferenciada, ou seja, transformacéo dos espacos de aprendizagem.

Contudo, ao invés de uma ameaca ou motivo de dispersdo da atencéo dos alunos, essas
tecnologias, que, nesse caso, convergem em um Unico aparelho, devem ser tomadas como
uma oportunidade diferenciada de promogéo de aprendizagens multiplas.

Moran (2013, p. 31), acerca disso, afirma que

com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de
espagos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais que
motivem os alunos a aprender ativamente a pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir.

Dessa forma, as ditas novas tecnologias podem e devem ser tomadas como aliadas no
processo de ensino/aprendizagem, fazendo obsoleta a perspectiva de resisténcia ou auséncia
tecnoldgica, que ainda se tem, mas, felizmente, em nimero menor, dado a atualizacdo dos
professores e aos programas de formacéo e capacitacdes que sdo promovidas aos educadores e
que serdo tratadas mais adiante.

Contudo, ndo se trata de somente reconhecer que a tecnologia auxilia no processo de
aprendizagem,; trata-se, principalmente, de promover uma aprendizagem “tecnologicamente
correta, aquela que estabelece com a tecnologia a relagdo adequada no sentido de aprimorar a
oportunidade de aprender bem” (DEMO, 2009, p. 96).

Diante do exposto, entendemos que as tecnologias sdo meios pelos quais advém as

mensagens carregadas de ideologias e significados, passiveis de interpretacdo e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_tecnol%C3%B3gica
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reinterpretacdo, para a construgdo de um posicionamento critico e uma formacdo de opinido.
Elas por si s6 ndo se bastam. No contexto escolar, devem ser consideradas instrumentos para
se chegar ao principal: as percep¢des de mundo construidas pelas midias, que serdo tratadas a

sequir.

1.2.2 Acerca das midias

As tecnologias abrangem alguns segmentos mais especificos, dentre os quais estdo as
Tecnologias da Comunicacdo e da Informacdo (TICs), que contribuem para a difusdo de
informacBes em todo o mundo. O jornal, o radio, a televisdo, a revista e a internet sdo
exemplos de tecnologias que facilitam a comunicacéo e a propagacdo de informacdes. Esses
veiculos sdo também chamados de midias (SANTAELLA, 2002).

A referida autora propde dois sentidos para o termo midias: um estrito e outro amplo.
No primeiro caso, a palavra “se refere, especificamente, aos meios de comunica¢do de massa,
especialmente aos meios de transmissdo de noticias e de informagdo”. J4 no segundo, se
refere a qualquer meio de comunicacdo de massa, ndo somente aos que transmitem noticias,
mas também mensagens publicitarias veiculadas em qualquer meio. Nas palavras da autora,
“podemos falar em midia para nos referirmos a uma novela de televisdo ou a qualquer outro
de seus programas, nao apenas aos informativos” (SANTAELLA, 2002, p. 45).

Tendendo para o segundo sentido apontado por Santaella (2002), tomamos como
midia toda a producdo veiculada através de um recurso tecnoldgico. Isto é, todas as
mensagens que sdo transmitidas ao leitor, ouvinte ou telespectador.

Nessa perspectiva, concordamos também com Setton (2011), ao definir midia como

todo o aparato simbdlico e material relativo a producdo de mercadorias de
carater cultural. Como aparato simbdlico, considero o universo das
mensagens que sdo difundidas com ajuda de um suporte material como
livros, CDs, etc., a totalidade de conteldos expressos nas revistas em
quadrinhos, nas novelas, nos filmes ou na publicidade; ou seja, todo um
campo da producdo de cultura que chega até ndés pela mediacdo de
tecnologias, sejam elas emissoras de TV, radio ou internet (SETTON, 2011,

p. 7).

Recuperando um passado recente, as midias eram inicialmente os suportes

tecnolodgicos, atraves dos quais era realizada a comunicagdo, mas, aos poucos, elas perderam
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essa natureza, de modo que ‘“criaram suas proprias logicas, suas linguagens e maneiras
particulares de comunicar-se com as capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas,
intuitivas e comunicativas das pessoas” (KENSKI, 2003, p. 25). Assim como as tecnologias,
as midias interferem no dia a dia das pessoas, fazendo parte delas, ndo mais como meras
tecnologias, mas como complementos, companhias e continuacéo de seus espagos de vida.
Sobre isso, cabe, mais uma vez, fazer mencédo a Setton (2011). A autora aponta que

as maneiras pelas quais interagimos e nos adaptamos ao mundo, as maneiras
pelas quais orientamos nossas praticas cotidianas as formas de perceber o
outro e a n6s mesmos mudaram a partir da presenca constante das midias em
nossas vidas (SETTON, 2011, p. 23).

Nesse sentido, ndo hd como desconsiderar a atuacdo das midias na construcdo
identitaria dos atores sociais e, por conseguinte, da propria sociedade, que reflete
comportamentos, valores e padrdes propagados por essa nova “institui¢do” formadora.

Sendo assim, ao papel da escola se imp6e um novo desafio: 0 de ser um espago de
discussdo critica acerca da recepcao dos contetdos veiculados.

Para dar conta desse desafio, varios caminhos vém sendo percorridos pelos
profissionais de educacdo. Cursos de capacitacdo e formacdo continuada ja sdo oferecidos
para aperfeigoar a pratica pedagdgica do professor diante dessa nova realidade de ensino. O
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), acompanhando essa tendéncia atual, desenvolve
programas especificos com vistas a incentivar os professores de educacdo basica a utilizarem
midias integradas as salas de aula. A TV Escola, que estd em exibicdo ha mais de dez anos, e 0
Programa Midias na Educacdo podem ser citados como destaques nesse segmento. Em
ambos, a finalidade € a de contribuir para a formacao de educadores que integrem as midias
em suas atividades pedagdgicas, interagindo com uma sociedade bem desenvolvida
tecnologicamente.

Nesse sentido, as estratégias de ensino e de aprendizagem sdo constantemente
modificadas para acompanhar as transformaces sociais, e como a midia pode ser considerada
parte fundamental desse processo de transformacdo, torna-se imprescindivel trabalha-la
também no contexto escolar. No entanto, é preciso atentar para a forma como a midia vem

sendo utilizada pelos educadores nas salas de aula.
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1.3 Insercdo e integracdo de midias em sala de aula

No item anterior, apresentamos a distin¢do entre tecnologias e midias. Pretendemos,
com isso, deixar claro o interesse maior voltado para a necessidade de discussdo dos
contetdos midiaticos que chegam aos alunos e carecem de interpretacdo, visando, pois, a
formacdo de cidaddos que percebam e reflitam acerca dos interesses que perpassam 0S
discursos que os rodeiam.

Nesse sentido, cabe ressaltar que usar tecnologias da comunicagdo em sala de aula ndo
significa dizer que, necessariamente, se esta trabalhando com midias. A diferenca esta no uso
pedag6gico que se faz desses recursos. E nesse sentido que se confunde insercdo com
integracdo de midias na educacao.

Sobre a integracédo, Prado (2005, p. 9) diz que

integrar — no sentido de completar, de tornar inteiro — vai além de
acrescentar o uso de uma midia em uma determinada situagcdo da pratica
escolar. Para que haja a integracédo, é necessario conhecer as especificidades
dos recursos midiaticos, com vistas a incorpora-los nos objetivos didaticos
do professor, de maneira que possa enriquecer com novos significados as
situacBes de aprendizagem vivenciadas pelos alunos.

Integrar midias é, entdo, promover o aprendizado através da leitura do que é real e
proximo do aluno. E resultado do planejamento de aulas e da definicdo de objetivos a serem
alcancados pelo professor, quando do uso de determinada midia.

A integracdo de midias somente se da quando existe o direcionamento pedagdgico
adequado do professor. Dessa forma, o teor educativo da midia se efetiva no momento em que
ha clareza quanto as atividades que serdo desenvolvidas a partir do seu uso: Que midia
utilizar? Quais os motivos que levaram a escolha de uma e ndo de outra? Como utiliza-la na
sala de aula?

E nesse momento que se reafirma a necessidade da capacitacdo do professor/mediador
do conhecimento. Conforme aponta Almeida (2005, p. 43), “caso o professor ndo conheca as
caracteristicas, as potencialidades e as limitacdes das tecnologias e midias ele podera
desperdicar a oportunidade de favorecer um desenvolvimento mais poderoso do aluno.”

E o que acontece com a solicitacio de atividades sem objetivos tracados, tais como a
digitacdo de trabalhos escolares no laboratério de informatica da escola ou o recorte de
estruturas gramaticais em revistas e jornais, ou, ainda, a exibicdo de filmes com vistas a

entretenimento e/ou alternativa para preencher horéarios de aulas.
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Nos exemplos acima citados, se percebe que ndo ha o favorecimento de nenhuma
situacdo de aprendizagem. Pode-se falar de inser¢do de midias, mas ndo de sua integracéo a
pratica docente.

Nessa perspectiva de uso didatico de midias, Coscarelli (2011) faz algumas reflexdes
quanto a utilizacdo do computador na sala de aula. A autora coloca que, por si so, ele ndo traz
grandes contribui¢Ges ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o professor pode
substituir o quadro e o giz por essa tecnologia, porém, a esséncia pedagogica continua sendo a
mesma: a transmissao de conhecimentos em detrimento da “constru¢ao coletiva do saber”
(COSCARELLLI, 2011, p. 27).

O recurso do computador pode ser valido, se adequado a situacdes diferentes de
aprendizagem, com estratégias também diferentes para cada situacdo. Dessa forma, a acao
somente sera consideravel, se o professor tiver em mente essas possibilidades de uso e de
planejamento de atividades especificas que variam conforme o contexto sécio comunicativo.

Nas palavras da autora, “podemos e devemos usar o computador, como fonte de
informacdo, que ajudard os alunos a responder suas perguntas, a levantar novos
guestionamentos, a desenvolver projetos e a confeccionar diversos produtos”
(COSCARELLLI, 2011, p. 28).

Vale salientar que isso € alcancéavel, ndo pelo computador em si, mas pela internet que,
se bem utilizada, € uma incontestavel fonte de conhecimento.

Assim, fica clara a distin¢do entre o uso do recurso tecnoldgico e a midia utilizada
com finalidade pedagodgica. No primeiro caso, ndo ha um objetivo pedagogico definido e o
professor € tido como um transmissor de conhecimento. Para Prado (2005, p. 9), é uma a¢édo
pequena, “é pouco numa perspectiva educacional que concebe o uso das midias integrado no
processo de ensino e aprendizagem”.

No segundo caso, ideal e produtivo para a pratica docente, a midia é utilizada com
uma finalidade pedagdgica definida, em que ndo se propicia a transferéncia, mas a construcao
do conhecimento pelo aluno. Sendo assim, o professor é concebido como um mediador que
visa a explorar ao maximo as potencialidades da midia escolhida para uso. Acerca disso,
Prado (2005, p.10) afirma que

a mediacdo do professor deve propiciar que as informagdes veiculadas por
esta midia sejam interpretadas, ressignificadas e, possivelmente,
representadas em outras situacdes de aprendizagem, que possibilitem ao
aluno transformar as informagGes em conhecimento.
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A praética pedagogica do professor, que pretende ter a midia como parceira no processo
de ensino e de aprendizagem, deve ser fundamentada num conhecimento mais preciso desse
recurso. Para tal, o professor deve conhecer as midias e as particularidades de cada uma delas,
a fim de melhor explora-las e promover o real aproveitamento do aluno.

Por fim, cabe ratificar que trabalhar com midias em sala de aula néo se trata apenas de
levar para dentro da escola as tecnologias da comunicacéo; é preciso definir uma finalidade,
vislumbrar um resultado na aprendizagem do aluno e também nas suas rela¢cbes com 0 mundo

fora do ambiente escolar.

1.4 A integracdo de midias e as contribuicGes para a aprendizagem de

lingua materna

A eficécia da integracdo de midias em sala de aula j& vem sendo observada em relatos
referentes a aplicacdo de projetos na escola, que demonstram avancos significativos na
participacdo e na aprendizagem dos alunos. Atividades escolares que envolvem a andlise e a
producdo de contetdos veiculados por jornal impresso, TV, radio, cinema e internet tém

confirmado a relevancia da integracdo de midias na educacao.

1.4.1 As contribuicfes das midias impressas

Em se tratando das midias impressas, destaca-se o trabalho de leitura e producdo de
jornais, com vistas a contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico do aluno, bem
como de suas capacidades de leitura, escrita e expressao oral.

Perini (1985 apud FARIA, 2007, p. 11) reconhece a contribuicdo do jornal na sala de aula
para o ensino de lingua portuguesa, afirmando ser um objeto realista para o ensino de lingua,
em que leitura e escrita aparecem em uma relacdo dialética consolidada por uma atividade
pratica, dispensando uma abordagem tradicional de sistematizacdo da lingua e de descri¢do
gramatical. Ou seja, “¢ uma oportunidade de ensinar lingua de maneira pragmatica,
espontanea, partindo sempre de assuntos que interessem aos alunos ou cujo interesse 0

professor seja capaz de suscitar” (FARIA, 2007, p. 15).
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Isso representa uma forma alternativa de proporcionar ao aluno a pratica de uma lingua
viva. E, pois, um recurso em que acontecimentos diarios do mundo s&o lidos e/ou escritos,
favorecendo melhorias no dominio da lingua, realidade nem sempre alcancgavel quando se tem
apenas os livros didaticos como materiais norteadores do trabalho escolar, os quais também
ndo sdo, necessariamente, adequados a realidade de cada sala de aula. Nesse sentido, a
contribuicdo do jornal, seja para leitura e discussdo ou para producdo de jornal escolar, vai
além do ensino de lingua.

Utilizado com finalidade pedagogica, ele representa um espaco de expressao dos alunos e
de desenvolvimento da cidadania, fruto de um processo de aprendizagem voltado a leitura
critica dos textos e, consequentemente, a leitura critica do mundo. Dessa forma, o jornal na
sala de aula ¢é visto como uma “estratégia pedagogica multifacetada” (FARIA &
ZANCHETTA, 2007, p. 148), ou seja, ndo como um fim, mas como um meio para o trabalho
do professor.

A integracdo da midia impressa no contexto escolar proporciona beneficios consideraveis
em uma realidade educacional que exige formas mais dindmicas de concretizacdo da relacao

de ensino e aprendizagem.

1.4.2 As contribuictes do radio

Semelhante a relevancia do trabalho com o jornal impresso, percebe-se o
aproveitamento do radio em sala de aula. Essa midia apresenta um grande potencial como
estratégia pedagdgica e, hoje, é um recurso que esta bem mais facil de ser utilizado, tanto pela
disponibilidade de tecnologias, como pela necessidade de integracdo entre toda a comunidade
escolar.

O radio pode ser usado como recurso que colabora para melhorias na vida do aluno,
tanto do ponto de vista do curriculo escolar, quanto de sua vivéncia pessoal e atuacao critica e
social na comunidade onde esta inserido. No entanto, essa abrangéncia vai depender da
exploracdo de seu potencial pelos professores tomados como mediadores do conhecimento.

Em se tratando das contribui¢des dentro do curriculo escolar, Consani (2007) ressalta
gue o radio na escola tem carater interdisciplinar, sendo uma midia passivel de

aproveitamento em todas as disciplinas.
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Citando apenas o aproveitamento em Lingua Portuguesa, o referido autor afirma que o
trabalho com radio permite minimizar as dificuldades de escrita demonstradas por alunos em
todas as séries escolares.

Segundo ele, a maioria dos problemas de escrita esta relacionada a tentativa de se
escrever exatamente como se fala, e o trabalho com rédio ajuda a reduzir esse problema,
porque, na sua producdo, faz-se uso simultdneo dessas duas modalidades da lingua. A
comunicacdo oral por meio do radio pressupde um planejamento escrito prévio que, em sala
de aula, d& margem para boas estratégias de ensino.

Compartilhando do mesmo pensamento, Ismar de Oliveira Soares' se posiciona
afirmando que o rédio abre um espaco relevante para a aprendizagem, pois age no campo da
expressao oral e da escrita. 1sso porque a partir da necessidade de escrever em géneros da
esfera radiofénica, os alunos apresentam textos mais bem estruturados.

Diante do exposto, fica clara a relevancia em utilizar o rddio em sala de aula como
contribuicdo para a aprendizagem. A partir de uma finalidade explicita para as producbes
textuais, o aluno pode apresentar maior interesse pela escrita e se expressar de forma mais
adequada em géneros variados.

Todavia, além de melhorar a aprendizagem escolar, o radio € um instrumento de
comunicagdo entre a escola e a comunidade local, de forma que, para essa comunidade, ele é
um instrumento de mobilizagdo, sensibilizaco, informacéo e entretenimento. E nesse sentido
que temos a contribuicdo dessa midia na formacdo educacional do aluno sob outra
perspectiva: a da sua atuacao critica e social no mundo.

Segundo Assumpcdo (1999), conhecendo a linguagem radiofénica, o educando podera
compreender a funcdo desse meio de comunicacdo na sociedade contemporanea. Tendo
participado como produtor dele, o aluno sera, consequentemente, um consumidor mais
exigente que nao aceita passivamente as mensagens veiculadas, dado ao fato de que a
producdo envolve mais conhecimento do que percep¢do dos conteldos.

Reforga-se, nesse contexto, a ideia de que, utilizadas de forma adequada, com uma
finalidade pedagdgica bem definida, as midias sdo aliadas no favorecimento da aprendizagem,

objetivo maior da escola.

! Ismar de Oliveira Soares ¢ Coordenador do NCE — Nucleo de Comunicacéo e Educagéo e professor da Escola
de Comunicacgbes e Artes (ECA) da Universidade de Sdo Paulo (USP). Também € coordenador do projeto
Educom.réadio, que desenvolve agdes utilizando a linguagem radiofonica para o aprimoramento pedagégico de
comunidades escolares, o desenvolvimento de protagonismos cidaddos e o treinamento de grupos profissionais.
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1.4.3 As contribuic6es do audiovisual

Seguindo essa mesma perspectiva, fazemos referéncia as contribuices da midia
audiovisual, j& que a televisdo, o video e o cinema estdo, em geral, dentro das salas de aula e
possibilitam a realizacdo de modificacGes no espaco escolar.

Assim, como vimos fazendo até agora, na midia impressa e radiofnica, iremos expor
as contribuicdes da midia audiovisual para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e
aquisicdo de conhecimentos para 0 mundo.

Para o ensino de lingua, apontamos, dentro do campo audiovisual, o uso do cinema
como recurso eficaz. Napolitano (2009, p. 41) coloca que o cinema “pode estimular o
desenvolvimento da linguagem verbal e da compreensdo textual”. Filmes estrangeiros, por
exemplo, que sdo em grande numero exibidos no Brasil, exigem habilidades de leitura que
vao sendo constantemente aperfeicoadas. Além disso, 0 momento posterior a exibi¢do permite
trabalhos diversos voltados a escrita, sejam para realizar analises interpretativas e producgdes
de resenhas, sejam para recontar histdrias, descrever cenas e personagens, etc. O referido
autor também aponta uma larga contribuicdo do cinema na literatura. Um trabalho valido é o
de comparacdo de textos literarios e suas respectivas adaptacdes filmicas.

Em se tratando do desenvolvimento de habilidades criticas em relacédo a realidade na
qual estd inserido o aluno, Almeida (2005, p. 41) discorre sobre a integracdo de midias

audiovisuais, dizendo que

criar espacos para a identificacdo e o dialogo entre essas formas de
linguagem (produzida na integragdo entre imagens, movimentos e sons
caracteristicos da midia audiovisual) e permitir que os alunos se expressem
de diferentes maneiras sdo acOes que favorecem o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre a influéncia da midia e respectivas estratégias
direcionadas a determinados grupos sociais, hnum grupo complexo em que se
encontram implicitos, sutilmente, os significados que se pretende impor a
esse publico.

Dessa forma, presentes na escola, essas midias permitem o desenvolvimento do
pensamento critico acerca dos contetdos por elas veiculados, contribuindo para transformar
as formas de percepcao e apreensdo da realidade.

As midias audiovisuais sdo, assim, opgdes a mais para se trabalhar em sala de aula,
favorecendo o compartilhamento do conhecimento entre professor e aluno, de forma

espontanea e interessante.



31

Moran (2009, p. 1), em entrevista publicada no Portal do Professor do MEC, defende

que

os videos facilitam a motivacdo, o interesse por assuntos novos. Os videos
sdo dindmicos, contam histdrias, mostram e impactam. Facilitam o caminho
para niveis de compreensdo mais complexos, mais abstratos, com menos
apoio sensorial como os textos filosoficos, os textos reflexivos.

Os videos sdo, dessa forma, recursos validos para estimular a participacdo dos alunos
nas discussoes de determinados temas, seja como meros espectadores, seja como debatedores
ou, ainda, como produtores midiaticos.

Nessa perspectiva, Moran (2014) elenca algumas formas de aproveitamento do video
no contexto escolar, a saber: uso como motivacdo e sensibilizacdo dos alunos para um novo
tema; como ilustracdo ou para contar, mostrar e tornar préximos, temas complicados; como
video-aulas; e como producdo individual ou coletiva.

Ainda em se tratando da relacdo do aluno com o mundo que o cerca, 0 uso de
audiovisuais em sala de aula proporciona, segundo o referido autor, maior interesse dos
estudantes, aulas mais atraentes, desenvolvimento da criatividade e melhor fixagdo dos

assuntos principais estudados na escola.

1.4.4 As contribuicfes da internet

Resultados favoraveis como os anteriores também sdo observados na utilizacdo da
internet no ambiente escolar.

O aprendizado auxiliado por essa midia rompe barreiras geograficas, culturais, sociais
e econbmicas, tendo em vista que as mesmas informacfes podem ser acessadas através da
rede em qualquer lugar do mundo. A internet pode contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem por proporcionar um ambiente interativo, rico e atrativo aos seus USUArios.

Associado a isso, Cortes (2010) diz que a internet na sala de aula aumenta a motivacao
dos alunos e a participagdo prazerosa nas atividades, além de promover o aumento na
qualidade dos trabalhos desenvolvidos, melhoramento das habilidades de leitura da lingua
materna e linguas estrangeiras. Ademais, permite a possibilidade de socializacdo ndo somente

com os alunos da sua comunidade, mas com o mundo.
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Nessa perspectiva, a internet se revela como um universo valido a ser explorado com
vistas ao alcance de objetivos reais de aprendizagem. Isso quer dizer que, se bem utilizada,
proporciona ganhos evidentes no desenvolvimento de habilidades diversas do aluno. Contudo,
reiteramos que os ganhos sé se efetivam quando a midia ¢ “bem utilizada”, porque, como nos
coloca Moran (2013, p. 36), “a web é uma fonte de avangos e problemas”, dada a sua
amplitude e facilidade que torna dificil o controle do acesso e a organizagdo das informacfes
coletadas.

E nesse ponto, portanto, que percebemos, pois, mais uma relevancia do trabalho com a
referida midia: o desenvolvimento da prética da pesquisa, uma necessidade por sabermos que,
de maneira generalizada, o aluno de hoje mal I1& mal interpreta e, assim, acaba por copiar
fragmentos que reproduzem ideias as quais mal entendem.

Demo (2009, p. 56) reflete acerca dessa problematica. Segundo o autor,

num oceano de contetdos criados pelos interessados colaborativamente on
line, o pensamento critico, a pesquisa e a avaliacdo inteligente continuam
desafios mal-encarados. A tendéncia dominante é de reproducdo. Os
estudantes sabem, de longe, bem mais copiar do que produzir ideias
préprias.

A internet, principalmente hoje, quando falamos em web 2.0, oferece espaco amplo de
oportunidades e favorece uma aprendizagem significativa, de forma prazerosa.

O mesmo autor, acima citado, elenca uma série dessas oportunidades. Entre elas estdo
o oferecimento de aprendizagem em lugar e tempo irrestritos; o incentivo a autoria com a
criacdo de contetdos; desenvolvimento de estratégias seletivas para acesso de conteldos,
visando a desinformacdo; e o aumento das possibilidades de interacdo com os professores.
(DEMO, 2009, p. 55)

Tudo isso pode ser ofertado através de ferramentas como blogs, wikis, podcasts, e-
portifélios, e-books, skype, jogos, You Tube, redes sociais, entre tantos outros que sdo do
conhecimento dos alunos, mas, sem direcionamento pedagdgico, perdem em conteldo, pela

falta de mediacdo na exploracéo de seu potencial educativo.

1.5 Midia-educacdo: o que é e para o0 que serve?

A presenca massiva da midia na sociedade fez emergir a necessidade de discutir, de

modo mais atento, os conteudos por ela veiculados, visando a esclarecimentos e a
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compreensdo dos processos de producdo que causam efeitos variados de recepcdo no publico
leitor, telespectador ou ouvinte.

Pretendendo atender a essa necessidade, gradativamente, vém sendo realizadas agdes
que buscam analisar a midia, a partir de uma perspectiva educacional, a saber, a midia-
educacéo.

Para fazer um breve resgate histérico acerca dessa area de estudos, recorremos a
Bévort & Belloni (2009). Segundo as autoras, o0 interesse por esse campo de atuacdo comegou
na década de 1950, dado o crescimento das midias na vida cotidiana. Mas foi a partir de1960
que o tema comecou a fazer parte das discussdes em organismos internacionais, como a
UNESCO (Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura), apresentando
enfoques de sua dimensdo enquanto objeto de estudo e, mais tarde, enquanto ferramenta
pedagdgica.

No inicio da década de 1980, houve um forte engajamento de profissionais de
comunicacdo, educadores e movimentos culturais, para discutir a midia sob a oOtica
educacional. No entanto, os esfor¢os que se deram em carater mais militante que oficial ndo
foram exitosos, uma vez que nao foi integrada ao cotidiano escolar, ficando restrita a
experiéncias isoladas.

Hoje, a midia-educacdo ainda tem um longo caminho a ser percorrido. Avancos ja
foram alcancados e a discussdo ja se faz presente nas salas de aula, mesmo que a abordagem
ainda ndo integre o curriculo da escola formal.

Embora esteja adentrando o espaco escolar, a educacdo para as midias ainda se da de
forma timida e pontual dentro das aulas ou em projetos que nem sempre tém realizacdo
permanente.

Muitos educadores de todos os anos escolares ja inseriram em sua pratica docente o
trabalho com videos, producdo de jornais escolares, de programas de radio, de blogs e
diversas outras atividades que nem sempre se tratam de educacdo para as midias, mas de
trabalhos de educacdo com as midias. Isso quer dizer que ha integracdo de midias em sala de
aula, mas ndo necessariamente a ampliacdo dos horizontes do aluno para o entendimento das
estratégias mididticas e alcance de seus objetivos de audiéncia ou imposi¢do de ideologias
diversas, por exemplo.

Conforme nos coloca Bévort & Belloni (2009, p. 1088), “o foco ndo é o uso
pedagdgico ou didatico das midias, mas as experiéncias midiaticas dos jovens fora da escola

para, a partir delas, ensinar sobre as midias”.
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A midia-educacéo &, portanto, um campo de estudo fundamental que toma a midia ndo
somente como recurso pedagogico ou com finalidade pedagdgica para ensino de habilidades
diversas, mas, principalmente, como objeto de estudo, suscitando a criticidade dos individuos
em relacdo a producdo de sentidos e ao auxilio para bem utiliza-las em contextos
socioculturais variados.

Nesse sentido, a escola deve ter participagéo efetiva na conducdo de reflexdes que
permitam aos estudantes pensar sobre os fatos reais e a forma como as informacdes séo
repassadas, através dos programas de entretenimento, programas jornalisticos ou das
publicidades, veiculados pela televisdo, pelo radio, pelos meios impressos ou pela internet.

Enfatizamos que cabe a escola esse trabalho porque, quando o assunto € a
conscientizacao para entendimento das mensagens das midias, ndo se pode esperar muito das
familias — especialmente das de menor poder aquisitivo — uma vez que elas fazem parte do
grupo que responde as expectativas e interesses dessa mesma midia.

Sobre isso, Bévort & Belloni (2009, p. 1094) afirmam que

O fator principal da falta de empenho dos sistemas midiaticos em colaborar
com agOes de midia-educacdo é 6bvio: as midias de massa, baseadas na
publicidade comercial, precisam de audiéncias desavisadas, distraidas,
embevecidas pelas aventuras dos herois das ficcbes ou embaladas por
informacGes fragmentadas, prontas a aceitar sem pensar 0s argumentos de
mensagens publicitarias animadas, coloridas, envolventes. Os sistemas de
midia necessitam de publicos ndo-educados, acriticos, cujo tempo de cérebro
suas mensagens preenchem.

Sendo assim, quanto menos esclarecimento, mais alienacdo, menos qualidade de
programacdo, menos discussdo, mais submissdo, mais aceitacdo de falsas realidades e mais
dominacdo e imposicao de interesses.

A escola deve ser, entdo, 0 meio promotor de reflexdes e reconhecimento dos
estudantes, enquanto seres criticos, ativos, atuantes e conscientes de sua participacdo na
mudanca de uma realidade. Para tanto, ela precisa ser pensada como lugar de discussédo e
debate, vislumbrando a constru¢do da cidadania.

Corroboramos, nesse sentido, com as colocag6es de Pereira (s/d, p. 3), ao afirmar que

tanto a alfabetizacdo quanto o letramento midiaticos precisam ser
promovidos junto a jovens e adultos, para auxilia-los a ler e escrever, de
forma autbnoma, critica e criativa, atraves das diversas possibilidades
comunicativas existentes.
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Para tanto, a integracdo das midias deve se dar na perspectiva de seu uso como

instrumento pedagodgico e também como objeto de estudo.

1.5.1 Educacéo e televisdo: uma questéo escolhas

Quando falamos em midia-educacdo, estamos nos referindo a todas as midias. No
entanto, nesta se¢do, nos deteremos a midia televisiva, que encanta por sua complexidade e
capacidade de envolver o telespectador, através das multiplas linguagens do audiovisual.

Cabe destacar que ela € um exemplo claro de multimodalidade na contemporaneidade.
Sendo assim, exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo para se fazerem
significar (ROJO, 2012, p. 19. Requerem, portanto, multiletramentos, visto que indmeros
elementos se integram em um mesmo texto, fazendo o leitor lancar méo de diferentes
linguagens para dar significado ao que Ié.

Nesse sentido, a escola tem o papel de promover situacbes de aprendizagem que
contemplem esses multiletramentos, ou seja, além de ensinar a ler e escrever, é preciso
aprimorar a qualidade dos textos e fazer os alunos perceberem as potencialidades das
diferentes linguagens nos diferentes contextos.

A midia-educacdo pode dar uma contribuicdo nesse sentido, referindo-nos, mais
especificamente, ao trabalho voltado a televisdo, que evolve o telespectador através dessa
multiplicidade de linguagens e, por isso, necessitam de um olhar especial e uma abordagem
sob um viés mais analitico.

Isso sugere a insercdo do estudante em contextos de producdo que envolvam a
multiplicidade de letramentos e desenvolvam a capacidade criadora de sentidos por parte
deles. “Para que isso seja possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de
transformar os discursos e significagdes, seja na recepcao ou na producao” (ROJO, 2012, p.
29). Significa, pois, “deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como
nativo digital que é: um construtor e colaborador das criagdes conjugadas na era das
linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 8).

O proposito €, de acordo com Belloni (2012, p. 44), apropriar-se da televisao e ndo se
deixar dominar por ela. Para a autora, esse ¢ o caminho mais eficaz para a emancipagéo e a

cidadania.
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Concordamos com ela, destacando a ideia de que o importante € fazer o aluno
entender que ele ndo precisa ser controlado pela midia. Ao contrario disso, ele precisa ter
dominio da linguagem da televisdo, compreender suas técnicas de persuasao, desconstruir e
reconstruir o imaginario acerca dela, percebendo seus trugues e se posicionando perante suas
programacoes, se permitindo escolher o0 que, por que e para que ver, ou até mesmo optar pelo
nao ver.

E nesse ponto que se insere a relevante contribuicdo da escola. Ndo cabe mais 0
desprezo e a resisténcia a seu uso na sala de aula, sob a alegacdo de que a TV é uma vila, que
afasta os alunos da leitura e gera influéncias negativas na vida dos jovens. Isso seria
corroborar a concepgdo de educacdo como ato de transferéncia de informacgdo, em que o
professor é tido como ativo, e o aluno como passivos (CARNEIRO, 2000, p. 29).

Considerando que hoje o receptor ndo é mais tdo passivo e que relaciona o que vé ao
que vive, a sua cultura, pensamos que a educacao deve se abrir aos conhecimentos, e ndo se
limitar ao conceito simplista da influéncia da midia, mas tomar essa midia como objeto de
estudo, que d& margem para uma gama de possibilidades de andlises, desde a linguagem as
configurac@es das relacdes entre o real e 0 imaginario.

Nas palavras de Fischer (2006, p. 17),

é tratar da TV como criagdo, como producédo cultural que nos oferece uma
série de possibilidades de expressdo audiovisual, de comunicacdo de
sentimentos, ideias, indagacdes, informacGes; ao mesmo tempo fazer desse
estudo da TV uma forma de pensar os problemas, as possibilidades e os
impasses da educacdo na contemporaneidade.

No contexto escolar, a televisdo pode ser pedagogicamente inserida, a partir de trés
perspectivas diferentes e complementares, a saber: educacdo para uso seletivo da TV,
educacdo com a TV, e educacéo pela TV (CARNEIRO, 2000, p. 19).

Em se tratando da educacdo para a TV, tém-se as abordagens para o desenvolvimento
da leitura critica e criativa de programas de televisdo, percebendo suas linguagens e condicGes
de producao e recep¢do. Em relacdo a educacdo com a televisdo, percebe-se a utilizacdo desse
veiculo como estratégia pedagogica para motivar aprendizagens a partir da utilizacdo de
programas, ou trechos deles, para problematizar contetdos ou informar, por exemplo. Ja
educar pela televisao significa comprometer emissoras com a formacao do telespectador, com
a oferta de mais e melhores programas para o publico.

Embora citadas separadamente, esses trés vieses se complementam, uma vez que, se 0

professor leva para a sala de aula uma proposta de analise de programa, ele esta trabalhando
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com educacdo para a TV, refletindo sobre 0 modo como tal programa é feito; esta trabalhando
a educacdo com a TV, porque o veiculo estd sendo usado para a construcdo de
conhecimentos; e também educacdo pela TV, porque o fruto da anélise, da critica e da
construcdo do conhecimento serd a exigéncia de programacdes mais construtivas para um
publico seletivo e consciente.

No entanto, para que se complementem, é preciso formagéo por parte do professor,
vislumbrando o aproveitamento pedagdgico dessa midia, ou seja, reconhecendo a relevancia

desse veiculo enquanto meio facilitador de aprendizagens.

Educar para a televisdo consistiria em introduzir nas escolas um processo de
aprendizagem de leitura e analise de comerciais, programas de TV, filmes e
obras videograficas. Do mesmo modo que a leitura da linguagem verbal,
essa aprendizagem exige basicamente uma pratica devidamente apoiada e
orientada. A leitura audiovisual mais qualificada expande a capacidade de
compreender, distinguindo e ao mesmo tempo integrando contetdos e
formas. Apura a percepcdo visual e auditiva. Possibilita assim, aprender
bastante sobre como ela é escrita, ou seja, como se d&o as etapas de criagéo,
producdo e edicdo de cada mensagem — seja ela um comercial, um telejornal,
um programa de auditério ou um capitulo de novela (FISCHER, 2006,
p.117).

Sendo assim, a televisdo da margem para discussfes que ampliam os conhecimentos
dos alunos, fazendo-os entender os processos de producdo dos programas e conduzindo-o0s ao
cruzamento de novas ideais com as que ja fazem parte do seu repertdrio individual e sua
atuacdo no meio social.

E na construcdo desse aprendizado que os alunos refletem e passam a perceber sua
autonomia perante o que a midia Ihe oferece. E nessa dindmica de analise e construcao que ele
vé a possibilidade de escolha de programacio para o fim a que pretende atingir. E, pois, com
esse aprendizado que ele ira ter consciéncia dos propdsitos com o0s quais assiste a
determinados programas: se para se entreter, para se informar, para formar uma opinido sobre
determinado assunto, por exemplo.

Nessa perspectiva, 0 aluno/telespectador se permite assistir a novelas, sem se deixar
influenciar pelas abordagens delas; assistir a telejornais, percebendo as concepcGes de cada
veiculo de comunicacao; assistir a programas diversos, reconhecendo os apelos pela audiéncia
e as estratégias usadas para se aproximar do publico, seduzindo-o.

Diante de tudo isso, voltamos, entdo, a reiterar que a escola € o melhor lugar para
analise e discussdo sobre a TV, concordando com Belloni (2012), ao dizer que a idade da

escolaridade obrigatoria é a melhor faixa etaria para realizar agdes voltadas a relacdo
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educacdo e midia e que a escola é a instituicdo a qual cabe esse papel, porque esses jovens ndo
encontram, na familia, abertura para questionamentos sobre a televisdo. Ademais, segundo a
autora, adultos sdo menos abertos a mudancas de comportamentos.

Toda essa atengdo voltada a uma perspectiva de ensino no qual seja contemplada a
televisdo se d& porque ela estd presente no cotidiano dos brasileiros, difundindo valores e
atuando como agéncia socializadora, tal como a familia e a escola, atuando, pois, como
educadora.

No entanto, € um veiculo muito comumente criticado por seu carater superficial que,
aliando mensagens sonoras e visuais, parece ter o poder de moldar o telespectador, de ndo
incentivar a criticidade, de ir contra o incentivo a leitura.

Relacionado a isso, Castro & Batista (2013, p.162) tecem algumas consideracdes

importantes:

Se a televisdo e, especialmente, o telejornal distorce a realidade, é simplista e
tende a certa homogeneizagdo cultural e linguistica, ndo se pode
desconsiderar, porém seu importante papel na disseminagdo da informagéo e
na criacdo de uma arena politica, quer dizer, na instauragdo de um férum de
debates que tem uma profunda presenca na via cotidiana do conjunto da
populagéo brasileira (CASTRO & BATISTA, 2013, p.162).

Sendo assim, mais uma vez, justifica-se a presenca dessa midia na sala de aula:
contribuir para que os alunos interpretem o que chega a eles pela televisao, de modo a ampliar
seus conhecimentos e suas possibilidades de participacdo nos debates sociais.

Ademais, a informacdo quando chega ao receptor é ressignificada pelo contexto
cultural no qual esta inserido e passou, portanto, a ser papel a escola fazer a mediacéo entre

esse conteudo recebido e a ressignificagdo feita pelo aluno.

1.5.2 O telejornalismo como possibilidade de ensino

Afora os programas de entretenimento, possivelmente preferidos pelos jovens, os
telejornais, principalmente os locais, também contam com a audiéncia dessa faixa etaria,

sendo parte das fontes de informacao as quais 0s jovens tém acesso.
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Nesse sentido, o trabalho com a anélise e producdo de telejornais em sala de aula se
faz relevante. Mas ndo sé por isso. Ha motivos que véo além das orientagdes para a recepgao
de contetdos e do desenvolvimento da criticidade.

As relacOes entre oralidade e escrita, 0os comentarios feitos pelos ancoras, a selecéo de
imagens referentes aos textos, a producdo escrita da noticia, a entonagdo no ato da leitura, a
organizacao de entrevistas, a postura para apresentagdes em publico, todas essas sao acbes
que contribuem para o crescimento do aluno e podem proporcionar avangos a partir do
trabalho com telejornais na sala de aula.

Esse é um caminho acessivel, porque é possivel produzir telejornais dentro da escola,
dado as facilidades de acesso a equipamentos que permitem sua producao, visando as praticas
sociais reais de leitura e de escrita.

Sobre isso, Castro & Batista (2013) afirmam que fazer TV na escola permite

romper com a artificialidade da producdo de textos em sala de aula: com
esses instrumentos e recursos ao alcance de quase todos, fala-se e escreve-se
para 0 mundo. O que poderia desejar mais um professor de portugués?
(CASTRO & BATISTA, 2013, p. 174).

Para tanto, é preciso entender a dindmica dos telejornais, as caracteristicas que 0s
fazem ser atraentes a publicos diversos, em horérios também diversos, com formas de

abordagem dos fatos, sob perspectivas diferentes e linguagens também distintas.

1.5.3 Telejornais: algumas especificidades

Para fins de identificacdo neste trabalho, separamos os telejornais em duas categorias:
um a que chamaremos de formal e outro a que iremos nos referir como popular.

Tal classificacdo foi feita arbitrariamente, tomando como critério norteador sua
linguagem e formato, que variam estrategicamente. Sendo assim, consideramos como formal
aquele que é sério e expositivo. E consideramos como popular o outro mais descontraido,
opinativo e com menos rigor estrutural.

Em ambos, cabe ressaltar que ha a preocupagdo com a manutencdo da audiéncia, uma
vez que € esta a responsavel pela parte comercial da qual saem os recursos investidos nas
emissoras. Sendo assim, quanto maior a audiéncia dos telejornais, maior sera o valor cobrado

pelos antincios veiculados nos intervalos daquela programacéo.
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E dai que surge a inclinacio para a espetacularizacdo da noticia, que, segundo Castro
& Batista (2012, p. 166),

trata-se de lancar médo de recursos que prendam a audiéncia — mesmo que,
muitas vezes, sob risco de comprometer a informacao, trazendo uma forte
carga emocional, certo esquematismo entre ‘bons’ e ‘maus’, licdes de moral
¢ dramaticidade. E a transformacdo da noticia em ‘show’ ou forma de
entretenimento.

Isso acontece em todos os telejornais. A audiéncia orienta a producdo dos jornais e 0S
segmenta em formatos distintos para diferentes horarios, de acordo com cada publico,
interferindo na selecdo dos assuntos, na linguagem, no estilo, na escolha das matérias.

Assim, os telejornais tendem a passear por variagdes de formalidade. Os matutinos
permitem certa interacdo entre 0s ancoras; nos vespertinos cabem mais comentarios acerca
dos fatos noticiados e um tom mais informal; os noturnos, embora ainda apresentem certa
coloquialidade, sdo mais rigidos e menos didaticos, pressupondo um perfil de pablico mais
instruido.

Ha ainda os jornais populares, que sdo dirigidos as camadas menos favorecidas da
populacdo e fazem uso de uma linguagem mais simples, abordando temas mais voltados as

demandas regionais. Neles

a enunciacdo é sempre organizada em torno de uma dendncia geral de
descaso, incapacidade administrativa, desfacatez de autoridades e bandidos:
todas as grandes e pequenas injusticas a que os pobres sdo submetidos séo
elencados em linguagem dramatica, sempre alguns tons acima e sem analise
alguma. O enunciador do telejornal parece se caracterizar como um
justiceiro que assumiria o suposto ponto de vista ou perspectiva do pobre e
seu desejo de dendncia e reconhecimento das injusticas (CASTRO &
BATISTA, 2012, p. 167).

Exemplos de jornais populares sdo os de perfil policial tais como “Cidade Alerta”, de
veiculacao nacional; “Correio Verdade” e “A Patrulha da Cidade”, de veiculagdo local e que
tém atraido grande audiéncia pela sensacdo de identificacdo que repassa a seu publico,
aparentemente, acatando os desejos do telespectador.

Essas sdo algumas das peculiaridades que merecem atencdo para que haja o consumo
consciente dos conteudos veiculados pela TV, ideia que defendemos até agora.

Na&o se trata de pretender afastar os alunos de determinado tipo de programa, mas de

orienta-los a entender as estratégias que sdo usadas para atrair o espectador, permitindo que
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ele goste de assistir, contudo, ndo se deixe influenciar ou iludir pela proximidade que o
programa parece transparecer.

1.6 Pedagogia de projetos: uma perspectiva de ensino para o mundo

Em busca de melhores formas de ensinar e de promover o aprendizado aplicado a
vivéncia no mundo fora da escola, é cada vez mais recorrente, nos espacos escolares, a
realizacdo de projetos, pretendendo atingir um ensino que se dé em caréater interdisciplinar e
pautado na participacdo efetiva do aluno como construtor do conhecimento.

Todavia, essa ndo é uma pratica recente, uma vez que ndo é de hoje que os educadores
de todas as areas tentam renovar seus métodos e instrumentos de trabalho a fim de formar
cidaddos ativos numa sociedade que se reconfigura e exige deles mais autonomia e
dinamicidade.

E com esse proposito, que parece ter se instaurado, no campo da educacéo, a adesdo a
pedagogia de projetos. De acordo com Valente (2009, p. 90), “a proposta da educacdo por
projetos ¢ um tentativa de unir dois mundos que coexistem separadamente: a vida e a escola”.

No entanto, esse recurso parece estar banalizado, porque, hoje, na escola, tudo se diz
ser feio através de projetos. Sdo projetos pedagdgicos, projetos de ensino, projetos de
trabalho, projetos tematicos, projetos interdisciplinares, projetos de pesquisa, enfim, uma
vasta nomenclatura utilizada aleatoriamente por professores que, nem sempre, sabem
claramente o tipo de trabalho que estdo realizando com seus alunos. 1sso acontece, talvez, por
falta de conhecimento do docente quanto a prépria definicdo do que vem a ser um projeto.

Nesse sentido, para tratar do assunto, vale iniciar fazendo uma reflexdo acerca desse
tdo utilizado recurso. O que €? Para que serve? Como, quando e por que utiliza-10?

De acordo com MACHADO (2009), “projeto ¢ langar-se para o futuro, com
orientaco. E a busca pelo que se pretende ser e conhecer. E a procura por respostas para uma
interrogacio que provoca interesse e incomoda”. E, pois, 0 questionamento e a investigacio a
fim de chegar a uma descoberta, 0 aprendizado.

Sendo assim, pensamos que nem sempre a escola desenvolve projetos. Embora realize
atividades que sdo tomadas como ac¢bes de um, ndo é regra a escola alcancar o objetivo de

instigar o aluno a buscar o conhecimento. Consequentemente, essas a¢des ndo culminam em
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aprendizagem, e um dos motivos que levam a essa frustracdo é a distancia existente entre 0s
anseios do aluno e a pratica metodologica do professor na realizacéo do projeto.

Quando falamos em “anseios dos alunos”, estamos considerando-0S COmMoO
participantes fundamentais do processo de ensino e de aprendizagem. Entendendo, pois, que,
na perspectiva de ensino por meio de projetos, é impossivel desconsiderar a participacdo do
aluno, para quem a mediacgéo do professor deve estar voltada.

Acerca disso, mais uma vez nos reportamos a Machado (2009, p.11), quando coloca
que “dentro deste contexto de projeto nao cabe uma proposta fechada que seja imposta para os
alunos. Eles precisam lancar-se para um futuro aberto e ndo criado”, ou seja, ndo € o professor
guem deve fechar uma proposta de trabalho e impor o cumprimento das etapas aos alunos. Ao
contrario, em muitos casos, a proposta precisa partir deles para que haja a participacdo, o
interesse e 0 sucesso do trabalho realizado.

Para despertar o interesse dos alunos, no entanto, ndo ha a necessidade de o projeto ser
algo extraordinério. Assuntos cotidianos podem apresentar-se como recursos tematicos
eficientes para o desenvolvimento de trabalhos que gerem a vontade de aprender.

Contudo, convém apontar que 0s projetos sdo uma alternativa de ensino, uma
possibilidade pedagdgica. No curso do ano letivo, as aulas tradicionais ndo devem ser
descartadas, porque ha casos em que o contato mais restrito com o professor, em uma
abordagem mais voltada a transmissdo de conhecimento, ainda é o mais valido e eficiente.

Concordamos, pois, com as palavras de Almeida (2009, p. 62), quando afirma que “se
fizermos do projeto uma camisa-de-forca para todas as atividades, estaremos mais uma vez
engessando a pratica pedagogica”. E ¢, justamente, o oposto que se pretende atingir,
utilizando-se de metodologias e estratégias variadas para se chegar ao aprendizado que sera
levado pelo aluno para a sua vivéncia cotidiana, dentro e fora da escola.

Para promover essa relacdo, cabe tratar da tdo pretendida interdisciplinaridade, que é
potencializada na realizagé&o de projetos dentro da escola.

De acordo com Prado (2009, p. 84), a interdisciplinaridade favorece o trabalho com as
diferentes areas do conhecimento, promovendo situacdes de aprendizagem contextualizada.
Mas isso ndo quer dizer que as atividades interdisciplinares, geralmente supervalorizadas no
ambito escolar, sejam superiores as disciplinares.

Sobre isso, a autora supracitada explica que ndo h4, necessariamente, perda da

identidade das disciplinas para se trabalhar de forma interdisciplinar.
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O conhecimento especifico — disciplinar — oferece ao aluno a possibilidade
de reconhecer e compreender as particularidades de um determinado
conteldo, e 0 conhecimento integrado — interdisciplinar — da-lhe a
possibilidade de estabelecer relacGes significativas entre conhecimentos
(PRADO, 2009, p. 84).

O trabalho com projetos, no ambito escolar, pode, pois, promover esse didlogo entre
0s conhecimentos adquiridos, a partir da integracdo de diversas disciplinas, no entanto, ha os
momentos em que a particularidade se sobressai e o0 aprendizado acontece de forma mais

isolada.

1.6.1 O ensino por projetos e a participacdo do professor

Seja de forma disciplinar ou interdisciplinar, a participacdo do professor na condugéo
do trabalho em desenvolvimento é imprescindivel, permeando os dois processos e ajudando
os alunos. Segundo Valente (2009, p. 92),

O educador deve estar preparado e saber intervir no processo de
aprendizagem do aluno, para que ele seja capaz de transformar as
informacGes (transmitidas e/ou pesquisadas) em conhecimento, por meio de
situagOes-problema, projeto e outras atividades que envolvam agdes
reflexivas. O importante é que haja um movimento entre estas duas
abordagens pedagogicas de forma articulada, propiciando ao aluno vivenciar
o fazer e o compreender e, consequentemente, a (re)constru¢cdo do
conhecimento.

O professor €, nesse sentido, uma guia que vai orientando o aluno sobre o como fazer
e 0 onde pesquisar, fazendo-o perceber os conceitos disciplinares aprendidos que se aplicam
em determinadas situacbes. E, pois, uma parceria que caminha para a construcdo do
conhecimento e para a elaboracdo de estratégias sobre o aprender.

O trabalho com projetos em sala de aula promove esse aprender a aprender porque “o
aluno aprende no processo de produzir, levantar davidas, pesquisar, criar relacdes que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstru¢bes de conhecimento”
(PRADO, 2009. P. 80).

Contudo, o professor precisa ter clara a intencionalidade pedagogica para intervir
adequadamente no processo, garantindo a formalizagdo, compreensdo e sistematizacdo dos

conceitos desenvolvidos ao longo da execucdo do projeto. E preciso que o professor saiba
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explorar as potencialidades “e entender que levar a cabo um projeto ndo significa
necessariamente que o aluno construiu conhecimento” (VALENTE, 2009, p. 95).
O educador precisa, entdo, estar aberto a mudancas na pratica pedagogica, visando a

alcancar o interesse dos alunos e as necessidades deles.

1.6.2 Projetos de letramento e praticas sociais de leitura e de escrita

Associada a ideia da realizacdo de projetos que proporcionem aos alunos uma prética
escolar que dé sentido ao que é vivenciado fora da escola esta a necessidade da énfase no
trabalho com leitura e escrita, meios pelos quais o ser social torna-se autbnomo e consciente
de seu papel de cidaddo no meio em que vive.

Para tanto, é preciso se desvencilhar de uma pratica pedagdgica ainda muito exercida
nos espacos escolares: a submissdo excessiva aos conteudos curriculares segmentados em
disciplinas.

N&o raro, vemos a preocupacdo de muitos professores em cumprir todo um extenso
programa curricular — que, muitas vezes, ndo é apreendido pelos alunos e menos ainda usado
no dia a dia desse publico — e em atribuir notas para fins formais e de satisfacdo ao sistema de
ensino, que ainda presume a aprendizagem a partir da realizacdo de provas.

No entanto, 0 que € preciso para que, de fato, o progresso seja alcancado é a tomada
de iniciativa para o desenvolvimento de novas formas de ensinar e de aprender a fim de
acabar com a realizacdo de um trabalho estéril que se encerra na sala de aula.

Como facilitador desse trabalho se apresentam os projetos de letramento, um modelo
didatico que se apoia na préatica social e possibilita a ressignificacdo da leitura e da escrita
enquanto ferramentas necessarias para agir socialmente (TINOCO, 2008, p. 162).

Através deles, os alunos leem e escrevem com uma funcgéo social a ser desempenhada,
e ndo para simples demonstracdo de suas capacidades de ler e escrever. As acdes para seu
desenvolvimento partem de fora da escola, onde sdo aprimoradas, e retornam para 0 espaco
social, interferindo na realidade.

O projeto de letramento permite que o professor se liberte para oferecer ao aluno uma
formacdo para a vida, trabalhando as competéncias exigidas para lidar com situacGes de
leitura e escrita no cotidiano, sem que isso aconteca de forma compartimentalizada e

individualizada, mas inter-relacionada, socializada e compartilhada.
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Nesse sentido, concordamos com Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 20), ao afirmar

que

0s projetos também podem nos aproximar mais do tempo, do espaco e das
praticas sociais da vida real e isso pode trazer como consequéncia um novo
olhar da comunidade escolar e do entorno acerca da importancia da escola e
do que nela se faz.

Isso pressupBe, também, uma ressignificagdo da pratica docente voltada a um ensino
alicercado nos eventos de letramento cotidianos, visando, pois, uma aprendizagem horizontal
na qual o professor é mediador do conhecimento que, por sua vez, é construido em parceria.
“O papel do professor ndo ¢ o de planejar e executar, tampouco o de fazer para o aluno, e sim
fazer com ele, atuando em parceria, apoiados no conhecimento, nas habilidades e experiéncias
de cada um” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p. 37).

Presume-se, entdo, a substituicdo do excesso de aula expositiva, centrada nos
conteddos e na execucdo de atividades por parte dos alunos, por um fazer docente voltado
para acoes gestoras de alunos preocupados em aprender a aprender e que, assim, desenvolvem
a criatividade e a capacidade de lidar com a resolucédo de problemas.

Tais projetos sdo relevantes por viabilizarem a andlise de um problema e a intervencao
nele, sinalizando para uma solucdo. Dessa forma, o aluno aprende intervindo em uma prética
social e se constitui como “leitor-escrevente-cidaddo-participante (OLIVEIRA; TINOCO;
SANTOS, 2014, p.48).

Nesse sentido, é interessante destacar que 0s projetos de letramentos associam 0s
saberes linguisticos ao exercicio da cidadania e ao aprendizado da lingua voltado a seu uso na
sociedade e em beneficio préprio do usuério, algo ndo alcancavel em estudos escolares de
metalinguagem.

Eles diferem dos projetos pedagdgicos exatamente por este motivo: ao inves de partir
do estudo de géneros pré-determinados para trabalhar a leitura e a escrita, 0os projetos de
letramento partem da prética social que, inevitavelmente, desencadeiam a leitura e escrita de
géneros diversos. Esse é o diferencial que insere o aluno nas praticas de letramento —
principalmente porque vivemos em uma sociedade grafocéntrica — e o faz agir no mundo.

Conhecer a estrutura de géneros variados ndo garante a fluéncia que o usuario
necessita para se expressar e interferir na realidade ao seu redor. Os projetos de letramento,
por sua vez, sdo uma alternativa para a abertura do questionamento, da pesquisa, das
descobertas e da construcdo do conhecimento através da linguagem, apontando para avangos

nos processos de ensino e aprendizagem de lingua materna.
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1.7 Midias e trabalho docente

A facilidade de acesso a informacdo, promovida pela presenca das tecnologias digitais
e das midias no cotidiano, vem provocando mudangas nas formas de aprender e,
consequentemente, nas formas de ensinar. E o que nos coloca Kenski (2003, p. 91), quando
afirma que “estamos vivenciando um momento de transicdo social que se reflete em
mudancas significativas na forma de pensar e de fazer educagao”.

Freitas (2009, p. 60), seguindo essa mesma perspectiva, afirma que “as transformagoes
culturais e as novas condi¢des de producdo dos conhecimentos levam a novos estilos de
sociedade” os quais, por sua vez, modificam as formas de constru¢do do conhecimento e
recriam processos de ensino e aprendizagem.

Isso implica dizer que metodologias tradicionais de ensino ndo atendem mais as
necessidades do aluno contemporéneo, uma vez que ele, de forma cada vez mais acelerada,
mantém contato direto com tecnologias que lhe apresentam conteidos e informacdes em
quantidade e tempo irrestrito.

A esses alunos, que nasceram e estdo inseridos em um mundo digital, Jord&o (2009)
chama de nativos digitais: uma geracdo que acompanha naturalmente o ritmo das novas
tecnologias, sem a necessidade de uma aprendizagem intermediada, ja que, desde os primeiros
anos de vida, o contato com as diferentes tecnologias se da espontaneamente, como se desde
sempre aquilo fizesse parte do seu desenvolvimento cognitivo.

Além desses chamados de Nativos Digitais, existem aquelas pessoas de uma geracdo
passada que ndo nasceram nesse mundo digital e, portanto, estdo, em geral, tentando
acompanhar a evolucdo das tecnologias. Elas sdo denominadas por Jorddo (2009) de
imigrantes digitais, grupo no qual estdo inseridos os professores.

Considerando a diferenga acima apresentada, emerge a necessidade de reflexdo acerca
das melhores formas de ensinar visando um aluno nativo digital que apresenta novas formas

de aprender. Conforme aponta Jordédo (2009, p. 11),

ndo adianta mais usar as mesmas estratégias utilizadas por nossos
professores, e que funcionaram tdo bem conosco. Temos que nos adaptar a
agilidade de pensamento e a velocidade do acesso & informacdo que nossos
alunos possuem atualmente.

Nesse sentido, instaura-se uma nova configuragdo de ensino que ndo requer o sistema

linear, usado tradicionalmente por varios anos, mas um sistema randémico, que, “repleto de
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conexBes, com incontaveis possibilidades de caminhos a se percorrer, como é 0 caso da
internet, por exemplo, estd muito mais proximo da forma como o aluno pensa e aprende”
(JORDAO, 2009, p. 10). Em outras palavras, quando, no processo de aprendizagem, o aluno
faz uso de elementos recorrentes no seu cotidiano, consegue apreender os contetidos de forma
mais agradavel e eficaz.

O professor € o responsavel por iniciar esse processo de mudanca, levando para a sala
de aula novas formas de relacionar o conhecimento adquirido dentro da escola com o mundo
fora do ambiente escolar.

Diante disso, entendemos que falar em professor na perspectiva contemporanea de
desenvolvimento acelerado de tecnologias e presenca massiva da midia é falar em mediacéo.

Nessa perspectiva, Oliveira & Avelar (2010, p. 3) apontam que

seu papel [do professor] mudou completamente, mas continua essencial, pois
serd sempre a capacidade do professor para selecionar e explorar as
tecnologias adequadas ao seu contexto especifico que dara a devida
dimensdo ao seu uso na educacdo, ndo sO porque facilitard as tarefas de
ensino, mas principalmente porque podera facilitar e ampliar a aprendizagem
de seus alunos.

Esse raciocinio considera o conhecimento como uma construcao feita pelo aluno e ndo
mais como transmissdo feita ao aluno, conforme salienta Abreu (2009).

A integracdo de midias e tecnologias, no cotidiano escolar, promove esse tipo de
aprendizado, considerando o aluno como nativo digital, bem como pode contribuir para a
insercdo daqueles que, por motivos diversos, ndo estdo entre os nativos digitais, mas tém a
oportunidade de adentrarem neste mundo, através do tipo de ensino ao qual tém acesso. No
entanto, isso requer adequacdo do professor as novas formas de comunicacdo e tecnologias
que se intensificam a cada dia e que, por isso, devem ser usados com vistas a um trabalho
pedagogicamente eficiente.

E preciso considerar que o profissional de educacdo precisa acompanhar as mudancas
na sociedade contemporanea, assumindo o papel anteriormente citado de mediador do
conhecimento. Tal acompanhamento somente é possivel a partir de cursos de formacédo de
professores.

Nesse sentido, Almeida (2005) coloca que € no processo de formacdo que o educador
tem a oportunidade de vivenciar papéis diferentes, ora como aprendiz, ora como observador

da atuacdo de outro professor. Essa vivéncia promove reflexdes acerca de seu papel no
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desenvolvimento de projetos que integrem tecnologias e midias para a producdo de
conhecimentos.

Segundo a referida autora,

a concepcdo dessa formacdo é a de continuidade e servico, de processo, ndo
buscando um produto pronto, mas sim a criagdo de um movimento cuja
dindmica se estabelece na reflexdo na agédo e na reflexdo sobre a acéo [...].
N&o se trata de uma formacao voltada para a atuacdo no futuro, mas sim de
uma formacéo direcionada pelo presente, tendo como pano de fundo a agédo
imediata do educador (ALMEIDA, 2005, p. 44).

Acerca desse aspecto, convém ressaltar que grande parte das pesquisas é mais enfatica
quanto a questdo da formacdo de professores para a utilizacdo de tecnologias em sala de aula.
Em se tratando da formacdo para o uso de midias no ambiente escolar, hd poucos estudos
produzidos na area.

A utilizacdo de computadores e da informatica em sala de aula parece ser a maior
preocupacédo de pesquisadores como Batista & Segenreich (2006); Oliveira & Avelar (2010);
Jorddo (2009); Kenski (2003); Freitas (2009) e Abreu (2009). Todos convergem em um
mesmo ponto: ndo basta a formacéo técnica do professor para lidar com tecnologias em sala
de aula, é preciso conhecimento tedrico sobre as implicacdes dessas tecnologias na realidade
do aluno.

Moran (2008, p. 168, apud MARTINS; JORDAO & DOMINGUES, 2010 p. 5)
ratifica essa necessidade de aquisicdo de conhecimento tedrico para o uso de midias e
tecnologias em sala de aula, afirmando que “educar € um processo complexo, gque exige
mudancas significativas, investimento na formacdo de professores para o dominio dos
processos de comunicacdo da relacdo pedagdgica e o dominio das tecnologias™.

Assim sendo, o trabalho com midias somente se efetiva, satisfatoriamente, quando o
professor tem conhecimento de suas especificidades, de sua influéncia na sociedade. E esse
conhecimento que conduzira as escolhas pedagdgicas mais coerentes para um trabalho com
objetivos bem delineados e resultados satisfatorios.

Nesse sentido, Batista & Segenreich (2006) colocam que

a incluséo digital do professor vai além da simples insercéo dos profissionais
da educagdo no “universo” das tecnologias de informagdo e comunicagéo.
Requer, sobretudo, apropriacdo de postura critica e predisposicdo para a
aprendizagem permanente, de modo que a utilizagio desses recursos otimize
positivamente o processo de construcdo de conhecimento no lugar de
reforcar habitos de memorizagéo e instrumentalizagdo técnica (BATISTA
& SEGENREICH, 2006, p. 1).
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Percebemos que o posicionamento critico perante as tecnologias é o grande diferencial
no processo de ensino/aprendizagem. A ele, Freire (1987 apud BATISTA & SEGENREICH,
2006) destaca a necessidade do ensino a partir de uma postura dialégica em que, de forma
colaborativa, os alunos vao estabelecendo relagcdes com diferentes campos do saber. “Assim,
trava-se uma relacdo triadica entre educador-educando-objeto do conhecimento, caracterizada
pelo falar, ouvir, ser, questionar, criticar, transformar” (BATISTA & SEGENREICH, 2006, p.
4).

Como resultados desse processo, estdo a possibilidade do aprendizado com teor critico
por parte dos alunos e as novas posturas pedagogicas por parte do professor.

Martins (2007, p. 216) compartilha da mesma ideia, ao observar que a pratica docente
envolve dinamismo e dialeticidade entre o fazer e o pensar sobre o fazer pedagogico, de
forma que “por estarem pensando criticamente, a pratica de hoje ou de ontem podem melhorar
a proxima pratica”. Isso implica um progresso gradativo da qualidade da educagdo oferecida
por profissionais mais bem preparados e conscientes de sua fungéo.

Embora mais direcionada para o uso de tecnologias em sala de aula, essa mesma
postura dialogica pode ser estendida para o uso de midias no ambiente escolar. Tomando a
educacdo enquanto processo que visa a participacdo social dos alunos, a visao critica diante
do mundo e a autonomia na construgdo do conhecimento, pensamos que a formacdo dos
professores deve se da de forma qualificada tornando esses profissionais aptos para utilizarem
as midias adequadamente no ensino e garantir a aprendizagem a que se prop0e.

Para isso, segundo Kenski (2003, p. 89), “¢ preciso que ele [o professor] possa estar
preparado para dialogar junto com seus alunos — com outras realidades, fora do mundo da
escola”, atuando, assim, na abrangéncia das midias presentes em todos 0s espagos sociais.

Para atender a essa necessidade, é imprescindivel reconhecer a importancia da
inclusdo dessa discussdo no momento da formacao inicial, bem como considerar que o mundo
estd em constante modificacdo, no aperfeicoamento através dos programas de formacao
continuada.

Em se tratando da formacéo inicial, podemos apontar uma lacuna: alguns cursos
superiores de formacdo de professores ainda ndo contam, em sua grade curricular, com
disciplinas relacionadas ao uso de midias em sala de aula, fato que acarreta 0 pouco interesse
dos graduandos e, por sua vez, no pequeno numero de producgdes académicas envolvendo a
temaética.

Nesse sentido, percebe-se a contradicdo de que, embora seja sabida a necessidade de

integracdo de midias em sala de aula, as metodologias ndo séo contempladas no momento
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crucial da formacéo do profissional. O resultado é, pois, a propagacao de a¢des arcaicas, mais
tarde criticadas pela propria academia.

De acordo com Oliveira & Avelar (2010), a inclusdo de uma disciplina que discuta o
uso de midias em sala de aula representa um dos caminhos para que os futuros professores
cheguem as escolas com o dominio das habilidades basicas na execucdo de um trabalho que
se propde formar cidad&os criticos para 0 mundo.

Em se tratando daqueles profissionais que ja estdo em sala de aula, existem 0s cursos
presenciais ou a distancia, treinamentos realizados nas proprias escolas e convénios com
universidades, para aprimorar o debate e aperfeicoar a pratica pedagogica.

Varios cursos ja sdo oferecidos, no Brasil, com esse proposito. E o caso do Programa
de Formacao Continuada Midias na Educacéo, que possui trés niveis distintos de formacdo, a
saber, 0 Basico e o Intermediario, que apresentam certificacdo de extensdo, e o nivel
Avancado, que oferece certificacdo em nivel de especializacéo.

As redes de televisdo educativas também ddo a oportunidade de capacitacdo. Como
exemplos podem ser citadas: a TV Escola, da Fundacdo Roquete Pinto do MEC, a TV
Cultura, da Fundacédo Padre Anchieta de Sdo Paulo e o Canal Futura, das Organizacdes Globo
de Televis&o.

Todos esses meios voltados a capacitagdo profissional do educador sinalizam para
uma mesma concepcdo: a de que professores e alunos precisam adquirir o habito de analisar,
criticar e contestar as informacdes que lhes sdo apresentadas para, assim, poder perceber as
nuances dos discursos midiaticos que, cotidianamente, Ihes cercam.

Casali ratifica esse pensamento afirmando que

é preciso que os educadores se deem conta de que a midia representa um
campo do conhecimento que deve ser ensinado assim como outros conte(idos
disciplinares, a fim de que o0s egressos das escolas constituam-se
verdadeiramente como cidaddos — em uma sociedade ja midiatizada
(CASALL, 2008, p. 7).

Ndo se trata, pois, de se capacitar a usar a midia em sala de aula. O habito
anteriormente referido somente se efetiva quando ha conhecimento pratico e,
indispensavelmente, tedrico do professor que deve ter finalidades além das requeridas no
ambito escolar.

E preciso reconhecer que alcancar tal nivel exige mudancas significativas, a comecar

pela reconstrucdo da pratica pedagogica, atraves da reflexdo sobre a sua prépria acdo, a



51

funcionalidade das tecnologias, a realidade dos alunos, da escola e das possibilidades de uso
dentro dessa realidade.

Diante do exposto, enfatizamos a necessidade da implantacdo de uma politica de
formacéo de professores que permita repensar a pratica pedagogica, levando em consideragédo
a educacdo no contexto atual. Acreditamos que € essa formacdo que permite a constituicdo
real de uma sociedade do conhecimento.
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2. 0 PERCURSO METODOLOGICO DE UMA INTERVENCAO PARA
A PRODUCAO DE VIDEOS

Este capitulo é dedicado a exposicdo dos procedimentos metodoldgicos de que
fizemos uso na realizacédo deste trabalho.

Nele, também, discorremos sobre o perfil dos estudantes com quem foi realizada a
intervencdo pedagogica e tecemos consideracdes acerca do projeto de letramento que

conduziu o processo interventivo.

2.1 Contexto da pesquisa

O estudo caracteriza-se como sendo de natureza qualitativa, com carater descritivo e
intervencionista, uma vez que é feito a partir da realizacdo de um projeto de letramento que
presumiu a formacdao de leitores mais maduros frente a midia televisiva.

Por contar com a atuacdo direta da professora na conducdo das etapas do projeto, o
estudo também se classifica como pesquisa-acdo, que se deu no ambito da préatica docente.

Trabalhando sozinha com a turma, houve uma reorganizacdo da préatica pedagdgica,
que foi melhorada e adequada, traduzindo as ideias da professora/pesquisadora ao contexto de
sua propria sala de aula e proporcionando aos alunos a possibilidade de desenvolvimento em

diferentes situacdes de aprendizagem.

2.2 Sujeitos da pesquisa

A intervencéo para a realizagéo deste trabalho foi feita com uma turma de alunos de 9°
ano, do turno da tarde, da E.E.E.F.M. Professor Itan Pereira, no municipio de Campina
Grande/PB.

Participaram 24 estudantes, que foram divididos em oito grupos para a execugédo da
proposta de trabalho explicitada mais a frente.

Cabe, neste momento, tracar um perfil da referida turma, a fim de apontar pontos altos
e baixos dos estudantes que a compde, justificando a escolha por esses alunos,

especificamente.
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Vale destacar que se trata de uma turma heterogénea, formada, pois, por alunos que
demonstram niveis variados de comprometimento com os estudos. Todavia, € uma turma
muito aberta a recep¢do de propostas de trabalho que fujam a rotina da tradicional aula de
portugués: aquela que se da a partir da leitura, interpretacdo de textos, exploracdo da
gramatica, execucdo e corre¢do de exercicios de sala e de casa.

Sempre que ha uma proposta mais dindmica, que motive a realizacdo de atividades
diferentes do previsivel, ha boa aceitacdo por parte de todos, que interagem e contribuem para
a conducdo satisfatoria das aulas.

No entanto, apesar de receptiva, a turma é pouco autbnoma e muito dependente do
professor para a realizacdo das tarefas propostas, de modo que, se o docente ndo estiver
recorrentemente motivando, os alunos se perdem no decorrer do trabalho e acabam por deixa-
lo inacabado.

Tal falta de autonomia se revela ainda maior quando se trata de atividades a serem
cumpridas fora do ambiente escolar: pesquisas, producdo de seminarios, cumprimento de
atividades em grupos, por exemplo.

Apesar de ja ter havido progressos e avancos para suprir tal deficiéncia, ainda ha uma
relativa dificuldade no que diz respeito ao cumprimento de prazos e realizacdo satisfatoria de
tarefas simples que poderiam ser feitas sem o acompanhamento minucioso do professor.

N&o se trata de querer que o aluno cumpra as tarefas que lhe foram atribuidas de
maneira isolada e sem acompanhamento, mas de ter a liberdade de, depois de instruidos, ter
iniciativa, criatividade e comprometimento para agir e dar um retorno do que lhe foi
solicitado.

Essa ineficiéncia foi, inclusive, um dos desafios enfrentados na realizagdo da proposta
de intervencdo com eles aplicada e que sera, posteriormente, exposta.

No que se refere a maturidade das habilidades de leitura e de escrita, percebe-se que
grande parte da turma apresenta lacunas em sua formacéo, ao longo do ensino fundamental.
Enquanto uma pequena parcela de alunos I&, interpreta, relaciona ideias, escreve com
coeréncia, se expressa oralmente de forma satisfatoria, outra maior apresenta graves
dificuldades de realizar tarefas basicas de leitura, escrita, apresentando melhores resultados na
oralidade.

A experiéncia de ter lecionado em outras turmas de nono ano, anteriores a esta
participante do projeto, nos leva a poder afirmar que é uma turma que exige atencdo
diferenciada, por demonstrar-se aquém do esperado para alunos concluintes do ensino

fundamental e prestes a ingressar no ensino médio.
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Além disso, o contato semanal com esses alunos leva a perceber que eles compdem
um grupo de facil manipulacdo, que tende a concordar com a maioria das opinides que lhe
forem ofertadas. Poucos séo os alunos que questionam o porqué dos fatos. Ao contrario disso,
aceitam facilmente pontos de vista inicialmente divergentes dos seus, mas rapidamente
convertidos por argumentos, ndo necessariamente, bem elaborados.

Sendo assim, pensamos que foi uma escolha acertada a opgéo pela referida turma, uma
vez que tinhamos ali um perfil propicio ao trabalho docente, a saber: boa aceitacdo para
atividades mais dinamicas e diferenciadas; necessidades de intervencBes para melhorias nas
habilidades de leitura, oralidade e escrita; e a oportunidade de orientagdo quanto & producéo e
a recepcao de mensagens veiculadas pela televisdo, meio usual como fonte de entretenimento

e informacdo para esses estudantes.

2.3 Consideracdes acerca do projeto de intervencao

O projeto de intervengdo realizado para fins deste trabalho pretendeu englobar
aspectos relacionados a leitura de conteudos provenientes da midia audiovisual, mais
precisamente de telejornais que estdo entre as preferéncias dos sujeitos da referida
intervencao.

A partir deles, foram propostas anélises condicionadas por critérios estabelecidos de
acordo com o nivel intelectual dos estudantes, buscando promover situa¢des de aprendizagem
que vislumbrassem uma contribuicdo para a ampliacdo de sua capacidade critica.

Além disso, o projeto prop6s a producdo de dois telejornais de perfis distintos, mas
com conteudos semelhantes, instigando os educandos a uma percepcao diferenciada acerca da
midia em estudo.

Para tanto, recorremos a realizacdo de um projeto de letramento por se adequar a
proposta de oferecer aos estudantes situacdes de leitura e de producdo de textos que,
efetivamente, circulem na sociedade.

Concordando com Tinoco (2008), consideramos que esses projetos caracterizam-se
como uma nova perspectiva de ensino que se afasta das abordagens tradicionais e se coloca
como um modelo alternativo ao de sequéncias didaticas, apresentando possibilidades para o
uso social da linguagem.

De acordo com a autora, os projetos de letramento



55

favorecem a aprendizagem significativa por meio da colabora¢do matua, da
negociacdo de responsabilidades e do consequente reposicionamento
identitario de estudantes, professores e demais participantes (TINOCO,
2008, p. 162).

Sendo assim, eles contribuem para uma aprendizagem significativa que faz o aluno dar
sentido a suas producdes e se perceber enquanto membro da sociedade.
Neste trabalho, o projeto de letramento desenvolvido foi dividido em maodulos, os

quais estdo descritos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Planejamento do projeto de letramento

(Continua)
Etapa Prética de Acdo/agente Objetivo
letramento
Situar os alunos em
Modulo 1 A professora relacdo ao trabalho a ser

Apresentacéo da

Exposigéo oral

apresenta a proposta

a ser desenvolvida.

realizado e perceber a

recepc¢do da proposta

proposta de por parte deles.
trabalho
Os alunos, Contribuir, através de
Modulo 2 Leitura de mediados pela estratégias de leitura,
reportagem professora, para uma ampliacdo da
Jornalismo veiculada em discutem as capacidade de percepcao

imparcial. Sera

caderno especifico

estratégias que

dos interesses que

mesmo? de um jornal de conduzem o leitor & | permeiam o texto
grande circulacéo leitura pretendida jornalistico.
no pais. pelo enunciador.
Os alunos assistem | Atualizar-se sobre 0s
Acompanhamento | a telejornais €, em acontecimentos globais
Modulo 3 diario de telejornais | sala de aula, tecem | e locais, e instigar a
e socializacdo dos | comentérios sobre percepcédo para as
Motivar é contetidos 0s temas mais diferentes formas de
preciso! veiculados. presentes na agenda | abordagem dos fatos por

da semana.

diferentes emissoras.




Quadro 1 — Planejamento do projeto de letramento

(Continuagéo)

Etapa Prética de Acdo/agente Objetivo
letramento
De forma expositiva | Fazer uma analise
Maodulo 4 e dialogada, a comparativa das
Exibicdo de professora analisa especificidades dos
Analisando telejornais, andlise | junto com os alunos | telejornais, atentando,

telejornais em

e discussdo de suas

trechos de trés

principalmente, para o

sala de aula caracteristicas. telejornais locais. publico-alvo e as
estratégias para a
conquista da audiéncia.
Alunos decidem os | Planejar o trabalho
Modulo 5 Divisdo dos alunos | temas das matérias a | pratico correspondente a
em grupos para serem producdo das matérias.
Reunido de organizacéo das desenvolvidas e
pauta pautas. elaboram as
perguntas que
norteardo as
entrevistas.
Médulo 6 Os estudantes fazem | Buscar informaces para
Pesquisas na pesquisas relativas | compor o texto das
Pesquisar é internet e leitura de | ao tema em estudo. | matérias.
preciso! textos de géneros
diversos.
Os alunos, Buscar as fontes para a
Modulo 7 Gravacdo das orientados pela gravacdo das entrevistas.
matérias e professora, gravam
Luz, cAmera, | realizagdo das as entrevistas
acéo! entrevistas. necessarias a

producdo da

matéria.
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Quadro 1 — Planejamento do projeto de letramento

(Conclusao)

Etapa Pratica de Acdao/agente Objetivo
letramento
Orientados pela Produzir os textos
professora, 0s referentes as matérias
Modulo 8 Escrita e gravacdo | alunos escrevem e que serdo veiculadas.
dos udios reescrevem os
Direto da referentes ao off textos até adequé-
redacéo! das matérias. los aos géneros
correspondentes.
Sob Gravar em video as
Modulo 9 acompanhamento da | chamadas dos
Gravacédo em video | professora, 0s telejornais.
Direto do do telejornal. alunos gravam os
estudio! telejornais para
posterior exibigao.
A professora e um Finalizar o processo de
Modulo 10 funcionario técnico | producdo com a unido

Compartilhando

as experiéncias

e discussdo dos
processos de
producdo dos

telejornais.

comparando 0s
resultados dos

videos produzidos.

Edicéo dos da escola editam as | das matérias e das
Tudo pronto, | telejornais. matérias e compdem | gravacles das chamadas
agora é so o formato do para posterior
editar! telejornal. publicacéo.
Exibicéo dos Alunos e professora | Socializar as producdes
Médulo 11 videos produzidos | discutem, e analisa-las, reiterando

as especificidades de

cada uma.

Fonte: Priméria.

57



58

3. AEXPERIENCIA COM A PRODUCAO DE VIDEOS: UMA
TRAJETORIA DE CONQUISTAS E DESAFIOS

Para alcancar os objetivos neste trabalho, foi desenvolvido um projeto de letramento
que prop6s a producdo de dois telejornais, sendo um de perfil formal e outro de perfil popular,
aproximando-se dos programas policiais que apelam para o sensacionalismo como estratégia
de conquista pela audiéncia.

O referido projeto foi realizado em etapas que pretendiam contribuir para a reflexdo
acerca dos programas informativos mais assistidos pelos alunos, com vistas a analisa-los
criticamente, percebendo as diferencas de linguagem, de publico-alvo, das formas como as
informacdes séo repassadas, dos assuntos priorizados, etc.

A proposta prezou, ainda, pela valorizacdo de cada acdo realizada até a concretizacdo
do projeto com a edicdo dos telejornais, de modo que foi possivel aos alunos ler, pesquisar,
interpretar, entrevistar, escrever, comentar e se expressar oralmente.

A seqguir, serdo descritos os modulos, através dos quais o projeto foi realizado, bem
como serdo apontados o0s progressos e as dificuldades encontradas nesse percurso.

Maédulo 1 — Apresentacéo da proposta de trabalho

Este foi o primeiro momento do projeto e tinha por finalidade situar os alunos quanto
ao trabalho que seria desenvolvido com a turma. Consideramos que foi uma etapa importante,
por deixar claro o planejamento de tudo o que seria realizado, ajudando o aluno a
compreender, de forma abrangente, as acdes que seriam desenvolvidas ao longo do processo.

Antes de apresentar a proposta a eles, foi aplicado um questionario cujas perguntas
versaram sobre 0 uso que fazem da televisdo, fora da escola, e sobre os noticiarios que mais
Ihes interessam, quando pretendem se informar dos acontecimentos recentes.

Apo0s a aplicacdo desse questionério, foi feita uma discussdo acerca de programas de
televisdo a fim de perceber inicialmente a relagdo que os alunos tém com esse veiculo. Na
ocasido, foi possivel perceber que os alunos ndo tém o habito de assistir a programas
jornalisticos, preferindo as telenovelas, os filmes e os programas de variedades.

No entanto, eles tém conhecimento acerca dos telejornais de veiculagdo nacional

(Jornal Nacional, SBT Reporter e Jornal da Record foram os mais citados), como também de
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veiculacdo local (JPB, da Rede Globo; A patrulha da Cidade, exibido pelo SBT; e Correio
Verdade, exibido pela Rede Record).

Dentre esses, os alunos tinham certa preferéncia pelo “Correio Verdade”, programa
policial, que apresenta apelo a audiéncia por meio do sensacionalismo e da opinido e que
muito se aproxima do ponto de vista das classes menos favorecidas. A identificagdo com esse
programa se da por seu carater de informalidade, de modo que os alunos afirmam que
assistem e gostam desse tipo de programa por ser “engragado”.

No entanto, os alunos também demonstraram ter conhecimento do perfil dos
noticiarios mais formais, embora apresentando pouco entusiasmo ao se referirem a eles.

Para os estudantes, enquanto o programa popular os envolve como se o apresentador
fizesse parte da familia, demonstrando intimidade com telespectador e revelando uma
realidade possivel dentro do universo da televisdo, o jornal mais formal, como o citado JPB,
parece ser algo mais distante dessa realidade, sendo os ancoras e 0s reporteres considerados
artistas, tais como os que compdem elencos de novelas.

Concluida essa parte inicial de discussdo, foi apresentada, de fato, a proposta do
trabalho para a producdo dos telejornais. A reacdo foi a melhor possivel e os alunos se
empolgaram, demonstrando entusiasmo e motivacgdo para participar do projeto.

Muitos quiseram produzir aquele ao qual se referiram como sendo 0 mais
“engracado”. Outros optaram pela producao do mais formal. Essa separagdo ficou clara e ja
era esperada, considerando o perfil dos alunos: os mais extrovertidos optaram pelo jornal
popular e os mais inibidos, por sua vez, espontaneamente, escolheram o mais formal.

E importante destacar que todos acharam a ideia interessante e se prontificaram a
participar, até mesmo aqueles que, normalmente, ndo demonstram interesse pelas atividades
escolares.

Nesse momento, percebemos a relevancia da realizacdo deste projeto, que apontava
para resultados positivos, pensando na formacdo de leitores mais criticos, uma vez que,
considerar somente o humor em producdes jornalisticas ndo revela uma visdo madura do
telespectador.

Além disso, o0 projeto j& estava incentivando a participacdo de alunos com baixo
desempenho escolar, apontando para avangos nas habilidades que justificam o ensino de

lingua portuguesa na escola.
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Mddulo 2 — Jornalismo imparcial. Sera mesmo?

Neste modulo, pretendiamos realizar a analise de noticias veiculadas em telejornais de
emissoras diferentes, a fim de comparar o enfoque dado por cada uma delas.

Partimos do pressuposto de que a imparcialidade no telejornal ndo acontece como é,
geralmente, propagado pelas emissoras de televisdo, que se aproveitam dessa maxima do
jornalismo para conquistar a confianca do telespectador.

Sendo assim, j& comecariamos a adentrar nas discussfes que fariam o aluno pensar
sobre a forma de como a informac&o é trabalhada até chegar ao publico.

No entanto, a andlise das noticias televisivas foi transferida para o mddulo
subsequente, porque optamos por iniciar analisando uma matéria veiculada em meio
impresso.

Acreditamos que foi uma estratégia valida — mesmo ndo sendo esse meio o foco do
trabalho — porque permitiu o contato com o texto verbal escrito, que podia ser lido mais de
uma vez, sem grande interferéncia da imagem, comparando-se a dimensdo que ela apresenta
no audiovisual.

Pensamos que 0 imagético, nesse primeiro momento, poderia desviar o objetivo da
atividade, que era o de observar a linguagem e as escolhas lexicais feitas na construcdo do
texto com a pretensdo de conduzir o leitor a uma Unica interpretacdo, a saber, a do reporter.

Para atingir esse objetivo, trabalhamos, em sala de aula, com a reportagem ‘“Mais
twitter, menos tradigdo”, publicada no caderno Folhateen do jornal Folha de S&o Paulo e
adaptado para o plano de aula? disponibilizado no site da Revista Nova Escola.

Conforme pode ser observado no apéndice C, que apresenta a sequéncia e as
discussOes incitadas na atividade, o trabalho com o referido texto nos fez perceber que os
alunos tendem a aceitar 0 que € apresentado a eles, sem atentar para as manobras do
enunciador na construcdo dos sentidos do texto e sem pensar em outras possibilidades dessa
construcao.

Percebemos, entdo, que o nivel de leitura deles ainda deixa a desejar, porque falta o
olhar critico em relacdo a recepcdo das informacgdes, de modo que, somente depois da
intervencdo da professora, foi possivel refletir sobre a questdo posta. Tal reflexdo se

concretizava em colocagdes como

2 Disponivel em: http://www.gentequeeduca.org.br/planos-de-aula/leitura-critica-de-noticia.
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Serd que todos os indios pensam assim como esses que disseram que sdo
obrigados a fazer as tatuagens? (ALUNO 1)

Quando o jornalista diz que as tatuagens foram feitas a seco e que é uma
coisa que doi, parece que ele t& querendo que a gente entenda que 0s
pobrezinhos dos indios sofrem muito, né? (ALUNO 2)

Ele diz que é ruim, mas também sd entrevistou quem acha que €é ruim. Eu
acho que la deve ter alguém que acha que é certo continuar fazendo esse
ritual. (ALUNO 3)

Note-se que, depois de estimulados a pensar de forma mais abrangente sobre as
palavras empregadas, os alunos demonstraram melhor desempenho. A partir de entdo, ja foi
possivel fazé-los perceber que a objetividade e a imparcialidade ndo acontecem plenamente,
porque a narracdo dos fatos ja demonstra a adogdo de um ponto de vista estabelecido pelo
jornalista.

Nesse momento, enfatizamos a importéncia do professor como mediador no processo
de leitura da midia, e da escola como espaco promotor da formacdo de leitores competentes
para atuar no mundo. Se ndo fosse esse momento de discussdo com a professora, na escola, 0s
alunos, talvez, ndo tivessem outra oportunidade de enxergar as possibilidades das leituras
levantadas.

Essa foi a primeira préatica de leitura dirigida as midias realizada com os alunos que
serviram a proposta deste trabalho. A partir dela, percebemos avancos no olhar para o texto
jornalistico. E algo ainda muito rudimentar, mas significativo, uma vez que os alunos
passaram a pensar mais sobre o que leem e, aparentemente, serdo mais criteriosos no

momento da leitura de textos da esfera jornalistica.

Mdodulo 3 — Motivar é preciso!

Depois de apresentado o0 projeto e realizada a primeira atividade de leitura e discussdo
acerca da imparcialidade, passamos a anéalise das noticias veiculadas pelos telejornais.

Para motivar os alunos, foi solicitado a eles que assistissem a jornais, de emissoras
diferentes, durante uma semana, observando quais as noticias de maior repercussao, naquele
periodo de tempo, em &mbito local, nacional e internacional. Espontaneamente, os estudantes

se prontificaram a fazer a observacgéo atenta dos telejornais para socializacdo em sala.
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Chegado o momento de discusséo, todos participaram, confirmando ou contradizendo
as observacoes feitas pelos colegas.

Nessa atividade, a professora tinha a funcdo de mediar as discussdes, incitando a
reflexdo acerca de algumas especificidades de cada formato, tais como o tempo dedicado as
noticias policiais; as de conteudos de variedades e as de conteudos considerados negativos
(cobertura de tragédias e corrupcéo, por exemplo).

Além desses, os alunos também eram conduzidos a refletir acerca da linguagem
empregada pelos reporteres e ancoras dos telejornais observados, e a pensar sobre o ponto de
vista assumido nas noticias veiculadas. A propdsito disso, uma observacédo interessante e que
merece ser aqui relatada é a do homicidio de uma pessoa que residia no mesmo bairro dos
estudantes.

Os alunos assistiram a cobertura do caso nos citados telejornais e foram,
maduramente, capazes de pensar sobre a imparcialidade, que néo esteve presente nas formas
como o fato foi noticiado pelos telejornais.

Entre os apontamentos feitos pelos alunos, estava o fato de que o jornal formal néo se
mostrou claramente tendencioso a condenar o acusado pelo homicidio, mas também néo veio
a supervalorizar a vitima, deixando a entender que, embora as fontes ouvidas dissessem que
ele era “um bom rapaz”, “sem inimigos”, algo de errado havia nele que o fazia ser também
culpado por sua prdpria morte, deixando implicita a ideia de envolvimento com tréafico de
drogas.

O jornal popular, por sua vez, deixou bem explicito o ponto de vista que defendia,
adjetivando negativamente o criminoso e enaltecendo a vitima, afirmando que ndo merecia
passar por tal situacao.

O caso acima exposto denota um avancgo no olhar dos alunos para a leitura das midias,
uma vez que eles estdo aprendendo a questionar a veracidade das informacdes e as intencoes
do enunciador.

Neste mddulo, ndo houve problemas de execucdo e 0s alunos o cumpriram
satisfatoriamente, com participacdo efetiva da turma, comentando e destacando aspectos
importantes, além de ficarem atualizados com os acontecimentos da cidade, do pais e do

mundo.
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Madulo 4 — Anélise de telejornais em sala

Neste modulo, iniciamos a comparacao entre telejornais. Para tanto, foram exibidos,
em sala de aula, parte da programacdo de dois telejornais locais, sendo um no formato que
chamamos, neste trabalho, de popular, e outro que chamamos de formal.

Serviram de exemplos de telejornais populares os programas “A Patrulha da Cidade”,
veiculado pela TV Borborema, em Campina Grande, e “Correio Verdade”, veiculado pela
Rede Record, com abrangéncia estadual. Como exemplo de jornal formal, usamos o JPB,
veiculado pela emissora TV Paraiba, também com alcance estadual.

A escolha por esses programas se deu em virtude das preferéncias dos alunos, que
apontaram os programas mais assistidos por eles. Pensamos, portanto, na perspectiva de que o
trabalho com projetos deve partir desse apreco para atrai-los a participacao e a execucdo das
demais etapas.

Concordamos, entdo, com Cortella (2014), quando afirma que € importante saber quais
0s campos de interesse dos estudantes para, a partir dai, promover situacdes de aprendizagem
que visem ao conhecimento, pelo encantamento.

Neste trabalho, vamos também ao encontro de Carneiro (2000), que defende o uso
pedagdgico da televisdo como objeto de estudo, pensando na educagdo com/para/pelas midias.

Sendo assim, buscando atender os objetivos deste médulo, tomamos como norte 0s
mesmos critérios de andlise seguidos pelos alunos em suas observacfes em casa, a saber:

i) O espaco dedicado as noticias consideradas positivas e as consideradas

negativas;

i) A ordem em que os fatos sdo noticiados, considerando esse teor de

positividade e de negatividade;

iii)  Alinguagem utilizada, observando a variagdo quanto a formalidade;

iv) O publico a quem o telejornal se dirige;

V) A presenca ou auséncia da opinido imbricada a exposicéo dos fatos noticiados.

Definidos os critérios, foram levados a sala de aula trechos de trés telejornais, sendo os
jéa citados em modulos anteriores desta secao “A Patrulha da Cidade”, “Correio Verdade” e
“JPB”. Junto com os alunos, a professora foi tratando de cada critério, comparativamente, em
cada perfil.

Sobre o primeiro critério — espaco dedicado a cada tipo de noticia — os alunos
concluiram que ha certa preferéncia pela divulgacdo de fatos ruins, principalmente nos

telejornais populares, até porque eles se propdem a integrar a especialidade do jornalismo
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policial. No entanto, os alunos perceberam que h& uma supervalorizacdo da desgraca,
chegando um deles a fazer a seguinte afirmagao, referindo-se aos de perfil popular: “Quanto
mais noticia ruim para eles melhor, mais drama eles podem fazer e mais a gente assiste. E
engracado demais”.

Em se tratando da ordem de organizacdo das noticias a serem divulgadas, os alunos
demonstraram estar diante de uma novidade. Somente depois de observado em sala, e
rememorando os que haviam assistido em casa para cumprimento da etapa anterior, € que eles
perceberam um padrdo nessa ordem: geralmente se inicia com as noticias mais graves e
encerra com as de contetdo mais leves.

Os estudantes inferiram, portanto, que se trata de uma estratégia para “lacar” o
receptor que € atraido por esse tipo de noticia, e, ao fim do jornal, fica menos incomodado
com a realidade que o cerca.

No que se refere a linguagem, os alunos apontaram as evidentes diferencas entre o0s
dois perfis de programas, afirmando que os populares sdo, claramente, mais descontraidos e
coloquiais. Nas palavras de um aluno “sdo mais diretos, sem enrolagdo, parecem com a gente
falando”. Em relagdo ao jornal formal, os estudantes conseguiram perceber que também ha
informalidade, contudo, parece ser mais monitorada e, por isso, artificial.

Tal coloquialidade varia pelo tom de voz, pelas escolhas lexicais, pela expressao
corporal, que se complementam e apontam para um publico especifico para quem sao
pensadas a producao e a veiculagéo.

Assim, adentramos no critério do publico-alvo de cada telejornal. Nesse aspecto, 0s
alunos também se mostraram surpresos quanto a relacdo entre a linguagem e o publico a que o
jornal pretende atingir.

Até entdo, eles ndo tinham essa ideia assimilada, e somente depois de refletir sobre o
perfil de telespectador é que concluiram o porqué da opcdo por determinada linguagem, bem
como a importancia dessa linguagem como estratégia de conquista da audiéncia.

Vale salientar que muitos alunos se reconheceram nesse critério e, se percebendo
como pertencente a uma classe social menos favorecida, pareciam ter encontrado um motivo
que justificava a sua preferéncia e a de seus familiares pelo referido perfil de telejornal.

O trecho a seguir ilustra essa identificagdo: “E mesmo, professoral O pessoal mais
pobre € que gosta desses programas mesmo. Eu adoro, porque parece que ele conhece a gente
e diz tudo o que a gente esta pensando”.

A partir de interferéncias feitas pelos alunos, como a acima citada, iam sendo

discutidos os interesses do emissor em promover tal identificacdo na busca pela audiéncia.
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Percebemos, entdo, que houve, nessa atividade, o amadurecimento dos estudantes,
enquanto receptores de mensagens televisivas.

No que diz respeito a presenca ou a auséncia da opinido, cabe relatar que os alunos,
claramente, conseguiram perceber que o ponto de vista do telejornal formal era apresentado
de forma sutil, em algumas expressdes inseridas nas chamadas, enquanto que no de perfil
popular essa opinido é constante e se d& de maneira bem explicita.

Terminado este mddulo, consideramos que se tratou de uma experiéncia exitosa,
porque contou com boa participacdo dos alunos e interferiu na visdo que antes tinham dos
telejornais, corroborando a ideia de que é preciso incitar os alunos a reflexdo da midia
televisiva para que possam melhor compreender as mensagens que nao estdo na superficie do

verbal.

Mdédulo 5 — Reunido de pauta

Concluida a etapa de discussdo a partir da leitura de telejornais, achamos que 0s
alunos ja estariam habilitados a iniciar a producdo dos seus proprios programas.

Sendo assim, passamos a discutir 0s assuntos que estavam em evidéncia no periodo,
para chegar a um consenso de quais seriam o0s temas abordados e dar inicio aos trabalhos de
producao.

Esta etapa destaca uma contribuicéo relevante do trabalho com o audiovisual em sala
de aula, por aproximar os alunos dos acontecimentos cotidianos, situando-0s em um contexto
real de producéo.

Ela se complementou pela acdo de assistir aos telejornais para discussdo em sala,
realizada como estratégia motivadora no mddulo 2. Estando atentos aos acontecimentos, 0s
alunos eram mais precisos, ao sugerirem os temas que seriam abordados nas mateérias.

Muitos assuntos foram levantados e, dentre eles, trés ganharam destaque, a saber: as
novas doencas transmitidas pelo Aedes Aegypti; a violéncia e o crescente numero de assaltos
na cidade; e o0 aumento dos dias de racionamento de &gua em Campina Grande.

Vale destacar que esses temas foram sugeridos pelos préprios alunos como reflexo de
sua vivéncia cotidiana e do acompanhamento dos fatos que eram noticiados nos telejornais.

A pauta acerca do surgimento das duas novas viroses transmitidas pelo Aedes Aegypti

foi motivada pela observacdo do aumento do nimero de pessoas proximas aos alunos, que
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estavam apresentando casos das doencas. Familiares, vizinhos e professores foram vitimas, o
que despertou o interesse por tratar do assunto na producéo dos telejornais.

Em se tratando da pauta referente ao crescente nimero de assaltos, a motivagdo foram
as ocorréncias que aumentaram nos ultimos meses, nas proximidades da escola, bem como
outras experiéncias dos alunos, que vivem em area periférica da cidade, conhecida pelos
consideraveis indices de criminalidade.

No que diz respeito a escolha do tema do racionamento de agua, destacamos o
interesse dos alunos por entender a crise hidrica que assola a regido, bem como as mudancas
nas rotinas de suas familias, que tiveram de se adaptar as novas condi¢fes, sentindo-se
desconfortaveis com a situa¢do, mas também responsaveis por ela.

Definidos os temas, foi chegado o momento de distribuir as atribuicGes entre os
alunos. Para tanto, era preciso que eles soubessem quais as acbes desempenhadas por cada
profissional envolvido na produgdo de um telejornal.

Nesse sentido, os alunos foram listando tais profissionais, iniciando, como era
esperado, pelos que sdo mais evidentes: os repdrteres e os ancoras. Além deles, foram
apontados o cinegrafista e o auxiliar de cinegrafia. Interessante notar que os alunos nao
fizeram referéncia aos produtores, nem aos editores. Eles acreditavam que todo o trabalho era
realizado somente pelos profissionais mencionados.

Avaliamos essa atividade como valida porque contribuiu para a divisdo das tarefas e
reafirmou a ideia do trabalho colaborativo, exigido pelo mundo moderno e que pbde ser,
portanto, incentivado através do trabalho com a producéo audiovisual na escola.

Depois de discutidas as funcOes de profissionais que trabalham na producgdo de
telejornais, a turma foi separada em dois grandes grupos: um que seria responsavel pela
producdo do telejornal formal; e outro que seria responsavel pela producdo do telejornal
popular. Cada grupo foi, ainda, subdividido para a producdo das matérias que iriam compor o
trabalho maior.

Nesse momento, os alunos se organizaram, elegendo entre si quem seria repOrter,
produtor, cinegrafista ou editor.

O resultado foi a formagéo de 4 (quatro) equipes de 3 (trés) alunos, em cada grupo,
totalizando 24 alunos participantes.

Trés equipes ficaram, portanto, responsaveis pela gravacdo de uma materia, cada uma,
e a quarta equipe, pela formatacdo das publicidades, que também iriam compor a
programacéo, considerando que elas apresentam perfil especifico, dependendo do programa e,

consequentemente, do publico a que pretende atingir.
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Inicialmente ndo havia a intencdo de producéo de propagandas, mas, por ter sido algo
apontado pelos proprios alunos, consideramos importante acatar a sugestdo posta, como forma
de incentivar a participacdo e apoiar a iniciativa dos estudantes. Reiteramos, portanto, o
posicionamento de Machado (2011) acerca do trabalho com projetos quando afirma que,
nesse contexto, ndo cabe a imposi¢do por parte do professor, mas o diadlogo para que haja
sucesso na proposta.

Em resumo, os telejornais teriam a seguinte formatacdo: uma matéria tratando do
aumento da incidéncia de assaltos, nas proximidades da escola; uma matéria tratando das
novas viroses transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypti; uma matéria acerca do aumento dos
dias de racionamento em Campina Grande e nas cidades abastecidas pelo acude Epitacio
Pessoa — Boqueirdo; e trés propagandas inseridas dentro da referida programacao.

Tomadas todas as decisdes relativas ao formato dos telejornais, a turma se dividiu nas
respectivas equipes para produzirem as pautas. Iniciaram, portanto, o planejamento das
matérias, a escolha das fontes a serem ouvidas, a sele¢do das perguntas a serem feitas a cada
entrevistado, as listagem das possiveis imagens a serem capturadas, e a escolha dos produtos
dos quais seriam feitas as propagandas.

Para facilitar o planejamento, os estudantes receberam um documento a ser preenchido
com os dados necessarios a producao da matéria.

Nesta etapa, todos os alunos continuaram demonstrando muito entusiasmo para a
realizacdo das atividades propostas. Até mesmo 0s estudantes menos interessados
participavam das discussdes, sugerindo entrevistados, dando ideias para as filmagens, se

prontificando a contribuir com 0s grupos.

Mddulo 6 — Pesquisar é preciso!

Embora estivessem informados acerca dos acontecimentos, os alunos precisavam
buscar informagdes mais precisas para compor seus textos, pois 0 que sabiam ndo era
suficiente para atender ao requisito essencial da noticia, a saber, a informatividade. Nesse
sentido, era preciso pesquisar sobre os temas para informar o possivel telespectador.

Ressaltamos que 0s géneros noticia e reportagem ja haviam sido trabalhados de forma

exitosa em aulas anteriores, com vista a realizacdo do projeto. Portanto, os alunos conheciam
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a estrutura de tais géneros e necessitavam agora, principalmente, buscar informacoes
relevantes a serem repassadas ao publico.

Foi, portanto, neste modulo, que comecaram a surgir as dificuldades. Os alunos
passaram a demonstrar indicios de desinteresse pela atividade proposta como consequéncia
das dificuldades que apresentam em lidar, principalmente, com a escrita.

A experiéncia de lecionar a este mesmo grupo de alunos desde anos anteriores,
permite-nos afirmar que o referido desinteresse era esperado, uma vez que, quando se trata de
atuar com leitura e escrita, esses alunos ndo se mostram a vontade, principalmente por se
tratar de textos relativamente mais longos, tais como 0s que eram necessarios a atividade.

Sendo assim, foi possivel perceber que os alunos estavam motivados a participar do
projeto, mas toda a expectativa estava voltada as gravacGes do telejornal, e ndo a sua
producao.

Os alunos queriam que fosse iniciada rapidamente a “parte divertida” que era,
portanto, a parte técnica e quase dramatizada das filmagens, ndo se interessando pela pesquisa
e producao textual necessarias.

A proposta era que os alunos pesquisassem na internet, recorrendo, portanto, a uma
midia que faz parte dos gostos e das habilidades dos alunos. Para tanto, eles foram
acomodados na biblioteca da escola, onde foi improvisado um laboratério de informatica, no
qual havia um notebook para cada grupo.

No entanto, por ndo se tratar de algo relacionado ao entretenimento e por requerer
leitura, o interesse inicial foi dando espaco para distracGes e ao acesso de paginas que ndo
contemplavam os objetivos da atividade. Alguns grupos se dispersaram, ndo cumprindo a
tarefa solicitada, e outros, por sua vez, conseguiram aproveitar o tempo dedicando-se ao que
havia sido pedido.

Como dito anteriormente, o desestimulo nessa etapa era esperado e, de fato, aconteceu.
Mas havia uma estratégia pensada para o caso de isso ocorrer, e ela foi posta em prética, para
n&o se perder o foco do trabalho.

Visto que o trabalho, em sala, com todos os alunos juntos, ndo estava fluindo, foram
marcados encontros em horéarios extraclasses. Os grupos que coincidiam quanto ao tema da
producdo se encontravam com a professora orientadora no turno da manha e la faziam a
pesquisa necessaria, pautados pelas informacgdes que julgavam necessarias na composicao dos
textos.

Embora alguns componentes dos referidos grupos ndo comparecessem aos encontros,

foi possivel cumprir a etapa de maneira satisfatoria, pois em dias diferentes e com menor
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namero de alunos, a atencdo dada pela professora foi diferenciada, influenciando diretamente
na qualidade das pesquisas realizadas.

E importante enfatizar o papel do professor, nesse momento, reiterando sua funcéo
mediadora, em detrimento da mera transmisséo de conhecimentos.

Ao realizar as pesquisas sob a orientacdo da professora, os alunos exerceram a
leitura atenta e com objetivos definidos para uma posterior produgdo textual. Logo, eles
interpretavam o que liam e, sem a necessidade de fazer copias inuteis, tomavam nota somente
do que seria realmente necessario para a construcdo de seus textos.

No que diz respeito aos grupos responsaveis pelas propagandas, ndo houve problemas,
justamente por se tratar da producdo de textos mais curtos, embora ndo menos complexos,
dado as especificidades do género.

As equipes de ambos os perfis de programa cumpriram a contento essa tarefa,
discutindo os produtos a serem vendidos e escrevendo os textos de forma adequada a cada
publico-alvo. Além do texto, os alunos responsaveis por esta tarefa teriam de desenvolver os
produtos ou empresas dos quais fariam a publicidade.

Sendo assim, os estudantes do programa popular criaram um cosmético a que
chamaram de “Acepcinol”; um sabdo em pd, a que deram o nome de “Limpa Rapido”; e um
loja de roupas a que chamaram de “Fashion Moda”.

Os alunos do jornal de perfil formal desenvolveram duas propagandas. Criaram um
marca de chocolates, a “Believe Forever”, e outra de biscoitos, a que chamaram de “Biscoitos

Croc’s”™.

Mddulo 7 — Luz, cdmera, acao!

Havendo pauta, planejamento de imagens e selecdo de possiveis entrevistados, foi
chegado o momento tdo esperado pelos estudantes: a gravacdo das matérias.

A proposta acatada pelos alunos era a de fazer as gravacdes e entrevistas fora do
ambiente escolar, uma vez que os entrevistados, por eles sugeridos, ndo faziam parte da
equipe escolar, mas eram pessoas que integravam seu circulo de convivio pessoal: pais,
amigos, parentes e outros.

As imagens gravadas também seriam referentes a ambientes externos a escola para

“mudar a paisagem e ficar mais real”, nas palavras de um aluno.
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No entanto, ndo foi o que aconteceu. Terminado o prazo de uma semana, determinado
para cumprimento desta etapa de gravacdo, os alunos ndo tinham nenhuma gravacéo
realizada, sob justificativas irrelevantes, tais como esquecimento, dificuldade de falar com o
entrevistado, problemas nos aparelhos de celular, entre outras.

Apenas um dos grupos correspondeu as expectativas da proposta. Fez a entrevista, mas
ndo conseguiu as imagens porque a gravacdo em video ndo foi autorizada pelo entrevistado,
permitindo apenas uma fotografia sua. Tratava-se da matéria referente as novas viroses
transmitidas pelo Aedes Aegypti, e 0 entrevistado era o0 agente de saude que dava expediente
no posto de saude da comunidade.

O prazo foi ampliado por mais uma semana e, mais uma vez, os alunos ndo cumpriram
com o combinado, alegando os mesmos problemas da semana anterior. Percebia-se que, além
das justificativas dadas, havia o problema da timidez para fazer as gravagdes. Por isso,
novamente, foi preciso a intervencdo da professora, sob pena de a atividade ndo ser executada,
caso fosse deixada, de novo, aos cuidados dos alunos.

Se antes a expectativa estava em fazer as gravacOes externas, agora, ela teria sido
transferida para a gravacdo em estadio. A todo o momento, os alunos cobravam a referida
atividade, no entanto, ndo se preocupavam em cumprir com a etapa anterior, que era, alias,
pré-requisito para aquela.

N&o sendo possivel acompanhar os alunos fora da escola, recorremos & propria
comunidade escolar como fonte para as entrevistas necessarias a producdo. Alternadamente,
os grupos dos dois perfis de telejornal buscaram, na escola, entrevistados que atendessem a
proposta que tinham de desenvolver. Sendo assim, pais, alunos e funcionarios concederam as
entrevistas.

Apesar de ter representado, inicialmente, uma falha no planejamento, a acao de gravar
as falas dos entrevistados na propria escola se revelou uma interessante estratégia para
trabalhar a oralidade dos alunos, habilidade necessaria, mas muitas vezes marginalizada por
atividades que supervalorizam a leitura e a escrita.

A supervisdo da professora, para citar alguns exemplos, permitiu: o ajuste da postura
do entrevistador perante a camera; a reflexdo sobre a forma de tratamento mais adequado ao
entrevistado; a autocorrecdo e o policiamento para cumprimento da norma-padrdo da lingua,
considerando o contexto de producédo; o ritmo e o tom da voz, considerando o objetivo da
producdo; e a interagdo com os participantes do processo.

Apesar das dificuldades, todos os grupos conseguiram cumprir a etapa, na propria

escola, e com o auxilio da professora em todos 0s casos. Sem essa intervencédo, o trabalho,
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certamente, ndo teria sido concluido, mas abandonado pelo caminho. Vale, portanto, ressaltar,
mais uma vez, a participagdo do professor como mediador e interventor na condugdo do
processo de aprendizagem através das midias.

Cabe, aqui, fazer outro destaque, agora, referente a participacdo dos alunos.
Inesperadamente, aqueles que apresentavam menos envolvimento com as aulas, foram os que
mais se destacaram nas gravacoes dos videos. 1sso j& revela um ganho consideravel, resultante
do trabalho com midias em sala de aula, uma vez que incentivou a saida desses alunos da
inércia e do descaso com o proprio aprendizado.

Ainda na perspectiva de ganhos que essa atividade promoveu, é vélido relatar uma
situacdo vivenciada pelos alunos e que lhes proporcionou um momento rico de reflex&o,
pensando na educacao para/com as midias.

Precisando de uma representacdo da policia para dar uma entrevista que iria compor a
matéria referente ao aumento da quantidade de assaltos no bairro, uma aluna, aproveitando a
presenca dos policiais que fazem a patrulha escolar e que estavam na escola, tentou falar com
eles na tentativa de ter concedida a referida entrevista. No entanto, se deparou com a negacao
dos oficiais, sob a justificativa de que ndo eram autorizados a falar sobre o assunto e que era
preciso seguir a uma série de requisitos burocraticos para tal.

Mesmo explicando que se tratava de um trabalho escolar, a aluna ndo obteve éxito e
socializou com a turma o que havia acontecido, refletindo sobre o porqué daquela negacéo, ja
que se tratava de uma categoria que era a mais indicada para falar sobre o assunto.

A questdo foi posta em discussdo e os alunos, depois de um debate, concluiram que a
midia, de fato, intimida, quem tem determinado poder sobre a informacdo e que, por isso,
nenhum dos policiais quis se comprometer gravando entrevista. Mesmo porque eles seriam
questionados sobre falhas relativas ao trabalho que desempenham e possivelmente haveria
criticas ao ndo cumprimento satisfatorio desse trabalho.

Enfatizamos que por mais que essa discussdo acerca do poder exercido pela midia
fosse feita pela professora, através da exposicdo e da exemplificacdo em sala de aula, a
reflexdo nunca seria tdo completa quanto a que foi incitada pela situagdo vivenciada pelos
préprios alunos.

Assim, foi a pratica que os fez pensar sobre a midia como formadora de opini&o. E foi

nesse ponto que se fez claro um importante mérito do trabalho com midias em sala de aula.
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Mddulo 8 — Direto da redacao!

Concluidas as gravagdes, era chegado 0 momento de escrever as matérias, unindo as
pesquisas as entrevistas realizadas em um texto escrito, mas com caracteristicas de um texto
oral, considerando a estratégia de parecer cada vez proximo do telespectador.

Nessa fase do trabalho, as dificuldades de cumprimento do que era proposto aos
alunos continuaram aparecendo, agora relativas a escrita.

Mais uma vez, a execugdo da tarefa com todos os grupos reunidos, em sala de aula,
ndo foi proveitosa, sendo preciso estabelecer novo calendario em horario extraclasse para que
as orientacdes fossem feitas mais de perto, com mais atencéo a eles dispensada. Seguindo essa
dindmica, cada grupo era atendido separadamente.

Em cada orientagéo, eram analisadas as falas dos entrevistados a fim de selecionar as
passagens mais relevantes para o texto que estava em producdo. Depois de discutidas e
selecionadas as passagens, 0s textos eram redigidos, corrigidos e reescritos logo em seguida.

E importante ressaltar que, nessa fase do trabalho, os alunos puderam perceber a
edicédo das falas dos entrevistados como uma questdo de escolhas, podendo ser usadas para
objetivos diferentes, dependendo do enfoque que quisessem dar ao texto.

A partir do momento em que eles priorizaram certas passagens e descartaram outras
que desqualificariam a intencdo de seus textos, os alunos perceberam que a informacgéo pode
ser manipulada. Eles puderam, pois, fazer uma relacdo com a midia profissional, tornando-se
mais criticos e passando a ler as mensagens de forma diferenciada.

Nessa fase do trabalho, alguns alunos relacionaram as estratégias de escolha que
estavam fazendo, aquelas discutidas no modulo 2 deste projeto, quando da andlise da
reportagem acerca dos rituais indigenas.

Destacamos que, novamente, foi a pratica da producdo que contribuiu para o
aprendizado, esclarecendo, nesse caso, a questdo da falsa imparcialidade do texto jornalistico.

Em alguns grupos, foi preciso intervengdo mais efetiva, dado a imaturidade dos alunos
que ndo tém bom desempenho na escrita. Reiteramos, aqui, mais uma contribuicdo do
trabalho com midias, agora, como estratégia de desenvolvimento dessas habilidades.

O uso da escrita em contextos reais de producgdo, associado a atengdo mais direcionada
da professora, proporcionou aos alunos com maior dificuldade avangos evidentes nesse

campo de atuagdo da linguagem.
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O processo de escrita e reescrita, auxiliado pela professora, também foi importante
nesse processo. Certamente, os efeitos de um método de reescrita praticado de maneira
individual e usando uma situacéo de producao imaginaria, apresentasse 0 mesmo resultado.

Com todos os textos prontos, os alunos/repOrteres passaram para a gravacao do audio
para o off das matérias. Essa atividade consistiu na leitura dos textos redigidos, privilegiando
a entonacdo adequada que se aproximasse da oralidade.

Essa pratica também foi relevante para o ensino de lingua portuguesa no que diz
respeito, principalmente, a pontuagdo, porque 0s estudantes precisavam atentar para esse
critério do texto, a fim de dar a entonagdo desejada. Ao perceberem que a leitura ndo fluia,
eles faziam as correcOes até chegar ao ritmo pretendido.

Além disso, a leitura em voz alta, com finalidade bem definida, permitiu aos alunos
pensar no interlocutor e, por isso, ler com mais fluéncia, uma vez que ficava clara a
necessidade de serem bem compreendidos.

Foram diversas tentativas, seguidas de anéalises, que buscavam o aprimoramento da
leitura até chegar aquela considerada ideal.

Depois de concluida esta etapa de gravacdo das matérias e dos audios, 0S grupos
tiveram de escrever os textos referentes as chamadas, que seriam lidos pelos ancoras na
gravagao em “estudio”.

Nesse momento, os alunos buscaram editar os proprios textos, a fim de reorganiza-los
de modo a atrair a atencdo do telespectador.

Cabe destacar que, na producdo das chamadas do jornal popular, os textos foram feitos
utilizando linguagem mais informal e com grande carga opinativa, enquanto que o do outro
perfil se limitava a expor os assuntos a serem tratados pelo programa, mas sem expor opinido

explicitamente acerca deles.

Modulo 9 — Direto do estudio!

Esse modulo era 0 mais esperado pelos alunos porque era aquele que guardava todo o
encantamento do telejornalismo e representava, supostamente, o ponto mais alto da profisséo
de um jornalista. Assim acreditavam os alunos, que viam naquela produgdo um lado mais
artistico, desconsiderando todo o trabalho de pesquisa, redacdo e edigdo que esta por tras das

cameras.
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Para esclarecer essa realidade e tentar retratar um pouco do trabalho que envolve a
producdo de um telejornal, haviamos planejado, como acdo deste projeto, uma visita a TV
Paraiba, na cidade de Campina Grande.

A escolha por essa emissora se deu por ela ser a de maior conhecimento por parte dos
alunos e por ser uma das que geram maior interesse entre eles. No entanto, mesmo cumprindo
com todos os aspectos burocraticos para agendamento da referida visita, a emissora ndo nos
deu resposta e, portanto, ndo se prontificou a colaborar com o trabalho que estava sendo
realizado.

O ndo cumprimento dessa etapa do projeto gerou certa frustracdo nos alunos, mas
também teve um lado positivo. Os estudantes refletiram sobre a situagdo, apontando que a
referida emissora ndo havia se disponibilizado a recebé-los para estudar, no entanto, se tivesse
acontecido algo de teor negativo na escola, ela, certamente, estaria disponivel para divulgar.

Essa reflexdo nos pareceu revelar que os alunos carregam consigo o preconceito por
fazer parte de uma comunidade subjugada pela sociedade e que somente esta na midia quando
0 tema ndo € agradavel a populacéo.

A lacuna deixada pela emissora corrobora o pensamento de Bévort & Belonni (2009,
p. 1094), ao afirmarem que “as proprias midias ndo demonstram nenhuma boa vontade com
acOes de midia-educacdo, particularmente quando os objetivos sdo estimular o pensamento
critico sobre as midias e a participacdo democratica”.

A impressdo que nos da € a de que ndo ha abertura da midia para a educacdo, embora
ela a utilize frequentemente como pauta jornalistica.

Retomando a atividade proposta pelo presente médulo, depois de todos os textos e
gravacdes realizadas, era chegado o momento de gravar as chamadas dos programas. Para
tanto, foi pensado em cenario, figurino, projecdes em tela de fundo e outros detalhes que
faziam desta atividade algo diferente e atrativo.

Para esta etapa, foi planejado, desde o inicio, 0 uso da biblioteca como local para as
filmagens, diferente das matérias que seriam gravadas em ambientes fora da escola, que, pelos
motivos ja expostos em outra se¢do, acabaram por ser feitas também no ambiente escolar.

Sendo assim, ambos os telejornais foram gravados no mesmo cenario, considerando
algumas semelhancas entre eles e o fato de ndo haver outro lugar apropriado para tal.

Cada grupo gravou em dias diferentes e percebia-se, na feicdo de todos os alunos, o

entusiasmo para iniciarem o trabalho.
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A etapa foi cumprida, satisfatoriamente, sem haver problemas, uma vez que eles ja
estavam familiarizados com os textos produzidos e conseguiram se expressar adequadamente,

considerando cada perfil de programa.

Mddulo 10 — Tudo pronto! Agora é sé editar!

De posse de todas as gravagOes, era 0 momento de fazer a edicdo dos telejornais,
reunindo todos os conteudos para finaliza¢éo e posterior publicacéo.

Até aqui, tinha-se todo o material referente as entrevistas e as chamadas, no entanto,
faltavam as imagens que iriam ilustrar o audio das matérias. Tais imagens foram solicitadas
pelos alunos desde o médulo 5, referente a reunido de pauta, quando eles planejaram quais
delas poderiam ser usadas e sugeriram locais para fazer isso.

Mas os alunos ndo cumpriram com o0 combinado e, novamente, precisaram da
intervencdo da professora, que usou de outra estratégia para que o trabalho ndo fosse
abandonado.

Os alunos, também na escola, foram orientados a pesquisar, na internet, imagens que
correspondessem ao texto das matérias. Logo, ndo haveria gravacdes em video de todas, mas
fotografias que representassem o que era dito nos textos. Alguns foram resultado da
interferéncia direta da professora, fazendo as escolhas, e outras foram participacdes Unicas
dos alunos.

N&o diminuimos o valor dessa atividade, apesar da intervencdo mais contundente da
professora, porque os estudantes atuaram de forma satisfatoria fazendo a leitura de textos ndo
verbais e relacionando com o verbal, costurando o texto e orientando a significacdo do
conjunto.

Moran (1995), ao defender o uso do video em sala de aula, afirma que ele é formado
por linguagens que interagem superpostas e interligadamente, sendo, por isso, sensorial e
visual. Segundo o autor, é nessa relacdo que esta a forca e o potencial da midia em questéo,
que atinge o telespectador pelos sentidos.

Dessa forma, acreditamos que esse sentido foi mantido, mesmo que a forma de

apresentacdo ndo tenha sido a padrdo usado pelos telejornais.
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A edicdo de todo o material foi feita por um funcionério da escola, sob a orientacdo da
professora. Os alunos ndo participaram deste momento, pois ndo havia regularidade de
horéarios, uma vez que dependia da disponibilidade do referido funcionario.

Inicialmente, a intencdo era a de que os proprios alunos editassem o material, mas eles
afirmaram ndo ter habilidade para isso, ficando, entdo, a cargo do funcionario que se

prontificou a cooperar com o trabalho.

Mddulo 11 — Compartilhando as ideias

Esta foi a ultima etapa do projeto e aconteceu depois de concluida a edi¢do dos videos.

Os dois telejornais foram exibidos aos alunos na biblioteca da escola. Nesse momento,
a ansiedade por ver o resultado do trabalho estava evidente, mas era preciso estabelecer
algumas regras antes da exibicao.

Por ndo se tratar de um trabalho realizado por profissionais, era preciso reiterar com 0s
estudantes quais eram 0s reais objetivos do projeto, numa tentativa antecipada de conter
aqueles que ndo se sentem a vontade perante as cameras, mas criticam duramente 0s que se
prontificam para tal.

Como um grupo ndo sabia como havia sido a producdo do outro, julgamos valido,
nesse momento, relembrar as caracteristicas exploradas em cada telejornal, para que fossem
novamente analisadas, mas agora em suas préprias producoes.

Nesse sentido, os alunos citaram principalmente as diferencas entre a linguagem e o
modo de repassar a informacao julgando pela presenca ou auséncia da opiniao.

Atentaram também para o publico-alvo, a comecar pelos nomes dos jornais. Enquanto
0 gue tomamaos até aqui como jornal de perfil formal foi chamado de “Jornal Mundo Jovem”,
o de perfil popular se intitulava “A coisa ¢ séria”. Nesse momento, os estudantes
demonstraram perceber o uso social da linguagem como escolha estratégica para o alcance
dos objetivos de audiéncia.

Vale destacar a identificacdo dos alunos com as produg¢des. Um dos alunos, ao término
da exibicdo do jornal popular, fez a seguinte afirmag¢do: “minha avd ia adorar esse”. Dito isso,
eles foram incitados a pensar o porqué dessa constatagdo e varios estudantes foram pertinentes
ao confirmar a intencionalidade, o nivel cultural e econémico do publico, fazendo afirmacées

tais como: “Isso € tudo de propdsito. Eles falam assim para conquistar gente como tua avo
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mesmo que ¢ mais pobre e com pouco estudo”. Aqui, j& se observa um ganho significativo na
forma de enxergar as intengdes da midia televisiva.

Os alunos refletiram ainda sobre o off das matérias, percebendo que embora tenham se
esforcado para ficar proximo da oralidade, ainda percebiam que se tratava de uma leitura: “Na
minha cabeca estava igualzinho ao jeito como a gente fala, mas agora da pra ver que a gente
ta lendo.”

Outro destaque que deve ser feito diz respeito ao comportamento dos alunos ao
assistirem as producdes. Tendo sido exibida inicialmente a producdo de perfil popular, os
estudantes estavam atentos, mas, em determinados momentos, riam bastante. J& quando foi
exibida a producdo de perfil formal, esse comportamento mudou e eles riram
consideravelmente menos.

Quando perguntados sobre esse comportamento diferenciado, os estudantes
relacionaram a realidade e disseram estar tal qual “um jornal de verdade, igual aquele que
gente gosta porque diverte”.

Os alunos que participaram dessa producdo se sentiram satisfeitos, pois, segundo eles,
esse era um objetivo a ser alcancado: informar de maneira mais divertida, passando o0s
acontecimentos com forte presenca da opinido e de forma mais descontraida para atrair o
telespectador.

Em se tratando do jornal chamado de formal, os alunos responsaveis por sua producao
reafirmaram a ideia de repassar a informacdo da forma mais neutra possivel, no entanto,
falaram da dificuldade por perceberem que a escolha dos assuntos ja era a expressdo de uma
opinido e a forma como se colocavam nos textos também mostravam uma escolha.

Chegaram, pois, a uma conclusdo. Nas palavras de uma aluna: “Entdo ndo existe
imparcialidade ndo. Tudo o que a gente escreve tem um pouco do que a gente esta pensando e
cada um vai dizer o que achar que ¢ melhor pra ele”.

A afirmacéo da referida aluna demonstra um ganho significativo da forma como o0s
alunos enxergam, agora, o texto jornalistico.

Voltando aos comentarios durante a exibi¢do dos videos para os alunos, cabe outro
destaque a ser feito desse momento. Por se tratar de produgdes reais, os alunos interagiram
sobre os conteudos veiculados, se colocando na real posicéo de telespectadores.

Para exemplificar, citamos a intervencdo de uma aluna que questionou a veracidade
dos fatos exibidos na matéria sobre 0 aumento dos dias de racionamento de &gua em Campina

Grande.
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A matéria dizia que o racionamento acabava na terca-feira e, pela manhd, ja haveria
agua disponivel. A aluna, participante da producdo do outro jornal, questionando a veracidade
da informacéo, afirmou que em sua casa ndo tem agua no periodo mencionado, mas bem mais
tarde proximo a chegada da noite.

Essa colocagéo fez os demais alunos discutirem sobre o assunto. Uns disseram que a
matéria estava certa porque em sua casa a agua chega no periodo dito pela repérter, outros
disseram que ndo é verdade porque em algumas casas o fornecimento da agua sé volta no
periodo da tarde ou na quarta-feira.

O resultado dessa discussdo foi o reconhecimento dos proprios alunos acerca da
necessidade de pesquisa mais aprofundada, que respondesse a essas questfes para que nao
houvesse davidas quanto a veracidade da informacéo.

A interacdo entre os alunos foi um ponto alto do trabalho, enfatizando que s foi
possivel devido ao fato de se tratar de assuntos reais, presentes no cotidiano dos alunos.

Esse foi, alids, outro ponto de destaque apontado pelos alunos que afirmaram ser mais
interessante trabalhar com a realidade do que ficar no campo da suposicdo, inventando
possiveis acontecimentos e retratando fatos imaginarios.

O trabalho com projetos de letramento engajados a midia-educacdo ganha destaque,
nesse sentido, quando d& margem para producdes que colocam o aluno em contato com a

realidade, fazendo os estudantes se perceberem enquanto cidaddos no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A descricdo das etapas do projeto desenvolvido para fins deste trabalho revelou uma
série de aspectos importantes que favoreceram a aprendizagem, a partir do uso de midias em
sala de aula, atraves de projetos de letramento.

Tal associacdo foi bastante funcional e aconteceu de forma complementar, resultando
em ganhos significativos aos alunos, que aprenderam de maneira pratica e integrada a seus
anseios.

Um dos pontos que merecem destaque, em se tratando dessa atuagcdo conjugada, foi o
seu carater de interacdo efetiva com o espaco social. Os alunos, ao longo do projeto, foram
motivados a tratar de assuntos que faziam parte do seu cotidiano, na tentativa de despertar
mais entusiasmo para lidar com a leitura e com a escrita.

Sendo assim, eles puderam pdr em préatica os seus conhecimentos linguisticos e outras
habilidades que foram expressas desde 0 momento da escolha dos temas até a producdo final
da proposta. Puderam, pois, aprimorar aquelas capacidades nas quais ja apresentavam bom
desempenho e avancgar em outras em que apresentavam maiores dificuldades.

Isso foi possivel porque os estudantes tinham um propdsito claramente estabelecido,
ou seja, eles sabiam o que, para que e por que ler e escrever.

Diferentemente de algumas propostas escolares em que o aluno ndo vé motivo para
realizacdo das atividades, o trabalho com midias proporcionou a interacdo e a construcdo, as
vezes inconsciente, do conhecimento, partindo da prética.

Outro ganho significativo foi a participagdo de alunos considerados indiferentes ao
ensino oferecido pela escola. Alguns alunos que ndo participavam das aulas e ndo se
expressavam oralmente surpreenderam, ao se interessarem pelas atividades propostas e,
espontaneamente, se prontificarem a participar de todas as etapas do processo.

Creditamos esse interesse a capacidade de encantamento da televisdo perante o
telespectador, principalmente, jovem. A participacdo, especificamente, dos estudantes
mencionados, através da expressdo oral diante de uma camera, ndo era esperada pelo fato de
eles nem ao menos participarem de atividades de leitura compartilhada em sala. Mas o
trabalho com a producéo de videos ampliou as possibilidades e mostrou um novo caminho

que serviu de norte para lidar com esse alunado.
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Nesse sentido, a realizagdo do projeto nos fez ter um olhar diferenciado para a prética
docente, apresentando-se como uma estratégia valida para lidar com os diferentes contextos
de sala de aula.

Afora os aspectos relacionados a avangos de leitura, de escrita e de socializacdo de
alunos pouco comprometidos, é importante enfatizar os méritos voltados ao amadurecimento
dos alunos quanto ao olhar para as midias.

Retomando uma das hip6teses que motivaram a realizacédo deste trabalho, apontamos a
falta de criticidade dos alunos em relacdo a recepcao dos conteudos veiculados pela midia
televisiva. Assim, pretendia-se promover situaces de aprendizagem que contribuissem no
desenvolvimento dessa visdo mais analitica e critica daquilo que eles recebem, diariamente,
em suas casas, pela televisao.

A conducéo das etapas do projeto confirmou a referida hipotese e nos fez perceber que
promover a discussdo de programas de televisdo em sala era, de fato, necessario, porque
aquele era o Unico espaco de socializagdo que os alunos contavam para tal.

No entanto, somente analisar programacdes ndo era suficiente para despertar uma
leitura mais critica e menos inocente dos jovens quanto a forma de como os fatos sdo
noticiados, aos jogos de interesse que estdo por tras das escolhas, as estratégias para
manutencdo da audiéncia, ao valor da publicidade dentro de determinado horério e outros
assuntos que, embora despercebidos pelos telespectadores, aproximam o publico e o ajudam a
formar uma opinido.

Para ndo repetir uma pratica ja comum e acabar se valendo de velhos métodos de
verticalizacdo dos contetidos, a opcdo pela producdo de dois telejornais, como forma de
incitar a reflexdo acerca da midia televisiva, acarretou aprendizado mais pratico e coerente,
indo além dos comentarios aos videos assistidos.

A partir das producdes, os alunos puderam se expressar e conduzir 0s programas
segundo os objetivos que queriam alcancar. Eles tinham, portanto, que pensar em uma linha
editorial, na linguagem, no publico, a sele¢do dos contetidos, nas imagens que cativariam esse
publico, na expressdo corporal, no perfil de entrevistados, no tipo de propaganda e de produto
que servem a divulgagdo naquele programa e em uma série de outros fatores que séo
explorados pelas emissoras de TV antes da exibi¢do de sua programacao.

Sendo assim, os estudantes puderam vivenciar esse processo e entender que tudo na
televisdo tem um propoésito e que, nessa construcdo, sdo feitas as escolhas que tentam,

sutilmente, conduzir o telespectador a uma visao que vai ao encontro de seus interesses.
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E importante tratarmos, também, além dos ganhos relativos ao trabalho com projetos
de letramento e com a midia televisiva, das dificuldades encontradas durante o percurso.

Para que o projeto desse certo, foi preciso que a professora fizesse varias intervencgdes,
a fim de ndo deixar que o trabalho fosse abandonado. A falta de iniciativa, a dependéncia e a
falta de interesse em alguns momentos, mais precisamente nos de leitura e de escrita, foram
alguns dos problemas que tiveram de ser enfrentados, para que o trabalho se concretizasse.

Além disso, foram muitos dias de encontros que exigiam tempo além das aulas
semanais com a turma e, portanto, dedicacdo extraclasse. Nessa perspectiva, cabe destacar
que trabalhar com midias em sala de aula € uma escolha que requer esforco, persisténcia e
criatividade, para lidar com as situagdes adversas que se colocam no percurso.

E um caminho que se apresenta como uma nova préatica pedagogica, indo de encontro
a um ensino fechado em si. Exige novas habilidades do professor, que precisa estar atento aos
interesses de seus alunos, para promover aulas diferenciadas e mais atrativas cujos contetidos
sdo absorvidos de modo natural, assim como acontece com o0s que sdo apreendidos pela TV,
por exemplo.

Entendemos, portanto, que educar os alunos para a televisdo € uma necessidade na
contemporaneidade, que se expressa de modos e com estratégias diferentes. Educa-los com as
midias é discutir seus conteidos e mostrar as possibilidades de leitura que elas oferecem. E
educar pelas midias € fazer o aluno vivenciar situacGes reais de producdo, reconhecendo a
situacdo comunicativa e 0s contextos de producao.

A escola, enquanto instituicdo norteadora do conhecimento, precisa considerar que a
formagé&o educacional do aluno deve ser pensada e voltada para a sua vivéncia em um mundo
que estd em processo permanente de modificacdo e que cada dia mais cerca o ser social de
informacdes e mensagens através das diferentes midias.

Nesse sentido, ressaltamos que esse universo midiatico deve ser discutido no ambiente
escolar, de forma integrada as demais atividades, para que o aluno/cidaddo possa perceber as
nuances que permeiam os contetdos por eles consumidos.

No entanto, esse objetivo somente serd cumprido se houver interesse e compromisso
do professor atualizado com novas maneiras de ensinar, visando a contribuir para a boa
formacéo de seus alunos, os quais se deparam com textos multimodais, em qualquer que seja

o lugar social que ocupam.
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APENDICE A

MODELO DE ROTEIRO UTILIZADO PELOS ALUNOS PARA PRODUCAO DAS
PAUTAS DOS TELEJORNAIS

E.E.E.F.M. .
Prof. Itan Pereira PRODUCAO DE TELEJORNAL

.-
I /I PROFESSORA ORIENTADORA: DANIELE RIBEIRO

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

Nome do jornal:

Perfil do programa:

Responsaveis pela pauta:

Assunto:

PAUTA:

Fonte 1:

Perguntas

1.
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Fonte 2:

Perguntas
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Fonte 3:

Perguntas
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APENDICE B

MODELO DE ROTEIRO UTILIZADO PELOS ALUNOS PARA PLANEJAMENTO
DAS PUBLICIDADES QUE INTEGRARIAM OS TELEJORNAIS

E.E.E.F.M. PRODUCAO DE TELEJORNAL
Prof. Itan Pereira - pROFESSORA ORIENTADORA: DANIELE RIBEIRO

[‘.7| DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

Nome do jornal:

Perfil do programa:

Responsaveis pela publicidade:

PRODUTO:

TEXTO PUBLICITARIO

ESBOCO DO LAYOUT DO PRODUTO
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APENDICE C

PLANO DE AULA REFERENTE AS DISCUSSOES REALIZADAS NO MODULO 2

E.E.E.F.M.
Prof. Itan Pereira

71

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA

CAMPINA GRANDE

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

ESCOLA ESTADUAL DO ENSINO FUND. E MEDIO PROF. ITAN PEREIRA

PROFESSOR (A): DISCIPLNA:

DANIELE F. RIBEIRO LINGUA PORTUGUESA

PLANO DE AULA

Objetivo

Identificar recursos usados na construcao de um ponto de vista em noticia.

Conteudo
Leitura de texto da esfera jornalistica (noticia).

Tempo estimado

2 aulas

Material necessario
Copias da noticia "Mais twitter, menos tradi¢do", publicada no jornal Folha de S. Paulo, no

caderno Folhateen.

Desenvolvimento

12 etapa

o Motivacdo para os alunos refletirem sobre os procedimentos que eles prdprios pdem
em pratica quando precisam relatar episddios desagradaveis em que se envolveram e ndo
podem (ou ndo querem) mentir a respeito deles.

o Proposi¢do da seguinte questdo: mesmo que um episodio ndo envolva temas delicados,
que precisem ser disfarcados, eles sdo contados da mesma forma por pessoas diferentes?

o Orientacdo da discussdo de modo a indicar que a influéncia do ponto de vista é

inevitavel nos relatos, mas que ha diferentes graus de subjetividade.


http://pib.socioambiental.org/anexos/19907_20110512_153611.pdf
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28 etapa

o Apresentacdo da noticia "Mais twitter, menos tradicdo"”, publicada no caderno
Folhateen do jornal Folha de S. Paulo.

o Contextualizacdo do caderno e seu publico provavel, considerando que a imagem que
o0 enunciador tem do suposto leitor influencia as escolhas que séo feitas.

o Anélise do ponto de vista que se manifesta no caso desse texto.

32 etapa
o Abordagem das escolhas lexicais e da modalizagéo do discurso.

o Apresentacdo das questdes abaixo para promover a discussao:

a) Nos dois primeiros paragrafos do texto, que palavras associam o ritual a um sacrificio?

b) Compare estas frases: "Trata-se de um dos rituais de iniciacdo na vida adulta” e "Trata-se
de apenas um dos dolorosos rituais de iniciacdo na vida adulta”. Que ponto de vista se cria
com o uso das palavras destacadas?

¢) Que ideia sobre 0 assunto esses recursos ajudam o leitor a criar?

d) A palavra "agora" (empregada no segundo paragrafo) refere-se a qual acéo dos indios? O
que o eu uso nos leva a entender?

e) Que outras escolhas lexicais, ao longo do texto, dao pistas importantes sobre o ponto de

vista assumido?

42 etapa

o Discussdo acerca das fontes entrevistadas para a noticia.

o Identificacdo de quem sdo essas pessoas e se elas representam posices variadas
dentro do assunto.

o Discussdo com a turma com base nas questdes abaixo:

a)  Quando concederam entrevista, essas pessoas provavelmente falaram apenas o que
esta citado?
b)  Comentéarios sobre a necessidade de se fazer recortes e sobre como isso influencia a

Vis8o que esses depoimentos geraram em quem |é.
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52 etapa

e Reunido dos elementos analisados: ideias ressaltadas nos titulos e frases em destaque
na reportagem, escolhas lexicais, vozes presentes, ideias marcadas e avaliacdo sobre
0 ponto de vista que transparece sobre a nova realidade dos jovens indigenas.

e Questionamento sobre a visdo pessoal que os estudantes tém sobre esse ponto de
vista.

e Reafirmacdo sobre como a presenca de uma posicao é inerente a todo texto e que o
leitor pode, lendo fontes diversas, construir a sua, reforcando que, para isso, ele

precisa ler criticamente.

Avaliagao

Analise das constatacdes dos alunos ao longo da discussao sobre essa noticia.
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E.E.E.F.M.
Prof. Itan Pereira

[

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA

CAMPINA GRANDE

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

ESCOLA ESTADUAL DO ENSINO FUND. E MEDIO PROF. ITAN PEREIRA

PROFESSOR (A): DISCIPLNA:
DANIELE F. RIBEIRO LINGUA PORTUGUESA
IALUNO (A):
ANO: TURMA: ENSINO: TURNO: DATA
99 C Ensino Fundamental Tarde

Jovens ikpengs no
Parque Indigena
do Xingu (Mato Grosso)

sl COM VIAGENS E
INTERNET, JOVENS

INDIOS AGORA
QUESTIONAM 0S

DOLOROSOS RITOS

DAS SUAS TRIBOS

CARLOS MINUANO
COLABORAGAO PARA AFOLHA, DO XINGU

A maioria dos indios ado-
lescentes esperneia e chora.
Serao tatuados a forcano ros-
to com espinhos. Os jovens

ikpengs do Xingu, que co-
nhecem a cidade e gostam do
Facebook, sabem que ha lu-
gares em que isso nao existe.
Nao ha, claro, anestesia.
Tudo acontece a seco. Trata-
se de apenas um dos rituais
dolorosos de iniciacao na vi-
da adulta que os jovens in-
dios agora questionam.
Também no Xingu, ha me-
ninas que ficam mais de um
ano reclusas ao menstruar
pela primeira vez. Um pouco
mais longe, no Amazonas,
meninos enfiam amao em lu-
vas repletas de formigas ve-
nenosas (veja na pag. 8).
Mutua, 13, é um dos que
passaram pela tatuagem e re-
clamam. “Judiaram de mim,

HOUVEUM TEMPO EM
QUE NASI ERA ESTUDIOSO
ETINHA UM NAMORO
COMPORTADO, CONTAO *
CANTOR AO FOLHATEEN
Pigs.10e 11

e eu era pesado para que me
segurassem” —no caso dos
ikpengs, em geral os indios
sao surpreendidos quando
ainda estao dormindo.

O ritual continua aconte-
cendo, queiram os jovens ou
nao. “Na minha vez eu tam-
bém nao queria, mas quando
te pegam nao tem como fu-

ir’, admite uma das lideran-
casda tribo, Kumaré Ikpeng.

No Xingu, onde Kumaré
vive, o mundo nao indigena,
porém, esta cada vez mais
presente —e o impacto é mais
forte entre os adolescentes.
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Um indio acessa
ainternet e outro
recebe uma tatuagem
forcada com um
espinho no Parque
Indigena do Xingu

Por todo lado, por exem-
plo, ha laptops e celulares.
“Além disso, os homens tém
muito contato com o mundo,
viajam, estudam, muitos tra-
balham para a Funai”, diz
Sofia Madeira, antropéloga e
doutoranda pela Unifesp.

“Alguns meninos nao en-
tendem a razao dos rituais,
alguns se negam. Falam ‘ah,
na cidade nao faz isso, né?’.
0 jovem vé o mundo na inter-
net e o sonho dele se transfor-
ma, ele quer carro, Twitter,
namorar uma branca.”

Para Madeira e para Sofia
Mendonga, médica-antropd-
loga do projeto Xingu (Uni-

fesp), o fendmeno preocupa,
porém. “O fascinio pelo mo-
do de vida que esses adoles-
centes encontram na cidade
ao sairem para estudar é uma
ameaca”, dizMendongca.

“Diferentemente dos mais
velhos, estio em um momen-
to de construcao da persona-
lidade, vulneraveis.” Isso re-
forcaaimportancia dorito de
passagem, argumenta,

“Ele protege o jovem, auxi-
lia nessa mudanca de papel
social. N6s, nao indigenas,
perdemos a nocéo da impor-
tancia dos rituais de passa-
gem, por isso tantos adultos
seguem naadolescéncia.”

“O fim desses
rituais seria uma
perda enorme”

DE SAO PAULO

A antropologa Sofia Ma-
deira estudou, no Xingu, a
reclusao de meninas kama-
yuras ap0s a primeira mens-
truacdo. Elas ficam mais de
um ano num cémodo escu-
ro, sem ver homens e com
uma dieta mais pobre.

Publicado no caderno Folhateen do jornal Folha de Séo Paulo.
Disponivel em http://pib.socioambiental.org/anexos/19907 20110512 153611.pdf
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Ela considera, porém, os
rituais importantes. “Eles
nao acontecem sé para a
menina, mas em comunhao
com o que aquela sociedade
quer. Seria um perda enor-
me se eles nao existissem.”

“E claro que as vezes as
meninas ficam tristes, pois
ouvem o barulho das outras
correndo 14 fora. Mas, nesse
periodo, elas conversam
com as mais velhas, apren-
dem como € a relacdo se-
xual, a fazer artesanatos,
tém tempo para refletir.”
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APENDICE D

FOTOGRAFIAS REFERENTES A REALIZACAO DE ALGUNS DOS MODULOS
DESENVOLVIDOS COM OS ALUNOS PARTICIPANTES

Maédulo “Pesquisar é preciso!”
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Médulo “Luz, camera, a¢ao!”
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Moédulo “Compartilhando as ideias”

98



