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RESUMO

Esse estudo tem como objetivo buscar interfaces na proposta curricular do Programa
Escola Zé Pedo e suas possiveis articulacbes com o Ensino Religioso. Tendo em vista
que h& uma necessidade de incluir o Ensino Religioso na proposta curricular desse
programa, uma vez que esse ensino € reconhecido pelas legislacbes da educacdo
brasileira global e local enquanto uma area de conhecimento. Essa argumentacdo se
fortalece pelo fato de que o Ensino Religioso passa ser uma especificidade da Educacéo
Popular, pois essa educacdo vislumbra seu olhar para a diversidade cultural. A
problemética que estd sendo levantada foi apoiada, legitimada e concluida através das
legislacBes que rege o Ensino Religioso, entre elas a Constituicdo de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB de n° 9394/96), Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER, 1997), além disso, foi feito interlocucGes
bibliograficas com principais tedricos como: Freire (1980, 1981, 1983, 2004), Zotti
(2004), Passos (2007), Junqueira e Blanck (2013), Silva (2011), entre outros autores, e
também através dos procedimentos metodoldgicos qualitativos realizados nesse estudo,
o qual foi feito um Estado da Arte das bibliografias disponiveis pelo Programa de Pos —
graduacdo em Educacdo (PPGE/UFPB), pela anélise do material pedagdgico
(planejamento e sistematizacdo) do ano e atuacdo da autora no Programa Escola Zé
Pedo (PEZP) e pelas analises dos discursos dos educadores, os coordenadores e
idealizador desse programa.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Diversidade cultural. Educacdo Popular. Programa
Escola Zé Pedo.



ABSTRACT

This study has as objective to search interfaces on the curricular proposal of the
program school Zé Pedo and its possible articulations with the religious teaching. Since
there is a need to include the religious teaching on the curricular proposal of this
program, once that this teaching is recognized by legislations of global and local
education in Brazil as field of knowledge. This argumetation takes place by the fact the
religious teaching becomes a specific part of the popular education, since that education
is focused on a cultural diversity. The discussion was supported, legitimated and
concluded through guidelines and bases of education (LDB de n° 9394/96), Curricular
parameters for the religious teaching (PCNER, 1997), in addition, bibliographic
interlocutions were made with important theorists such as: Freire (1980, 1981, 1983,
2004), Zotti (2004), Passos (2007), Junqueira e Blanck (2013), Silva (2011), and other
authors, also through methodological qualitative procedures done in this study, which
was made a state of art of the bibliography available by the program of graduate degree
in education (PPGE/UFPB), with the analysis of the pedagogical (planning and
sistematization) of the year and atuation of the author in the program school Zé Pedo
(PEZP) and by the analysis of speech made by educators, coordenators and idealizator
of the program.

Keywords: Religious teaching. Cultural diversity. Popular Education. Program school
Zé Pedo
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INTRODUCAO

Atualmente o Ensino Religioso esta sendo bastante discutido em diversos
espagos formais e ndo formais, inclusive dentro do dmbito educacional, como temas
emergentes desse ensino, as questdes de tolerancia, diversidade, respeito,
reconhecimento, devem ser pensadas de forma contextualizada, refletindo inclusive
sobre os processos que geram as desigualdades e discriminagOes religiosas. No que se
refere aos espagos de discussdes sobre o Ensino Religioso nas politicas educacionais,
podemos elencar: A Lei de Diretrizes e Bases e seu Art. 33 da Lei de n°® 9.394/96 e a
organizacdo através dos estudos que foram realizados e a opinido da sociedade através
do Conselho Nacional de Bispos no Brasil (CNBB) e de forma mais democratica
também através do Conselho Nacional de Igrejas Cristd (CONIC), juntamente com o
Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPE) e o Ministério de
Educacao e Cultura (MEC).

A juncdo desses 6rgdos e da representatividade da sociedade resultou em um
projeto que foi encaminhado como proposta de substituicdo ao artigo 33 da LDB. O
referido documento foi aprovado no dia 8 de julho de 1997, contando 74 presencas, 72
votos a favor e 2 votos contra, por maioria absoluta dos votos no plenario do Senado
Federal. (FIGUEREDO, 1995). Todavia, o fato de existir e ser regulamentada através da
Lei de Diretrizes e Bases ndo faz desses espacos de constru¢cdo do conhecimento um
espaco de didlogo entre as demandas culturais e religiosas, assim na expectativa de
melhor determinar como esse espaco deve ser usado superando as tendéncias
tradicionais em conduzir o processo educativo, foram publicados em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino religioso. Esse novo documento curricular
fundou a razéo da existéncia da disciplina ensino religioso, dentro do espago escolar,
respeitando a fungdo da escola fundada no conhecimento e no dialogo.

O eixo Il da CONAE 2014 intitulado: Educacdo e diversidade: justica social,
inclusdo e direitos humanos, que segundo o documento ‘“constitui o eixo central da
educacdo e objeto da politica educacional” (p. 29) e tem como finalidade “a efetivacdo
da educacdo publica democratica, popular, laica e com qualidade social, banindo o
proselitismo, o racismo, 0 machismo, o sexismo, a homofobia, a lesbofobia e a

transfobia nas instituicdes educativas de todos os niveis, etapas e modalidades” (p. 29).
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Entretanto, para que seja possivel alcancarmos esse quadro idealizado para a
escola, ainda segundo o documento referéncia da CONAE (2014) o papel da educagéo
superior é fundamental para a articulacdo entre a formacdo inicial e continuada para o
alcance de uma formacdo académica que contemple inclusdo e diversidade,
contemplado os processos de pesquisa e de producdo de conhecimento, confirmando o
compromisso com a educagéo inclusiva nos planos de desenvolvimento institucional e
projetos politicos institucionais das Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Nessa conjuntura que o curso de graduacdo e pés - graduacdo em Ciéncias das
Religides potencializa e responsabiliza a formacdo desses profissionais, visto que o
Ensino Religioso é uma transposicdo didatica das Ciéncias das ReligiGes, em que pde
em pratica os discursos produzidos nesse ensino, atendendo a demanda de uma
educacdo pluralista. A relevancia desse curso nos leva a refletir e perceber que o Ensino
Religioso nos dias atuais deve superar cada vez mais as lacunas que ao longo do tempo
essa modalidade de ensino vem sofrendo e uma das formas de superacdo € a incluséo de
temas emergentes que estdo sendo bastante discutida necessitando atender a demanda de
necessidades que precisam ser supridas de acordo com as mudancas e diversidades que
encontramos no contexto escolar.

E uma dessas especificidades que esta sendo considerada como tema emergente
a ser corporificada e contemplar no curriculo do Ensino Religioso € a Educacédo
Popular, pois ambas as modalidades de ensino tem afinidades na busca da valorizacdo e
0 respeito a diversidade em seus diversos seguimentos em frente a uma sociedade
excludente, uma vez que a Educacdo Popular substitui o discurso e praticas autoritérias
por um ensino que proporcione uma construcdo de saberes significativos que deem voz
ativa para o educando, inclusive aos que ficam a margem de uma sociedade excludente,
isso permeia em diversos seguimentos entre eles esta as religides menos consideradas
em um contexto social cristéo.

Frente a essas afirmacGes comecamos a compreender 0 qudo importante se
torna uma disciplina como essa que trabalha as concepcdes religiosas como objeto de
investigacdo, mas também como oportunidade de construcéo de respeito e compreensao
das estruturas hegemoénicas postas. Levantando a hipdtese de que o Ensino religioso
juntamente com a Educacdo Popular pode auxiliar nessa questdo de forma nao
proselitista.

E nessa perspectiva que esse estudo se fortalece, em que o motivo pelo qual

levou a fazer a pesquisa, iniciou quando comecei a participar como educadora do
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Programa Escola Zé Pedo (PEZP), uma experiéncia educativa que é resultado de uma
parceria com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e o Sindicato dos
Trabalhadores nas Induastrias da Construcdo Civil do Mobilidrio de Jodo Pessoa/PB
(SINTRICOM). A referida experiéncia desenvolve atividades pedagogicas em espacos
ndo escolares, espacos esses constituidos em canteiros de obras. O programa tem como
objetivos desenvolver o processo de alfabetizacdo e pds-alfabetizagdo para operarios da
construcdo civil, na perspectiva da Educagédo de Jovens e Adultos.

O Programa foi criado na década de 90, partindo de algumas constatacdes, a
exemplo dos elevados indices de analfabetismo do Estado da Paraiba, especialmente
entre os trabalhadores rurais. Segundo dados do Censo Demografico do IBGE, nesse
Estado, em 1991, um total de 1.987.410 adultos com 15 ou mais anos de idade, dos
quais 829.226 analfabetos (41,7%). Em termos geogréaficos, do total de analfabetos,
425.471 (32,3%) moravam na zona urbana e 403.766 (60,3%) na zona rural. O alto
indice de operérios analfabetos na indlstria da construcdo foi detectado pelo proprio
Sindicato em visitas constantes aos canteiros de obras: frequentemente, 60% - ou mais -
da forca de trabalho em qualquer obra € constituida por operarios migrantes,
temporarios ou sazonais, e a populacdo analfabeta de operarios se concentra
particularmente entre os serventes migrantes do campo. Sendo assim, surgiu a
necessidade de criar tal projeto para suprir essa demanda, tendo em vista a escolarizacao
basica como um direito constitucional e um direito humano bésico.

A escola desenvolvida por esse programa funciona em espa¢o ndo escolar e leva
em consideracdo o cansacgo pela jornada de trabalho dos operérios - educandos, por isso,
seu funcionamento é realizado dentro dos préprios canteiros de obras, objetivando o
processo de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, tendo como publico alvo operérios -
educandos de baixa renda, grande parte oriundos da zona rural, que precisam ficar em
alojamentos disponibilizados pela empresa, de faixa etaria acima de 18 anos, com
escolarizacdo incompleta ou com baixo nivel de escolaridade, abrangendo pessoas que
ficaram a margem do universo escolar formal, seja por falta de oportunidade ou pela
falta de motivacdo ou indugéo por parte da escola convencional.

Ao longo da minha participacdo na experiéncia no referido programa, percebi
que essas pessoas trazem consigo uma forte influéncia da religido em seu cotidiano e o
Programa Escola Zé Pedo tem como ponto de partida uma proposta educativa que
valoriza a experiéncia e concepcdo de vida e crengas trazida pelos educandos, ao lado
da sua percepcdo acerca do seu papel na sociedade, como forma de leva-los a
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compreenderem a si mesmos como seres de decisdo. As reflexdes realizadas no periodo
de atuagdo como educadora desse programa levaram-me ao interesse pela discusséo
acerca do ensino religioso, a partir da formacéo inicial e continuada do educadores
desenvolvida pelo programa. Uma vez que participei da formacéo inicial e continuada
do programa mencionado no ano de 2012, percebi que os assuntos abordados eram de
natureza para aquisicdo da Linguagem e da Matemaética, ja em relacdo ao ensino
religioso ndo foi contemplado em nenhum momento dessas duas etapas de formagéo.
Podemos observar que ja se passaram duas décadas da criacdo do programa e o Ensino
Religioso ndo € considerado nas praticas adotadas de formacéo atuais.

A partir disso, indaguei-me em que medida o Ensino Religioso (E.R) torna — se
importante para desenvolvimento da proposta educativa e no processo de formacéo dos
educadores do Programa Escola Zé Pedo, considerando que a escola nos canteiros de
obras torna-se um ambiente educativo e formador de autonomia, possibilitando ao
educando a capacidade de construir seu proprio saber através dos conhecimentos que
sdo construidos a partir de sua experiéncia de vida. A oportunidade de participar como
educadora desse programa possibilitou-me uma aprendizagem a mais no campo da
minha formacdo. A experiéncia/vivéncia fez-me enxergar de forma amadurecida a
Educacédo Popular no entendimento de que ensinar ndo é algo mecéanico, mas uma troca
de aprendizagem mdutua, uma educacdo reflexiva, libertadora e transformadora, que
instiga a capacidade critica e que constroi cidaddos capazes de ler o mundo e suas
circunstancias religiosas, politicas, econdmicas e sociais.

Levando em consideragdo os aspectos mencionados, a proposta pedagdgica
curricular do programa assenta-se em uma perspectiva popular com concepcoes
freiriana. O programa parte de principios que visam ao desenvolvimento do pensamento
de individuos como um ser social, buscando contribuir na formacdo de individuos
criticos, curiosos, atuantes, reflexivos acerca da sua realidade, em face do contexto das
relagbes sociais em que estdo inseridos, capazes de pensar sobre, perceber e
transformar. Nesse sentido, entendemos que é necessario que haja uma reflexdo
constante acerca das praticas que ali sdo adotadas e aplicadas. Pensar na Educacédo
Popular (E.P) é pensar de forma contextualizada, direcionando um olhar ndo apenas
para o educando, mas sobre os operarios-educandos, seu modo de ver e compreender o
mundo que 0s cercam, no aspecto de convic¢ao, ideologia e filosofia.

O Programa Escola Zé Pedo, dentro da perspectiva popular assumida como

orientacdo para a sua pratica pedagdgica, parte de duas etapas de formacdo para os
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educadores alfabetizadores: a formacao inicial, que € realizada antes do inicio do ano
letivo, entendida como processo de selecdo; e a formagdo continuada, que visa o
acompanhamento pedagogico ao longo do periodo de atuacdo dos educadores. Diante
disso, o Ensino Religioso é de suma importancia para a formacao do cidadao e deve ser
considerado nas atividades, estratégias, documentos e materiais utilizados neste
processo de formacdo, jA que o Programa Escola Zé Pedo é uma especificidade da
Educacéo Popular.

Como esse estudo € fruto de uma experiéncia concreta da autora, abre espaco
para refletir acerca do determinado objeto de estudo; O Ensino Religioso e o Programa
Escola Zé Pedo. Em que a relagcdo de ambos é que lidam com sujeitos que tem uma
filosofia de vida, e que o lado religioso do mesmo deve ser contemplado. A partir dos
estudos do universo do Ensino Religioso e da Educacdo Popular nos possibilita o
desvelamento de uma compreensdo mais ampliada e a0 mesmo tempo mais especifica
do objeto pesquisado. Assim utilizamos como referencial a abordagem critica
sociocultural, essa abordagem tem autor inspirador Paulo Freire, tendo em foco o
homem como sujeito da educacdo e nessa concepgdo se detém ao reconhecimento e
valorizacdo da cultura.

Essa pesquisa tem sua relevancia, devido primeiramente acerca do tema, pois
ninguém nunca falou da importancia de se trabalhar o Ensino Religioso no Programa
Escola Zé Pedo, uma vez que esse programa existe a mais de 21 anos e que é bastante
reconhecido nacionalmente e até internacionalmente. A necessidade de se incluir esse
ensino na proposta educativa do referido programa se fortalece ao propor a superacéo da
problematica apresentada, em que diz respeito ao preconceito religioso existente em um
contexto de educacdo ndo formal, destinado a educandos na modalidade de Educacédo de

Jovens e Adultos. E nessa perspectiva que partimos da seguinte problematica:

v Quis séo as interfaces na proposta curricular do Programa Escola Zé Peédo

e suas possiveis articulagbes com o Ensino Religioso?

Objeto da pesquisa

De uma forma contextualizada, entendemos que o problema exposto, segundo
Gonsalves, (2001, p. 21) “deixa claro qual é o objeto da sua pesquisa, qual é a

contribuicdo que pretende dar para a compreensdo do tema”. E nesse sentido que o
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problema aqui apresentado é importante para nortear o objeto a ser pesquisado e como
sera feito a pesquisa e que possibilita, para tal reflexdo, elencarmos nesse estudo pontos
reflexivos e norteadores, que se desdobra acerca dessa problemética. O nosso objeto de
pesquisa diz respeito a uma intermediacdo triangular que a ele esté ligado diretamente
e/ou indiretamente e fazem interlocucdes entre si. Podemos observa—los de forma

sistematizada, como podemos observar:

DIAGRAMA O1

Ensino Religioso

Programa Escola

Zé Pedo

Educacéo Popular Diversidade cultural

Fonte: diagrama elaborado pela autora.

Podemos entender a partir do diagrama acima que a o Ensino Religioso passa ser
especificidade da Educacdo Popular, a partir do momento que ambos reconhecem a
diversidade cultural como elemento importante para a uma educacdo cidada. Para tal
analises, devemos nos reportar aos seguintes questionamentos problematizares,
principal e secundarios respectivamente que irdo nos possibilitar em compreender o

objeto desse estudo:

1. Que concepcoes de religido e de Ensino Religioso subjazem & proposta

do Programa Escola Zé Pedo?

2. De que modo a proposta do Ensino Religioso se apresenta diante da

comunidade cientifica nos periodos de (2007 — 2014)?

3. Como se caracterizam as praticas efetivas em sala de aula ligadas ao

Ensino Religioso, de forma explicita ou tatica?
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Diante disso, entendemos que essas questdes sdo fundamentais para chegarmos a
alcancar o que se propde nesse estudo. Essas questdes serdo desveladas a partir dos
objetivos apresentados a seguir, que irdo tentar responder essas questdes de forma
positiva e/ou negativa, a partir da aplicabilidade da metodologia proposta de anélise.
Para tal reflexdo e resposta desses questionamentos dessa tematica aqui proposta, que
além de atual € inédita no campo da educacdo, nos direcionamos aos seguintes

objetivos:

Objetivo Geral

o Buscar interfaces na proposta curricular do Programa Escola Zé Pedo e

suas possiveis articulacdes com o Ensino Religioso.

Objetivos Especificos

e Apresentar as relacdes entre a Educacdo Popular acerca das questdes religiosas
que envolvem, o respeito, 0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade

cultural religiosa;

e Analisar os fundamentos do Ensino Religioso na ética da diversidade na
proposta educativa do programa Escola Zé Pedo, bem como a andlise dos
procedimentos metodoldgicos trabalhados na sala do canteiro-escola;

e Contribuir através das analises documental, resultados praticos e através das
entrevistas algumas percepcbes acerca do Ensino Religioso articulado com a

proposta do Programa Escola Zé Pedo.

O levantamento bibliografico dessa pesquisa se deu a partir das leituras prévias e
aprofundadas acerca da Educacdo Popular, fazendo interlocucdo Freire (1980, 1983 e
2004) Branddo (1995) Gadotti (1993 e 2000), Paiva (1983 e 2003), entre outro. Em
relacdo as bibliografias acerca do Ensino Religioso temos entre 0s principais autores:
Oliveira (1995), Junqueira e Oliveira (2013), Zilles (1991), Silva (2011). Essas
bibliografias se devem as leituras de textos propostas nas aulas da turma 08 do mestrado



20

do programa de pds-graduacao em Ciéncias das Religides da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), como também a participacdo do grupo da linha de pesquisa Educacéo e
Religido: Formacao, Identidade, Desenvolvimento e Lideranca de Professores de Ensino
Religioso (FIDELID), que tem como lideres: Prof. Dr. Marinilson Barbosa da Silva e
Prof?. Dr2. Gléria Escarido (vice-lider).

Esse grupo de pesquisa promoveu no ano de 2014 a realizacdo do Foérum
extensivo: Didlogo inter — religioso nas préticas pedagdgicas, em que fui uma das
ministrantes desse forum, cuja palestra que fiz teve como titulo O Ensino Religioso na
perspectiva da Educacdo Popular, no qual foi um recorte dessa dissertacdo na qual a
abordagem apresentada foi relevante, pois pudemos refletir como o Ensino Religioso
em uma perspectiva de Educacdo Popular pode atuar diante da complexidade entre: a
educacdo que gera desigualdade e a educacdo da pessoa cidada, e como ela pode superar
esse desafio. Uma vez que requer uma maior atencdo e uma visdo ampliada do mundo
que se vive que ao longo do tempo estd aumentando a desvalorizacdo da pessoa humana
decorrente a esse sistema atuante no contexto das relagdes sociais em que vivemos.

Também participei da comissdo organizadora do Il seminario FIDELID:
Dialogo e reflexdo do Ensino Religioso na escola, promovido no mesmo ano. Tanto o
férum como o seminério tiveram como objetivo promover o dialogo inter-religioso nas
praticas pedagdgicas, na perspectiva reflexiva e critica acerca do Ensino Religioso.
Essas experiéncias no curso de mestrado em C.R proporcionaram a potencializacdo dos
aportes teoricos realizados nesse estudo, fazendo com que pudesse ter uma maior
compreensdo sobre as implicagdes e desafios do E.R, nas questdes da formacao docente,
curriculo, préaticas pedagogicas, diversidade cultural religiosa entre outras dimensdes do
Ensino Religioso.

Metodologicamente essa pesquisa é de carater qualitativa que de acordo com
Bauer & Gaskell (2008, p. 23); “evita nimeros, lida com interpretagdes das realidades
sociais, [...]”. Esse estudo envolve abordagens documentais com delineamento
explicativo, os quais envolvem (A constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases -
LDB 9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso — PCNER, o
Referencial Curricular do Ensino Religioso para a Proposta Pedagdgica da Escola
(Caderno Tematico n° 1),

Além dos documentos que tracam a Educacdo e se direcionam para o Ensino
Religioso, iremos nos reportar na analise do documento norteador (texto Prémio,

Prémio Educagdo Para a Qualidade do Trabalho 1998) do Programa Escola Zé Pedo.
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Também sera feita a analise dos planos de aula e da sistematizacdo do ano (2012), esse
periodo em que atuei como educadora.

Também foram analisados os e a coleta de dados empiricos, esse foi composto
através do levantamento do Estado da Arte no banco de dados do programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGE), em especifico na linda de pesquisa: Educacédo Popular
de dissertacOes e teses com intuito de investigar interfaces desse Programa de pos-
graduacdo, acerca da religiosidade sob luz do Ensino Religioso nos periodos de (2007-
2014). A escolha desse periodo (2007), diz respeito de quando foi iniciada a primeira
turma o curso de Ciéncias das Religides na Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
Campus |. Essa pesquisa vai até o ano de (2014), devido até 0 momento dessa pesquisa,
foi disponibilizado no momento no banco e dados do PPGE.

Alem disso, também foram analisadas as entrevistas em forma de questionarios
abertos com seis perguntas, em que as trés primeiras sdo sendo trés de identificacdo
pessoal, e as trés ultimas dizem respeito as suas concepcdes e pontos de vista acerca da
tematica abordada. Para fazermos a anélise do discurso utilizaremos como referencial
tedrico Michel Foucault (2007) que em seu famoso livro “A ordem do discurso”, nos
traz elementos sécio-historicos fundamentais para compreender a constituicdo da
formagdo do discurso em um contexto das relacdes sociais atuais, para ele, “o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo
por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (p.10) entendemos
que o discurso explicita-se a intima relagdo com o poder.

Assim sendo, os discursos sdo fundamentados, estruturados e compartilhados
mediante as caracteristicas que sdo generalizadas, que quase chegam a anular as
diferengas especificas. Bem como os atos explicitos e implicitos discriminatorios,
segregadores e estereotipados, e a escola enquanto instituicdo acarreta valores
construidos socialmente, historicamente e culturalmente. Assim “A corporificagdo de
determinados ‘jeitos’, posturas, preferéncias, a experiéncia diferenciada de atividades e
configuracdes grupais, as marcagdes linguisticas do discurso escolarizado — e o siléncio
— sdo ‘fabricados’ socialmente, em especial gragas a acdo da escola”. (Foucault, 2007,
p. 96).

Essa dissertacdo esta dividida em trés capitulos, que estdo diretamente
imbricados: no primeiro capitulo, cujo titulo “O ENSINO RELIGIOSO: DIALOGO
INTERCULTURAL DA DIVERSIDADE RELIGIOSO” foi abordado o contexto historico
do Ensino Religioso, apresentando suas dificuldades, implicacGes e controversias que
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esse ensino vem sofrendo, bem como foi abordado o Ensino Religioso na perspectiva
das Ciéncias das Religides e como esse ensino contribui na formagao critica, reflexiva,
plena do educando, que valoriza e respeita o outro e compreende a diversidade cultural
religiosa.

No segundo capitulo “A EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: REFLEXOES E IMPLICAGOES NA CONSTRUGAO DE
CONHECIMENTOS DE SUJEITOS REFLEXIVOS E PARTICIPATIVOS”, como meu
objeto de estudo, é o Ensino Religioso e o Programa Escola Zé Pedo, nos adentramos
aqui e uma amplitude dos conceitos de Educacdo Popular para a promoc¢do das
atividades pedagdgicas de educandos da Educacdo de Jovens e Adultos, aqui foi feita
uma contextualizacdo dessa modalidade, abordando questdes da Educacdo Popular, pois
parte do pressuposto que o Ensino Religioso é uma especificidade da Educacéo Popular,
por ambas valorizarem a diversidade cultural religiosa a partir de uma relacédo dialdgica.
Nesse capitulo fizemos o Estado da Arte das producdes bibliograficas disponibilizadas
pelo Programa de P6s — graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal da Paraiba
(CE/UFPB).

E por fim, no terceiro capitulo, “PROGRAMA ESCOLA ZE PEAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS EM UMA PERSPECTIVA DE EDUCAQAO POPULAR NA
DIMENSAO DO ENSINO RELIGIOSO ” adentramos na questdo contextual desse objeto
de estudo, bem como foi feita uma analise e discussdo tedrica do texto que norteia esse
Programa, percebendo a necessidade de inclusdo do Ensino Religioso em sua proposta
curricular, possibilitando uma a reflexdo de caminhos a serem percorridos com esse
estudo. Nesse ultimo capitulo foi feita a analise das respostas dos sujeitos da pesquisa,
no qual realizamos um questionario com as educadoras e educador e com as
coordenadoras, bem como também foi feita uma entrevista semi — estruturada com o

idealizador do Programa Escola Zé Peéo.
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CAPITULO 01

ENSINO RELIGIOSO: DIALOGO INTERCULTURAL DA DIVERSIDADE
RELIGIOSA

Sabemos que a EJA e o ER tiveram seus primeiros passos iniciados na época da
descoberta do Brasil, porém as mesmas, nessa época, ndo puderam ser consideradas
como modalidades de ensino, mas tinha uma relacdo estreita, que possibilitou
atualmente entendermos como disciplinas. Nesse capitulo, iremos apresentar como o
ER se constitui como modalidade, bem como suas implicagdes e controvérsias no
contexto de sociedade que temos hoje em dia.

Para tanto, iremos fazer uma breve contextualizacdo nos periodos que regem o
Brasil: o Periodo Colonial, o Periodo imperial e o Periodo Republicano. Para tal analise
e reflexdo desse capitulo, utilizaremos aqui, como principal aporte tedrico, o
pensamento de Zotti (2004), que vai nos possibilitar uma maior compreensdo e
potencializar as concep¢bes desse ensino, em seu livro: Sociedade, Educacdo e
Curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980.

A autora traz grandes contribui¢cdes no que diz respeito ao que consideramos
E.R nos dias atuais. Nesse livro, ela contextualiza sistematicamente a historia do
curriculo oficial no Brasil, fazendo uma interlocucdo historica do Ensino Religioso,
mostrando todo o processo do mesmo até ser considerada oficialmente como
modalidade de ensino.

A abordagem dessa autora, no livro mencionado, transcorre seus estudos “de
acordo com os periodos politicos do Brasil: Col6nia, Império e Republica (Primeira
Republica (1889-1930); periodo de 1930-1964; periodo da Ditadura Militar a transi¢ao
democratica (1964-1985).” (ibidem, p.11)

Na primeira fase da historia do Brasil, em que, de acordo com a autora, podemos
chamar de “Brasil pré - descobrimento”, no qual os colonizadores, no caso os
portugueses, pretendiam nesse primeiro momento lucrar com essa nova terra cheia de
riquezas naturais, pois em um contexto europeu regido pelo mercantilismo, cujos
valores cristdos ao se depararem com os indios que aqui ja habitavam, era necessario
buscar estratégia que fizesse com que 0s/as mesmos/as se tornassem obedientes aos

colonizadores.
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Para isso, uma forma de colonizar os/as indios/as era através da educacao
catequética, uma vez que ao impor sua religido tornava ao mesmo tempo submissos/as
aos mandados dos colonizadores. Nesse caso, destaca-se o papel dos jesuitas, que tinha
a funcdo de catequizar de forma intencional, atendendo as demandas dos portugueses.

Podemos reforcar essa afirmacdo na visdo da autora de Zotti (2004, p.15), quando diz:

[...] Colonizar significava também a imposi¢do de uma ideologia
dominante, em que, além de “colonizar” a terra, era necessario
“colonizar” as consciéncias. Os jesuitas mantém a visdo do
colonizador, sedimentam as suas ideias. Nessa concepgdo, a igreja
sustenta a reproducdo ideoldgica.

Com essas finalidades a cultura indigena foi totalmente desconsiderada, uma
educacdo voltada para o dominante sem reconhecer o/a outro/a como parte integrante do
meio social, desconsiderando a cultura ja existente, bem como a imposi¢éo da lingua do
dominante (o Portugués), tendo uma visdo centrada na reproducdo ideoldgica desse
principio de formagdo na construcdo de conhecimento e constru¢cdo do sujeito,
estabelecendo relacdo de poder social.

A primeira missdo jesuitica no Brasil foi comandada por Manuel da Nobrega,
que tinha como objetivo uma acdo politica educacional em que “tinha um carater
democratico, especialmente pelo interesse em formar adeptos ao catolicismo, que teve
suas bases abaladas com o movimento da Reforma Protestante.” (ZOTTI, 2004, p. 16).

Nesse sentido, Nobrega direcionava-se a uma educacdo integradora e universalizadora.

A partir de 1556, a proposta de NoObrega passa a encontrar sérias
resisténcias, entrando em conflito com as orientagdes da Campanhia
de Jesus, sua proposta resiste com dificuldade até sua morte em 1570.
Entdo os recolhimentos foram dissolvidos e incentivou-se a criagédo de
colégios, localizados nos centros urbanos mais importantes da faixa
litordnea, compreendendo o ensino das primeiras letras, o ensino
secundario e superior. A educacdo jesuitica passa a destinar-se
exclusivamente a formacdo das elites burguesas com o objetivo de
prepara-las pra exercer a hegemonia cultural e politica da Col6nia,
conforme os interesses de Portugal. (ZOTTI, 2004, p. 1)

Esse carater democratico foi logo substituido por um ensino jesuitico
segregador, pelo qual se mostra um autoritarismo jesuitico, no qual a valorizacdo da

elite ficava evidente nesse ensino, pois tornava o acesso a essa educacdo exclusivamente
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aos filhos de pais elitistas. Nesse sentido, aos indios considerados pelos colonizadores
como pobres foi negado 0 acesso a esse ensino.

Na segunda fase do Brasil colbnia, o ensino jesuitico ja se direcionava para a
formacdo de padres para a missdo missionaria, formar quadro para a administracéo e
empreendimento da Coldnia e do Estado e educar a classe dominante, no caso, a elite. A
escola criada com um curriculo que vai desde os contetdos e disciplinas que uma escola
pode ter, regulamentados com praticas e regras que deveriam ser seguidas e obedecidas
0 Ratio Atque Institutio studiorum, como inicialmente nesse estudo ja foi mencionado,
foi aprovado em 1599. Com uma educacdo catdlica, tinha estratégias de ensino
diretamente intencional com principios religiosos cristdos, estabelecidos por religiosos
pertencentes a Companhia de Jesus, iniciada por Inacio de Loiola. Assim, podemos

entender melhor que:

A Ordem dos jesuitas nao foi criada com fins educacionais; ademais,
como j& observamos anteriormente, parece que Nno COmego nao
figuravam esses entre o0s principais propdésitos dos membros da
Companhia, que eram antes a confissdo, a pregacdo e a catequizacao.
Seu recurso principal eram os chamados Exercicios Espirituais, que
exerceram enorme influéncia mistica e religiosa entre seus membros.
Todavia, é interessante notar que embora a educacdo ndo constasse
entre as formas de apostolado proprias da recém constituida
Companhia de Jesus (1540), houve uma rapida evolugdo nessa
diregdo. (TEGAO, 2008, p. 29)

Direcionando para a nossa sociedade brasileira, podemos perceber, desde o
periodo da colonizacdo com a chegada dos jesuitas, em 1549, que tinham a intencao de
catequizar os indios que aqui habitavam, em uma perspectiva catdlica apostolica
romana, com o principio de incorporar a cultura predominante, no caso, a ocidental
catdlica. Porém, nessa segunda fase, essa educagdo “pertencia aqueles que tinham o que
fazer com ela, aos nobres e a alta burguesia, para continuar seu papel de dirigente da
sociedade”. (ZOTTI, 2004, p. 21)

Essa concepgédo de educagdo permaneceu no contexto imperial estabelecido no
Brasil com a mesma intencionalidade do periodo colonial, mas esse ensino so
diferenciava por ser elitista. Nessa perspectiva, quem deveria deter o conhecimento que
Ihe era oferecido eram pessoas de classe alta, ou seja, 0s que eram considerados 0s

menos favorecidos ficavam a margem, sendo excluidos do processo educativo. Essa
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educacdo voltava-se em uma formacéo no qual, Conforme Moacyr apud Xavier, (1992,
p. 53-54):

Os professores ensinardo a ler escrever, as quatro operacbes de
aritimética, préatica de quebrados, decimais, as no¢des mais gerais da
geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de
moral cristd e de doutrina da religido catolica e apostélica romana,
proporcionadas a compreensdo dos meninos; preferindo para o ensino
da leitura a constitui¢do do Império e Historia do Brasil.

Ja na primeira Republica, mais precisamente na década de 30, houve uma
reforma do ensino. Outros pensadores da educacdo ja criticavam a cerca dessa
educacdo, visando uma amplitude no que diz respeito ao ensino religioso, no sentido de
pensar em uma formacdo moral e civica e o Ensino Religioso como disciplina, dando
oportunidade a quem era excluido desse conhecimento. A partir disso, surge a sua
implantacdo na Constituicdo Federal de 1934.

Art 153 - O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e
ministrado de acordo com os principios da confissdo religiosa do
aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos
horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e
normais.

Nas percepc¢des de Junqueira e Oliveira (2006), é apontada a causa que leva o

curriculo a compreender o ensino religioso como relevante a educacao.

O Ensino Religioso é um elemento do curriculo, por estar alicercado
nos principios da cidadania, do entendimento do outro enquanto outro,
da formacdo integral do educando. Pois, mesmo que muitas pessoas
neguem ser religiosas, € um dado histérico que toda pessoa foi
preparada para ser religiosa, do mesmo modo que foi preparada
biologicamente para falar determinada lingua, gostar disto ou daquilo,
comer, existir-se de uma forma, pois o ser religioso é um dado
antropoldgico, cultural. No substrato de cada cultura sempre esta
presente o religioso. (p. 7).

Diante disso, o Ensino Religioso assume o papel de educacdo para a vida do
meio social, visando dar base ao ensino profissional. Nessa citacdo, percebemos que o
Ensino Religioso passou, nesse momento, por divergéncias de pensamento e com
muitas contrariedades do real sentido de seu papel entre as demais disciplinas escolares.

Além disso, podemos observar que havia uma dificuldade em o Estado assumir-se como
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Laico, mesmo assim se tinha ainda a influéncia do cristianismo no processo educativo e
ndo considerava nenhuma outra religido a ndo ser a dominante, resultando, assim, na
obrigatoriedade em se ter o Ensino Religioso nas escolas publicas sendo facultativo para
0s alunos.

Conforme Junqueira, Corréa e Holanda (2007, p. 33) “Na década de 1960, a
ansia de liberdade, tanto no campo individual quanto no coletivo, levou pessoas a
lutarem por direitos civis e politicos”. Nessa década, mais precisamente na ditadura
militar, a questdo da doutrina cristd permanecia no contexto escolar, que tinha como
inteng¢do “o enquadramento do individuo em uma sociedade pretensamente harmonica,
baseada no lema ‘Deus, Patria ¢ Familia’” (Cunha; Gdes, 1985, p.79). Com o fim da
ditadura militar, novas discussfes apareceram a cerca dessa questdo e o modelo
educacional comecou a ter varias mudancas em sua filosofia. Conforme Junqueira e
Oliveira (2006):

O Ensino Religioso perdeu sua funcdo catequética, pois a escola
descobre-se como instituicdo autbnoma que se rege por seus proprios
principios e objetivos, na area da cultura, do saber e da educagdo. A
manifestagdo do pluralismo religioso é explicitada de forma
significativa; ndo € mais compativel compreender um corpo no
curriculo que doutrina, que ndo conduza a uma visao ampla do ser
humano. (P.46).

O Ensino Religioso na década de 90 passou a ter novamente uma forte
dominacdo catdlica devido ao corpo docente ter ligacdo direta com as paroquias.

Verificamos essa afirmacgdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo- LDB (1996):

Art. 33 - § 3°0 Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Educagdo
Bésica, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater: | - Confessional, de acordo com a opcéo
religiosa do aluno ou de seu responsével, ministrado por professores
ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas
igrejas ou entidades religiosas; Il — interconfessional, resultado de
acordo entre as diversas entidades religiosas, que ser responsabilizardo
pela elaboragéo do respectivo programa.

Assim, podemos entender que o Ensino Religioso torna-se uma extensdo da

igreja catolica apostolica romana, com principios proselitista, sem professores
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capacitados para exercer essa profissdo. A educacdo nesse sentido é influenciavel e
forma o aluno sem o pensamento reflexivo-critico, possibilitando o pensar de forma
restrita e descontextualizada. Com a reforma na LDB, que incorporou a valorizagédo da
cultura afro-descendente e indigena, surge um novo paradigma: como ensinar o ensino
religioso nessa perspectiva?

Para atender a demanda, de um ensino voltado para temas considerados
emergentes e que devem ser consideradas no curriculo oficial, ndo podemos negar que
muito se tem avangado no que diz respeito as politicas publicas o Brasil, voltadas para o
ambito educacional, para a promocao do respeito a diversidade e a inclusdo, como a lei
“11.645/08, em que torna obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nas escolas publicas e privadas, contemplando o ensino fundamental e o ensino
médio, e a lei 10.639/03 da LDB, que através do governo de Lula e com base nas
“insistentes” reivindicagdes do Movimento Negro.

Essa lei tem como objetivo impor que nas escolas publicas e privadas seja
obrigatdrio incluir em seu cotidiano curricular o ensino da cultura africana e afro-

brasileira, em que deve propiciar e garantir a valorizacdo da diversidade.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politicas pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

A escola, enquanto instituicdo em seus atributos deve ser um espaco de
formagéo de pessoas em sua plenitude, onde forma-se para a vida e para 0 meio social.
Assim, a escola passa a ser um espaco inter — racial, que constroi e desenvolve cidaddos
com valores morais, éticos e criticos, no qual as diversidades devem ser respeitadas.

Respeitando as leis que garantem a inclusdo da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, passamos agora para um cenario que deve por em pratica o que esta
na lei. Para muitos profissionais do Ensino Religioso, essa tematica passa ser um
desafio, devido ao conhecimento de mundo formado inicialmente do educando, em que

em sua grande maioria ndo considera a religido em questdo como qualquer outra
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religido que deve ser respeitada, tendo a sua, geralmente cristdos, como a verdadeira e

Unica e que ela deve ser seguida por todos. Conforme Durkheim (1989):

Ndo ha, pois, no fundo religides que sejam falsas. Todas sdo
verdadeiras & sua maneira: todas respondem, ainda que de maneiras
diferentes, a determinadas condi¢6es da vida humana. Na verdade, néo
é impossivel dispd-las segundo ordem hierarquica. Umas podem ser
ditas superiores as outras, pelo fato de colocarem em jogo funcdes
mentais mais elevadas; sdo mais ricas de idéias e sentimentos,
integram mais conceitos, menos sensagdes e imagens, € sua
sistematizagdo é mais erudita. (P.31)

Com essas reflexdes, o Ensino Religioso na atualidade esta superando cada vez
mais essa questdo da formacdo do professor que vai atuar com essa disciplina, esta
sendo bastante discutida e requer uma formacdo continua para atender a demanda de
necessidades que precisam ser supridas de acordo com as mudancas e diversidades que
encontramos no contexto escolar.

Esse breve recorte historico que fizemos foi para nos situar como essa questdo é
bastante complexa e que requer um pensamento mais agucado para poder compreender
e ver as dificuldades e necessidades que o Ensino religioso no contexto atual apresenta.
Segundo Zilles (1991, p. 06): “Pode caracterizar-se 0 religioso como zona do sentido da
pessoa. Em outras palavras, a religido tem haver com o sentido ultimo da pessoa, da
histéria e do mundo”.

Esse estudo também tenta apontar essa problematica e um desses elementos esta
na questdo da formacdo dos/as professores/as nessa area, uma vez que esses/as
profissionais sdo de extrema importdncia para a construcdo de uma educagdo ndo
proselitista, promovendo o reconhecimento do/a outro/a de acordo com suas diferencas
e especificidades. E nesse sentido que no proximo topico desse estudo iremos abordar o
Ensino Religioso em uma perspectiva das Ciéncias das Religides, bem como
correlacionando com a proposta Frum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER).

1.1  Ensino Religioso e suas vertentes: desafios e implicacbes na formacdo de

educadores
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Falar da formacéo de professores sempre foi uma questdo que requer um olhar
mais agucado para poder expor e buscar estratégias de melhoria nas préaticas aplicadas
em diversos seguimentos da atuagdo dos mesmos. E falar da formacéo de professores de
Ensino Religioso é um caminho muito mais complexo e arriscado, em que se deve ter
uma maior cautela acerca das praticas educativas, partindo do pressuposto que o
professor, no ato de educar, passa para o educando sua experiéncia de vida e visdo de
mundo. O professor de E.R sem ter a formagdo “adequada”, no caso, se a formacgdo
inicial ndo for graduagdo no curso de Ciéncias das Religides?, apresenta um grande risco
de cometer proselitismo, por isso, hd uma necessidade de se ter atencdo mais precisa na

formagéo desses professores. De acordo com Honorato e Santos (2013)

[...] a formacdo dos professores do Ensino Religioso é uma questdo
muito complexa, uma vez que se ampliou o leque de culturas e
religiBes a serem contempladas e isso resulta na precisdo de uma
formag&o adequada de profissionais que precisam saber Ihe dar com as
diferencas de cada turma sem levar para o lado pessoal e afirmando
sua convicgdo de religido tentando influenciar os alunos que a sua
religido é a Unica e a certa de seguir.

Dai surgem os conflitos e questionamentos de como ensinar? O que
ensinar? Perguntas essas que sdo pertinentes e de suma importancia
para essa nova reformulacao nas escolas.

Essa questdo é um grande desafio em uma sociedade que ao longo da
histéria sempre foi marcada pela forte influencia da igreja cristd, e
consequentemente deixou herangas no &mbito escolar. (p. 05)

Atualmente, nas escolas que temos, ainda sente-se essa dificuldade em separar a
conviccdo religiosa dos contetdos a serem abordados no Ensino Religioso. Dificil
pensar nessa separacdo em nosso contexto social, uma vez que se apresenta laico na
constituicdo, porém ainda esta em processo de transicdo, pois temos ainda influéncias
religiosas regendo nosso pais. O objetivo do Ensino Religioso é quebrar esses

paradigmas, como podemos observar na fala de Passos (2007):

[...] o Ensino Religioso fica posto como um meio de educacdo da
religiosidade em si mesma, finalidade que permite chegar a uma viséo
integral do ser humano e a fundamentar sua atuacdo ética na historia.
Em suma, o sujeito ético pressupde o sujeito religioso. Esse modelo
parece concretizar perfeitamente a ideia de educacdo religiosa ou da

! Usando a nomenclatura Ciéncias das Religides devido ao curso de graduagdo na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) e esse estudo diz respeito ao contexto paraibano. Lembrando que a nomenclatura do
curso varia em outros Estados.
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religiosidade dos sujeitos como uma necessidade para a formacéo
geral escolar. (P 63).

Diante disso, vimos que o Ensino Religioso, na teoria, ndo tem o seu modelo
curricular influenciado por nenhuma religido, mas infelizmente ndo é o que acontece
nas escolas. Para que haja uma transformacéao, € necessaria uma formacao inicial que
seja sOlida e continua para os professores, para que estejam sempre atualizados diante
das mudancas sociais. Para isso € preciso que:

A educacdo tem diante de si pessoas concretas a serem entranhadas
desses valores com o que eles tém de positivo e de negativo. O valor
religiosopoderd, de fato, servir de ajuda na construgdo da convivéncia
humana, assim como agir destrutivamente sobre ela, como podemos
observar no decorrer da histéria e, nos ultimos tempos, na acdo de
grupos politicos (religiosos) fundamentalistas. A escola devera
assumir isso em sua tarefa educativa como lugar de reflexdo sobre a
realidade a partir das referéncias. (PASSOS, 2007, p. 46).

O Ensino religioso, nessa perspectiva, é importante e contribui para a formacéo
plena do aluno com o intuito de capacitar os professores, para que possam atuar de
forma que contemplem todas as manifestacdes religiosas por meio do conteldo,
legitimando a autonomia do ensino religioso que abandonou seu carater confessional.
“O Ensino Religioso e a formagdo dos professores significam a possibilidade de uma
nova forma de se educar para a diversidade cultural, religiosa da humanidade, assim
como auxiliam na promocéo da dignidade, respeito e liberdade individual em clima de
dialogo”. (CARON 2007, p.30).

Nesse sentido, € preciso considerar 0s saberes e constru¢do de concepcdo de
religido que os profissionais dessa area devem ter, esse cerne de vivéncia ao longo da
sua historia de vida, provocando uma reflex&o sobre o contexto das relagdes sociais. E
possibilitar uma educacdo que abarque as dimensdes e necessidades de uma sociedade,
no qual a laicidade faz parte do nosso cotidiano, entretendo a questdo de um estado laico
para 0 Ensino Religioso é um grande desafio, devido as vérias contradi¢cdes encontradas

em um Brasil que se diz ser laico, mas tem resquicios de uma nacao confessionalista.

1.2 O Ensino Religioso frente a um Estado laico
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A problematica apresentada diz respeito aos aportes historicos e tedricosque nos
possibilitam entender como se deu a presenca da religido no espago publico no Brasil
Para tal reflexdo é preciso que nos remeta a questdo da secularizagdo como um
importante fator para a laicidade. E importante pontuar conceitos que serdo mostradas
mais adiante, pois ndo podemos descartar esses conceitos que sdo de suma importancia
para compreendermos quando a questdo das religides nos espagos publicos que s&o;
secularizacdo; laicidade e espaco publico.

Primeiramente antes de adentrarmos nesse assunto, € preciso que possamos fazer
0 seguinte questionamento: onde teria religido e em quis locais podemos encontrar no
Brasil? Essa reflexdo nos faz entender que ha diferentes maneiras de definirmos o
religioso e essa pergunta nos leva a refletir que em qualquer espaco hé religido, uma vez
gue onde existem pessoas existe religido de forma direta ou indireta. Essas questdes
foram importantes para compreendermos o que realmente vem a ser as religides em
espacos publicos. Neste caso hd mais influencia cristd e consequentimente sdo levadas
em consideracao do que as demais religides.

Com essa problematizacdorecorremos ao aporte historico de como se deu a
presenca da religido no espaco publico no Brasil. Partindo dos pontos reflexivos ja
expostos nesse trabalho; a secularizacdo; a laicidade e o espaco publico. O primeiro
ponto por terorigens religiosas a entende-se por secularizagdo segundo Souza (2011, p.
45):

O termo secularizagdo aparece no Direito Canofnico e se refere a
dispensa dos votos religiosos a um clérigo regular e sua incardinago
numa diocese, no clero secular. Com a revolucdo francesa o termo
secularizacdo passa a se referir a expropriacdo das propriedades
eclesiasticas pelo governo revolucionario. Aqui o termo possui uma
conotacdo negativa de ilegitimidade do ato, j& que as terras e
propriedades expropriadas pertenciam legitimamente a Igreja.

Podemos perceber que mesmo depois da secularizacdo que pretendia a
descentralizacdo da autoridade institucional religiosa, porém, a religido nunca
abandonou o espaco publico. A partir da secularizacdo que se deu com a chegada da
modernidade influenciou para a diminuig&o da importancia da religido na sociedade, ou
seja, houve um retraimento da religido perdendo seu espago na sociedade.

E nessa perspectiva que a religido no contexto brasileiro é vista como algo que

ndo deveria participar de esferas publicas dai resulta a questdo da laicidade que no
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Brasil ainda ha muitas contradicdes nesse aspecto.Como a laicidade teve como
pioneirismo e Estado da Franca a partir de 1789. Na Franca j& se tinha essa discusséo da
liberdade religiosa de um religioso X a liberdade religiosa de um estado. Esse pais € um
modelo de Estado laico em que, para a garantia da laicidade depende de varios fatores
como: individuos, juristas, jornalistas, entre outros. A Franca por sua vez, inibe
manifestacdes de religido em espacos publicos.

Nesse sentido, nos leva a refletir, se a Franca inibe essas manifestacdes ela néo
estd sendo proselitista?

Para responder a tal questdo iremos nos remeter ao panorama de transformacao
em que revelam o que se consolidou e chegou a encontrar resisténcia por mudarmos no
contexto da Franca em relacdo a laicidade. A heranca do Estado laico na Franca vem
desde a reforma do século XVI, em que o Estado ndo podia estar identificado com a
religido.

O Brasil para poder garantir o Estado laico focado Franca é preciso que reveja
varios fatores que devem ser considerados como: individuos, juristas, jornalistas, entre
outros. A Franca por sua vez, inibe manifestac@es de religido em espacos publicos.

Quando nos referimos em laicidade logo pensamos em: separacdo plena do
Estado e religido; igualdade de direitos das religides; respeito; tolerancia; liberdade
religiosa, entre outros. Conforme Cury (2004, p. 183).

O Estado se tornou laico, vale dizer tornou-se equidistante dos cultos
religiosos sem assumir um deles como religido oficial. A laicidade, ao
condizer com a liberdade de expressdo, de consciéncia e de culto, ndo
pode conviver com um Estado portador de uma confisséo. Por outro
lado, o Estado laico ndo adota a religido da irreligido ou da anti-
religiosidade. Ao respeitar todos os cultos e ndo adotar nenhum, o
Estado libera as igrejas de um controle no que toca a especificidade do
religioso e se libera do controle religioso. Isso quer dizer, a0 mesmo
tempo, o deslocamento do religioso do estatal para o privado e a
assuncdo da laicidade como um conceito referido ao poder de Estado.

Podemos afirmar que o Brasil ainda ndo é totalmente laico e a religido permeia
de forma indireta ou direta a esfera publica, nessa perspectiva que surge a Teologia
Publica ela busca refletir, orientar e contribuir a presenca publica das igrejas cristds no
sentido de estabelecer didlogos com outras religides no intuito da pratica da liberdade de
expresséo.

Frente a essa discussdo nos direcionamos nosso olhar frente aos simbolos

religiosos em espagos publicos dando alguns exemplos como: o cristo redentor no Rio
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de Janeiro/RJ, crucifixos em tribunais, parlamentos, entre outros. Para manter esses

simbolos o Estado usa de alguns argumentos:

1° argumento: diz respeito a tradicdo em que a presenca do catolicismo/

cristianismo faz parte a historia nacional.

2° argumento: diz respeito que os simbolos desempenham a paz.

A questdo do cristo redentor diz respeito & mutabilidade e visibilidade, nesse
podemos refletir acerca dessa questdo de simbolos nos espagos publicos. Assim
podemos dizer que o Brasil é um pais contraditorio no eu diz respeito a laicidade.

E nesse sentido, que se fortalece a problematizacdo das religides em espacos
publicos no intuito que essa questdo contribua para que haja um consenso com as outras
esferas de préaticas religiosas com o objetivo que seja igualitario nos setores publicos, de
forma que ndo haja excesso para alguns e insuficiente para outros, por isso que ela
busca trabalhar com a igualdade e equidade.

Quando pensamos em espaco publico logo nos remetemos as variasatribuicdes e
varios sentidos para a palavra publica, levamos em consideracdo o sentido que ela
depende do Estado, portanto pode ser utilizado por todos. Quando nos referimos
asreligides em espacos publicosnos referimos a sua complexidade e requer muita
reflexdo, buscando refletir o papel as intencionalidades das religides nos espacos
publicos. Essa afirmacdo nos leva a questionar: Quais sdo 0s varios sentidos que o
espaco publico pode ter? Quais razées um espaco pode ser publico?

Pensar em publico € pensar de forma contextualizada e a dimensdo que ela tem,
ndo pode pensar em espaco publico sem falar de quem vai recorrer a esses espagos, que
é 0 publico. Nesse sentido devemos levar em consideracdo que a palavra publico é
complexa e tem varios sentidos e significados atribuidos, = podemos recorrer ao

pensamento de Zabatiero (2013) quando ele se refere que;

Publico sdo as pessoas que participam da vida comunitaria
intensamente e ajudam a sociedade a se construir como uma grande
comunidade democraticas de cidadds e cidaddos que, mediante
processos desobstruidos de pensamento e comunicagdo, desenvolvem
hédbitos democréticos de vida. Cidaddo que, mediante o
reconhecimento das consequéncias dos atos e processos sociais,
reinventam permanentemente o ideal democréatico, ndo aceitando a
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sacralizacdo ou naturalizacdo de nenhuma da instituicbes e habitos
sociais do seu tempo. (P. 82).

Partindo desse pressuposto podemos fazer uma ponte com os trés topicos que o
professor elencou, para serem debatidos no sentido que

o Estado (refletir o que é, e as instituicGes publicas mantidas pelo Estado).
o Midia (apresentar como ela produz a imagem publicamente).
o Instituicdo (mostrar os espagcos mantidos pelo Estado).

Esses topicos sdo importantes para um maior entendimento de forma
destrinchada a disseminacdo e influencia das religides nos espacos publicos e para
refletirmos criticamente de que maneira esses espagos estdo sendo utilizados, uma vez
que ndo haja nenhuma forma de excluséo diante da realidade que se encontra.

Além disso, € importante levantar a questdo que ha uma forte presenca do
religioso nos espacos publicos, afirmando que existem quatro categorias que organiza o
campo religioso no Brasil que sdo: 1. Catolicismo; 2. Protestante; 3. Espiritismo e 4.
Afro.

Essas diversidades religiosas sdo frutos da secularizacdo aqui ja& exposto
anteriormente (mudanca do regime da relacéo Estado e religido) como eixo de liberdade
religiosa e cultura. Diante disso, retomando ao contexto da Histdria do Brasil podemos
dizer queno periodo da republica a igreja cristd batalhou para ter seu espago, mas de
uma forma absoluta ndo conseguiu, mas permeia suas doutrinas em diversos
seguimentos dos espacos publicos.

Diante dessas problematizacfes das religides em espagos publicos em que essa
questdo possa contribuir em um consenso com as outras esferas de praticas religiosas
com o objetivo que seja igualitario nos setores publicos, de forma que ndo haja excesso
para alguns e insuficiente para outros, por isso que ela busca trabalhar com a igualdade
e equidade.

E possivel percebermos que ha muito a problematizar e questionar acerca das
religibes em espacos publicos na expectativa que faca valer de fato o sentido real da
secularizacdo e laicidade nos espagos publicos, inclusive dentro do &mbito educacional
em que sofre influéncias do contexto sdcio - historico e cultural. E nesse sentido que

devemos refletir das praticas pedagogicas dos professores de Ensino Religioso, esse
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ensino deve ser ministrado de forma imparcial, ou seja, sem levar para o lado
tendencioso de forma explicita e/ou implicita.

O professor de Ensino Religioso deve ser aquele formalmente capacitado, para
ndo influenciar a partir das suas convicgoes religiosas a formacéo dos alunos, no caso,
fazer com que esse ensino seja direcionado para a promocao do respeito e a promogéo
do desejo de reconhecer as diversas religides existentes no contexto das relagdes sociais
que estamos inseridos. Porém, a realidade que vivemos nas escolas publicas do nosso
pais é que ha ainda tendéncias culturais religiosas a serem superadas, podemos constatar

isso, na fala de Souza e Sanca (2013, p. 11):

Mas, algumas caracteristicas culturais nacionais praticados nas escolas
deixam a desejar nos aspectos: proselitismo, respeito e igualdade.
Pois, é quase um hébito nas escolas publicas brasileiras, iniciar as
aulas diarias proferindo algum tipo de sdplica religiosa, em geral
tendenciosa, mesmo havendo a ciéncia de que h& pelo menos um
aluno pertencente a outra crenca.

Nesse ambiente ha um conflito de orientagbes. Se a escola € um
ambiente de aprendizado, compartilhamento, onde se conhece e se
vivencia novos costumes, ndo seria prejudicial haver qualquer tipo de
exclusdo ou sobreposi¢do de uma orientacéo religiosa?

A partir dessa reflexdo que nos direcionam a reconhecer o Ensino Religioso
como uma area epistemoldgica de conhecimento, esses ensinos tém sido uma disciplina
com varias controvérsias até os dias atuais, mas, com as ‘“novas dimensdes”
educacionais, 0 modelo que estar sendo direcionado a esta formacgéo docente, implica na

formacédo para tal intento, segundo este autor;

Os cursos de graduacdo em Ciéncias da Religido podem oferecer a
base epistemoldgica mais coerente para a formagdo dos licenciados
em Ensino Religioso. Ndo se trata de uma operagdo simples que se
resolva concedendo simplesmente titulo de licenciado em Ciéncias da
Religido ou algo semelhante, sobretudo na atual concepcdo de
Licenciatura. As ofertas dessas licenciaturas trazem o problema
comum das demais, no que diz respeito a transposicdo didatica dos
contetdos estudados nas graduacdes, para 0s conteddos curriculares
das disciplinas a serem ensinadas. (PASSQOS, 2007, p.22).

Neste contexto, PASSOS (2007), apresenta um diagnostico inicial da relacéo
entre Ciéncias das Religides e Ensino Religioso, no mais, sua relevante contribuigéo

resulta trés aspectos: o primeiro, diz respeito ao papel emergencial das Ciéncias da
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Religides para esta formacdo docente, sobretudo, curricular, o segundo, implica na
promogdo de algo mais elaborado que direcione ao docente do Ensino Religioso
subsidios tedrico-metodoldgicas para praxis educativa, e o terceiro, corresponde a
construcdo de um trabalho epistemoldgico entre a educacdo e as Ciéncia (s) da (S)
Religido (6es) no ambito de graduacdo no Brasil.

Na reflexdo de MIELE & POSSEBON (2011), este conhecimento resulta em

transformacéo social, e segundo estes autores;

Esta é a razdo primeira que justifica a proposi¢do dos cursos de
Ciéncias das Religides, que tém o intuito de contribuir para a
construcdo de uma sociedade harmoniosa, tolerante para com 0s
diferentes, fundamentada na ética e no respeito as minorias. (MIELE;
POSSEBON, 2011, p. 410).

Através da justificativa de MIELLE & POSSEBON (2011), é relevante a
importancia das Ciéncias das Religibes no ambito de uma graduacdo, ou poés-
graduacdoo Brasil. No entanto, o que ainda persiste diante dessa “proposi¢do” é a
resisténcia por parte de universidades Federais e Estaduais, a se proporem para uma
graduacdo dessa natureza, por exemplo, a Universidade Federal da Paraiba resgatou
esse componente, com a formacdo em Ciéncias das Religides, modalidade licenciatura e
bacharelado, além de um programa de Pds-graduacdo em nivel de mestrado. Assim, é
importante notar que este quadro vem se alterando nos ultimos anos, ja que outras
federais comecaram a oferecer cursos de licenciatura em CR, como é o caso da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Faz-se necessario, portanto, o estudo que fundamente essa Pedagogia critica
social dos contetdos na formagdo docente desse professor na graduagdo em Ciéncias
das Religides, pois em suma relevancia, o “estudo das Religides” traz no contexto de
pluralismo religioso, um papel habil para uma sociedade mais tolerante e alteritaria, que
reconhece e valoriza a diversidade cultural religiosa sobretudo para que essa proposta

seja aplicada.
1.3 Formacdes de educadores na perspectiva das Ciéncias das Religides
No contexto da Paraiba, o curso de Ciéncias das ReligiGes foi implantado na

Universidade Federal da Paraiba (UFPB), primeiramente como um curso a nivel de

especializacdo pela Resolugédo n° 27/2007sob a responsabilidade do Centro de Ciéncias
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Humanas, Letras e Artes, Campus I. A partir da resolucdo n° 38/2008, foi inserido no
Centro de Educacdo (CE) o curso de graduacdo dispondo apenas a modalidade de
licenciatura. Em 2011, na Resolugédo n°. 67/ 2011, foi aprovado o bacharelado desse
curso. A nomenclatura do curso é plural devido a inexisténcia de apenas um método
cientifico e apenas um objeto de estudo, mas sim pela diversidade de métodos e objetos
que podem ser pesquisados®. Conforme a resolucdo n° 38/2008, o curso de licenciatura

segue as seguintes perspectivas:

1. Objetivo do Curso

O Curso de Graduagdo em Ciéncias das ReligiGes, modalidade
Licenciatura, tem por objetivo geral capacitar o profissional em
Ciéncias das Religides para exercer a docéncia, tratando o fenémeno
religioso como caracteristica cultural dos povos e patriménio da
humanidade, passivel de ser estudado e pesquisado, proporcionando a
vivencia dos valores éticos, morais e espirituais na perspectiva do
exercicio pleno da cidadania.

2. Perfil do Profissional

O Curso de Ciéncias das ReligiGes se propfe a dar uma formacéo
holistica, integral, constituida por meio de conhecimentos tedricos que
deverdo estar associados a préatica da realidade profissional e social,
garantindo condigdes para atuar como docente do Ensino Religioso,
no Ensino Fundamental da Educacdo Basica, das redes estaduais,
municipais e privadas.

O conhecimento que perfaz as diversas areas das ciéncias humanas,
sociais e educacdo permite o desenvolvimento de posturas
interdisciplinares, garantindo ao professor de Ensino Religioso,
articular os conhecimentos com os demais componentes curriculares
da Educacdo Baésica, bem como, com a realidade e experiéncias dos
alunos.

Essas propostas feitas para o curso consolidam-se na proposta curricular do

curso de licenciatura, como podemos observar logo abaixo,

2 Ver MIELE, Neide; Possebon, Fabricio. Ciéncias das religides: proposta pluralista na UFPB. Numem.
Juiz de Fora, v. 15, p. 403-431.



ANEXO III & Resolugio n” 38/2008 do CONSEPE, que aprova o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Ciéncias das Religides, na
modalidade Licenciatura, do Centro de Educaciio, do Campus I da UFPB
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Fig 01 Projeto Politico - Pedagogico do curso de Ciéncias das Religides, Licenciatura, Centro de
Educacéo (CE) do campus | da UFPB.

A modalidade de bacharelado desse curso, segundo a resolu¢do n° 67/2011,

dispde das seguintes definigdes :

1. Objetivos do Curso

O Curso de Bacharelado em Ciéncias das Religides tem por objetivo
formar especialistas em religides que desempenhardo as atividades de
pesquisadores, consultores e assessores de o6rgdos de pesquisa,
governamentais ou ndo, confessionais ou ndo, para assuntos
relacionados as religides, religiosidades e crengas populares,
capacitados para interpretar de forma isenta o fendmeno religioso
como expressdo cultural e patriménio imaterial de todos os povos,
além de interpretar do ponto de vista cientifico as escrituras sagradas
das diferentes tradicdes religiosas.

Além desse objetivo, o Bacharelado em Ciéncias das Religifes
pretende contribuir com estudos e pesquisas que estimulem a
superacdo dos preconceitos e contribuam para a construgdo de uma
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sociedade harmoniosa, tolerante para com os diferentes, fundamentada
na ética e no respeito as minorias.

2. Perfil do Profissional

O profissional formado pelo Curso de Bacharelado em Ciéncias das
Religides sera um profissional capacitado a:

* Pensar o local simultaneamente com o global — O processo de
globalizagdo em curso recoloca em novos parametros as conexdes
presentes entre esses dois niveis da dimensdo sécio-espacial, exigindo
0 desenvolvimento da capacidade de refletir, relacionar e agir tanto
nos planos: local e regional, nacional e mundial.

» Exercitar uma efetiva visdo multidisciplinar — A complexidade
crescente da realidade social caminha no sentido contrério a
compartimentalizagdo do conhecimento. A cristalizagdo limita a
compreensdo da realidade. Assim, é importante aceitar o desafio de
articular conhecimentos, linguagens e praticas visando uma
construgao integradora.

Abaixo segue a proposta curricular do curso de Ciéncias das Religides,

modalidade bacharelado.
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FIGURA 02

Fluxograma
Curso de Bacharelado em Ciéncias das Religides
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Fig. 02. Projeto Politico - Pedagdgico do curso de Ciéncias das Religides, Bacharelado, Centro de
Educacéo (CE) do campus | da UFPB.

O que podemos perceber ao analisar a proposta do curso CR da UFPB é que sua
proposta pluralista envolve o estudo do fenémeno religioso enquanto objeto de analise,
fazendo uma estreita ligacdo entre sujeito-cultura, sujeito-realidade, que séo
compartilhadas socialmente. Essa relagdo entre sujeitos, parte do principio da
dialogicidade religiosa, em que esse dialogo proposto pelas Ciéncias das ReligiGes
busque a unicidade, preservando as diferencas, o reconhecimento e respeitando a
individualidade do outro, expandindo a visdo de mundo e rompendo o preconceito

existente.
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Como as Ciéncias das Religides é uma area complexa, atual e que vem sendo
bastante debatida, devido a sua nomenclatura, e por ela ser extraida da Teologia, a torna
muito polémica. H& discursos que apontam essa separacdo como algo sem pertinéncia,
pois ambas se relacionam. Conforme Hock (2010), em relagé@o a Teologia e a Ciéncia da

Religido, em que:

A primeira ciéncia te seu ponto de partida na fé e dirige sua atencdo a
palavra de Deus, a segunda trabalha com todas as outras ciéncias
humanas. De acordo com o interesse ou com uma questdo de pesquisa
especifica pode haver uma cooperagdo pontual, ou que, porém, néo
muda nada de fato de que a Teologia e a Ciéncia da religido tém uma
orientagdo fundamentalmente distintas. Adeptos desse modelo
encontram-se principalmente entre os adeptos da Teologia Dialética e
das vertentes teoldgicas por eles influenciadas. (P. 210).

O que podemos perceber é que tanto a teologia como a Ciéncias das Religides
sdo areas que podem ser trabalhadas juntas e auxiliar a pesquisa com um olhar critico e
reflexivo, assim podemos dizer, segundo Teixeira (2001, p. 279) ¢ “o que define a
pertinéncia de uma disciplina € o seu objeto de estudo”. Neste caso, o didlogo entre
ambas é de suma importéncia, para que concilie visdes e que tenha o entendimento que
a religido € um fenémeno multifacetado.

Diante disso, 0 Ensino Religioso torna-se um desafio para profissionais que nao
tem a formacdo do curso mencionado, pois acabam ndo compreendendo e ndo
conseguem relacionar a Teologia com as Ciéncias das Religides, assim muitos
professores dessa area acabam cometendo o proselitismo, indo contra o verdadeiro
sentido do que é Ensino Religioso. Portanto, essa disciplina requer uma formacao sélida
e continua, que haja reflexdes constantes sobre a préatica cotidiana, buscando assim,
sempre driblar as implicagdes e os desafios encontrados acerca dessa modalidade.
Conforme Oliveira (2005):

[...] de acordo com a legislagdo nacional (LDBEN n. 9.394/96, art.72)
para as demais areas do conhecimento, a formagéo de docentes para a
disciplina de Ensino Religioso, indubitavelmente deveria passar pela
formacdo em nivel superior, em cursos de licenciatura de graduagéo
plena. (P.16)

O educador de E.R, formado em um curso de Ciéncias das Religides, na

modalidade licenciatura, é contra essas praticas confessionais e se fortalece na
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perspectiva das C.R, tendo como objetivo, nas préaticas de ensino, discutir a diversidade
religiosa, bem como sua complexidade, propondo o entendimento social no ambito
educacional que o sagrado esta presente, no espago, tempo, cultura, historia, nos quais a
religido se manifesta e valida a sua existéncia em diversos seguimentos, podendo ter em
nossos gestos, nos simbolos, nas expressdes sociais, nos ritos, mitos, entre outros. De

acordo com Silva (2011):

Numa sala de aula h4 uma grande diversidade, ndo s6 religiosa, mas
também étnica cultural, social e de género. Essa diversidade se
estende ao campo das opinides e formas de pensamento. Diferentes
elementos influenciam no convivio entre pessoas. Ha convergéncias e
divergéncias. E o semelhante e o diferente interferindo nas relagdes.
Ter espaco garantido para a particularidade dentro da diversidade,
desenvolver um processo de “escuta” e “olhar” para o outro, para o
diferente e acolhé-lo, ndo é uma tarefa simples e fécil para o professor
de Ensino Religioso. Ter bem claro os seus contornos identitarios é
fator fundamental para o dialogo inter — religioso. (P. 14)

Assim, o E.R pretende mostrar que ndo ha apenas uma religido a ser a Unica e
verdadeira e que devemos seguir desconsiderando as demais religides existentes,
culminando seu objeto de estudo na diversidade cultural religiosa, promovendo uma
educacdo que considere essa diversidade em suas praticas pedagogicas. Por isso que €
necessario que o educador de E.R possa ter uma formacao inicial que contemple essas
necessidades e tenha a visdo de levar o educando a refletir acerca do seu modo de agir e
pensar frente a diversidade cultural religiosa.

Em busca desse pluralismo e respeito a diversidade religiosa, em 1995 foram
aprovados os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER), que foi
aprovado pelo Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER),
contextualizando esse forum, que foi criado em 1995 por um grupo de educadores e
instituicOes religiosas que repensaram o E.R no ambito escolar publico “Desse modo
idealizaram uma entidade que acolhesse 0 ER do ponto de vista pedagdgico para defini-
lo nos estabelecimentos de ensino igualmente a todos 0s outros componentes
curriculares” (Holmes, p. 01). Assim foi criado o forum para debater os entraves do ER

nas escolas publicas. Esse Forum discute articulagdes de ensino que permeiam,

Valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presentes na
sociedade brasileira, facilita a compreenséo das formas que exprimem
o Transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam,
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subjacentemente, o processo histérico da humanidade; (...) por isso
ndo deve ser entendido como Ensino de uma Religido ou das
Religides na Escola, mas sim uma disciplina centrada na antropologia
religiosa. (FONAPER, 1998, p. 30 e 11)
Essa proposta foi reforgcada com a elaboragdo dos PCNER, que foi um marco
historico no que se diz respeito ao ensino religioso brasileiro. Segundo o site do

FONAPER:

Pela primeira vez, pessoas de varias tradicdes religiosas, engquanto
educadores conseguiram elaborar uma proposta pedagdgica para o
Ensino Religioso, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso,
sem proselitismo, mediante amplo processo de reflexdo sobre os
fundamentos  historicos, epistemoldgicos e didaticos desse
componente curricular, explicitando seu objeto de estudo, seus
objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento didatico. Este
documento foi entregue ao Ministério da Educacdo (MEC) em
outubro de 1996 e editado pela Editora Ave-Maria em 19972,

Diante dessa conjuntura, o ER € uma area de ensino que deve estar em constante
discussdo para a promocédo da intolerancia e liberdade religiosa. E dentro do contexto
escolar que se deve promover o respeito a diversidade religiosa e cultural, seja em
espacos escolares formais ou ndo formais, garantindo aos educandos uma educacéo de
percepcao e valorizacdo do outro, propondo respeito e aceitacdo mutua das diferencas e
particularidades de cada um.

Partindo do pressuposto que a escola é um ambiente propicio para a luta contra a
eliminacdo de preconceitos e de praticas discriminatdrias socialmente construidas, nds
como educadores devemos buscar estratégias de ensino para uma educacao utilize do
didlogo para o fortalecimento da proposta do respeito e valorizacdo da diversidade
cultural religiosa.

E nesse direcionamento de valorizacio da diversidade cultural religiosa a
Educacéo Popular passa ser um grande contribuidor no Ensino Religioso, no sentido da
formagéo plena do educando, que visa a sua forma de observar e compreender o mundo
que O cerca, essa é uma caracteristica importante do Ensino Religioso que é o de
valorizar experiéncias e saberes dos educandos potencializando a formacao integral do

ser, para isso requer praticas pedagodgicas e postura ética de profissionais que

3 Ver site do FONAPER disponivel em: www.fonaper.com.br
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direcionem suas metodologias voltadas para a inclusdo de componentes curriculares que

contemple as diversidades religiosas sem proselitismo.

1.4 Como a diversidade religiosa que é natureza do Ensino Religioso incide na

Educacéo Popular?

A Educacdo Popular pode atuar diante dessa complexidade entre educacéo que
gera desigualdade e a educacdo da pessoa cidadd, e como ela pode superar esse desafio.
Uma vez que requer uma maior atencdo e uma visdo ampliada do mundo que se vive
que ao longo do tempo esta aumentando a desvalorizacdo da pessoa humana decorrente
a esse sistema atuante no contexto das relagdes sociais em que vivemos.

Objetivando levar os protagonistas constituintes desse meio a construcdo de
conhecimento, em que o respeito a si mesmo, a sua diversidade cultural, seus saberes,
dando-lhes voz ativa no processo de ensino-aprendizagem, de forma que esse processo
aconteca contextualizado, os respeitado enquanto tributarios sociais criticos-
transformadores.

E nesse sentido que esse estudo se fortalece, pois apresenta alternativas teérico-
metodoldgicas para formacdo docente de profissionais do Ensino Religioso, construindo
uma perspectiva de consciéncia critico-reflexivo, e rompendo assim com certos
preconceitos. Uma vez que o respeito a diversidade é um do ponto central desse ensino,
tendo em vista que a Educacdo Popular valoriza a multiculturalidade e a intercdo e
interligagdo dessas mudltiplas culturas e, no caso, esse estudo busca contribuir no
processo de ensino e aprendizagem do Ensino Religioso.

Partindo da estatistica apresentada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), 2010. A maioria da populagdo se considera ser das religifes cristas,
isso devido a nossa sociedade que tem resquicios do nosso processo historico que nos

foi imposto que a religi&o Unica e verdadeira a ser seguida é a cristéo.



46

Quadro 01
Religides no Brasil (Censo de 2010)
Religido Porcentagem
Catolicismo romano _ 64,6%
Protestantismo 22,2%
Sem religiéo 8%
Espiritismo _ 2%
Outras [ ] 3,1%

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): Tabela 1.4.1 Populagao
residente, por situacdo do domicilio e sexo, segundo os grupos de religido - Brasil (2010).

E nessa pesquisa iremos nos remeter ao contexto paraibano delimitando a
formacéo de professores inicial e continuada de Ensino Religioso da rede municipal de
Jodo Pessoa/PB que atuam no ensino fundamental, a escolha dessa modalidade de
ensino € devido a obrigatoriedade que segundo o Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso (FONAPER): As Escolas da rede publica municipal de Jodo Pessoa
estdo obrigadas, desde o dia 8 deste més de janeiro do ano de 2013, a oferecer 0 Ensino
religioso na grade curricular do Ensino fundamental. Porém, os Alunos ndo estdo
obrigados a fazer matricula na disciplina.

A regra passou a valer ap6s o secretario Municipal de Educacdo e Cultura, Luiz
de Sousa Junior, homologar a Resolucdo 026/12 instituida pelo Conselho Municipal de
Educacdo. A medida, prevista na Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n°9.394/96 com nova redacéo na Lei 9.475/97) e no artigo 11 do Anexo
do Decreto n° 7.107/2010, ja vale para o ano letivo 2013.*

Em relacdo ao perfil dos/as professores/as de Ensino Religioso na Paraiba tem
haver com a sua convicgéo religiosa, assim podemos constatar no quadro abaixo que em

sua maioria atualmente se assumem como catolico

4 Ver site do FONAPER. Disponivel em http://www.fonaper.com.br/noticia.php?id=1437. Acesso em:
19/09/2014.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Catolicismo_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Protestantismo_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Irreligi%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Espiritismo_no_Brasil
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QUADRO 02
RELIGIAO DOS PROFESSORES
42 9

35 @ Catdlica
m Evangélica
O Espirita
0 Nenhuma

182 m Nao respondeu

Fonte://www.gper.com.br/newsletter/84d7aclea54125740c2a78fcf6e05695.pdf

Diante disso, partindo da hipotese de que nem todos esses profissionais tem sua
formacdo inicial adequada, ou seja, ndo é licenciado no curso de Ciéncias das Religides,
entretanto, ha formacdes continuadas para esses profissionais. Uma vez que o Ensino
Religioso é obrigatorio nas escolas publicas, porém de matricula facultativa para 0s
educandos.

Assim € possivel inferir que as discussdes apresentadas nessa formacéo
continuada, ainda ndo conseguem combater o proselitismo que os professores dessa area
ainda mantém suas préaticas educativas confessionais, a partir disso faz emergir a
compreensdo de que as reflexdes sobre a formacdo de professores de Ensino Religioso,
e enfatizo no municipio de Jodo Pessoa/PB, além de necessarias, se constituem num
elemento relevante e indispensavel para o campo da educacao.

E essa formacdo na perspectiva de praticas pedagdgicas da Educacdo Popular
aqui proposta, pode contribuir na busca de promover estratégias pedagdgicas e
metodoldgicas nas praticas educativas a serem trabalhadas com os educandos,
contemplando todas as religides existentes no contexto das relagdes sociais em que esse
educando estd inserido, proporcionando assim um ensino para a reflexdo,
conscientizacdo e transformacdo de uma sociedade preconceituosa e intolerante com as
religibes que ndo sdo consideradas cristds, vislumbrando a importancia das demais

religibes no processo formativo de sociedade que temos hoje.
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Essa abordagem ¢é relevante, pois pretendemos refletir como o Ensino Religioso
em uma perspectiva de Educacdo Popular pode atuar diante da complexidade entre: a
educacéo que gera desigualdade e a educacédo da pessoa cidada, e como ela pode superar
esse desafio. Uma vez que requer uma maior atencdo e uma visdo ampliada do mundo
que se vive que ao longo do tempo esta aumentando a desvalorizacéo da pessoa humana
decorrente a esse sistema atuante no contexto das relagdes sociais em que vivemos.

Em uma sociedade excludente em que estamos inseridos a concepgdo das
atividades formativas realizadas por um meio da vivéncia teodrico-metodologica
(em circulos de Culturas que permitem a leitura do mundo, o aprofundamento tedrico e
a elaboracdo de estratégias de acdo: a pratica reflexiva, em um movimento de acdo —
reflexdo - agdo), sdo consideradas desnecessarias em um contexto escolar cheios de
praticas e dogmas tradicionais.

Falar de Ensino Religioso em uma perspectiva de Educacdo Popular é muito
complexo desafiador, por buscar uma educacdo que vislumbra a contemplar a
diversidade cultural, buscando o dialogo em diversos seguimentos, seja social, politico,
cultural inter — religioso, entre outros. A Educacdo Popular é tudo que acontece na
organizacdo no meio popular, é autodeterminada pelos sujeitos dentro de um processo
participativo objetivando levar os protagonistas constituintes desse meio a construcao
de conhecimento, em que o respeito a si mesmo, a sua diversidade cultural, seus
saberes, dando-lhes voz ativa no processo de ensino-aprendizagem, de forma que esse
processo aconteca contextualizado, os respeitado enquanto tributarios sociais criticos-
transformadores.

A educacdo popular, ao longo da Histdria do Brasil buscou e, ainda busca
substituir o discurso e praticas autoritarias por um ensino que proporcione uma
construcdo de saberes significativos que deem voz ativa para o educando. A partir da
década de 1960 a classe oprimida comegou a tomar voz em clamor a mudanga na
linguagem freiriana, construindo uma tomada de consciéncia politica, teorica e
filosofica nesses individuos. A Educagdo Popular trabalha com o “nds” e ndo com o
“eu”, tendo como ponto de partida a realidade desses sujeitos, que ¢ de suma
importancia nos processos de libertacdo dos mesmos e da sociedade. Para VVasconcelos
(2004):

Educacdo Popular é o saber que orienta nos dificeis caminhos, cheios
de armadilhas, da acdo pedagodgica voltada para a apuracdo do
sentir/pensar/agir dos setores subalternos para a construgdo de uma
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sociedade fundada na solidariedade, justica e participacdo de todos.
(p.72).

De acordo com o autor, essa educacdo busca uma construcdo de saberes
cotidianos e cientificos, uma aprendizagem que contribua no desenvolvimento
participativo, ativo, transformador do sujeito, uma educacéo que, respeita e valoriza o
“outro” como parte integrante de um contexto de praticas sociais. Essa educagdo visa
conquistar a cidadania plena em que a camada popular seja ouvida e considerada, de
forma que construa sua propria cultura, através de praticas emancipatorias dentro de um
movimento, é, portanto, uma luta coletiva de transformacdo social. Sendo assim,

segundo Guiso (1991) a Educacéo Popular:

[...] tem a responsabilidade de construir um processo pedagdgico que
recupere o saber popular, contribuindo para a construcdo, apropriacéo
e aplicacdo de conhecimentos que respondam, com pertinéncia e
eficacia, as necessidades de vida rumo a participacdao sociocultural e
politica dos sujeitos envolvidos. (p.32).

A Educacdo Popular busca uma formacéo cidadd, ela é comportamental e luta
pelo respeito e igualdade de todos em diversos seguimentos, convergindo com o Estado
e sociedade, uma vez que, ela tem bases politicas e libertadoras. A Educacdo Popular,
sendo uma teoria de conhecimento sua metodologia pedagdgica. E nesse sentido que o
Ensino Religioso insere-se na Educacdo Popular em uma perspectiva de formacéo do/a
educando/a proposto por essa educacao.

Levando em consideragdo que o Ensino Religioso é parte integrante da educacao
popular, que busca a formacdo de educandos auténomos, com valores perdidos ao longo
do processo de construcao social, “O Ensino Religioso escolar ¢ uma questao de
educacdo para a cidadania plena; sustenta-se sobre pressupostos educacionais e nédo
sobre argumentacdes religiosas [...]” (PASSOS, 2007 p. 70). Assim, a religido ¢ uma
questdo que precisa ser contemplada nas escolas formais ou informais de forma que
valorize todas as religides dentro de um contexto que leve em consideracdo a cultura,

historia e sociedade. Nesse sentido podemos observar que:

A educacdo assenta-se sobre pressupostos e valores que incluem a
dimensdo religiosa do ser humano, enquanto o Ensino Religioso fica
posto como um meio de educacdo da religiosidade em si mesma,
finalidade que permite chegar a uma visdo integral do ser humano e a
fundamentar sua atuacdo ética na histéria. Em suma, o sujeito ético
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pressupde o sujeito religioso. Esse modelo parece concretizar
perfeitamente a ideia de educacdo religiosa ou da religiosidade dos
sujeitos como uma necessidade para a formacdo geral escolar.
(PASSOS. 2007 P 63).

Nessa perspectiva entendemos que o Ensino Religioso é um grande contribuidor
para a formagédo plena do educando, que visa a sua forma de observar e compreender o
mundo que o cerca, essa € uma caracteristica importante do Ensino Religioso que é o de
valorizar experiéncias e saberes dos educandos potencializando a formacdo integral do
ser, para isso requer praticas pedagogicas e postura ética de profissionais que
direcionem suas metodologias voltadas para a inclusdo de componentes curriculares que
contemple as diversidades religiosas sem proselitismo.

Para 0 combate a esse carater tendencioso, a formacéo inicial do professor de
Ensino Religioso deve ser licenciado no curso de Ciéncias das religies, o profissional
qgue ndo tem essa formacdo se depara com um grande desafio, pois 0s mesmos nédo
conseguem relacionar e distinguir a Teologia com a Ciéncias da Religides e
consequentimente afetando nas suas pratica pedagdgicas, assim muitos professores
dessa area acaba cometendo o proselitismo, indo contra o verdadeiro sentido do que €é
Ensino Religioso, essa disciplina requer uma formacdo solida e continua, que haja
reflexdes constantes sobre a pratica cotidiana, buscando assim, sempre driblar as
implicagdes e os desafios encontrados acerca dessa modalidade.

Com essa proposta de formacdo de profissionais do Ensino Religioso nessa
perspectiva de Educacdo Popular, uma vez que o mesmo pode ser considerado como
parte integrante e especificidade dessa educacdo, podemos nos remeter nesse estudo
abordagem pedagogica, trazendo a reflexdo de uma educagdo voltada para a o
multiculturalismo e a promocdo da interculturalidade, uma vez que a sociedade que
vivemos exclui o que é diferente da grande maioria, gerando o preconceito dos que séo
considerados inferiores, no caso, 0s negros fazem parte desse cenario de exclusdo social
como ja vimos ao longo desse trabalho, essa educacdo multiculturalismo tem o intuito
de mostrar a diversidade cultural existentes no nosso contexto. Entendendo por

multiculturalismo, conforme Gongalves & Silva (2003):

O multiculturalismo é o jogo das diferen-cas, cujas regras sao
definidas nas lutas sociais por atores que, por uma razdo ou outra,
experimentam o gosto amargo da discriminagédo e do preconceito no
interior das sociedades em que vivem (...). Isto significa dizer que é
muito dificil, se ndo impossivel, compreender as regras desse jogo, se
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explicar os contextos socio-historicos nos quais 0s sujeitos agem, o
sentido de interferir na politica de significados em torno da qual dao
inteligibilidade as suas proprias experiéncias, construindo-se enquanto
atores. (P. 111)

Nesse sentido, o multiculturalismo no &mbito educacional é um importante para
compreendermos o onde estamos inseridos e direcionar um olhar voltado para o
contexto das relacdes sociais de poder que regem a nossa sociedade. Mas o educando ao
perceber essas questfes se tornam capazes de atuarem e agirem nessa realidade. Essa
pequena introducdo a respeito do multiculturalismo foi apenas para fortalecer o debate
metodolégico como estratégia promotora da interculturalidade, conforme Candau
(2008):

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacéao
para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagéo cultural,
que enfrenta os conflitos provocados entre assimetria de poder entre
os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a constru¢cdo de um projeto em comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural
esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade. (P.52)

E nessa perspectiva de uma educacao que promova o reconhecimento, o respeito
e a interacdo da diversidade cultural existente em nossa sociedade é que iremos
apresentar uma proposta educativa que visa a importancia da abordagem multicultural e
a interacdo da mesma para compreendermos, reconhecer e respeitar as representagoes
culturais do nosso contexto educacional, e 0 educando enquanto pessoa pensante e
atuante a partir de um meio nao reconhece o diverso, possa transformar criticamente
essa realidade vivenciada, que é excludente e discriminatdrias as diversidades culturais
religiosas consideradas minoritarias.

E nesse sentido que esse estudo se potencializa, pois se direciona para o olhar da
formacdo docente dos profissionais do Ensino religiosos, para que na sua pratica de
ensino utilize principios da Educagdo Popular na promo¢do do reconhecimento e
valorizacéo da diversidade cultural religiosa no &mbito escolar formal ou nao formal. O
Ensino Religioso por ter interfaces possiveis da Educacdo Popular por a diversidade
religiosa serem natureza contempladas em ambas modalidades de ensino, em que

possibilita falar sobre as pluralidades religiosas em uma relacdo dialégica proposta pela
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E.P, motiva, desperta a compreensdo e o0 respeito para com as religides existentes em
nosso contexto social.

Ensino Religioso na perspectiva da Educacéo Popular se torna necessario para a
discussdo na formacdo de professores que ao longo da historia do contexto brasileiro
esse ensino se direcionava na perspectiva catequista, como ja abordamos no inicio desse
capitulo. A religido cristd era e ainda é ensinada de forma proselitista, fazendo com que
ela fosse e ainda sejam valorizada e consequentemente as religides consideradas
minoritarias por uma sociedade excludente cristd, se tornaram descriminadas e ficaram a
margem desse ensino. Sendo assim gerando o0 preconceito e intolerancia a essas
religiGes excluidas.

E nesse sentido, que devemos nos direcionar para as praticas metodoldgicas e
pedagdgicas de um Ensino Religioso que tenha como embasamento os principios da
Educacdo Popular para assim poder desconstruir essa imagem imposta no ambito
escolar formal e ndo formal, de que as religibes que ndo sdo cristds sdo religibes
“demoniacas” combatendo qualquer tipo de intolerancia e desrespeito das demais
crengas.

A Educacdo Popular como uma educacdo que trabalha em conjunto, a partir do
dialogo constante das problemaéticas e necessidades perante a realidade, que busca a
formagéo de sujeitos conscientes dos seus direitos, bem como seu papel como cidadéao
perante uma sociedade atual globalizada, em que o ter € mais valorizada do que o ser e
exclui determinados seguimentos de sujeitos que ndo fazem parte de um universo
padronizado e estereotipado. Em contrapartida, essa educacdo visa o desenvolvimento
da tomada de consciéncia critica acerca das questdes que afetam o nosso cotidiano.

Partindo da perspectiva dos principios da Educagdo Popular, iremos ao proximo
capitulo nos aprofundar para podermos ter uma maior compreensao das teorias, métodos
e sentidos que essa educacdo ao longo da historia nos traz grandes legados para as
praticas educativas, inclusive se destina para o campo do Ensino Religioso. Para tal
reflexdo a seguir iremos ver 0s processos sdcio- histérico que tornou essa educagao
como abordagens significativas para a potencializacdo do processo de ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 02

A EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: reflexdes

e implicagdes na construcdo de conhecimentos de sujeitos reflexivos e participativos

Em um contexto globalizado e com avancos tecnologicos visando o
desenvolvimento econdmico do pais a escola que temos hoje passou a assumir um novo
perfil de educacdo, uma educacgéo voltada a profissionalizacéo e oferecendo cursos que
direcionava onde tivesse maior demanda de emprego, como por exemplo, na area
tecnoldgica. Devido a esse fato, as escolas técnicas passaram a ser mais valorizada. Essa
nova escola passou a ganhar forca o Brasil a partir da década de 90 com ideais do
neoliberalismo que esse modelo de sistema surgiu gracas a globalizacéo.

A Educacdo Popular é uma educacdo que parte do principio do respeito e da
escuta dos determinados seguimentos que foram excluidos, seja por classe, cor, raga,
religido entre outros seguimentos que ficaram a margem de uma sociedade excludente e
globalizada. Essa educacdo direciona seu olhar para preparar sujeitos que possam viver
e respeitar a diversidade cultural existente no contexto das relagfes sociais que estdo
inseridos, em uma relacdo de troca de saberes, a Educacdo Popular contribui para que
possamos aprender a partir das experiéncias/vivéncias do outro, em busca de uma

construcdo coletiva de saberes. De acordo com Sales, (2001, p. 115):

A Educacdo Popular ¢ um modo de atuar e tem uma perspectiva: a
apuracdo, organizacdo, aprofundamento do sentir/pensar/agir dos
excluidos do modo de producdo capitalista dos que estdo vivendo ou
viverdo do trabalho, bem como dos seus parceiros e aliados em todas
as praticas e instancias da sociedade. E essa apuracgdo,
aprofundamento, organizacdo do saber, ou do sentir/pensar/agir ja
éconstrucdo de uma sociedade em que as pessoas € 0S Outros
elementos da natureza seréo vistas e tratadas como agentes humanos e
materiais da producdo de bens, servicos e culturas para a sociedade e
ndo como produtores de mercadorias para quem as pode comprar.

Contudo, essa educacdo passa a ser um importante contribuidor nas diversas
modalidades de ensino, inclusive para o Ensino Religioso, pois como ja foi destacado
nesse estudo, pois essa educagdo pretende como fator educativo “usar armas adequadas
nas lutas por objetivos econdémicos, politicos, culturais, afetivos, religiosos...” (SALES,
2001, p. 115). As metodologias e préaticas pedagogicas, além de serem potenciadores da

aprendizagem busca uma educacdo para a vida e direciona para a construcdo de um
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saber dialogico, pluralista e democratico. Assume-se uma educagdo que tem o papel
critico a partir das reflexdes acerca da realidade que o cerca, no sentido de
transformacdo da sociedade que passa por diversos conflitos negativos acerca das
diferencas culturais, que estdo cada vez mais evidentes mediante os avangos da
globalizacdo, quanto mais o mundo se globaliza, mas excludente a sociedade se torna.

Em contrapartida as politicas publicas se direcionam para expropriar esses
conflitos culturais, podemos destacar aqui a constituicdo Federal de 1988 que em seu
(art. 205) reconhece a educacdo como um direito e dever de todos, bem como direito do
Estado e da familia, e busca a colaboracdo da sociedade para a promogdo de uma
educacdo que visa o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando além para o
exercicio do trabalho, também para o exercicio da cidadania. Esses principios postos
pela Constituicdo nos leva a refletir que a educacdo deve ser vista como algo mecanico
apenas uma simples preparacdo para um mercado de trabalho competitivo, mas deve ser
principalmente ser uma educagédo para a convivéncia coletiva.

Em virtude as politicas publicas que partem dessa ideia, também podemos
destacar aqui a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de n°® 9. 394/96, em seu artigo 3°

do titulo 11 dos principios e fins da educacdo nacional, diz respeito:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condicgBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV — respeito & liberdade e apreco a toleréncia;

E nessa perspectiva, que no campo especifico da educagio, é necessario que 0s
sujeitos que foram e estdo privados dos direitos que sdo lhe sdo garantidos nas politicas
publicas ajam de forma ativa em busca dos seus direitos, mediante aos diversos
seguimentos de lutas. Entretanto, é preciso que essas lutas sejam para o clamor popular
coletivo e ndo apenas individual, para que seja superada a alienagdo de um modelo de
sociedade excludente construida historicamente, no sentido de forma desigual uma parte
da populacédo séo beneficiadas, e uma outra ndo sdo, essa tomada de consciéncia é que

esses determinados seguimentos que estdo a margem da sociedade devem ter.

E preciso ter-se conhecimento da direcdo em que esta apontando o
algo que se postula popular. E preciso saber quem estd sendo
beneficiado com aquele tipo de ac¢do. Algo é popular se tem origem
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nas postulacBes dos setores sociais majoritarios da sociedade ou de
setores comprometidos com suas lutas, exigindo que as medidas a
serem tomadas beneficiem essas maiorias” (MELO NETO, 2004, p.
158).

Assim, podemos observar que essas questdes de forma indireta e direta
influenciam as escolas que passam a ser um vinculo desse modelo de sistema, tornando
assim uma educacéo que gera a competitividade entre os demais e a desigualdade social,
essa educacdo ndo leva em consideracdo a pessoa e nem reconhecimento do outro.
Essas competéncias sdo adquiridas ao longo do processo educacional, no qual o sucesso
profissional depende de como a pessoa esta buscando se profissionalizar. A educacgdo
nesse sistema é visto como chave para dar orca ao sistema, pois ela acaba encobrindo e
tenta justificar a falta de emprego, e os baixos salarios, chegando ao Brasil ter um dos
mais baixos salarios, como exemplo na &rea da propria educacdo, 0 que mostra a

desvalorizacéo dessa classe.

As préaticas educativas ndo sdo fatos isolados uns dos outros; ao
contrario, para uma mesma sociedade, estdo ligados num mesmo
sistema em que todas as partes concorrem para um fim Gnico: é o
sistema de educacédo proprio desse pais e desse tempo. (DURKHEIM,
1978, p.61).

Uma grande preocupacdo é que a educacdo acabou se tornando um senso
comum, onde ha poucas mobilizacbes em busca de melhorias e mudancas desse
sistema, ou seja, a sociedade aceitou de forma passiva essa situacdo onde uma classe
domina e a outra é explorada. E a escola se vinculada a esse modelo de sistema, em que
acaba gerando a competitividade entre os demais e a desigualdade social, essa educagéo
ndo leva em consideracdo a pessoa e nem reconhecimento do outro. A escola em
questdo € um aparelho ideoldgico reprodutor do Estado, conforme Althusser (2001,
p.68):

Designamos pelo nome de aparelhos ideolégicos do Estado, um certo
numero de realidades que apresentam-se ao observador imediato sob a
forma de instituicBes distintas e especializadas. Propomos uma lista
empirica, que devera necessariamente ser examinada em detalhe,
posta a prova, retificada e remanejada. Com todas as reservas que esta
exigéncia acarreta podemos, pelo momento, considerar como
aparelhos ideoldgicos do Estado as seguintes instituicdes (a ordem de
enumeracdo ndo tem nenhum significado especial):

AIE religiosos (o sistema das diferentes Igrejas)
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AIE escolar (o sistema das diferentes “escolas” publicas e privadas)
AIE familiar

AIE politico (o sistema politico, os diferentes Partidos)

AIE sindical

AIE de informacdo (a imprensa, o radio, a televisdo, etc...)

AIE cultural (Letras, Belas Artes, esportes, etc...)

Diante disso, ficamos em um de conflito em relagéo a essa situagéo de poder, no
qual surge questionamentos tais com: sera que somos capazes de lutar pelos nossos
direitos, por uma educacio de qualidade?® Que atividades sociais realizamos diante
dessa situacdo? Pelo que podemos observar diante do que foi exposto a educacéo que
temos hoje em dia tem uma visdo individualista com ideais politicos centralizados no
poder econémico.

A escola enquanto instituicdo baseadas nas politicas publicas que a ela €
destinada, deve formar pessoas com valores morais, éticas e criticas, mas como vimos a
escola que temos hoje estdo vinculadas ao mercado de trabalho, com o objetivo de
formar trabalhadores, em que tem a visdo de que a educacdo aprimora o trabalho se
direciona no sentido de que quanto mais Vvocé estuda maior sera sua produtividade. A
pessoa formada nessa educagdo ndo é para ser critico, ela em hipdtese alguma pode
questionar acerca da sua exploracéo.

No sentido que nesse modelo escolar os valores humanos como: o afeto, o
respeito, a sabedoria ndo tem a menor importancia. Como essa educacdo € segregadora,
ela ndo reconhece o outro diante das suas diversidades, seja cultural, econdmica,
religiosa entre outros seguimentos que ndo se enquadram no modelo de sociedade que
se quer ter. E nesse sentido que a Educacdo Popular pode contribuir para transformar
essa realidade. Por isso, é preciso que se tenha uma préatica educativa libertadora e
comprometida e que considere a diversidade cultural. Definindo o que seja diversidade

cultural, nos remetemos as reflexdes de Prestes, (2013, p. 334).

[...] a diversidade cultural como possibilidade de um dialogo inter e
intracultural, na construcdo de processos educativos com as camadas
populares das sociedades nacionais e da sociedade mundial, como
resposta aos desafios da pos-modernidade/mundo. Ele supunha e
defendia que as diferentes praticas pedagdgicas, quando
proporcionassem experiéncias significativas, se fossem vividas
interculturalmente, poderiam garantir e desenvolver o desejo e a luta
por uma sociedade democrética.

S Educacéo de qualidade no sentido de uma educacéo plena do ser.
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E nessa perspectiva que a Educacéo Popular se direciona para um educagio de
formacdo plena dos sujeitos. Com principios formativos de valorizacdo da pessoa
humana como um ser social, reflexivo e critico da realidade em que se vive, propde a
aqueles que estdo excluidos desse modelo social neoliberal capitalista uma educacgéo
que possa dar voz e formar pessoas afetivas e reconhecer o outro como um ser com suas
particularidades. Atende um grupo social especifico que visa uma mudanca estrutural,
social, econémica e de valores para que ousarmos dizer, portanto, que esse modelo de
sociedade burguesa possa vir a ser sem ideologias politicas de poder, s6 assim possamos

ter uma sociedade justa e mais igualitaria.

2.1 Educacdo Popular: uma abordagem de dimenséo coletiva dos diversos segmentos

sociais.

Antes de adentrarmos acerca das interfaces entre o Ensino Religioso e a
Educacdo Popular, a partir dos ambos os olhares se destinarem para a diversidade é
preciso compreendermos acerca dos fatores socios historicos e culturais da Educacao
Popular, bem como foi feito no capitulo anterior para o Ensino Religioso, é importante
essa contextualizacdo de ambas as modalidades de ensino, pois nos possibilita ter uma
visdo ampliada e especifica das relacbes que o0s aproximam. Para tanto, iremos
primeiramente nos remeter aos conceitos teoricos, politicos e metodoldgicos que
consolidarizam a Educagéo Popular.

Quando pensamos em Educacdo Popular, remetemos que ela parte do principio
de que a mesma trata do que acontece na organizacdo no meio popular e é
autodeterminada pelo sujeito dentro de um processo participativo. A base dessa
educacdo é a percepcdo da realidade voltada para toda forma de organizacdo e
participacdo comunitaria.

Para compreender a Educagdo Popular é preciso refletir primeiramente sobre: o
que é educagdo? E o que é popular? Conforme Branddo (1985), a educacdo é um
conhecimento que adquirimos ao longo do nosso cotidiano e no contato com a
sociedade. Ela pode se estabelecer em qualquer espaco, seja formal ou ndo formal, de
maneira dinamica e flexivel, em uma relacdo de troca de conhecimentos. Podemos

observar em seus escritos:
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Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igrejaou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vidacom a educacdo. Com uma ou com Varias:
educacio? Educacdes. (BRANDAO, 1985, p.7).

Em se tratando do questionamento: o que é popular? Recorremos ao autor Souza
(1999), que, ao se referir em popular, relaciona aos movimentos sociais que Sao
oposicOes a qualquer relagdo em que nos coloquem em uma situacdo de dominacéo, ou
seja, € um campo de acdo politica e educativa que busca igualdade, justica, cidadania,
democracia. De acordo com o autor, as areas que dizem respeito a Educacdo Popular e

0S Seus sujeitos séo:

Segmentos sociais explorados, oprimidos e subordinados, cujos temas,
quase sempre de maior incidéncia em suas vidas, em seu cotidiano
sdo: trabalho, habitacdo, alimentagdo, participagdo, dignidade, paz,
direitos humanos, meio ambiente, género, geragdes, etc. (SOUZA,
1999, p.38).

Nesse caso, quando pensamos em popular, associamos a povo, identidade,
cultura, diversidade, comunidade entre outros, nesse entendimento, a visdo em relacéo a
popular expressa significado especifico no mundo em que é produzido. Uma questao de
utopia libertaria, na tentativa de superacdo de exploracdo com participacdo ativa,

voltada para os interesses de classes majoritarias. Conforme Neto (2012, p. 76-77):

Educacdo popular expressa por um sistema aberto de ensino e
aprendizagem, constituido de wuma teoria de conhecimento
referenciada na realidade, com metodologia (pedagogia)
incentivadoras a participacdo e ao empoderamento das pessoas e dos
grupos, com contedos e técnicas de avaliacdo processual, permeada
de uma politica estimuladora de transformagGes sociais e orientada
para a liberdade, a justica, a igualdade e para a felicidade.

Nesse sentido, pensar em uma Educacdo Popular é pensar de forma que englobe
todos esses aspectos em busca de uma educagdo de dimenséo coletiva em condigéo de
segmentos sociais. A Educacdo Popular é tudo que acontece na organizagdo no meio
popular, é autodeterminada pelos sujeitos dentro de um processo participativo.

Como ja mencionamos, a Educagdo Popular busca uma formacdo cidada, faz

com que haja uma compreensdo do mundo, desvelando a realidade. Ela é



59

comportamental e luta pela igualdade de todos, convergindo com o Estado e sociedade,
uma vez que ela tem bases politicas e libertadoras.

Na Educacdo Popular, sendo uma teoria de conhecimento, a metodologia
pedagogica “pode ter diferentes significados na medida em que as atividades a ela
atribuidas se orientam para os segmentos “populares” da coletividade, e sua condi¢ao de
classes, sendo as potencialidades transformadoras inerentes a essa condi¢do”.
(BEISIEGEL, 1992, p.50). Contudo, a Educacdo Popular buscou, e ainda busca,
substituir os discursos e praticas autoritarias, ela luta por um ensino que proporcione
uma construcdo de saberes significativos que deem voz ativa para o educando.

No contexto do Brasil, essa educacdo € resultado de influéncias internas e
externas de opressoes e repressdes por determinados seguimentos sociais, que percebem
a educacdo como um progresso para a superacdo do analfabetismo visando uma
ascensdo social atingindo uma maior quantidade de sujeitos inseridos no contexto das
relagdes sociais, assim gerando um entusiasmo pela educagdo. “Toda educagdo provém
de um sistema social determinada e as metas educacionais, a politica da educacgdo e a
orientacdo do ensino mostram de forma clara o seu caréter histdrico.” (PAIVA, 2003, P.

29). Podemos assim nos aprofundar acerca dessa questdo na fala de Aradgjo (2003, p. 01)

Em primeiro lugar uma corrente liberal que pode ser representada na
figura de Anisio Teixeira, educador escolanovista, aluno e discipulo
de Dewey e um dos nossos maiores expoentes em termos da luta pela
reforma e construcdo de um sistema educa¢do nacional democrético,
forte e qualificado. A seriedade e o trabalho deste educador e o seu
esforco para que 0 nosso pais tivesse efetivamente uma escola e um
sistema educativo de qualidade, em todos os seus aspectos, pode nos
levar a uma falsa impressdo de que estivesse ela ligada, em alguns
momentos da nossa histéria, a posicdo do “otimismo pedagodgico”, o
que numa andlise mais profunda ndo pode ser considerado. A atuagdo
desse grupo se deu especialmente a partir dos anos 20.

Além disso, a concepcdo de uma educacao tecnicista vem sendo refletida, e a
formacdo do Pedagogo passa a ser vista com mais relevancia para que esses
profissionais possibilitem aos alunos uma formacdo para a cidadania e ndo apenas para
o mercado de trabalho, essa é uma concepcdo otimista pedagogica, conforme, Araujo
(2003, p. 01).

A segunda corrente dessa posicdo é da esquerda marxista que tomou
corpo também na década de 20, s6 que mais para o seu final. Esse
grupo nasce de dentro do Partido Comunista e diferencia-se do
ecletismo e de uma certa confusdo ideoldgica representada pelo
movimento modernista e suas repercussdes depois da semana de arte
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moderna de 1922. Esta preocupado com a instru¢do do povo e vé
nesta instrucdo um instrumento para a tomada de consciéncia da
situacdo politica, econdémica e social em que viviamos. Tinham,
assim, preocupacfes tanto quantitativas como qualitativas. Ao
contrario de algumas posi¢cdes ditas socialistas ou humanitarias,
ligadas ao “entusiasmo pela educa¢do” — que viam na propria
educacdo o grande problema nacional, o que deveria ser
verdadeiramente atacado, pois que a sua resolucdo significaria a
resolucdo de todos os outros — entendiam que era preciso formar
cidaddos conscientes e instruidos, capazes de revolucionar as nossas
estruturas, de modificar a base produtiva do nosso sistema econémico,
este sim o grande responsavel pela desigualdade e pela miséria
material e intelectual do povo; e que a educacdo poderia ser um
combustivel importante para a tomada de posi¢do para uma revolucao
proletaria. Uma das liderangas mais atuantes da esquerda marxista é
Pascoal de Lemme, que militou no campo da educagéo até o inicio dos
anos 60.

E por fim, englobando além desses fatores ja mencionados temos também um
jogo de interesses econdmicos, politicos, entre outros quando se trata das questdes que
envolvem os sistemas educacionais e pedagogicos, esse Ultimo, podemos chamar de

realismo em educacdo. Segundo Aradjo (2003, p. 01):

A terceira corrente do “realismo em educagdo” ¢ a representada pela
esquerda ndo marxista e cristd, cujo representante maximo foi, sem
davida, Paulo Freire e a sua teoria e método para uma educacéo
libertadora. Esta corrente aparece com clareza por volta da década de
50 e resulta de um lado da contestacdo da sociedade capitalista,
incompativel com a visdo de mundo cristd e, de outro, do proprio
intercambio dos cristdos com os marxistas num dos momentos de
maior abertura da Igreja. A aproximagédo, no entanto, ndo os confunde
com 0s marxistas, uma vez que ddo menos importancia a base
econdmica e mais relevo a cultura e ao didlogo com as classes
populares como elementos impulsionadores da transformacéo social.
Na visdo dessa corrente “aos cristdos ndo interessava simplesmente a
revolucdo social; era preciso que os homens que dela participassem
fossem conscientes de sua acdo e capazes de uma interpretacéo
objetiva das condicdes as quais estavam submetidos na sociedade por
eles encontrada”. (pag.34, grifo do autor)

Essas influéncias que aqui foram destacadas, podemos observar que com a
evolucdo do pensamento catolico, potencializou a esquerda marxista, “Marx nunca foi
um obediente servidor da ordem burguesa: foi um pensador que colocou, na sua vida e
na sua obra, a pesquisa da verdade a servigco dos trabalhadores e da revolugdo
socialista”. (NETTO, 2011, p.11). Nesse sentido, idealiza uma sociedade que vislumbre

seu olhar para o intelectual, desse modo, os cristdos e marxistas aliados (com interesses
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individuais que se diferem em um determinado grupo social), lutaram para combater um
sistema econdmico capitalista que passou aparecer mais claramente e influenciar
diretamente a educagéo.

Contudo, a Educacdo Popular também é resultado consolidado dos Movimentos
de Educacdo de Base (MEB), esses movimentos ganhou forca no Brasil na década de
50, que no Brasil se deu inicio a partir das iniciativas de um Bispo de Natal, ao visitar a
Coldémbia conheceu um novo método educativo, neste caso, as escolas radiofonicas.
Conforme, Medeiros (1992, p. 198):

A novidade ficava por conta da utilizagdo do radio, instrumento de
comunicacdo de massas, com o poder de difundir rapidamente
gualquer mensagem, inclusive o pensamento catélico junto as massas
rurais. A esse respeito, Dom Eugénio Sales assim expressou-se:
‘Sempre pensava que devia haver uma maneira de atingir a todos,
mesmo 0s mais pobres e 0s mais distantes. E esse meio eu o procurei
durante anos’.

Esse sistema de ensino no Brasil foi bastante inovador e teve éxitos
significativos, primeiramente no Rio Grande do Norte, depois se difundiu para o
restante do nordeste e mais tarde ganhou destaque nacionalmente. Esse sistema de
ensino se direcionava para o contexto cultural do camponés, dialogando, respeitando as
particularidades, realidades e culturas dos alunos da zona rural. Assim, sentindo essa
valorizacdo da pessoa, esse ensino despertou a curiosidade e a vontade dos sujeitos a
buscarem o conhecimento. “O radio nessa época contribuiu para mudar a compreensao
e visdo de vida e de mundo da populagéo, principalmente do meio rural, que passou a
ter uma pratica cultural mais participativa dentro do contexto social do pais [...]".
(MEDEIROS, 1992, p. 198)°.

Nessa perspectiva, de modelo de ensino que se configurou e/ou configura a
Educacdo Popular, podemos perceber e afirmar que essa educacdo, tem pontos de
partidas que direcionam um olhar para os sujeitos a margem da sociedade, chegando ao
ponto crucial de mudanca da realidade que esses sujeitos ao longo da formacéo de uma
sociedade excludente e desigual, comecam a serem vistos como agente do meio que é
capaz de transformar e superar essas questdes que tanto os afligem. Assim, conforme
(Streck, 2006, p. 20):

® Esse estudo ndo pretende se aprofundar acercas das Escolas Radiofonicas, apenas foi citado para
podermos compreender a construgdo socio - Historico que influenciaram e consolidaram a Educagédo
Popular no Brasil.
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O ponto de partida pode ser as mulheres, 0s povos indigenas, 0s
camponeses, 0s desempregados, os moradores de rua ou oS
trabalhadores da indUstria e do comércio, cada um desses segmentos
sociais com suas formas de organizacgdo, pautas de luta e projeto de
sociedade. O ponto de chegada que se deseja pode variar desde a
ampliacdo de espacos na sociedade existente até a criacdo de um
modelo alternativo, parcial ou totalmente distinto dagquele que existe.

Nascida de movimentos sociais, a Educacdo Popular visa atender as camadas
sociais vitimas de desigualdade, discriminacdo social e cultural, buscando formar
pensamento politico de lutas de classe, que 0os mesmos se engajem na luta pelos seus
direitos, entendendo que o sujeito dessa educacdo compreende a sua realidade e
interfere nela. Segundo Branddo (1985, p. 73): “A educagdo popular é, hoje, a
possibilidade da préatica regida pela diferenca, desde que a sua razéo tenha uma mesma
direcdo: o fortalecimento do poder popular, através da construcdo de um saber de
classes”. Podemos considerar que o periodo que essa educagdo ganhou mais for¢a no
Brasil foi a partir da década de 60, no qual surge um novo pensamento teérico e

ideoldgico e tendo como percussor Paulo Freire. Conforme Calado (2001, p. 24).

Em Paulo Freire, o ser humano historicamente situado (no mundo e
com o mundo), ao se apresentar como ser de relagcbes, mostra-se
perfectivel, inacabado, em permanente devir. Impulsionado pela sua
curiosidade, como caminheiro em busca de novas paisagens,
vocacionado a ser mais. Gragas ao seu potencial criativo, critico-
propositivo, exercitado pelo trabalho transformador de si, do mundo e
da historia, em direcdo aos utdpicos rumos da Liberdade, também
cuida de tornar o seu cotidiano um mostruario do seu projeto,
empenhando-se em que suas préaticas sejam capazes de sinalizar o tipo
de sociedade e de mundo que se acham comprometidos em construir.
Eis aqui explicita sua inquietacdo de carater ético, na medida em que
trata de estabelecer critérios de conduta e de acéo capazes de articular
adequadamente seu pensar, Seu sentir e seu agir.

E com essas concepcdes de Freire que se estabelece um novo olhar para
educacdo que véao contra a escola tradicional, ele prop6e uma educagdo libertadora,
pensando principalmente em atender a demanda de pessoas que ndo tiveram acesso a
escola tradicional, por algum motivo pessoal, ou tiveram que abandonar a escola por

questdes sociais e econdmicas. Para Freire (1983), a Educacdo Popular busca a luz de:
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Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde
a “sede do saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com este
saber, 0s que habitam nesta. Ao contrério, educar e educar-se, na
prética da liberdade é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem -
por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber mais —
em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,
para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
gue pouco sabem, possam igualmente saber mais.( FREIRE, 1983,
p.15).

Os segmentos sociais oprimidos comecaram a ter voz, em clamor a mudanca na

linguagem freiriana, construindo uma tomada de consciéncia politica, tedrica e

filoséfica nesses individuos. Paulo Freire, como um filésofo pensador do processo

educativo, trouxe muitas contribuicdes para a Educacdo de Jovens e Adultos e que

abrangem todo seguimento da Educacé@o Popular. Para Freire, o sujeito oprimido deve

tomar consciéncia compreendendo o contexto das relacdes sociais em que ele esta

inserido e refletir, agindo para uma possivel mudanca.

[...] o homem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a
experiéncia da realidade na qual ele esta e procura. Esta tomada de
consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacao
implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreenséo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se
d& como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posicao
epistemologica. (FREIRE, 1980, p.26).

Paulo Freire traz uma vertente de educacdo de extrema importancia para a

camada menos favorecida, considerando que Paulo Freire ndo € método, mas um

sistema filosofico que pensa na valoriza¢do do outro. Para termos uma visdo ampla do

que seja a sistematizacio do projeto de Freire, podemos observar no quadro’ abaixo:

QUADRO 03

PROJETO DE PAULO FREIRE

Area de interesse

A pessoa € 0 mundo

Objetivo geral

Transformar a pessoa e 0 mundo

" Quadro feito pela autora para sistematizar a concepcéo de educacdo do tedrico Paulo Freire
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- fazer ler e escrever;
Obijetivos especificos - conscientizar;

- dialogar (trocar com o outro)

Sujeitos Todo mundo nessa abordagem é agente, ou

seja, sujeito que age e transforma.

Fonte: organizado pela a autora.

Como podemos observar no quadro elencado, todos os sujeitos para Freire sdo
agentes e, a partir da tomada de consciéncia da ampliacdo da visdo de mundo pré-
estabelecida, os mesmos se tornam autores e transformadores da sua propria histéria. O
que € uma caracteristica fundamental nessa educacdo € o fato de que Freire trouxe a

cultura para dentro da alfabetizacdo. Assim, podemos verificar na fala de Peroza (2012):

A questdo da cultura é um dos temas centrais contidos entre 0s
principios da proposta politico-pedag6gica de Paulo Freire. Este
reconhece a cultura do seu povo como porta de entrada para iniciar um
dialogo significativo com a sua realidade, pois esta lhe permite captar
a riqueza dos conhecimentos presentes do imaginario criativo
expressos na sua linguagem, muitas vezes sinbnimos de resisténcia2,
bem como de subserviéncia, também culturalmente elaborados como
forma de resignag&o historica para assegurar sua sobrevivéncia diante
da dominacéo cultural. A dialeticidade que deve haver entre educacéo
e cultura é a condicdo de possibilidade para que o conhecimento,
resultado da investigacdo que brota desta relacdo, seja realmente
significativo entre educandos e educadores. Uma préatica educativa
que se queira democratica ndo pode ser invasiva, sobrepor-se a
realidade cultural em que esta se dando. (P. 4).

A escola (formal e ndo formal), a qual o tedrico aborda, € uma escola que
proporcione o didlogo em que a pergunta e a escuta do outro é um fator principal da sua
abordagem. Nessa escola, € preciso que se faca o exercicio da leitura e escrita, reflexdo
e dialogo todos os dias na perspectiva da Educacdo Popular, uma vez que o educador
desse ensino deve ter caracteristicas tais como: a mente clara e aberta, olhos criticos,
escutar depois ouvir, serem preocupados com a politica, respeitar a diversidades
(religiosa, sexual, cultural, entre outros).

A Educacao Popular busca contemplar uma educacéo significativa, oferecendo
para todas as pessoas de diversas faixas etérias, o acesso a Educagdo, como um bem
social. A mesma engloba todas as modalidades de ensino inclusive a Educacdo de
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Jovens e Adultos, nesse caso em especifico, a alfabetizacdo é parte importante desse
processo.

Em uma sociedade excludente um individuo analfabeto é visto como ignorante,
incapaz, alienado, concepcdo essa resultante pela maneira que os poderes publicos
tratam a questdo da Educacdo de Jovens e Adultos, que vem sendo objeto de discussédo
efetiva e de acéo, no Brasil. Podemos ver mais adiante que nessa modalidade ha muito a
se conquistar em relagdo ao seu espaco no contexto das elagdes sociais que estamos

inseridos.

2.2 A Educacdo de Jovens e Adultos: contextualizagdo e historia

Considerando que a Educacdo de Jovens e Adultos, no contexto brasileiro, teve
seu inicio no periodo colonial em 1530, quando o Brasil foi descoberto pelos
portugueses, e havia uma necessidade da colonizacdo impondo a cultura européia aos
povos que aqui habitavam, neste caso os indios.

De grosso modo, em 1549 chegaram os jesuitas no Brasil, que tinham a missdo
de ensinar a lingua portuguesa e de evangelizar, segundo Gadotti (1993, p. 65) “a
educacdo jesuitica encaminhou-se principalmente para a formacdo do homem burgués,
descurando a formacdo das classes populares. Seu fundador, Inacio de Loyola (1491-
1556)”.

Em um contexto colonial, havia uma necessidade de catequizacdo para poder ter
éxito nos objetivos da colonizacdo. A imposicdo de concepcdo de crencas e de vidas nos
colonizados se dava a partir de um modelo de educacio renascentista®, que tinha como
escola o Ratio Atque Institutio studiorum, essa por sua vez foi a primeira escola no
Brasil que envolvia a educacdo de adultos. Podemos observar as concepgdes dessa

escola implantada pelos jesuitas na fala de Gadotti (1993), quando afirma que:

Os jesuitas tinham por missdo converter os hereges e alimentar 0s
cristdos vacilantes. Para orientar sua prética foi escrito o Ratio Atque
Institutio studiorum, aprovado em 1599, que continha os planos,
programas e métodos da educacdo catolica. Seu conteldo
compreendia a formacdo do latim e grego, em filosofia e teologia. Seu

8 Para aprofundar mais os estudos sobre a educacdo renascentista, ler a obra de Moacir Gadotti: Historia
das idé¢ias pedagodgicas capitulo 5 “O pensamento pedagdgico renascentista”, cuja bibliografia se encontra
nessa dissertacdo no item referéncias.
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método, predominantemente verbal, compreendia cinco momentos: a
prelecdo, a contenda ou emulacdo, a memorizacdo, a expressao e a
imitacao.

[...] na educaco jesuitica tudo estava previsto, incluindo a posi¢éo das
méos e 0 modo de levantar os olhos, para evitar qualquer forma de
independéncia pessoal. Seu lema “obediéncia ao papa até a morte”.
Para isso, diziam, era preciso “enfaixar-se a vontade”, como sio
enfaixados os membros dos bebés.

Os jesuitas desprezavam a educacdo popular. Por forca das
circunstancias tinham de atuar no mundo colonial em duas frentes: a
formacdo burguesa e dos dirigentes e a formacdo catequética das
populacdes indigenas. Isso significava: a ciéncia do governo para uns
e a catequese e a servidao para 0s outros. Para o povo sobrou apenas o
ensino dos principios da religido crista. (P. 65).

Podemos perceber que nesse periodo a Educacdo de Jovens e Adultos comegava
a dar seus primeiros passos, em uma perspectiva tradicionalista, confessional e
estabelecida pelas relacbes de poder.

A EJA vem sendo objeto de discussdo efetiva e de acdo, no Brasil, desde os
ultimos cem anos, com contetdos filoséficos, ideoldgicos, politicos e direcionamentos,
0s mais dispares. Um dos grandes problemas, neste campo, é que, na maioria das vezes,
ela foi pensada na forma de iniciativas fragmentadas ou campanhas, caracterizando 0s
movimentos pela educacdo como resultantes de pressdes e influéncias ora externas ora
internas a prépria educacgdo®. A educacdo de adultos comecou a estabelecer seu espaco
no Brasil, a partir da década de 1930, nesse periodo a sociedade passava por grandes
transformacdes, exigindo que a educacdo comecasse a se firmar devido o crescimento
da populacdo, da industrializacdo e da urbanizacdo. O pais possuia uma populacédo
esmagadoramente analfabeta na area rural e nos grandes contingentes urbanos,
exatamente estes onde o progresso batia a porta.

Mesmo antes da Revolugdo de 30, considerava-se o analfabetismo como um
grande empecilho ao desenvolvimento do pais que precisava responder as demandas
sociais e econdmicas. Mas, a concep¢do de educacdo que preponderava a época,
inclusive no governo, era voltada para o tradicionalismo e para o autoritarismo, num
contexto em que o analfabetismo era visto como uma “grande chaga” num organismo

doente que precisava de um tratamento imediato. O analfabeto, por seu turno, era visto

® Das campanhas podemos destacar: SENAI e SENAC (1937); Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL, 1967); Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997); Programa Brasil
Alfabetizado (2003); Programa de Integracéo de Educagdo Profissional com a Educagédo Basica na
Modalidade de Educagéo de jovens e adultos (PROEJA, 2006).
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com profundo preconceito, como um peso morto. Ndo a toa, é que um ator politico

influente no governo de entdo, o médico Miguel Couto, assim se expressava:

O analfabetismo ndo é sé um fator consideravel da etiologia geral das
doengas, sendo uma verdadeira doenga, e das mais graves”. Vencido
na luta pela vida, nem necessidades nem ambicdes, o analfabeto
contrapGe 0 peso morto de sua indoléncia ou o peso vivo de sua
rebelidio a toda idéia de progresso, entrevendo sempre, na
prosperidade dos que vencem pela inteligéncia cultivada, um roubo,
uma extorsdo, uma injustica. Tal a salde da alma, assim a do corpo;
sofre e faz sofrer; pela incdria contrai doengas e pelo abandono as
contagia e perpetua. [...] o analfabeto € um microcéfalo: a sua visdo
fisica é estreitada, porque, embora veja claro, a enorme massa de
nogdes escritas Ihe escapa; pelos ouvidos passam palavras e idéias
COMO se ndo passassem; o0 seu campo de percepcdo € uma linha, a
inteligéncia, o vacuo; ndo raciocina, ndo entende, ndo prevé, ndo
imagina, ndo cria (PAIVA, 1983, p. 99).

Essa concepgdo de analfabetismo, se de um lado mostrava a preocupacao real
com um problema real, em si trazia uma radicalizacdo. E esta radicalizacdo foi a base,
por largo periodo, em que pesem varias reacdes minoritarias, para que a educacao viesse
a ser imposta ao aluno de forma autoritaria e mecanica, excluindo e segregando grupos
da sociedade que ndo correspondessem ao modelo de “aluno ideal”: passivo, alienado,
inauténtico, oprimido e, além disso, em faixa etaria adequada.®

Como podemos perceber, a década de 30 foi marcada pelas iniciativas de
investimentos para a educacdo no Brasil, inclusive no que diz respeito a Educacdo de
Jovens e Adultos, com um caréater que se direciona para o aperfeicoamento de sujeitos
capacitados para atuar no mercado de trabalho. A partir disso, essa educagdo no nosso
pais ao longo do tempo, vem sofrendo mudancas e aumentando cada vez mais as
discussbes nas esferas politicas e sociais. Mostraremos no quadro a seguir uma breve
sistematizacdo a partir de uma linha do tempo dos marcos historicos da EJA
perpassando pelos anos de 1930 até os anos de 20001,

10Ver SANTOS, M. A. R. ; FONSECA, H. N. C. ; MELO, M. G. S. J.. O Canteiro de Obras como
Espaco Educativo. In: X Coléquio Sobre Questdes Curriculares & VI Coléquio Luso Brasileiro de
Curriculo Desafios Contemporaneos no Campo do Curriculo. Belo Horizonte: UFMG/FAE, 2012.

11 Esse quadro sera apenas para termos uma nogdo basica das iniciativas governamentais para EJA, para
aprofundar mais sobre o contexto histérico da EJA, ver:IRELAND, Timothy. MACHADO, Maria
Margarida. PAIVA, Jane. (Org). Educacgdo de Jovens e Adultos: uma memoria contemporanea 1996 -
2004. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacdo: Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. (Cole¢do Educacdo
para Todos; v. 1), 2007.
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QUADRO 04

LINHA DO TEMPO DA EJA NO BRASIL

1934 Na constituicdo a educagéo passa a ser direito de todos e dever do Estado.
Porem para a modalidade de ensino da EJA ndo aparece nenhuma
novidade.

1937 Estado Novo com Getulio Vargas, comeca a mostrar o interesse do
ensino profissionalizante.

1943 Surgimento do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial(SENALI)

1945 A educagdo entendida como instrumento de consolidagcdo da paz e
erradicacdo da pobreza. Nesse periodo 55% da populacao brasileira maior
de 18 anos era analfabeta, surgindo as campanhas de combate ao
analfabetismo e a criagdo da UNESCO.

1947 Primeira campanha brasileira cujo titulo “Campanha de Educacdo de
Adolescente e Adultos™.

1958 O Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos marca o fim da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), apontando
para as concepcoes freirianas de EJA.

1963 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é norteado pelos principios do
método de Paulo Freire.

1967 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), época do regime
militar.

1971 Reforma do ensino de 1° e 2° graus regulamentacdo da Educagéo de
Adultos pelo Parecer 699/72.

1985 Governo de José Sarney (Extingdo do MOBRAL, substituido pela
Fundacdo EDUCAR).

1988 Constituicdo Federal: “ensino fundamental obrigatorio e gratuito para
todos, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria” (Art.
208).

1990 Extingdo da Fundacdo EDUCAR e criagcdo do o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC).

1993 Plano Decenal de Educacao.

1994 Programa Comunidade Solidaria com varias frentes de acdo, dentre elas o
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Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997)

1996 Aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.394/96): secdo V, artigos 37 e 38. | Forum Internacional da EJA.

1997 V Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos
(CONFITEA). Criagdo dos Féruns da EJA e relizacdo dos Encontros
Nacionais da EJA (ENEJAS)

2000 Na 8° ENEJAS, o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu as
Diretrizes Curriculares para EJA (Resolu¢do CNE/CEB n°05/07/2000).

2003 Governo Lula, criagdo do Programa Brasil Alfabetizado.

2004 Mudanca da nomenclatura da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) para Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Incluséo (SECADI).

2005/2006 | O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) que teve sua origem pelo Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 e
decreto de n° 8. 840 de 13/07/2006.

2009 VI CONFITEA, Belém do Para, Brasil.

2010 Inicio das EREJAS no Brasil

2011 Governo Dilma criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC).

Fonte: Quadro organizado pela autora.

Entender o contexto historico acerca dessa modalidade de ensino é de suma
importancia para compreendermos as mudancas e consolidacdo da EJA, no Brasil nos
dias atuais, iremos ao proximo topico desse capitulo nos reportar aos aspectos teoricos e
metodoldgicos desse ensino, bem como as iniciativas metodologicas, bem como nos
ambitos nacionais e locais que faz com que fortalegam as politicas que a ele séo

destinadas.

2.3 Educacédo de Jovens e Adultos: Politicas Publicas e estratégias de ensino

A EJA se estabelece como modalidade de ensino no Brasil na

contemporaneidade. Assim entendendo que ela € uma modalidade de ensino que visa a
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educacdo basica de jovens e adultos, que por motivos especificos ndo puderam
permanecer na escola em faixa etaria adequada, ela é considerada uma area de
conhecimento na década de XX.Sua abordagem remete um olhar agugado no que diz
respeito a esse publico, pois sdo geralmente trabalhadores rurais ou urbanos com baixo
nivel de escolaridade, vistos profissionalmente como méao de obra ndo qualificada,
assim ficando a margem da sociedade. Voltando para o ambito escolar, essas pessoas
buscam aprender a ler e escrever, geralmente visando uma possivel ascensdo social.

Portanto, conforme Silva (2004):

A Educacdo de Jovens e Adultos tem um significado especifico. Ela
ndo se refere a educacdo de todos os adultos nem a de todos os jovens;
tampouco quer dizer sobre toda e qualquer agdo educativa que se
destine aos jovens e adultos; ela e refere as acOes especificas, muitas
das quais ligadas a pratica de escolarizagdo, algumas destinadas ao
trabalho de alfabetizagdo, outras vinculadas ao ensino fundamental e
ao ensino médio, de carater compensatério dirigidas aquelas que
deixaram de frequentar a escola durante a infancia. (p. 302).

A EJA ainda ha muito que superar. No campo pedagdgico, deve-se ampliar a
visdo de que essa modalidade ndo se trata apenas de escolarizacdo, mas reconhecer
como um direito humano em que formar individuos reflexivos, criticos sdo a esséncia
basicas dessa modalidade de ensino. Essa educagdo perpassa por segmentos estruturais
de ensino que sdo os niveis de Alfabetizacdo, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), em seu artigo 37 mostra que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Entender que a EJA tem um publico que faz parte do contexto das relacdes
sociais que os excluem, que esta modalidade de ensino pode formar individuos ativos
perante a sua realidade, mostra a sua importancia no quadro da educacdo brasileira.
Assim sendo, “Uma educagdo que respeite os conhecimentos e as culturas das camadas

populares e o0s grupos de classes sociais historicamente excluidas de qualquer
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participacao efetiva, ativa e cidada no destino e nos rumos do pais.” (IRELAND,
MACHADO E IRELND, 2005, P. 95).

E preciso que o profissional atuante dessa modalidade faca uma ponte da
aquisicdo de leitura e escrita enquanto uma pratica social com autonomia, mostrando a
esses individuos que eles sdo capazes de transformar 0 meio em que vivem. Através
uma pedagogia libertadora, a exemplo da proposta de Paulo Freire, em uma acéo
pedagogica interdisciplinar e transdisciplinar, na qual a escola seja participativa na
construcdo da formacdo de sujeitos social.

Com um forte teor ideoldgico, a aprendizagem dos sujeitos da EJA deve ser
abrangente, ndo fragmentada, que requer uma tomada de consciéncia em frente aos
problemas que os rodeiam. “Na medida em que os alfabetizandos vao organizando uma
forma cada vez mais justa de pensar, através da problematizacdo de seu mundo, da
analise critica de sua pratica, irdo podendo atuar cada vez mais seguramente no
mundo”(FREIRE, 1981, p. 20). E nesse sentido que os profissionais dessa modalidade
devem pensar na Educagdo de Jovens e Adultos, de forma que potencializem os
conhecimentos que esses sujeitos ja trazem consigo, fornecendo meios que os facam
progredir nos estudos e trabalho, conscientes dos seus deveres e direitos como cidadaos.

Da formacdo desses profissionais, Cury (2000, p.58), em seu determinado
contexto social, em que podemos considerar um pensamento atual, diz que “trata-se de
uma formacao em vista de uma relacdo pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou néo,
com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas”.

Nessa perspectiva, esses profissionais devem ter uma maior compreensao do que
¢ a Educacdo de Jovens e Adultos: o seu pubico, como e 0 que ensinar, e assim atuar
nessa modalidade, de forma que contemple as linguagens orais, leitura e escrita,
desenvolvendo o raciocinio I6gico na linguagem da Matematica e, além disso, despertar
0 pensamento reflexivo e critico dos/as educandos/as, assim, considerando a finalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos. Para Silva (2004), na Proposta Curricular do

Municipio de Jodo Pessoa-PB, 0s objetivos da EJA sdo:

) Garantir a escolarizagcdo dos alunos jovens e adultos para que
possam fazer uso da leitura, da escrita e do raciocinio ldgico-
matematico, nas situa¢bes comuns da vida, no trabalho, em casa, na
cidade e no convivio com as pessoas e o0s fatos;

) Estimular os alunos jovens e adultos a retornarem o seu
processo de escolarizacdo, possibilitando-lhes o reconhecimento dos
conhecimentos que tém sobre 0 mundo e as coisas, na construgéo e/ou
ampliacdo de novos saberes;



72

o Possibilitar aos alunos jovens e adultos a (re) leitura do contexto
social de que fazem parte, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais humana, mais justa e solidaria para todos, sintonizada
com a paz.

o Considerar os diferentes niveis de conhecimentos, as
experiéncias, a historia de vida de cada educando como ponto de
partida para os processos educativos.

) Garantir a escolarizacdo dos alunos jovens e adultos pautada na
democratizac¢do do acesso, na permanéncia e na construgdo do sucesso
escolar por meio de uma educacdo de qualidade.

. Possibilitar aos educadores da EJA um olhar mais critico,
tedrico e pratico sobre como os alunos aprendem a ler e escrever e
quais os procedimentos didaticos e metodolégicos inerentes ao ato de
aprender.

o Desenvolver o processo de escolarizagdo dos alunos jovens e
adultos que contribua para o exercicio critico e pleno de sua cidadania,
possibilitando a reconstru¢cdo, a reflexdo e assimilagdo do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. (P.18).

Pela proposta, pensar em EJA se apresenta como pensar de forma
contextualizada, englobadora, interligadas aos demais processos educativos. Ela traz
consigo uma relacdo dialdgica, em que tanto o educador como o educando aprendem
juntos de forma dinamica, com vis@es de mundo diferenciadas. Essa relacdo possibilita
uma troca de conhecimentos mutuos. “A filosofia primeira na qual o educador de jovens
e adultos precisa ser formado, ¢ a filosofia do dialogo” (GADOTTI, 2003 P. 07), assim,
o didlogo por sua vez potencializa a aprendizagem do educando, uma vez que a sua voz
é valorizada faz como que essa aprendizagem e torne significativa.

Para Freire (2004), o didlogo é entendido como uma prética da liberdade assim:

Quando tentamos em uma adentramento, no dialogo como fenémeno,
humano se revela algo que ja poderiamos dizer ser ele mesmo: a
palavra, mas ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como
algo mais que um meio para que ele se faga, se nos impde busca,
também, seus elementos constitutivos. Esta busca, nos leva a
surpreender nela duas dimensGes; acdo e reflexdo de tal forma
solidarias, uma interacdo tdo radical, que sacrificada, ainda que, em
parte uma delas, se ressente, imediatamente a outra, ndo ha palavra
verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. (P.42).

Essa concepcdo do didlogo como pratica da liberdade e transformacéo do mundo
remete a um processo de educacdo que vai além do @mbito escolar, uma educacao
considerada ndo formal, entendendo que a EJA tem uma visédo mais ampla. Como parte
integradora da Educacgéo Popular, ela busca outros segmentos de participagao ativa dos
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educandos e que ndo precisa ser necessariamente dentro de uma escola formal, ela
ultrapassa essa concepcdo, a Educacdo Popular, possibilitando esse entendimento
ampliado de construgdo de sabres em espacos ndo escolares. Conforme Gadotti (2000):

Com as conquistas democraticas, ocorreu com a educacdo popular
uma grande fragmentacdo em dois sentidos: de um lado ela ganhou
uma nova vitalidade no interior do Estado, diluindo-se em Politicas
Publicas; de outro, continuou como educagdo ndo formal dispersando-
se em milhares de pequenas experiéncias. Perdeu-se em unidade,
ganhou em diversidade e conseguiu ultrapassar numerosas fronteiras.

(p. 07):

A Educacdo de Jovens e Adultos ultrapassa a educacdo formal, de acordo com
Brandao (1995, p. 9): “Nao ha uma forma tinica nem Unico modelo de educagéo; a
escola ndo € o Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor, 0 ensino
escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo ¢ o seu unico praticante”.

Diante disso, acreditamos que a construcdo de conhecimentos para a formacéo
do educando ndo se restringe apenas & sala de aula como espaco fisico formal,
exclusivamente para tal finalidade. Surge um entendimento mais amplo sobre o
ambiente destinado a aprendizagem, em que pensar em educa¢do nao apenas refere-se
ao modelo o qual conhecemos e nos acostumamos.

Essa concepgéo deve permear no processo de ensino e aprendizagem dos cursos
de formacdo em educacdo, levando em consideracdo as diversas ampliacGes de ensino
no qual o pedagogo, ao atuar em uma sala de EJA, requer uma formacao que contemple
as especificidades dessa modalidade. Para tanto, os cursos de formagdo nivel de
graduacdo e pos - graduacdo acerca da Educagdo Popular vem sendo cada vez mais
discutidas e repensadas tanto pelas politicas curriculares nacionais, quanto as locais.
Essa politicas é que ddo a caracterizagdo de como deve ser conduzida essa modalidade
de ensino.

Assim, essa educacdo vem ganhando forca e se direcionando de forma
interdisciplinar com as diversas areas do saber, inclusive no Ensino Religioso, como foi
dito a utilizacdo teodrica e metodologica da Educacdo Popular e o Ensino Religioso
contribuem para uma educacao que respeite a diversidade cultural religiosa existente no
nosso mundo, promovem juntas a tolerdncia, a construcdo de identidades, o
reconhecimento, o afeto, a valorizagdo, a esperanca, a liberdade, entre outros

seguimentos que visam a transformacé&o social.
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E nesse sentido, que pretendemos mostrar aqui a analise feita a partir das
literaturas de dissertacdo e teses disponiveis no Programa de Pds — graduacdo em
Educacdo (PPGE), na linha de pesquisa: Educacdo Popular da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), campus I, no intuito de perceber possiveis Inter — relacbes entre a
Educacao Popular e elementos que caracterizam o Ensino Religioso, de forma explicita
ou de forma implicita. A metodologia como foi conduzida essa analise serd abordada a

sequir.

2.4 interfaces do Ensino Religioso na Educacdo Popular: uma analise metodologica

Na expectativa de fazer essa investigacdo que estabelece um processo
rigoroso e comprometido com os objetivos propostos, nossa pesquisa que aqui sera
exposta, teve carater qualitativa, de forma descritivo, na expectativa de garantir melhor
compreensdo do real que esta sendo analisado. A partir do levantamento das producdes
literarias como ja mencionamos anteriormente foram as dissertacdo e teses disponiveis
no banco de dados do Programa de Pds — graduacdo em Educacdo (PPGE), na linha de
pesquisa: Educacdo Popular da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no periodo de
2007 a 2014.

Escolhemos analisar as producdes disponiveis a partir do ano de 2007, devido a
implementacdo do Curso um curso em nivel de especializacdo pela Resolucdo n°
27/2007 sob a responsabilidade do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, Campus I. Como o0 objetivo dessa pesquisa é apresentar as relacfes entre a
Educacdo Popular acerca das questbes religiosas que dizem respeito, 0 respeito,
reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural religiosa, que sdo partes
constituintes do Ensino Religioso. Contudo, foi analisado até o ano de 2014, devido a
disponibilidade das produc6es até 0 momento dessa pesquisa.

A importancia de fazer essa pesquisa acerca das producdes de dissertaches e
teses do PPGE/UFPB/CE é devido ser um Unico programa a nivel de pés — graduacéao
no Brasil que tem a linha da Educagdo Popular, essa linha abrange os Estudos e
investigacGes dos processos de Educagdo Popular nas politicas sociais (educagdo de

jovens e adultos, saude, economia solidaria, extensdo universitaria, entre outras) e nos
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movimentos sociais'?. Esse programa, “iniciado em 1977, com 4rea de concentragio em

Educacdo Permanente, posteriormente Educacdo de Jovens e Adultos — mais tarde inclui

a educagdo Basica, sem perder sua caracteristica de educacao popular” (RODRIGUES e

VIRGINIO, 2007, P. 08). Segundo o site do Programa de P6s - graduacdo em Educagio

(PPGE/UFPB, 2015), historicamente o surgimento da linha da Educacao Popular se deu
a partir da década de 1980.

[...] surge um novo enfoque envolvendo o substantivo adulto e seu
processo educativo voltado para o "popular”, que se sobressaia
nosdebates tedricos académicos e nos movimentos sociais. Nesse
contexto, novos debates propiciaram um redirecionamento e uma
reformulacdo do curso de pés-graduacdo, que passa a ser oficialmente
denominado Curso de Mestrado em Educacdo (CME), com area de
concentracdo em Educacdo Popular e subéreas de Educacdo de
Adultos e Educacdo Basica. Instaura-se, a partir de entdo, um curso
gue anuncia, na sua proposta formal, uma preocupacéo voltada para
uma pratica social comprometida com a educacdo dos setores sociais
populares, incluindo-se os processos formais de escolaridade e os
processos nao-formais.

Em abril de 1993, o CME iniciou um processo de auto-avaliacdo com
professores e alunos sobre a tematica do curso e suas linhas de
pesquisa, a problematica da pesquisa e questdes operacionais, com 0
proposito de proceder a uma necessaria reformulacdo curricular. No
conjunto das suas preocupacdes tedricas e metodologicas, o CME
passava a centralizar sua atencdo no entendimento da Educacéo
Popular, diante das diferentes concepcdes e enfoques que
referenciavam este conceito.

Na seqliéncia, ja em 1997, o CME fez uma nova avalia¢do visando
qualificar, ainda mais, a relagio com a educacdo dos setores
populares, particularmente, nos movimentos sociais paraibanos e
nordestinos, na educagdo de jovens e adultos, na educagéo bésica e
nas politicas publicas, destacando o olhar popular sobre o0s
diferenciados processos educativos enfocados nas suas linhas de
pesquisa. Como conseqiiéncia dessa avaliagdo, o CME aprofundou
suas mudangas, criando-se uma nova estrutura curricular condizente
com uma nova organizacdo do ensino, da pesquisa e da extensao.
Definiu-se como um Programa de Pés-Graduacao, que além do curso
de Mestrado em Educacgéo, encampou alguns cursos de especializacdo
necessarios a formacgdo de quadros docentes e técnicos para educacdo
e, sobretudo, continuou o processo de maior verticalizacdo no trato
com a pesquisa e a producdo do conhecimento, vislumbrando-se a
criacdo do doutoramento.®

12 \er: Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (UFPB) disponivel em:
http://www.ce.ufpb.br/ppge/index.php?option=com_content&task=view&id=17&Itemid=36 Acesso em

14 de janeiro de 2015.

13Ver : Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo - PPGE/ UFPB, 2015. Disponivel em:
http://www.ce.ufpb.br/ppge/index.php?option=com_content&task=view&id=5&Itemid=6 Acesso em: 01

de fevereiro de 2015.
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Assim, essa pesquisa ao fazer o estado da arte em que mapeamos as producéo,
no qual, tentamos encontrar 0s possiveis aspectos e dimensdes das questdes que
envolvem o Ensino Religioso que é (o respeito a diversidades cultural religiosa,
proposto pelo modelo das Ciéncias das ReligiGes), bem como vém sendo privilegiados
e destacados e em diferentes épocas e lugares, sendo assim, tentando fazer uma
articulacdo dos escritos de dissertacdes de mestrado, teses de doutorado na linha de
pesquisa: Educacédo Popular do PPGE-UFPB/CE.

2.4.1 Procedimentos metodoldgicos

Iniciamos aqui a descri¢do dos procedimentos metodoldgicos feitos nesse estudo
elencando as dificuldades ao longo dessa pesquisa, devido a falta de informacgdes que
dizem respeito as producdes de dissertacdes e teses disponibilizadas no site do PPPGE-
UFPB/CE, primeiro nesse site essas produces ndo estdo organizadas por linhas de
pesquisas, apensas se organizam por ano, ou seja, tivemos que pesquisar todos 0S
escritos de todas as linhas de pesquisa, podemos observar, no quadro abaixo a
qguantidade de linhas existentes e a quantidade de orientadores distribuida

respectivamente por esse programa:

QUADRO 05

PRODUCOES DO PPGE/UFPB
Linhas de pesquisa Quantidade de orientadores
LINHA 1: Educagéo Popular 13 orientadores
LINHAZ2: Historia da Educagéo 12 orientadores
LINHAS: Politicas Educacionais 11 orientadores
LINHAA4: Processos de Ensino - 06 orientadores
Aprendizagem
LINHA 5: Estudos Culturais da 06 orientadores
Educacéo

Fonte: Quadro organizado pela autora, baseado no site do PPGE-UFPB/CE.

No entanto, essas producdes sdo também disponibilizadas na Biblioteca Setorial-
CE/UFPB, em que a funcionaria nos envia por email uma lista de relacdo das
dissertagdes e teses do PPGE/UFPB de todos os anos de existéncia desse programa por
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ordem numeérica, em que sdo identificadas por (nome do autor, titulo, ano, orientador e
namero de exemplares). Podemos verificar essa lista no anexo | desse estudo.

Assim,na medida em que encontramos os trabalhos que possam contribuir para
nossa analise de pesquisa, apds isso entramos no site de busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD/ UFPB)!* e pesquisamos por nome do autor
entre aspas, caso ndo seja encontrado o resumo por esse site, nos direcionaremos para a
biblioteca setorial e de acordo com a ordem numeérica de cada um a funcionaria pesquisa
se hAum CD disponibilizado pelo autor da obra a ser analisada.

O mapeamento exaustivo dessas producbes se deu nessas duas formas de
pesquisa, no periodo de janeiro a marco de 2015, na analise no site e de posse dos
catadlogos disponiveis na BS/CE, iniciou-se a pesquisa propriamente dita. Sendo feita
através da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave dispostas que pudemos
identificar e mapear as dissertacfes e teses que abordavam as categorias que dizem
respeito ao Ensino Religioso que aqui ja foi mencionado.

Apesar do lécus investigativo desse estudo ser o Programa Escola Zé Pedo, ndo
nos remetemos a fazer o mapeamento das producdes, por sabermos que ndo existe
nenhuma producao na perspectiva abordada nessa dissertacdo, como ja informamos essa
pesquisa tem carater inédito. O critério a ser adotado para elaboracdo do estado da arte,
porém ja justificado é de que o Ensino Religioso é uma especificidade da Educacdo
Popular, e 0 que da essa caracterizacdo é o vieis direcionado para a 0 respeito e
valorizacdo da diversidade de acordo com seus segmentos englobando nele a
diversidade religiosa.

Assim, é possivel identificar no diagramal® abaixo quais elementos que

elencamos de forma delineada para realiza¢do dessa pesquisa.

14 Disponivel em: http://bdtd.biblioteca.ufpb.br/ Acesso em 24 de janeiro de 2015.
15 Fonte: Diagrama organizado pela autora.
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DIAGRAMA 02

Dialogo
inter-
religioso

Cultural —— Diversidade —— Religlosa

Respeito

Fonte: Diagrama organizado pela autora

Partindo dessa perspectiva investigativa, que fizemos um cansativo
mapeamento, no periodo de 2007 a 2014, marco de nossa pesquisa, foram defendidos e
aprovados (aproximadamente®® 471 producdes englobando as dissertacdes e teses). A

quantidade de cada ano pode ser observada no quadro abaixo:

QUADRO 06

TABELA DAS DISSERTACOES E TESES

ANO QUANTIDADES (estimativas
aproximadas)
2007 ~ 56

16 Nao se tem um niimero exato devido a possibilidade de ter autores que n&o estéo incluidos nas listas
disponiveis no site do PPGE e na Biblioteca Setorial - UFPB/CE.
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2008 ~39
2009 ~47
2010 ~71
2011 ~58
2012 ~74
2013 ~55
2014 ~71

Fonte: quadro organizado pela autora.

Diante disso, comegamos a vasta procura acerca de dissertacfes e teses que
possivelmente poderiam abordas as questfes de como se dava a articulagdes propostas
neste campo investigativo, na tentativa de entender como se dé este processo de relacdo
na educacdo, destacando na Educacdo Popular. Essa etapa foi importante porque ficou
nitida através do resumo das producdes de cada autor que foi selecionado as possiveis
interfaces da Educagdo Popular e o Ensino Religioso, acerca da compreensdo da
diversidade, isso se deu a partir das leituras dos titulos, resumos e palavras-chave.

Para uma maior compreensdo e percepcao dessas relac@es, fizemos uma ficha
catalografica da producio sobre Educacgdo Popular na UFPBY’, organizado por (Titulo
do trabalho, autor, orientador, tipo da pesquisa (se sdo TCC, Dissertacdo ou Tese), data
da defesa, nimero de paginas e resumo). Sistematicamente observaremos no quadro

abaixo a quantidade por ano de obras das dissertacBes e teses que fazem essa possivel

articulacao:
QUADRO 07

TABELA DAS DISSERTACOES
ANO QUANTIDADES (estimativas aproximadas)
2007 01
2008 00
2009 00
2010 00
2011 01

17 Essa ficha esta nos apéndices ( P. 146 a 151) dessa dissertacao.
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2012 01
2013 01
2014 01

Fonte: quadro organizado pela autora.

A seguir, observaremos a sistematizagdo quantitativa das producdes de teses que

foram encontradas essas possiveis articulagdes:

QUADRO 08
TABELA DAS TESES
ANO QUANTIDADES (estimativas aproximadas)
2007 01
2008 00
2009 00
2010 00
2011 00
2012 00
2013 00
2014 00

Fonte: quadro organizado pela autora.

2.4.2 Considerac0es das analises

Com os dados explorados, partimos para a analise de contetdos das cinco
dissertacOes e de uma tese, selecionados, essa analise, como um todo nos permitiu um
entendimento mais cuidadoso e preciso, que serviu como um esclarecimento da
abordagem dos elementos que dizem respeito ao Ensino Religioso na Educacgédo Popular
utilizados pelos autores, com a finalidade de reafirmar os propdsitos das analises dessas
producdes.

As dissertacdes e teses analisadas demonstraram ser estudos relevantes e ricos,
com uma fundamentacéo tedrica solida, diversificada, atualizada, sobretudo, inovadora
e desafiante no campo da Educacdo Popular, embora tenha sido analisadas na integra

apenas os resumos. E importante elencarmos aqui ainda que esses estudos sejam um
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namero restrito no ambito da educacdo, eles representam um avango, porque serviu
como mecanismo facilitador na ampliacdo de novas pesquisas, possibilitando possiveis
articulacGes futuras do PPGCR e o PPGE.

Apesar de percebermos que os trabalhos se direcionam mais para um lado
confessional, no qual essas pesquisas retratam mais a questdo da teologia e instituicdes
cristds, entre outros. Todavia, pudemos observar que os trabalhos, nos quais foram
analisados, percebemos que a maioria das obras séo discutidos utilizando elementos da
diversidade que se direcionam para a proposta da dialogicidade, que também nédo deixa
de ser um elemento pedagdgico e metodologico proposto pelo Ensino Religioso.

A dialogicidade no Ensino Religioso potencializa o dialogo inter — religioso na
perspectiva da contemplagdo do pluralismo, em que faz divergéncia com quaisquer
praticas proselitistas. O didlogo entdo assume um papel “positivo entre o cristdo e o
Estado e um trabalho conjunto para o bem comum da sociedade, a0 mesmo tempo em
que reforca o individualismo e admite a resisténcia ao estado opressor”. (AREDENT,
2000, p. 43). E nesse sentido, que essas producdes se relacionam com a proposta de
nossa analise.

Contudo essas pesquisas analisadas podem contribuir além do nivel de poés-
graduacdo como também em nivel dos cursos de graduacdo e projetos de pesquisas e
extensdo que se direcionam para os estudos e praticas pedagdgicas da Educacdo
Popular, de uma forma interdisciplinar, possibilitam o aluno interessado nessa
modalidade aprofundar seus conhecimentos e/ou desenvolverem atividades pedagogicas
nesse campo de estudo. E nesse sentido que nos leva a refletir e compreendermos a
importancia de projetos: seja de ensino, pesquisa ou extensdo, voltadas para essa area,

Segundo Neto (2012), entendemos que:

A extensdo constitui-se como um trago universal de todo o
movimento, em que a sociedade, a0 mesmo tempo que produz o
homem, é produzida por ele. [...] partindo da realidade, este trabalho
supera a mera idealizacdo de tantos objetos de pesquisa e ensino,
muito comum no ambiente académico. Por seu carater
coletivo,procura superar a divisdo do trabalho a que as atividades
universitarias, também, estdo submetidas. Dessa forma, a extensdo é
trabalho social atil, com enfatica intencionalidade de mudancas.
Imagina atender as necessidades da maioria da populagéo, tornando-se
elemento responsavel pelo processo criador do humano. A extenséo
retoma o préprio papel do trabalho no processo de universalidade do
individuo, ao resgatd-lo como sujeito do conhecimento e de sua
historia.
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Diante disso, destacamos um dos projetos de extensdo que é um grande
contribuidor na formagdo de educadores de Jovens e Adultos: o Programa Escola Zé
Pedo, (que sera objeto desse estudo). Criado na década de 90, o programa forma
educadores para desenvolverem atividades de cunho pedagdgico, propomos no proximo
capitulo, articular e repensar sobre a proposta de Ensino do PEZP, pois, como ja
mencionado, essa escola busca a valorizagdo e o respeito dos educandos em suas
especificidades que envolvem questdes das diversidades culturais.

E nesse sentido, que E.R, se for inserido no curriculo da escola mencionada,
potencializard a formacdo do educando, no caso, na modalidade em EJA, e em
especifico dos trabalhadores da construgdo civil, que em sua grande maioria sdo
oriundos da zona rural, em que a religiosidade é muito caracteristica. A escola,
considerando a visdo de mundo deles, deve trabalhar essa questdo a partir da
experiéncia vivenciada nessa escola, sendo a inclusdo do E.R uma proposta necessaria e
esta diretamente imbricada, uma vez que o E.R e o PEZP trabalham a questdo cultural
em uma perspectiva de E.P.

Assim sendo, no préximo e ultimo capitulo abordagens histéricas e tedricas do
PEZP, bem como a metodologia aplicada , no caso, questionarios que foram submetidos
e aprovados pelo Comité de ética da UFPB, nos quais foram realizados com professores
da escola, com a coordenacdo do PEZP e com idealizador do mesmo programa, bem
como sera apresentada o numero de sujeitos da pesquisa. Ressaltando que essa
dissertacdo ndo tem o proposito de realizar um estudo de campo, pois esses
questionarios que serdo aplicados corroborardo na afirmativa do objetivo geral proposto

nesse estudo.
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CAPITULO 03

PROGRAMA ESCOLA ZE PEAO: préticas pedagdgicas em uma perspectiva

de Educacdo Popular

Na década de 90, motivado pelo Ano Internacional da Alfabetizacdo, um grupo
de professores do Programa de Pds-Graduacdo, do Centro de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba e diretores do Sindicato das Industrias da Construcdo e do Mobiliario
do Estado da Paraiba (SINTRICOM), criaram um projeto de alfabetizacdo e pos -
alfabetizacdo para operéarios da construcao civil. A iniciativa se deu a partir de algumas
constatacGes dos seus idealizadores, que perceberam a necessidade de alfabetizar esses

sujeitos. Isso esta explicito no Texto Prémio (1998), o qual norteia o Programa Zé Pedo:

a) Os indices de analfabetismo no Estado da Paraiba,
especialmente entre os trabalhadores rurais: segundo dados do Censo
Demografico do IBGE, havia no Estado da Paraiba, em 1991, um total
de 1.987.410 adultos com 15 ou mais anos de idade, dos quais
829.226 analfabetos (41,7%). Em termos geograficos, do total de
analfabetos, 425.471 (32,3%) moravam na zona urbana e 403.766
(60,3%) na zona rural,

b) O alto indice de operéarios analfabetos na industria da
construcdo, detectado pelo préprio Sindicato em visitas constantes aos
canteiros de obras: frequentemente, 60% - ou mais - da forca de
trabalho em qualquer obra é constituida por operarios migrantes,
temporérios ou sazonais, e a populagdo analfabeta de operarios se
concentra particularmente entre os serventes migrantes do campo;
(P.07).

A escola Zé Pedo foi inicialmente entendida como projeto, mas no ano de 2012,
se tornou um Programa, sobre o qual o governo federal assumiu seu financiamento. A
equipe de educadores desse Programa sdo alunos dos cursos de Licenciatura em:
Pedagogia, Letras, Geografia, Matematica, entre outra, cuja tarefa é auxiliar no processo
de alfabetizagdo e pds alfabetizacdo dos educandos trabalhadores da construgdo civil.

O programa tem como intencdo desenvolver um espaco para as atividades
pedagdgicas, associando teoria e pratica, que permeia 0 processo de formacgdo dos
professores. Uma vez que os educadores estdo inseridos no Programa, oS mesmos
devem promover a educacdo do alunado, no qual contemplem as demandas trazidas
pelos educandos, facilitando a aprendizagem e aquisi¢do dos conhecimentos. Assim, 0s

objetivos do referido Programa séo:
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A - OBJETIVOS GERAIS:

e Alfabetizar trabalhadores da construcdo civil, a partir do
entendimento da alfabetizacdo como um processo que possibilita a
ampliacdo e o aprofundamento de sua compreensdo da realidade
social, por meio da aquisicdo da linguagem, da matemaética e dos
conhecimentos gerais, tendo em vista instrumentalizar esses
trabalhadores para Ihes possibilitar a reivindicacdo de seus direitos de
trabalhadores e cidaddos e sua qualificacdo profissional;

e Contribuir para melhorar o entendimento do processo de ensino-
aprendizagem no campo da alfabetizac¢éo do aluno-trabalhador;

e Contribuir para a compreensdo da especificidade da formagédo de
educadores de adultos.

B - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Elaborar materiais didaticos especificos para o trabalho com
adultos-trabalhadores;

e Aprofundar a compreensdo da relagdo entre a formagéo inicial ea
formacdo continuada do aluno-trabalhador;

e Incentivar estudos sobre a indUstria e o operario da construcéo;

e Registrar, sistematizar e divulgar os processos teérico-praticos
desenvolvidos pelo projeto como uma forma de contribuir para a
discussdo sobre a educacédo de jovens e adultos trabalhadores;

C) Contribuir para a discussdo do papel do movimento sindical na
nova conjuntura brasileira e mundial. (Zé Pedo-Texto Prémio, 1998
p.11).

Desses objetivos, percebemos que é necessaria uma proposta pedagogica
integradora e estimuladora, que articule os saberes que os educandos trazem consigo
com o0s contedos que o educador pretende aplicar. Esses, por sua vez, devem ser
contextualizados de acordo com 0 mundo que os educandos vivenciam, uma vez que 0
publico alvo do Programa s&o operarios da construgdo civil, em sua grande maioria de
sexo masculino, de origem rural, que se deslocam da sua cidade para trabalhar na
capital, onde ficam em alojamentos disponibilizados pela empresa em que trabalham.

S&0o pessoas de baixa renda, idade entre 18 a mais de 50 anos, com escolarizacao
incompleta ou com baixo nivel de escolaridade, muitos possuem pouca ou quase
nenhuma qualificagdo profissional. De acordo com Fonséca (1996), apesar de restrito, a
concepcao que faz acerca dos educandos é atual e retrata bem como sdo os educandos-

operarios do Programa Escola Zé Pedo:

Expulsos do campo, pela falta de terra ou de oportunidades de
trabalho, desembarcaram na cidade desprovidos do preparo minimo
exigido para o mercado formal de trabalho na cidade. A precariedade
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nos niveis de escolarizacdo e a auséncia de qualificacdo profissional
0S sujeitam aos empregos mais duros e penosos, de pior remuneracao
e mais suscetiveis a rotatividade e ao desemprego, de que resultam
péssimas condicOes de sobrevivéncia.A estas condi¢es, comuns a
muitas outras categorias de trabalhadores, somam-se aquelas proprias
da industria da construcao civil (...) particularmente no que se refere a
questdo da insalubridade e da seguranca no trabalho, que contribuem
ainda mais para a deterioracdo das suas condi¢des de existéncia.”

(p.70).

A escola inicia-se com os convites das empresas interessadas em sala de aula nas
respectivas construcfes, cujas matriculas sdo realizadas nos préprios canteiros, nos
quais funcionardo as aulas. Primeiramente, é feita uma avaliacdo diagnodstica com
intuito de detectarmos o nivel em que o aluno se enquadraria.

Essa escola trabalha com dois niveis de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo que
sdo respectivamente: Alfabetizacdo de Primeira Laje (APL), o qual os alunos ndo tém o
dominio da leitura e da escrita; e Tijolo Sobre Tijolo (TST), destinados aos alunos que
possuem dominio elementar da leitura e da escrita.

Além de oferecer alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo para os alunos trabalhadores

da construcdo civil, o Programa também oferece quatro acdes de apoio:

- VV (Varanda Video), que utiliza o video como recurso auxiliar para
trabalhar os contetidos de Histéria, Geografia e conhecimentos gerais;
- A Biblioteca Volante, que visa a facilitar o acesso do operéario-aluno
ao livro e a estimular o gosto pela leitura;

- A Oficina da Arte, que visa a permitir 0 acesso do operario-aluno a
outras linguagens e outras formas de expressao;

- O Programa de Atividades Culturais, que pretende contribuir para o
desenvolvimento do aluno como ser social, cultural, e histérico
através de um programa incluindo visitas a locais, eventos e sitios com
valor sécio-cultural e historico. (Zé Pedo-Texto Prémio, 1998 p.5-6).

Durante o periodo letivo, sdo feitas as visitas nos canteiros de obras para a
aplicacdo dessas acOes, nas quais 0s educadores desenvolvem atividades de cunho
social, politico e cultural. Essas atividades oferecidas sdo importantes para a construgdo
e integracdo dos contetidos abordados durante o processo de escolarizagcdo dos alunos
trabalhadores, nas quais sdo tratados assuntos que fazem interacdo dos conteudos
abordados durante o determinado periodo, assim dando suporte na construgdo do
conhecimento, fazendo uma abordagem significativa no processo de ensino e

aprendizagem.
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3.1 Canteiro escola'® : um local de reflexdo e aprendizagem

O ambiente escolar possui sua relevancia no que diz respeito ao ambiente
destinado a aprendizagem. Porém, a educacao ndo se restringe somente a sala de aula na
escola. O canteiro de uma obra pode se tornar um ambiente educativo e formador de
autonomia, possibilitando ao educando a capacidade de construir seu proprio saber
através de diversos conhecimentos que sdo construidas a partir de sua experiéncia de
vida.

O Programa apresenta caracteristicas peculiares, visto que as salas de aula
ocupam um pequeno espaco no local de trabalho e que muitas vezes sdo aproveitados
materiais do proprio canteiro de obra para compor o ambiente de estudo, montado num
local aberto, reservado para as refei¢cGes/lazer, em apartamentos semi-prontos ou em
fase de acabamento. “A decisdo de levar as salas de aula para o canteiro de obras tem
sido, para o Projeto, uma marca importante da escola. Julgamos que assim facilitamos a
participagdo do operario” (Z¢é Pedo -Texto Prémio, 1998 p. 31).

Em busca da coeréncia entre as necessidades de aprendizagem dos operarios-
alunos e uma proposta tedrica - metodoldgica encaminhada na perspectiva da Educacédo
Popular, partimos da ideia de que a aprendizagem surge do conhecimento do sujeito e 0
ensino a partir de temas geradores do cotidiano dos educandos. Nesse sentido,

concordamos com Freire (2004, p. 122), quando afirma:

Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo é uma criacdo
arbitraria, ou uma hipotese de trabalho que deva ser comprovada. Se o
“tema gerador” fosse uma hipdtese que devesse ser comprovada, a
investigacdo, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas de sua
existéncia ou néo.

E nesse discurso que a escola em questdo se fortalece, fazendo com que o
educando perceba o0 seu meio, se conscientize como constituinte do meio e reflita para
uma possivel transformacéo e, assim, politicamente, possa inferir na relacdo ao homem-
mundo ou vice versa.

Podemos apresentar o exemplo de uma aula aplicada cujo tema comunidade e o
seu elemento tematico cidadania, em que questionamos ao educando o que é ser
cidaddao? Partindo do seu entendimento prévio acerca da temética em questdo, esse

momento abre espacgo para que ele reflita sobre a sua representacdo na sociedade em que

18 Terminologia utilizada pelos idealizadores do projeto.
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esta inserido, despertando a curiosidade e instigando-o0 para uma consciéncia critica no

sentido de conhecer direitos e deveres como cidaddo. Percebemos sua motivacéo atraves

das participag0es e discussdes que acontecem no canteiro-escola.

FIGURA 03

Fig.03. Aula realizada pela autora no PEZPY®,

Desse modo, compreendemos que 0 processo de ensino e aprendizagem ocorre a

partir da importancia que damos ao que o educando ja sabe.

O Projeto Escola Zé Pedo pressupde que a atividade educativa seja
considerada em seus maltiplos desafios, como, por exemplo, os de
natureza politico-social (homens concretos lutando por uma vida
melhor), histérica (homens situados em um tempo e um espago) e
pedagogica (metodologias e recursos adequados).

Com relagdo especificamente & questdo metodologica da
alfabetizagéo, considera-se que o problema do método néo é, a
rigor, resolvivel, através de uma tomada de decisdo, nem em um
momento especifico e nem de uma vez por todas. O que houve,
no caso especifico desse projeto - e acredita-se que isso seja
comum a outras experiéncias de teor semelhante - foi o
desenvolvimento de um processo continuo de tomada de
decisbes que, subsumido dentro de um esquema de orientacao
geral definido a época da elaboragdo do projeto original e

19 Abreviagdo Programa Escola Zé Pedo
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condicionado pelas circunstancias da realidade vivida em cada
fase de sua execucdo, veio a se constituir no que hoje pode-se
chamar de "o método de alfabetizacdo que utilizamos".

N&o se quer com isso dizer que a experiéncia foi levada ao sabor das
imposi¢cdes do cotidiano. Absolutamente, ndo foi: a experiéncia
estabeleceu mecanismos de acompanhamento /correcBes de rota, as
vezes penosos. O que se quer é fugir de uma certa postura de
apriorismo idealista, que se fixa naquilo que se desejaria que um
método fosse, em vez de buscar as luzes para compreender o porqué
da viabilidade de uma experiéncia — ou, em outras palavras, o seu
método - nas relagdes entre teoria e pratica, entre o recomendavel e o
desejavel, o desejavel e o possivel. (Zé Pedo-Texto Prémio, 1998
p.14).

Da metodologia aplicada de concepcdo freiriana, percebemos que na pratica ha
um fortalecimento da atuacdo do estudante no processo educativo. Ou seja, 0sS
educandos demonstram interesses e participam ativamente na sala de aula.  Essa
participacdo ativa, possibilita refletir criticamente o meio que os cercam, assim 0s
instigam a pensar a sociedade de forma politica inferirindo na relagdo ao homem-mundo
0ou Vice versa.

Partindo dessas problematizacdes, sdo apresentados os contetdos de leitura da
palavra e da escrita de forma contextualizada, para que os educandos sejam capazes de
expressar 0 pensamento através da leitura e escrita, no caso dos estudantes de nivel de
alfabetizacdo elementar (Alfabetizacdo de Primeira Laje- APL).

Apresentando as familias silabicas, ndo de forma mecénica e nem por sua ordem
sequencial, mas a partir de um tema gerador, como exemplo, partindo do mesmo
elemento tematico cidadania, apresenta-se a familia silabica das letras C, D e N, a partir
de entdo, se promove uma chuva de ideias, com as palavras que os educandos conhecem
ou palavras que contenham essas letras. Logo em seguida, € construida juntamente com
eles tais palavras para depois proceder a construgdo de um pequeno texto, possibilitando

gue os educandos identifiqguem as familias silabicas trabalhadas.
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FIGURA 04

LS

Fig. 04. Aula realizada pela autora no PEZP.

Assim como afirma Freire (1983):

A alfabetiza¢do implica ndo uma memorizacgdo visual e mecanica de
sentengas, de palavras, de silabas, desgarradas de um universo
existencial, mas uma atitude de criacdo e recriagdo. Implica uma
autoformac&o de que possa resultar uma postura interferente sobre seu
contexto. (p. 111.)

A importancia de aprender com significacdo pode ser percebida a partir do
interesse e motivacdo dos educandos, quando eles demonstram de maneira pratica,
associando ao seu conhecimento de mundo, como por exemplo, na identificacdo e
leitura de um determinado nome de rua, placas informativas, rétulos de embalagens,
entre outros, os quais refletem e influenciam as suas vidas e no seu cotidiano.

Dessa forma, o educando consegue fazer uma conex&o da leitura da palavra com
a leitura do mundo, sendo nessa perspectiva que se tem o cuidado em planejar as aulas,
€ necessario que haja uma reflexdo constate acerca das préaticas que ali sdo adotadas e
aplicadas. Pensar na Educacdo de Jovens e Adultos € pensar de forma contextualizada e
direcionar um olhar ndo apenas para o educando, mas sobre os operarios-educandos, seu

modo de ver e compreender 0 mundo gque 0s cercam.
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3.2 Principios norteadores: organizacdo curricular, conhecimento, cultura e

significacao.

A prética docente nesse Programa é comprometida com a busca do equilibrio
entre a significacdo do conhecimento do educando. Primeiro, o estudante fala sobre o
que sabe a respeito de determinado assunto, partindo disso, é questionado e instigado a
refletir sobre aquele conhecimento, no intuito de fazer com que ele construa um novo
saber considerando aquele conhecimento inicial.

As atividades educativas sdo planejadas de forma que pondere os mdltiplos
desafios do educando, sejam os de natureza pedagdgica, politico-social e historica. Com
essa postura, as atividades escolares se tornam significativas quando os educadores
colocam para o educando o seguinte questionamento: o que € Cultura? Ou seja, que 0
significado de cultura seja formulado pelo educando, o professor pode complementar
com um texto, video ou até mesmo uma masica que fale da tematica.

Nesse sentido, a aprendizagem comeca a ganhar significado para o educando,
fazendo articulagdo com a sua vida cotidiana, na perspectiva do entendimento que ele
traz sobre cultura e/ou outro determinado assunto, cabendo aos educadores considerar e
valorizar tal entendimento. Conhecimento esse definido como elemento central do
curriculo. Esse entendimento é reforcado, por exemplo, ao se observar as falas de
Candau e Moreira (2008, p. 21):

Entendemos relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo
possui de tornar as pessoas capazes de compreender o papel que
devem ter na mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em
geral, bem como de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as
habilidades necessérias para que isso acontega. Relevancia sugere
conhecimentos e experiéncias que contribuam para formar sujeitos
autbnomos, criticos e criativos [...].

As aulas séo planejadas aproveitando os conhecimentos que os alunos ja trazem
consigo, dentro do contexto que eles estdo inseridos, considerando suas especificidades,
“O conhecimento dependente do contexto diz a um individuo como fazer coisas
especificas. Ele ndo explica ou generaliza, mas lida com particularidades” (YOUNG
2009, p.48).

As atividades partem de situacdes problemas concretas, de maneira que

contemple as realidades vivenciadas pelos operarios-educandos, no sentido de
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transformar, através do dialogo, de tal forma que sejam eles descobridores e
construtores de suas proprias aprendizagens. Sendo assim, percebe-se passo a passo a
superagdo das dificuldades e obstaculos encontrados na sua aprendizagem.

O Programa, nas suas atividades educativas planejadas, considera os multiplos
desafios do educando, seja 0s de natureza pedagdgica, cultural, politico-social e
historica, como j& mencionado. Sendo assim, a apropriacdo da proposta educativa do
canteiro escola se centra em torno de trés principios norteadores, que partem da fungéo
social e cultural do sujeito. Tais principios norteadores dessa proposta educativa de

Educacao de Jovens e Adultos tém:

1. O principio da contextualizacdo: era-nos fundamental
considerar 0 contexto em que a experiéncia se realizaria. Na
operacionalizacdo do conceito de contexto, fomos privilegiando
alguns fatos, como, por exemplo:

(a) as condicdes de vida, em geral, dos alunos e, em particular, as
condigdes em que se da a sua inser¢do no mundo do trabalho,
precipuamente no mundo da industria da construcao;

(b) as lutas do sindicato dos trabalhadores dessa industria, o qual
desencadeou a elaboracdo/execucdo desse projeto escolar, como
parte de seu programa de formacdo de base dos operarios que
representa,;

(c) a localizacdo da equipe responsavel pelo Projeto no atual
espectro de teorizacdo sobre educacdo, de um modo geral, e
sobre alfabetizacdo, de um modo particular.

O principal mecanismo de traducdo do principio da
contextualizacdo em matéria escolar foi a elaboracdo de um
texto didatico que passou - e continua - a servir como “guia” do
processo de alfabetizacdo.

2. O principio da significacdo operativa: defende-se, com este
principio, o exercicio da busca cotidiana de sentido para "o que se faz"
e "por que se faz", refletindo-se sobre o confronto entre o desejado e o
possivel, nas circunstancias dadas.

3. O principio da especificidade escolar: defendemos que uma
escola tem compromisso com o ensino da lecto-escrita stricto sensu.
Por mais eléstico que o conceito de "alfabetizado" possa ser,
reforcamos a explicitacdo de nosso entendimento de que o0s
trabalhadores-alunos aprendam a ler/escrever textos, subordinando
outras competéncias a realizacdo, pelo menos concomitante, desse
aprendizado especifico. (Zé Pedo-Texto Prémio, 1998 p. 15).

Esses principios ndo podem ser vistos isolados, pois sdo etapas organizadoras de
uma mesma pratica, o de alfabetizar o aluno como um cidaddo, na qual reflete a sua

prépria postura como um cidaddo e o que é capaz de construir suas proprias falas,
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contribuindo para a aquisicao significativa das linguagens, da leitura e da matematica no
ambito da alfabetizacdo e pos-alfabetizacao oferecidas pelo o Programa Escola Zé Pedo.

Na experiéncia em sala de aula, acompanhamos de perto o desenvolvimento dos
educandos e percebemos a contribuicdo de tal metodologia para sua formagéo pessoal e
profissional, de modo que se busca conduzi-los a refletir sobre a sua atuacdo no
contexto das relagdes sociais, inclusive dentro da empresa em que trabalham, tornando a
sala de aula um espaco de reflexdo e didlogo para o aprimoramento de suas vidas no

aspecto pratico. Sendo assim, o conhecimento pode ser, conforme Young (2009, p.48):

[...] Ele pode ser pratico, como saber como consertar um defeito
mecanico ou elétrico ou encontrar um caminho no mapa. Pode ser
também procedimental, como um manual ou conjunto de
regulamentos de salde e seguranca. O conhecimento dependente do
contexto diz a um individuo como fazer coisas especificas. Ele ndo
explica ou generaliza, mas lida com particularidades.

Nesse sentido, as aulas sdo planejadas aproveitando o que eles trazem para salas
nos canteiros de obra, partindo de situacBes problemas concretas, de maneira que
contemple as realidades vivenciadas pelos operarios-educandos, no sentido de
transformar, através do dialogo, de tal forma que sejam eles descobridores e
construtores de suas préprias aprendizagens. Sendo assim, percebemos passo a passo a
superacdo das dificuldades e obstaculos encontrados na sua aprendizagem, realizada de
forma critica, levando em consideracao a historia e vivéncia de cada um deles.

Dessa forma, é necessario que o educador desse Programa esteja preparado para
Ihe dar com essas particularidades, uma vez que se trabalha com um pubico
diferenciado que requer uma formacdo que possibilite uma aprendizagem mais
significativa no contexto que o educando esta inserido. Assim a escola desenvolve duas
formagdes para os educadores: a formacéo inicial e continuada que logo apds iremos

podemos adentrar nessas formagoes.

3.3 Formacaéo inicial e continuada dos educadores do Programa Escola Zé Pe&o

Estamos apresentando as formagOes desse programa devido termos a
compreensdo de que a educacgdo ndo se da apenas em espacos formais, mas podemos té-
la em diversos lugares, como ja afirmamos em casa, igreja, entre outros espagos que

podem promove-la. Assim ela é sistematizada e diferenciada de acordo com as
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necessidades das diversas modalidades de ensino a qual ela se destina, neste caso,
requer formacdes especificas para atender a cada demanda. E é assim que as formac6es
do Programa Escola Zé Pedo se apresentam diferenciadas e importantes para educadores
de trabalhadores da construcéo civil.

Essa escola lida especificamente com a Educacao de Jovens e Adultos e destina-
se ao publico de trabalhadores da construcdo civil. A formacéo de educadores requer ser
diferenciada, que atenda esse grupo social especifico. O processo formativo desse
Programa é dividido em duas etapas: a formacao inicial, caracterizado pelo processo de
selecdo dos educadores, que tem duracdo de 40 horas semanais, visa discutir questdes
ligadas ao mundo do trabalhador da construcdo civil na perspectiva da Educacdo de
Jovens e Adultos.

Essa formacdo é organizada em quatro mddulos como podemos observar no

quadro a baixo:

QUADRO 09

Temas trabalhados por Mdédulos no PEZP

1° Modulo: Sédo trabalhadas as identidades dos sujeitos perpassando entre:

operarios, estudantes, sindicato, a EJA e o Programa Escola Zé Pedo;

2° Médulo: As metodologias aplicadas em EJA através dos métodos de ensino;

3° Modulo: Visa conteudos especificos de planejamento de alfabetizacdo em uma

perspectiva de proposta de educacao popular;

4° Modulo: Debrucga-se na prética pedagdgica em si, em que se organizam espagos
para que os/as educadores/as possam vivenciar e colocar na pratica o que apreendeu

dos elementos estudados na formacéo inicial.
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Fonte: organizado pela autora.

Na formacdo inicial, todos os sujeitos que participam desse processo tém um
dossié que sdo os registros de avancos e dificuldades de tudo que eles fazem no decorrer
da mesma, embora essa seja de caracteristica de selecdo de educadores/as que irdo atuar
no Programa, essa formacéo contribui para o educador que ird atuar na escola Zé Pedo
amplie seus conhecimentos a cerca da Educacédo de Jovens e Adultos.

Uma vez selecionados os educadores, 0s mesmos passam pelo momento de
formacdo continuada que aborda os planejamentos pedagdgicos semanais, que sdo em
acompanhamentos coletivos e individuais, a sistematizacdo da experiéncia que busca

refletir sobre avancos e dificuldades na pratica cotidiana.

FIGURA 05

Fig. 05. Formac&o continuada do PEZP.

A equipe pedagogica faz visitas nos canteiros de obras, para perceber a
propriedade do conteddo do educador, ou seja, se ele compreendeu o tema social
abordado e como ele desenvolve nos conteddos de atividades pedagogica. Essa
concepgdo de formacdo continuada, conforme Noévoa (1991, p.20), “as estratégias de
formacdo continuada sdo necessariamente hibridas, apelando segundo uma coeréncia

prépria e contextualizada a diferentes contributos tedricos e metodoldgicos”.



95

Vale ressaltar que essas etapas estdo interligadas, uma vez que essa formacao de
educadores no Programa Escola Zé Pedo é entendida como continuun. Na formacéo
continuada, os educadores fazem uma sistematizacdo da pratica, ou seja, através do
momento de expor o que foi planejado, o que foi realizado, os encaminhamentos
futuros.

Essa préatica € um ato de acdo-reflexdo-acdo da préatica cotidiana. Nesse sentido,
para superar o0s desafios na pratica cotidiana, os/as educadores/as buscam
conhecimentos e estratégias para potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Para
Brandao, “[...] ninguém escapa da educagdo. Todos nds envolvemos pedacos da vida
com ela: para aprender, para ensinar [...] todos os dias misturamos a vida com a
educacgdo.” (1995, p. 7). O autor sugere que o educador necessita estar em busca de
formacdo continuada e que o aprender e o conhecer sejam uma procura permanente do
educador.

Além disso, o Programa Escola Zé Pedo proporciona o estimulo para refletirmos
sobre como “ser educadores” em uma perspectiva de Educagdo de Jovens e Adultos,
motivados a exercerem a superarem as dificuldades e insegurangas dentro do contexto
do canteiro-escola. Assim como podemos observar na concepcao de Freire (2014, p. 45)
“O que importa na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emoc¢des, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca, do que, ao ser “educado”, vai gerando a
coragem”.

Dessa forma, considerando os saberes que os futuros educadores tém de vivéncia
ao longo da sua historia de vida, provoca-se uma reflex@o sobre o contexto das relagdes
sociais e gera a esperanga na transformacdo. Nesta direcdo, essa formacdo deve
incentivar aos educadores a apropriacdo dos saberes rumo a autonomia e levar a uma
pratica critica-reflexiva, abrangendo a vida cotidiana do canteiro-escola e os saberes
derivados da experiéncia docente.

Pensando na contribuicdo que estes conhecimentos e reflexdes podem corroborar
na formacdo dos sujeitos desse programa, no caso, educadores e educandos, podemos
afirmar que o programa mencionado vislumbra das concepc¢des de educagdo popular
que valoriza e respeita o outro de acordo as suas dimensfes de vida, seja filosofica,
ideologica, cultural, religiosa, entre outras.

Além disso, o programa parte do principio dos quatro pilares da educacéo, estes

por sua vez sdo conceitos que norteiam a educacdo que de acordo com o relatdrio da
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UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, foi publicado
em forma de livro intitulado como: "Educacgdo: Um Tesouro a Descobrir”, por Jacques

Delors em 1991. Esses pilares dizem respeito ao:

Aprender a conhecer

Este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisi¢do de um
repertério de saberes codificados, mas antes o dominio dos préprios
instrumentos do conhecimento pode ser considerado, si-
multaneamente, como um meio e como uma finalidade da vida
humana. Meio, porque se pretende que cada um aprenda a com-
preender 0 mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso
Ihe é necessario para viver dignamente, para desenvolver as suas
capacidades profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu
fundamento é o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.
Apesar dos estudos sem utilidade imediata estarem desaparecendo, tal
a importancia dada atualmente aos saberes utilitarios, a tendéncia para
prolongar a escolaridade e o tempo livre deveria levar os adultos a
apreciar, cada vez mais, as alegrias do conhecimento e da pesquisa
individual.

Aprender a fazer

Aprender a conhecer e aprender a fazer sdo, em larga medida,
indissociaveis. Mas a segunda aprendizagem estd mais estreitamente
ligada & questdo da formagdo profissional: como ensinar o aluno a por
em pratica 0s seus conhecimentos e, também, como adaptar a
educacdo ao trabalho futuro quando ndo se pode prever qual sera a sua
evolucdo? E a esta Gltima questdo que a Comissdo tentara dar resposta
mais particularmente. Convém distinguir, a este propdsito, o caso das
economias industriais onde domina o trabalho assalariado do das
outras economias onde domina, ainda em grande escala, o trabalho in-
dependente ou informal. De fato, nas sociedades assalariadas que se
desenvolveram ao longo do século XX, a partir do modelo industrial,
a substituicdo do trabalho humano pelas maquinas tornou-o cada vez
mais imaterial e acentuou o caréter cognitivo das tarefas, mesmo na
indGstria, assim como a importancia dos servicos na atividade
econbmica.

Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros

Sem duvida, esta aprendizagem representa, hoje em dia, um dos
maiores desafios da educa¢do. O mundo atual é, muitas vezes, um
mundo de violéncia que se opde a esperanca posta por alguns no
progresso da humanidade. A histdéria humana sempre foi con-flituosa,
mas ha elementos novos que acentuam o perigo e, espe-cialmente, o
extraordinario potencial de autodestruicdo criado pela humanidade no
decorrer do século XX. A opinido publica, atraves dos meios de
comunicagdo social, torna-se observadora impotente e até refém dos
que criam ou mantém os conflitos. Até agora, a educacdo ndo pode
fazer grande coisa para modificar esta situacdo real. Poderemos
conceber uma educacgdo capaz de evitar os conflitos,ou de os resolver
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de maneira pacifica, desenvolvendo o conheci- mento dos outros, das
suas culturas, da sua espiritualidade? E de louvar a idéia de ensinar a
nédo-violéncia na escola, mesmo que apenas constitua um instrumento,
entre outros, para lutar contra os preconceitos geradores de conflitos.
A tarefa é ardua porque, muito naturalmente, os seres humanos tém
tendéncia a supervalorizar as suas qualidades e as do grupo a que
pertencem, e a alimentar preconceitos desfavoraveis em relacdo aos
outros.

Aprender a ser

Desde a sua primeira reunido, a Comissdo reafirmou,energi-camente,
um principio fundamental: a educagdo deve contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inte- ligéncia,
sensibilidade, sentido  estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especial-
mente gracas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus préprios
juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas
diferentes circunstancias da vida. [...] E possivel que no século XXI
estes fendmenos adquiram ainda mais amplitude. Mais do que
preparar as criangas para uma dada sociedade, o problema sera, entao,
fornecer-lhes constante- mente forcas e referéncias intelectuais que
Ihes permitam com- preender o mundo que as rodeia e comportar-se
nele como atores responsaveis e justos. Mais do que nunca a educagéo
parece ter, como papel essencial, conferir a todos os seres humanos a
liberdade de pensamento, discernimento, sentimentos e imaginacao de
que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecerem,
tanto quanto possivel, donos do seu préprio destino. Este imperativo
ndo é apenas de natureza individualista: a experiéncia recente mostra
gue o que poderia aparecer, somente, como uma forma de defesa do
individuo perante um sistema alienante ou tido como hostil, é também,
por vezes, a melhor oportunidade de progresso para as sociedades. A
diversidade das personalidades, a autonomia e o espirito de iniciativa,
até mesmo o gosto pela provocacdo, sdo os suportes da criatividade e
da inovagdo. Para reduzir a violéncia ou lutar contra os diferentes
flagelos que afetam a sociedade os métodos inéditos retirados de
experiéncias no terreno ja deram prova da sua eficacia. (DELORS,
2003. P. 90, 91, 93, 96,99).

Como o programa direciona-se nessa perspectiva na sua abordagem
metodoldgica, esses quatros pilares em especifico o “Aprender a viver juntos, aprender
a viver com os outros ¢ o Aprender a ser” discutem a igualdade e exercicio da
cidadania, respeitando todos os limites culturais, intelectuais, partidarios e a promocéo
do respeito as diversidades culturais, religiosas, entre outros seguimentos. Neste caso, 0
PEZP deve contemplar em suas atividades as propostas apresentadas pelos quatros
pilares da educacéo.

Levando em consideracdo que o Ensino Religioso é parte integrante da educacao
popular, no qual compartilham o mesmo proposito que é a busca da formacdo de
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educandos autdénomos, com valores perdidos ao longo do processo de construgéo social,
“O Ensino Religioso escolar é uma questdo de educacdo para a cidadania plena;
sustenta-se sobre pressupostos educacionais e ndo sobre argumentagdes religiosas [...]”
(PASSOS, 2007 p. 70). Assim, a religido é uma questdo que precisa ser contemplada
nas escolas formais ou informais, de forma que valorize todas as religides dentro de um
contexto que leve em consideragdo a cultura, historia e sociedade. Nesse sentido
podemos observar que:

A educagdo assenta-se sobre pressupostos e valores que incluem a
dimensdo religiosa do ser humano, enquanto o Ensino Religioso fica
posto como um meio de educacdo da religiosidade em si mesma,
finalidade que permite chegar a uma visao integral do ser humano e a
fundamentar sua atuacdo ética na histéria. Em suma, o sujeito ético
pressupde o sujeito religioso. Esse modelo parece concretizar
perfeitamente a ideia de educacédo religiosa ou da religiosidade dos
sujeitos como uma necessidade para a formacdo geral escolar.
(PASSQOS, 2007, p.63).

Nessa perspectiva, entendemos que o Ensino Religioso é um grande contribuidor
para a formacdo plena do educando, que visa a sua forma de observar e compreender o
mundo que o cerca. Essa é uma caracteristica importante desse ensino, em que valorizar
experiéncias e saberes dos educandos potencializa a formacéo integral do ser.

A pretensdo desse estudo € mostrar que o Programa Escola Zé Pedo, como
especificidade da educacdo popular, e com préaticas pedagdgicas voltadas para a EJA,
ndo deve ser diferente, 0 Ensino Religioso também tem que ser contemplado em seu
processo formativo, que se destina ao publico de trabalhadores da construgéo civil.

A formacgédo de educadores requer ser diferenciada, para atender esse grupo
social especifico, uma vez que no decorrer desse trabalho observaremos a proposta do
curriculo do referido programa, que tem principios de formacdo de sujeitos que o
Ensino Religioso também partilna dos mesmos objetivos. Podemos constatar essas
afirmativas a partir no proximo topico, pois iremos poder identificar elementos em que
diz respeito as questdes religiosas como partes constituintes do Ensino Religioso se
manifesta. E nessa perspectiva, que iremos discorrer no proximo topico desse capitulo a
analise do questionario realizado com trés educadores que atuaram no programa e com
trés pessoas da coordenacdo pedagdgica e com o idealizador do Zé Pedo, esse ultimo

por sua vez, a pedido do mesmo foi feita uma entrevista semi - estruturada. A realizacdo
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desse questionario e a da entrevista teve o intuito de validar o que estamos propondo,
bem como responde a nossa pergunta central: Que concepcdes de Ensino Religioso
subjazem a proposta do Programa Escola Zé Pedo? Nesse sentido, convidamos ao leitor
a fazer uma leitura do universo da pesquisa, pois cada um que foi pesquisado sofre
influéncias do contexto historico, social, cultural, e também religiosas, e isso iremos

verificar melhor conforme cada fala, que serdo expostas mais adiante nessa dissertacao.

3.4 Percursos e procedimentos metodologicos: analise dos questionarios e entrevista

com alguns integrantes do PEZP

Na expectativa de fazer dessa investigagdo um processo rigoroso e
comprometido com 0s objetivos que aqui foram propostos,essa pesquisa teve carater
qualitativa,que de acordo com Bauer &Gaskell (2008, p. 23); “evita numeros, lida com
interpretagdes das realidades sociais, [...]”. E de cunho descritivo, na expectativa de
garantir melhor compreenséo do real que esta sendo analisado.

Como ja tinhamos falado na introducdo dessa dissertacdo iremos aqui reforcar
que fizemos uma analise do discurso dos entrevistas, utilizaremos como referencial
tedrico Michel Foucault (2007), que em seu famoso livro A ordem do discurso e o livro
Arqueologia do Saber, traz elementos socio-historicos fundamentais para compreender
a constituicdo da formacéo do discurso em um contexto das relagcdes sociais atuais. Para
ele, “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar” (p.10) entendemos que o discurso explicita-se a intima relacdo com o poder.

Segundo o autor:

A teoria do discurso esta intimamente ligada a questdo da constituicdo
do sujeito social. Se o social €é significado, os individuos envolvidos
no processo de significacdo também o sdo e isto resulta em uma
consideracdo fundamental: os sujeitos sociais ndo sdo causas, ndo sao
origem do discurso, mas sdo efeitos discursivos. Descrever uma
formulagdo enquanto enunciado ndo consiste em analisar as relagfes
entre 0 autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem querer);
mas em determinar qual é a posi¢do que pode e deve ocupar todo
individuo para ser seu sujeito. (FOUCAULT, 1986, p.109)

Assim sendo, os discursos sdo fundamentados, estruturados e compartilhados

mediante as caracteristicas que sdo generalizadas, que quase chegam a anular as
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diferencas especificas, bem como os atos explicitos e implicitos discriminatorios,
segregadores e estereotipados; e a escola, enquanto instituicdo, acarreta valores
construidos socialmente, historicamente ¢ culturalmente. Assim, “A corporificacdo de
determinados ‘jeitos’, posturas, preferéncias, a experiéncia diferenciada de atividades e
configuracBes grupais, as marcacdes linguisticas do discurso escolarizado — e o siléncio
— sdo ‘fabricados’ socialmente, em especial gracas a acdo da escola” (Foucault, 2007, p.
96). Para tanto, assumimos aqui uma postura de pesquisador, reflexivo e critico da
analise das respostas dos sujeitos da pesquisa. Assim, foi estabelecido a principio
aplicar apenas um questionario aberto entendemos por questionario segundo Moresi
(2003, p. 30):

Questionéario: é uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante. O questionario deve ser
objetivo, limitado em extensdo e estar acompanhado de instrugdes As
instrucbes devem esclarecer o propoésito de sua aplicagdo, ressaltar a
importancia da colaboracdo do informante e facilitar o preenchimento.

Seguindo a estrutura sequencial que caracteriza 0 questionario optamos por um
questionario aberto, com perguntas que sdo relacionadas intrinsecamente com 0s
objetivos propostos nesse estudo, as perguntas que foram elaboradas possibilita ao
sujeito da pesquisa refletir e interagir diante da situacdes que ali foram apresentadas,
bem como fez com que os mesmos pudessem fornecer informacBes relevantes que
corroboraram para uma andlise satisfatoria do discurso. Todos 0s sujeitos receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que estara no apéndice (p.144).
Esse termo é de suma importancia deixa o sujeito pesquisado esclarecido sobre do que
se trata a pesquisa e 0 motivo pelo qual o mesmo foi escolhido para a realizacdo da
pesquisa, também deixa bastante claro que a participacdo do sujeito € de livre
espontanea vontade e que ndo trara nenhum dano moral, fisico, psico ao sujeito. Bem
como seu consentimento para a publicacdo das respostas fornecidas por ele, tendo sua
identidade preservada.

Fizemos a escolha de realizar o questionario com 3 (trés) educadores, 2 (duas)
coordenadoras pedagogicas e com o idealizador do PEZP, porém com ele foi feita um
entrevista, a critério do préprio entrevistado, iremos adentrar detalhadamente a respeito
dessa entrevista mais adiante, pois primeiramente foi feita a analise dos 3 (trés)
educadores, e depois seguiremos respectivamente a analise 2 (duas) coordenadoras

pedagdgicas e por ultimo a entrevista do idealizador do referido programa.
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3.4.1 Perfil dos educadores

Antes de fazermos a analise é preciso situarmos os leitores dessa dissertacdo
guem sdo 0s sujeitos da pesquisa, como ja informamos anteriormente iniciaremos nossa
anélise com os educadores a qual fizemos 0 nosso questionario, a escolha dos mesmos,
se deu a partir do seguinte critério: a) ser professor anterior ao ano de atuacdo da
autora, no caso, anterior a 2012; b) um ano ap0s a atuac¢do da autora e c) no ultimo ano
letivo atual do PEZP.

Para tal informacdo e para uma visdo mais detalhada dos mesmos, que optamos
em fazer um quadro sisteméatico de cada um educador, para preservar a identidade
desses sujeitos como foi estabelecido pelo TCLE, que iremos identifica-los,

respectivamente por: E1, E2, E3.

QUADRO 10
Perfil dos educadores
Educador Anos de Idade Sexo Formacéao
atuacao
El 2011 41 Feminino Pedagoga
UFPB
E2 2013 22 Feminino Pedagoga
UFPB
E3 2013/2014 20 Masculino | Graduando em
pedagogia
UFPB

Fonte: Quadro organizado pela autora.

Fazer o questionario com esses educadores foi bastante satisfatorio, no que diz
respeito a facilidade de ter acesso a eles para poder fazer a aplicabilidade, assumindo
uma postura de pesquisadora e pesquisado, todos 0s questionarios aplicados foram
realizados no Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (CE/UFPB),
campus I, elencando que os educadores demonstraram bastante em ter disposi¢cdo em

responder 0s questionarios e, contudo demonstraram a interesse em poder contribuir
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para nossa pesquisa, inclusive uma educadora falou que achou relevante o que esse
estudo estd propondo para uma visdo ampla de possibilidades que o PEZP nos
proporcionou durante a atuacdo como educadora, bem como falou que é uma pesquisa
inovadora e promissora para 0 nosso objeto de estudo, nesse caso, 0 Programa Escola
Zé Pedo.

Esse questionario teve 6 (seis) perguntas, em que as 3 (trés) primeiras eram
mais pessoais que perguntava anos de atuagdo no PEZP, a segunda para o sujeito
pesquisado informar a funcdo no PEZP e a terceira para informar a idade. Ja as 3 (trés)
ultimas perguntas dizem respeito a perguntas subjetivas que o pesquisado ao longo da
sua trajetéria no PEZP, poderiam responder de forma embasada mediante a vivéncia e
experiéncia do mesmo nesse programa. E € a partir dessas Gltimas perguntas que
enfocaremos nossa andlise, pois serdo elas que nortearam e deram sentidos a nossa

pesquisa. E a seguir Iremos observar o ponto de vista de cada sujeito pesquisado.

3.4.2 Andlise metodoldgica

Para reforcar a nossa afirmativa, destacamos que o que deu cerne ao nosso
questionario foram as perguntas 4 (quatro), 5 (cinco) e 6 (seis), essas perguntas foram
de carater reflexivo e deixou possibilitou o sujeito pesquisado a refletir acerca da sua
visdo de mundo e de experiéncia no cotidiano do canteiro escola. Assim foi feita a

seguinte pergunta:

4. Na sua concepcdo, vocé percebe alguns elementos como: comportamentos
e/ou préticas religiosas referentes ao Ensino Religioso que sdo contemplados nas

praticas educativas no PEZP? Qual sua posi¢do em relacdo a essa questdo?

A educadora denominada E1, deu a seguinte afirmativa: “Nao. Nos momentos
de nossa formacdo este tema nunca entrou em pauta ou foi proposto. J& a educadora
denominada E2, que atuou no ano de 2013, um ano apos a atuagdo da autora, respondeu

da seguinte forma:

Apesar do Programa Escola Zé Pedo ter como ponto de partida
proposta de educacdo que leva em conta a concepcao de vida dos
educandos, o Ensino Religioso ndo é contemplado nas formacdes
inicial nem continuada para os educadores, mas ao entrar em contato
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com o0s educandos durante o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas, notamos que a questdo da religido se faz presente de
forma acentuada. Os educandos do Programa de alfabetizacdo Escola
Zé Pedo sdo pessoas adultas, em sua grande maioria do interior da
Paraiba e em seus comportamentos em sala de aula era notavel que a
religiosidade é muito presente em suas vidas.

Diante da situacdo exposta, enfatizamos, que por ser um programa
baseado nos principios da Educacdo Popular, o Ensino Religioso
deveria ser contemplado nas formacgGes iniciais e continuadas para 0s
educadores, e consequentimente ao espaco da sala de aula, tendo em
vista a construcdo e a formacdo de sujeitos conscientes, e reflexivos a
partir da abertura ao dialogo em relacédo a religido, problematizagdo e
contextualizag&o.

Podemos verificar na afirmativa da E2 que ela identifica assim como a E1 que o
E.R ndo é contemplado nas formacgbes do PEZP, entretanto, ela percebeu e percebe a
partir da sua experiéncia como educadora que ha uma necessidade do E.R ser
contemplado na proposta educativa do PEZP, bem como, faz a justificativa de que a
questBes religiosas entre 0s educandos sdo muito arraigados e perceptiveis em sala de
aula, uma vez que esses educandos geralmente sdo oriundos da zona rural. Uma questéo
importante que a E2 nos traz a reflexdo acerca dos principios da Educacdo Popular, pois
a escola rege desses principios, mas nao contempla em sua proposta educativa o E.R
que aqui podemos chamar de especificidade da E.P, uma vez que ambos buscam o
dialogo da diversidade em diversos aspectos, inclusive religiosa.

Ja o educador denominado E3, que atuou também em 2013 e continuou atuando

recentemente no ano de 2014 responde da seguinte forma:

O PEZP tem uma filosofia educacional especifica para a proposta e 0s
objetivos ao qual o programa se enquadra. Assim, trabalhamos os
conteudos das diretrizes curriculares nacional de forma transversal,
dando énfase ao trabalho como a matemaética e as linguagens. Sobre a
questdo do ensino religioso, por ser uma area do conhecimento, que
enquanto disciplina facultativo aos curriculos escolares, o0 PEZP opta
ndo trabalhar com a &rea nas propostas curriculares de sua politica.
Porém algumas vezes determinados educadores tratam de datas
comemorativas que em sua construcdo social tem um cunho
fortemente religioso, como por exemplo, a pascoa, 0 Sdo Jodo e
algumas outras datas. Contudo, a discussdo que se volta no tratamento
em sala de aula sobre o contetdo diz respeito aos seus aspectos
historicos, evitando sempre proselitismo nas abordagens realizadas,
pelo,menos essa é a condi¢do interna ao programa. (E3, 2015)

O educador E3, na sua afirmativa ressalta que o E.R nédo é prioridade dentro da

proposta educativa do PEZP, devido a grande problematica que envolve esse ensino,
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destacando que o E.R é facultativo, de acordo com o educador E3 realmente essa
questdo assola essa modalidade de ensino, uma vez que ele é assegurado ser obrigatorio
no curriculo escolar, porém esse impasse nada impede que ele seja trabalhado de forma
interdisciplinar, ja que segundo esse educador a proposta do PEZP ¢é trabalhar de forma
transversal os contetdos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS).

Ainda na afirmativa desse educador, ele elenca que as questdes religiosas
aparecem em datas comemorativas e ficam a mercé do educador ndo ser proselitista.
Dais a partir dessa afirmativa nos leva a refletir: se ndo ha uma formacéo tanto inicial
como continuada que aborde questdes do E.R como os educadores irdo trabalhar esses
contetidos nas datas comemorativas de forma néo proselitista? Quem garante realmente
eu esses educadores ndo acabam impondo suas convicgdes religiosas dentro do canteiro
escola? Uma vez que 0s mesmos ndo tém subsidios na sua formacdo no PEZP para
essas questdes, que abarque o leque de culturas e religides presentes em nossa
sociedade,no entanto, é preciso que esse educador ao tratar de determinada religido
nessa escola que parte do principio da E.P deve conhecer cada uma delas dentro do seu
contexto historico e nesse processo de conhecimento é importante que nenhuma das
referidas religiosidades seja exaltada como verdadeira, pois deve-se lembrar que o
espaco da sala de aula é maltiplo em todos os aspectos como é contemplada a religido
cristd que aqui ja foi pontuada pela autora e o educador E3 reforcou bem em sua fala. E
nesse sentido que potencializa esse estudo, pois faz com que possamos compreender e
contribuir para uma educacdo mais integradora e dialdgica no PEZP.

Partimos entdo agora para a quinta questéo que foi feita para esses educadores:

5. Em sua experiéncia no PEZP, como e quando vocé tem percebido ou percebeu

questdes que dizem respeito a diversidade ou intolerancia religiosa?

Como os alunos, a época, eram advindos, em sua maioria, de cidades
da regido metropolitana da capital, que por sua vez, apresentam,
comumente, lacos religiosos e devocionarios fortes alguns dos alunos
se assumiam como catdlicos e evangélicos/e ou protestantese, outros
falavam quando o assunto emergia, que ndo frequentavam igrejas.
(E1, 2015)

Assim, verificamos que a educadora da uma visdo de educandos ndo apenas
oriundos da zona rural como elencamos bem nesse estudo, mas de educandos também

advindos da capital metropolitana e que também tem o lado religioso bastante aflorado e
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que era exposto em sala de aula. Assim essas questdes religiosas fazem parte do dialogo
entre educador - educando e educando — educando, seja de forma sincrética,
fundamentalista, entre outros. Conforme Eliade (1992, p. 16), o “homem num mundo
carregado de valores religiosos”. E nesse sentido que os direcionamos o olhar de
pesquisador ao seu objeto de estudo, tendo em vista que a fala da educadora
potencializa a necessidade de incluir o E.R na proposta educativa do PEZP.

Ainda acerca dessa quinta questdo a educadora E2, afirma: “Os trabalhadores
operarios que frequentam a sala de aula da Escola Zé Pedo apresentam uma opg¢do
religiosa semelhante, ou seja, 0 maior niumero destes se dizem cristdos catolicos e
expressam um grande respeito por suas crengas religiosas”.

A fala da educadora E2 expressa claramente que seus educandos eram catélicos,
porém em seguida afirma que eles tém respeito por suas crencas religiosas. Aqui nos
remete a refleti de que forma ela percebe isso, se todos dizem ser catdlicos?

Diferentemente dessa educadora o educador E3 nos relata a seguinte experiéncia

em sala de aula, podemos verificar isso em seguinte afirmativa:

Como ratificado na questdo anterior, a discussdo sobre o ensino
religioso nas politicas curriculares do PEZP quase inexiste, ficando
muito a critério do educador abordar aspectos histéricos sobre as
religiBes no recanto de seus contetdos transversais. Uma das Unicas
vezes que levei a sala de aula uma discussdo que adentrava em
aspectos histdricos religiosos, ndo tive sucesso com um aluno, pois
conversamos sobre a cultura junina, e por ter presente sempre a
presenca de santos homenageados nessa cultura, um aluno sentiu-se
incomodado com a discussdo e se retirou da sala alegando que sua
religido (segmento protestante) ndo permitia conversas relacionadas
ao que estdvamos tendo em sala, mesmo que esta estivesse sendo
direcionada para uma perspectiva neutra, com o0 objetivo apenas de
conhecer aspectos culturais e historicos destes festejos. Penso que este
aluno em especifico foi intolerante a outras culturas e crengas. (E3,
2015)

Esse educador também enfatiza a questdo dos festejos juninos que pelo visto
continua elencando os santos homenageados, ou seja, desde época da autora o PEZP
traz em sua proposta educativa a valorizacdo da religido catolica. Diante do relato desse
educador, nos direcionamos na questdo da formacdo de educadores que o programa
disponibiliza, inicial e continuada, em que esses educadores irdo ensinar educandos de

diversas culturas, uma vez que sdo adultos que j& trazem uma visdo de mundo que da
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sentido a sua historia de vida e que esses educandos devem ser respeitados em
determinados seguimentos, inclusive em relagéo as suas crengas.

E essa escola com principios que visa o dialogo, deixa a desejar quando se diz
respeito a questdes religiosas, é notorio pela fala desse educador que ha um despreparo
dos educadores em lhe dar com essas situacfes conflituosas que dizem respeito as
religides. E claro que essa formagao so pode ser através de profissionais capacitados que
norteiam esses educadores a ndo serem proselitistas e que saibam direcionar um diélogo

inter-religioso. De acordo com Passos (2007, p. 105-106):

A presenca do estudo da religido nas escolas visa a fornecer elementos
que favorecam o discernimento do fato religioso por parte dos
estudantes. A presenca ativa da religiilo na sociedade e,
conseqlientemente, na vida pessoal do cidaddo em formacéo exige da
escola uma palavra qualificada sobre essa questdo, no sentido de
oferecer informagOes corretas e abrangentes sobre as tradi¢Oes
religiosas, apresentar angulos de visdo do fato religioso, superando
endogenias e proselitismos religiosos e culturais e, a0 mesmo tempo,
despertar nos estudantes o espirito de curiosidade sobre esse objeto.
As tradicOes religiosas costumam apresentar-se como um campo de
verdade constituida. O estudo delas poderd lancar os germes para
opcOes religiosas criticas e maduras.

Assim esse ensino abrange o contexto escolar, seja uma escola formal ou
informal, como é o caso da Escola Zé Pedo, como uma escola ndo formal. Entdo ela
vislumbra um olhar para o respeito e conscientiza os educandos a compreender que
existem varias religibes e que todas tém seu valor e que devemos respeitar e saber
conviver harmonicamente com as diversidades religiosas, o educador ao se deparar com
a situacdo da saida de sala de aula de um educando, pois estava se sentindo
incomodado, deveria ter aberto um dialogo com ele e com os demais educandos falando
das religibes existentes do contexto social que vivemos e leva-los a refletir de que
devemos respeitar todas elas, uma vez que vivemos em um mundo de pluralidade
religiosa e que devemos respeitar.

Mas como ja mencionamos que isso sO seria possivel se o educador fosse
formado adequadamente para adentrar nas questdes religiosas, isso mostra uma lacuna
muito grande por parte do programa, uma vez que Se esse programa se dispde em
planejar uma aula falando de questdes religiosas, em especifico apenas foi contemplada
a religido catdlica, nesse caso, tém que dar espaco nos planejamentos as outras religides

inclusive as que denominadas religides nao cristds. Tendo em vista, que dessa forma
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possibilita a constru¢cdo da identidade de um sujeito autbnomo, assim dando a
possibilidade deste intervir e reconstruir valores e significados de mundo.

Ainda na fala desse educador, percebemos que o mesmo coloca a culpa no
educando de ter sido intolerante mediante as outras culturas e crengas. O que podemos
observar primeiramente que ndo foram apresentadas as diversas culturas e diversas
crencgas, mas sim foi exultada nessa aula apenas uma unica religido, a catolica. Para esse
educando se sentir incomodado, é fato que estava sendo uma proposta de aula
confessional, esse educador de forma indireta, estava direcionando uma aula
confessional, talvez ndo tenha percebido devido a falta de formacdo adequada pra
abordar questdes religiosas, como diz na sua afirmativa que a aula estava sendo
“direcionada para uma perspectiva neutra”, o que parece que ele realmente ndo tem o
entendimento de que se nos planejamentos uma religido apenas é contemplada, logo
essa escola podemos assim dizer que ela é confessional. O que vai contra 0 viés da
Educacéo Popular.

Diante da sexta e ultima pergunta que foi feita no questionario,

1. Em sua dtica de que forma o Ensino Religioso pode contribuir na formacéo dos
educandos do PEZP?

A educadora E1 da a seguinte resposta:

Ao observar a proposta pedagogica do PEZP verifica-se que esta gira
em torno dos principios de contextualizacdo, significacdo e da
especificidade escolar o tema poderia ser introduzido inicialmente nas
aulas que tratam do perfil do alunado, podendo ser articulado com os
demais temas que se aproximam com ele no decorrer do ano. (E1,
2015).

Essa educadora apresenta uma possibilidade do E.R se fazer presente na
proposta educativa do PEZP, tendo em vista que a mesma da exemplo de que seria de
forma interdisciplinar tanto no inicio do ano letivo, em que a primeira coisa que €
trabalhada em sala de aula é tracamos o perfil dos educandos, também ela afirma que
pode ser articulado com os demais temas que se aproximam com o E.R, porém podemos
dizer que a educadora acha interessante a incluséo desse ensino no PEZP.

A educadora E2, fala que:
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O Ensino Religioso enquanto parte de uma educacdo voltada para a
cidadania, democracia, autonomia e liberdade de expressdo é uma
questdo que deve ser contemplada nos curriculos e praticas dos
sistemas de educacdo formal ou informal. E o Programa Escola Zé
Pedo que se fundamenta em principios da Educacdo Popular precisa
ofertar uma formacéo para a cidadania, respeito e igualdade em que 0
Ensino Religioso se faz importante e necessita ser considerado e
inserido nos contetdos, nas praticas de formacdo de educadores,
estratégias e recursos utilizados, ou seja, a formacdo dos educandos
deve ir além do aperfeicoamento profissional, dando abertura ao
didlogo de préticas critico — reflexiva que possa contemplar a vida
cotidiana dos envolvidos no processo de escolarizacdo. (E2, 2015)

Essa educadora demonstra na sua fala da importancia do E.R para a formacéo de
educandos criticos capazes de dialogar e compreender as diversidades religiosas, bem
como esse ensino contribui para a ampliagdo da visdo de mundo que os educandos
carregam em si. Nesse sentido, que a educadora E2 vislumbra também seu olhar para a
formacdo dos educadores que estdo ali cotidianamente com esses educandos vendo a
necessidade e especificidades de cada um, no entanto, ela direciona o cuidado na
formagdo desses profissionais, para que possam ndo cometer qualquer tipo de
proselitismo que diretamente irdo influenciar os educandos.

E por fim o educador E3, afirma que:

Penso que o fato de o PEZP realizar um trabalho diretamente com
adultos, o ensino religioso deve ser tratado de uma forma delicada,
pois esses adultos educandos ja véem a sala de aula com uma
construcdo enorme sobre seus ideais, ideologias, imaginarias e
mentalidades a respeito do mundo que o cerca, além de que, 0s
conhecimentos que os alunos do PEZP procuram dentro de sala de
aula estdo longe de serem conteidos voltados ao ensino religioso, por
isso precisaria ainda amadurecer a ideia sobre a possibilidade de se ter
ensino religioso nas politicas curriculares do PEZP. Porém, para titulo
de efetivacdo, acredito no ensino religioso através de uma perspectiva
s6cio — antropolégica, em que o0s conteldos dessa darea do
conhecimento adentrando aos curriculos do PEZP, possivelmente,
poderia ter uma meta de ajudar os educandos a serem mais tolerantes
com outras crengas religiosas diferente das deles, pois conhecendo
estas, tais sujeitos evitariam pensar sobre crencas através do senso
comum, respeitando a liberdade do outro em optar pelos seguimentos
religiosos que se identificam, inclusive a opc¢do de ndo ter religido e
ndo professar nenhuma crenca. (E3, 2015)

Na fala desse educador, notamos que ele expressa que ha uma necessidade de
incluir o E.R na proposta curricular do PEZP, pois quando ele afirma que os educandos

trazem consigo crencas e valores previamente estabelecidos é porque as questfes
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religiosas sdo arraigadas e expressas em sala de aula. Outra questao que caracteriza iSso
na fala desse educador, é quando ele afirma o E.R abrangera os educando a pensar a
respeito das religides sem ser a sua, ndo pensaria de forma banalizada, ou seja, passaria
a pensar de forma contextualizada e percebendo as religides como parte de construgédo
de identidade de cada um e que devem ser respeitadas.

O que nos faz ndo concordar com esse educando € o fato dele afirmar a proposta
educativa do PEZP “estdo longe de serem conteidos voltados ao ensino religioso, essa
afirmativa passa ser contraditoria, pois na questdo 5 (cinco) o mesmo educador fala do
planejamento ter sido direcionado aos festejos juninos e foi exposto 0s santos dessa
festa, se 0 PEZP da espaco para abordar a religido cristd, nesse caso catdlica entdo deve
contemplar as demais religiGes também, uma vez que essa educacédo se diz integradora,
assim como o E.R prop0e, entdo o que falta nessa escola possibilitar a abertura de
incluir esse ensino em sua proposta curricular, pois possibilitaria uma educacdo mais
pluralista, consciente e igualitaria.

O que podemos considerar diante das respostas desses educadores sO fizeram
vem a fortalecer a nossa concepcdo de ha uma necessidade de incluir o E.R na proposta
educativa do PEZP, para a garantia de uma educacdo especifica de trabalhadores da
construcdo civil, que trazem experiéncias religiosas ao longo da sua historia de vida,
esse ensino é importante para quebrar paradigmas e (pré) conceitos pré estabelecidos.
Ficando assim claro nessas falas que ha uma necessidade de formar esses educandos
para poder estabelecer um dialogo inter — religioso com os educandos, e garantindo

assim a construcao do respeito a diversidade cultural religiosa.

3.4.3 Visao das coordenadoras do PEZP

Primeiramente fomos a sala do Programa Escola Zé Pedo, situada no Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (CE/UFPB), para podermos entrar em
contato com a coordenagdo pedagogica pedindo a contribuicdo para responder as
perguntas no questionario, ao falar com as mesmas que por sinal foram bem receptivas,
foram entregues 0s questionarios para que as 3 (trés) coordenadoras do Programa
respondessem, porém apenas 2 (duas) coordenadoras entregaram 0s questionarios

respondidos, praticamente ap6s 1 (um) més que 0os mesmos foram entregues.



110

Para podermos apresentar o perfil dessas coordenadoras que respectivamente
serdo chamadas de C1 E C2, iremos fazer a seguir, um quadro sistematico, assim como

foi feito anteriormente com os educadores.

QUADRO 11

Perfil das coordenadoras pedagdgicas

Educador Anos de Idade Sexo Formacéo
atuacao

C1 8 anos 40 Feminino Pedagoga

C2 5 anos 24 Feminino Pedagoga

Fonte: Quadro organizado pela autora.

Foram feitas as mesmas perguntas no questionario para as coordenadoras do

PEZP, em relacdo a 4° perguntas que fazia o seguinte questionamento:

4. Na sua concepcdo, vocé percebe alguns elementos como: comportamentos
e/lou préticas religiosas referentes ao Ensino Religioso que sdo contemplados nas

praticas educativas no PEZP? Qual sua posicdo em relacdo a essa questao?

A Clrespondeu da seguinte forma: “Nas praticas educativas do Z¢é Pedo nao sdo
abordadas temas com relacdo a religido, pois entendemos que é um assunto bastante
pessoal, o que reforcamos sempre € a importancia do respeito ao outro independente do

que acredita”.

O que podemos identificar na fala da coordenadora C1, a afirmacdo de que o Zé
Pedo ndo aborda temas com relagédo com a religido, entretanto, podemos perceber uma
contradicdo entre essa afirmativa com as falas dos educadores que aqui ja foi exposto.

Ja a C2 faz a seguinte afirmativa em relagéo a essa perguntas:

No programa Escola Zé Pedo ndo ha comportamento ou préaticas
explicitamente religiosas, pois, nos principios metodol6gicos do
programa, as questBes religiosas ndo sdo trabalhados como eixos
tematicos norteadores da préatica educativa.

O programa busca educar seus estudantes por meio de 03 principios
metodologicos, utilizando eixos tematicos para orientar as discussoes
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sociais, e nestes eixos trabalhados nenhum busca discutir a
diversidade religiosa. (C2, 2015)

Podemos analisar nessa fala duas questbes postas por essa coordenadora, a
primeira ¢ e relagdo quando ela afirma que o PEZP “ndo ha comportamento ou praticas
explicitamente religiosas”. A segunda diz respeito quando a mesma afirma que o PEZP
forma educandos de acordo com os principios norteadores que sao trés que aqui também
ja foi mencionado, segundo essa educadora “utilizando eixos tematicos para orientar as
discussdes sociais, e nestes eixos trabalhados nenhum busca discutir a diversidade
religiosa”.

Analisando essa afirmativa percebemos que hd uma controvérsia em relacdo a
esses principios, uma vez que se 0S mesmos buscam orientar para discussdes sociais e
qual o motivo das questdes religiosas nao serem contemplados nessas discussdes, umas
vez que fazem parte do contexto social em que vivemos.

5. Em sua experiéncia no PEZP, como e quando vocé tem percebido ou percebeu

questdes que dizem respeito a diversidade ou intolerancia religiosa?

A resposta da Cl foi a seguinte: “Em nenhum momento percebemos a
intolerancia religiosa nas salas de aula do Programa”. Observando que a mesma apenas
adentrou a respeito da intoleréncia religiosa na pergunta levantada, nesse sentido, essa
fala se contradiz com o relato, que vimos nesse estudo, do educador E3, o qual relata
uma situacdo de intolerancia religiosa no canteiro escola que ele estava atuando como
educador.

A C2 diz o seguinte:

O PEZP trabalha com principios educativos que levam em
consideracdo o contexto em que o educando esti inserido, 0s
momentos onde pode haver maior possibilidade de discussfes sobre as
tradicBes religiosas, sdo quando em sala de aula séo trabalhados os
seguintes eixos tematicos: Pdascoa, Festejos Juninos, Tradi¢es
Nordestinas e o dia da Consciéncia Negra. (C2, 2015)

Na fala da C2 j& pde em questdo a afirmativa da C1, pois aqui a C2 d& uma visdo
de que o PEZP, em seu processo educativo possibilita discussdes acerca de questdes

religiosas quando se destina a datas comemorativas, ela nos remete que o PEZP.
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Ja na sexta e Ultima pergunta, que faz o seguinte levantamento:

6. Em sua otica de que forma o Ensino Religioso pode contribuir na formacéo
dos educandos do PEZP?

A C1 responde, “Qualquer area de educagdo ou disciplina, sempre contribuira se
ficarem fundamentadas no respeito, na ética na tolerancia, na solidariedade”. A C2
responde: “Acredito que o ensino religioso pode se tratar no programa de forma
transversal, sua contribuicdo seria mais voltada ao trabalho do respeito as diferentes
manifestagdes religiosas”.

Percebemos entdo que nas falas das duas coordenadoras pedagdgicas do PEZP,
que estdo abertas a propostas educativas que possam contribuir para uma educacao mais
humanizadora que valoriza e respeita 0 outro de acordo com suas particularidades e
crencas, nessa perspectiva que defendemos a insercdo do Ensino Religioso na proposta
educativa do PEZP, uma vez que esse ensino a partir das “Ciéncias da Religido ao se
constituirem como uma das bases epistemoldgicas para o Ensino Religioso contribuiram
para a compreensdo do humano, enquanto ser, aberto a transcendéncia e histérico-
culturalmente situado dentro de referéncias religiosas, influenciadas por elas de
multiplas maneiras e, muitas vezes, agindo a partir delas” (JUNQUEIRA e FRACARO,
2012, P. 06).

O Ensino Religioso entendido como disciplina do componente escolar, o qual €
reconhecido pela Constituicdo de 1988 e pela LDB de n° 9394/96, como uma area de
conhecimento, e a partir dessas legislagdes que caracteriza a identidade desse ensino
acerca dos principios que ele propfe. Assim esse ensino passa a ser um grande
contribuidor no processo educativo do PEZP, ndo apenas sendo trabalhado como tema
transversal, como prop6e os educadores e as coordenadoras desse programa, mas
ampliando a visdo de uma disciplina que possibilita formar educandos reflexivos e
criticos e que respeita a diversidade religiosa existentes em nosso contexto social e a
partir da experiéncia e analise feita aqui, percebemos que ha uma necessidade de incluir

esse ensino na proposta do PEZP.



113

3.4.4 Visao do idealizador do PEZP

Essa ultima andlise foi extraida por uma entrevista semi — estruturada, realizada
com o idealizador do PEZP, conforme Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador
permite ao entrevistado falar livremente sobre o0 assunto, mas, quando este se desvia do
tema original, esforca-se para a sua retomada”. A opgdo de ser uma entrevista foi por
parte do proprio entrevistado, pois quando solicitamos para que ele respondesse o
questionario ele disse que preferia ser entrevistado. Entdo foi marcado um dia para a
realizacdo da entrevista para essa gravacdo utilizamos um gravador via celular. A
entrevista foi bastante tranquila, o entrevistado foi muito solicito em responder as
perguntas e mostrou interessado em contribuir para essa pesquisa.

Fizemos as mesmas perguntas que estava no questionario com o mesmo, porém
a Unica pergunta que ndo foi realizada se direcionava em relacdo a idade que o
entrevistado tinha, ndo foi feita essa pergunta, pios poderia ser que 0 mesmo ficasse
constrangido por ser uma entrevista presencial entre a entrevistadora e o entrevistado,
nossa intencdo era deixa-lo a vontade na presenca da entrevistadora. Gostariamos
também elencar que o entrevistado € natural da Inglaterra, no qual dificultou o
entendimento da sua fala na entrevista gravada, nesse sentido, essa entrevista por sua
ver tem partes que foram omitidas por falta de compreensdo auditiva, e essas partes
estdo destacadas em reticéncias entre colchetes [...]. Entretanto, as partes que ndo
tivemos como transcrever, nao prejudicam o entendimento da entrevista em seu todo,
pois 0 que transcrevemos dar para entender a concepcdo abordadas pelo entrevistado
acerca das suas respostas, e isso o leitor podera verificar logo abaixo nas analises das
respostas do idealizador do Programa Escola Zé Pedo. Para tanto, sistematizamos em
um quadro o perfil desse entrevistado, para preservara a identidade do mesmo, iremos

chama-lo de ID.

QUADRO 12
Perfil do idealizador do PEZP
Idealizador Sexo Formacéao
ID Masculino Feminino

Fonte: Quadro organizado pela autora.
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As perguntas que ainda sdo de carater que diz respeito ainda do perfil do ID, tem

a seguinte resposta:

1. Anos de atuacdo no PEZP:

Hum rum! Bom eu, né! Como os fundadores, foi criado em 1990, nos
anos de 1991 em sala de aula eu fiquei na coordenacdo até 2004, né!
Quando eu fui para Brasilia na volta em 2011 eu ndo voltei para a
coordenacédo, né! Nos temos esse projeto Palma, que agora é um dos
projetos do Zé Pedo, que o Zé Pedo agora ndo é mais projeto é
programa, né! Entdo, a partir de 2013 desenvolvemos e implantamos o
Palma na Escola Zé Pedo, continuamos em 2014 e 2015 também.
Entdo é! Sempre desde da volta eu sempre participei de eventos, mas
ndo era na coordenacdo, agora oficialmente a partir de 2013 eu volto
para ser um coordenador de um dos projetos dentro do Programa. (ID,
2015)

2. Funcéo no PEZP:

E! Eu inicialmente, bom eu fazia parte no comego a gente tinha uma
coordenacédo €! De seis a sete pessoas, uma coordena¢do muito boa
que, né! Todos os professores de quase todo o programa de p6s —
graduacdo sdo daqui, era a professora Lurdinha, professora [...],
professor Tec, professor Antonio Carlos, professora Cleide e outros.
Eram 6 mesmo, entdo, mas eu terminei mesmo para todos os efeitos
como coordenador desse periodo todo desde 90 até 2004. Entdo a
coordenacdo [...], ah, dizia a respeito a questfes pedagogicas e a
questdes administrativos, né! Uma educacdo [...] em que tivemos que
buscar recursos para executar o projeto, certo! Consegui, é, durante
algum tempo, é, a gente tinha apoio de algumas ONGSs européias, né!
Essa foi [...] uma mistura de fungbes administrativas e apoio a
coordenacéo pedagdgica. (ID, 2015)

Iremos agora fazer a andlise dessa entrevista acerca das perguntas que sao

especificas da nossa pesquisa, que sdo a seguinte:

4. Na sua concepcdo, elementos do Ensino Religioso é contemplado nas praticas

educativas no PEZP? Qual sua posicdo em relagdo a essa questao?

A questdo religiosa [...] s6 tem em certos momentos [...] ndo por
questdes de [...], de professor ndo € uma questdo colocada como plano
como tema de aula, quando mais surgiu foi na [...] que nos tivemos &,
um sobre ainda [...] parte da visita ao planetério [...] planetério tinha
aquele primeiro momento quando o foguete estava subindo, indo para
a lua e entre os alunos evangélicos isso era heresia, 0 homem nunca
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pisou na lua. Entdo criou uma, tipo uma polémica em torno disso, [...]
ver isso em sala de aula aparentemente ndo tinha nada haver com
religido, né! [...] fomos para o planetério, para explorar um pouco o
sistema solar, o sistema planetério e entender [...] questdes de religido,
ndo foi a proposta da discusséo e foi uma coisa meio paralela, mas ndo
sei se a gente teria que evitar, nunca colocamos religido como [...] eu
acho que a escola tem que ser laica, ndo acho necesséario discutir, acho
gue pode surgir, eu tenho certeza que em varios momentos surgido em
sala de aula, mas porque é! Termina sendo colocado por alguém e
como tinha, né, um grupo de alunos evangélicos [...] por exemplo 0s
alunos evangélicos ndo participavam de alguns eventos paralelos [...]
se eu ndo me engane [...] uma visita ao circo, eu acho que até um
cinema, eu acho que é nesse quesito que [..] sempre criavam
guestionamentos , 0 que tem de errado de ir para um cinema, ou ir
para um circo? Né, é! Mas em geralmente ndo colocara a religido
como uma questdo a ser discutido, mas também ndo acho que 0s
professores quando surgia ndo negaria, se negava a falar sobre isso,
né, mas eu acho que a escola ndo é um espago para discussdes, a
menos que seja uma discussdo mais epistemoldgico sobre religido [...]
por exemplo, no momento acho que tem sido muito uma questdo de
[...] a questdo de religido, religioso deve surgir por causa da questéo,
da questdo do Islamico, o que é islamico? Etc, etc. eu acho que é em
termos politicos, em termos de do contexto internacional é dificil
evitar questdes de choques de religides no que ta acontecendo na
Palestina, em Israel etc., mas diria que religido ndo faz parte do
curriculo do Zé Pedo. (ID, 2015)

A fala desse entrevistado nos remete a refletir quatro questbes que foram
elencadas pelo mesmo. A primeira diz respeito a percepcao do ID em que ao levar 0s
educandos do PEZP para o planetario surgiu uma discussdo meio que paralela em
relagdo aos evangélicos achar heresia o homem pisar na lua. Aqui podemos perceber
que as convicgdes religiosas dos educandos sdo expostas nas aulas. A segunda questdo é
quando o ID afirma “eu acho que a escola tem que ser laica”. Essa afirmagdo no para o
PEZP é contraditoria, pois as atividades realizadas extra-escolar apenas contemplam a
religido crista catolica para o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”, (1932, P.

193), ao se remeter a questdo da laicidade afirma que:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e
disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectério, subtrai o
educando, respeitando Ihe a integridade da personalidade em
formacdo, a pressdo perturbadora da escola quando utilizada como
instrumento de propaganda de seitas e doutrinas.

Ou seja, o discurso produzido a respeito da laicidade, ndo corresponde as
praticas pedagogicas aplicadas no PEZP, pois como j& vimos e foi reforcado na fala dos
educadores a qual ja foram analisadas nesse estudo, é de que o PEZP direciona de forma
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confessional e isso também é comprovado quando os educandos evangélicos se recusam
em participar dessas atividades extras — escolar.

A terceira questdo é quando o ID diz que “mas também ndo acho que os
professores quando surgia nao negaria, se negava a falar sobre isso”, nesse caso falar
sobre questbes religiosas. A questdo aqui exposta € que quando surgia e/ou surgem
discussoes religiosas no PEZP, como e de que forma esses educadores tratavam acerca
desse assunto? Sera que esses educadores ndo acabam sendo proselitista? Uma vez que
eles ndo sdo preparados de forma adequada, pois tem nenhuma formacdo para poder
aprofundar essa discusséo.

E a ultima questdo levantada é quando o ID, diz que achava interessante falar
das questdes de choques de religides em um contexto internacional “mas diria que
religido nao faz parte do curriculo do Zé Pedo”. Concordando que é preciso abordar
também conflitos religiosos internacionais, porém porque nao comecar falando dos
conflitos nacionais, bem como regional j& que o PEZP parte do principio da abordagem
da visdo de mundo desses educandos. Acreditamos que para entender essas questoes
conflituosas é preciso primeiramente precisamos partir da nossa realidade e de como
esses conflitos que vivenciamos se relacionam com esses conflitos internacionais, o que
caracterizam e o0 que distinguem um do outro? Essa questdo € uma abordagem do
Ensino Religioso, que se destina a uma visao epistemoldgica a religido, de acordo com
Penna (1999, p. 27)

Sobre os efeitos produzidos pela presenca da religiosidade na cultura e
no proprio individuo, tanto os apontam 0s que operam no estrito
dominio da filosofia da religido como os que se situam nas areas da
psicologia, da sociologia e de outras ciéncias sociais. Ndo custa
recordar o registro, em espaco anterior, da funcdo integradora
especialmente realcada pelos sociélogos, bem como, num plano
estritamente ético, a célebre adverténcia de Dostoievski quando
apontou para o fato de que “se Deus ndo existe, entdo tudo se torna
permitido”, conseqiiéncia terrivel, dado que, se tudo é permitido, a
convivéncia humana se tornaré impossivel.

E nessa perspectiva que o Ensino Religioso se destina, em n&o se direcionar
apenas para uma determinada religido, em que ndo apenas ter uma visao singular a
respeito da pluralidade religiosa e para isso é preciso que o educador ao retratar dessas
questBes deve ser formado nessa area de conhecimento. E aqui nos perguntamos onde
estd a formacdo cidadd que o PEZP tanto preza em sua proposta educativa? Se o ID

afirma que “mas diria que religido nao faz parte do curriculo do Z¢ Pedao”. Nesse



117

sentido, as perspectivas de curriculo sdo associadas a distintos sentidos, que sdo
oriundos das diversas formas de organizagdo da escola socialmente, historicamente e
culturalmente e das influéncias tedricas. Essas influéncias tedricas, por sua vez, afetam
e se hegemonizam em um dado momento. Os fatores socio-econémicos, politicos e
culturais colaboram para determinar quais concepg¢des de educacdo e curriculo serdo
hegemonizados dentro de um determinado tempo, possibilitando também a construgéo
de uma visdo de curriculo como: contedos a serem ensinados e aprendidos;
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos/as alunos/as; planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; e objetivos a
serem alcancados por meio do processo de ensino. (MOREIRA E CANDAU, 2007).
Assim o curriculo do PEZP mostra que sdo incorporados contetidos tendenciosos pelos
que a ele foram elaborados, bem como as questdes religiosas.

A quinta (5°) pergunta, tinha a seguinte questao:

5. Em sua experiéncia no PEZP, como e quando vocé tem percebido ou percebeu

questdes que dizem respeito a diversidade religiosa?

Ndo é! Nesses momentos, é! Em que né as possessdes de grupos
religiosos e que [...] eu ndo lembro eu posso ter errado, mas eu ndo
lembro nenhum outro eu acho [...] 0s momentos que a gente sentia que
havia grupos restritos era quando os evangélicos marcavam presenca
[...] ndo sentia, por exemplo, que era os catdlicos que tinham uma
posicdo muito definida, né! Mas era essa posi¢do dos evangélicos ndo
temos [...], entdo é com relacdo [...] é, agora diversidade acho que é
outra coisa, eu acho que a diversidade é uma [...] étnicos é, a categoria
de construcdo civil é bastante varidvel, tem negros, ahn! tem mestico,
tem brancos, [...], ndo vejo, ndo acho que haja intolerancia, pode até
ter, alguma como coisa [...] coisa de nomes como por exemplo, como
se chama uma pessoa assim, ou estoura uma palavra que o pretinho,
ou como ndo dei o que! Mas acho que nao é usado como um termo
discriminatdrio, pejorativo [...] isso uma questdo cultural, ahn! Eu ndo
vejo , eu acho que ndo h& uma relagdo com a questdo que tivesse [...]
ahn! Talvez, ahn! A diversidade sexual [...] , ou outras questdes em
sala de aula, realmente isso eu ndo posso dizer, mas eu imagino que a
questdo sexual ndo seria muito uma discussdo muito tranquila, né, a
Unica coisa que eu lembro é que o professor Vaz, é, que trabalha com
questdes de sexualidade fez algumas oficinas para a Escola Zé Pedo,
que foram fascinantes, né ! [...] que houve uma participacdo muito
ativa para os alunos [...] muito curioso, né, que discutia a questdo de
sexualidade, ahn! Entdo, mas era colocado isso, era como colocado
uma questdo a ser discutido em sala de aula, ndo era [...] na discussdo
também surgiram qualquer tipo de preconceito, mas em, eu ndo sei se
sexualidade, por exemplo, é um tema que [...] construcdo civil, ahn! A
questdo de género [...] agora na direcdo do sindicato que duas
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diretoras, duas mulheres que primeira vez [...] que tem duas entdo a
questdo de género [...?] mulher no canteiro de obra, mas voltado para
uma questdo administrativa, né, h4 uma outra engenheira ou alguma
que [...] eu acho que é provavelmente a cultura [...] ainda é bastante
machista, entdo hd muito preconceito a ser muito [...], mas a escola
tem ajudado discussfes desse tipo, [...] como que a maioria, grande
maioria dos professores, sdo professores, né. Acho que isso tinha
revelado um pouco a questdo de género ja € visto na construcgdo civil.

Podemos observar nessa fala a enfatizacdo a forte presenca dos educandos
evangélicos por terem uma posi¢do mais firme, do que as dos educandos catdlicos, e
fala que a diversidade que ele percebe e/ou percebeu é mais em relacdo a questBes de
raca e de género e ndo religiosa. Assim, nos faz refletir o motivo pelo qual esses
educandos evangeélicos tém opinido e posicOes a respeito das discussdes e praticas que
no PEZP sdo aplicados. Em relacdo a questdo da diversidade como ndo se percebe
questdes religiosas se o proprio entrevistado fala que percebe as posi¢es dos educandos
catélicos e evangélicos, dessa forma, o PEZP deve buscar em sua proposta educativa
contemplar a variedade, pluralidade e diferenca das culturas e isso envolve
consequentimente as questdes religiosas.

Em relacdo a sexta (6°) e ultima pergunta.

6. Em sua 6tica, de que forma o Ensino Religioso pode contribuir na formacao
dos educandos do PEZP?
O ID da a seguinte resposta:

Hum! Eu acho que se fosse uma questdo ensino religido ndo, mas
ensino de, sobre religiGes eu acho que seria uma parte [...] importante
para sua formacdo cultural acho que as pessoas tem que ter algum
conhecimento do que é catolicismo, do que é igreja [...] , sobre igreja
judaismo, sobre islamismo, acho que esses séo [...] que interferem na
vida diaria. Entdo eu acho que é um [...] sobre religido, faz parte de
nossa formacdo cultural. Agora, mais é! Aula religiosa é colocar,
discutir eu, eu ndo seria, ahn! Como eu lembro quando estava na
escola a gente tinha aula religiosa que era [...] entdo o que seria no Zé
Pedo, ndo sei, mas eu acho que ndo tem espaco para isso, eu acho que
cada um tem sua religido, o que nés precisamos é informar melhor
sobre as religibes, sobre por exemplo, sobre budismo, eu acho ha
muito pouco conhecimento , entdo é! discutir isso informar melhor a
vida , a visdo das pessoas sobre o que acontece no mundo, acho que é
fundamental, mas se dar preferéncia para [...] sem dar um tratamento
especial a qualquer religido.
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E perceptivel na fala desse entrevistado que o Ensino Religioso ainda se tem a
visdo de ser um ensino voltado para a doutrinacdo apenas de uma unica religido, dai
resulta a rejeicdo de incorporar esse ensino no curriculo do PEZP, por ter uma
reproducdo do discurso do senso comum que esse ensino € proselitista. O que
entrevistado propde sem saber os fundamentos do E.R na perspectivas das C.R, diz
respeito aos principios dessa area de ensino que propde uma proposta de abertura do
didlogo inter religioso, de acordo com Olenik e Daldegan (2004, p. 21),

As situagdes de aprendizagem precisam promover a abertura para
conhecer e dialogar com as diferentes tradi¢ces religiosa [...] € preciso
que tenham como principio, 0 conhecimento, como uma abordagem
informativo — formativa, e ndo catequizacdo ou doutrinacdo, que
privilegia uma determinada religido.

E nesse sentido que o E.R passa ser um grande contribuidor de uma formacéo de
conhecimento das diversas culturas a partir de uma relacdo dialdgica, no entanto o
PEZP como uma escola que desenvolve atividades que vao além das abordagens
pedagdgicas tradicionais, trazendo uma abordagem critica em seu curriculo, é preciso
que o E.R faca parte desse curriculo. Uma vez que no curriculo € necessario discutir a
diversidade religiosa, como “parte constitutiva dos sistemas culturais e da subjetividade,
que ndo pode ser apagada” (MACEDO, 2006:121). Assim sendo, percebemos que se faz
necessario uma insercdo desse ensino para todas as modalidades inclusive para uma
proposta de Educacdo de Jovens e Adultos, no qual o PEZP se direciona.

Diante dessas andlises: das educadoras e do educador, das coordenadoras
pedagogicas e do idealizador do PEZP, percebemos que ha uma reproducdo de poder
nos discursos dos mesmos, conforme Foucault, (2001, p. 169) ha “um modelo
generalizavel de funcionamento, uma maneira de definir as relacdes do poder com a
vida cotidiana dos homens”, nesse caso, no que diz respeito da inclusdo do Ensino
Religioso no curriculo do PEZP todos se mostram contra esse ensino como uma area de
conhecimento, porém se sobressaem de forma estratégica de que esse ensino pode ser
trabalhado de forma transversal. Assim tenta tirar a identidade do E.R como uma
modalidade de ensino legitimado pela LDB que tem metodologias e préaticas
pedagdgicas especificas.

Contudo, essas respostas analisadas apenas serviram para enfatizar as nossas
inferéncias pré - estabelecidas confirmando assim a nossa hipdtese levantada nesse

estudo, bem como a importancia desse ensino no PEZP é de extrema importancia para
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uma formacéo de educandos capazes de reconhecer e respeitas a diversidade religiosa.
Para tanto, é preciso que a equipe pedagdgica desse programa reconhega esse ensino
como uma modalidade eu ir4 potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Em
contra partida nos discursos produzidos e analisados vimos que esse reconhecimento
estd longe da realidade dessa escola. Esse discurso nos remete a uma percepcao de que
“Mais precisamente: nem todas as regides dos discursos sdo igualmente abertas e
penetraveis, algumas sdo altamente proibidas (diferenciadas e diferenciantes)”
(FOUCAULT, 2007, p. 37), assim podemos dizer que essas falas analisadas nos fazem
entender que ha uma forte restricdo na abertura da inser¢cdo do Ensino Religioso na
proposta educativa do programa. Portanto, podemos afirmar que por parte dos sujeitos
da pesquisa, mesmo querendo nos mostrar que o PEZP ndo precisa incorporar o E.R na
proposta educativa, em suas falas o que nos apresentou que ha uma lacuna no curriculo
desse programa a respeito das questdes religiosas e por isso que o E.R deve ser
incorporado como uma modalidade de ensino no PEZP.

Apo6s a analise dos questionarios e entrevista, nesse proximo tdpico nos
debrucaremos para a analise dos planejamentos e praticas aplicadas nos canteiros
escolas, extraidos a partir do planejamento semanal que sdo realizados na formacéo
continuada do PEZP, no intuito de constatar questbes religiosas contempladas nas

atividades planejadas do referido programa.

3.5 Préticas pedagogicas aplicadas no PEZP

Como ja mencionamos nesse capitulo acerca do curriculo do Programa Escola
Zé Pedo, o qual é um curriculo que elaboram através da formacdo continuada os
contetdos a serem ensinados, a serem aprendidos e a serem alcancados por meio do
processo de ensino que essa escola propOe. Esses conteldos provém de um
planejamento semanal que tem uma determinada intencionalidade a ser alcangado,
entretanto, na pratica pedagogica dentro do canteiro escola nos deparamos em situacoes
que nos direcionam em conteudos (2012) chama de “curriculo oculto”. A estruturagdo
curricular é tendenciosa a uma selecdo de elementos simbdlicos de grupos hegeménicos,
onde certos contetidos sdo super valorizados enquanto outros sdo ignorados e/ou até
exotizados.

Contudo, entendemos que os sujeitos sdo efeitos dos discursos, que produz

identidades e diferencgas. Desse modo, “[...] o curriculo pode ser visto como um discurso
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que, ao corporificar as narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, nos
constitui como sujeitos — e sujeitos também muito particulares” (SILVA, 1995, p.195).
Assim, historicamente, a escola por meio de seu curriculo legitima as identidades
hegeménicas (ocidentais, religides cristds, brancas, etc.) que contribuem para posicionar
as nao hegemonicas como inferiores: “as culturas ou vozes dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder
costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reagdo” (SANTOME, 1998, 161).

O curriculo muitas vezes € se apresenta como tendencioso, com um
conhecimento essencialista, que provem de atos de exclusdo. E as escolas enquanto
instituicOes, e espagos de socializagbes de conhecimentos devem ter a preocupacéo de
elaborar um curriculo que possibilite o didlogo, o respeito defronte a uma sociedade
multicultural. E é nessa perspectiva que apos a analise do discurso dos educadores,
coordenadores e idealizador do Programa Escola Zé Pedo que nos dedicaremos esse
topico para anélise do planejamento elaborado semanalmente na formacdo continuada
do referido programa. Esse planejamento € elaborado a partir de um tema e sub - tema
que a coordenacdo pedagogica propde, o qual direcionam os assuntos e atividades a
serem abordados durante determinada semana, assim fica a cargo dos educadores
apenas adaptar as atividades de linguagem e matematica de acordo com o nivel de
escolaridade da turma que atuam, ou seja, adaptar de acordo com as necessidades da
turma APL e TST.

E nessa perspectiva que apresentaremos abaixo um plano de aula, bem como o
texto trabalhado no més de junho, o qual foi planejado juntamente com a coordenagéo
pedagdgica do PEZP e posto em pratica na época em que a autora atuou como
educadora, nele iremos observar elementos do Ensino Religioso trabalhados com os

educandos, porém de uma forma tendenciosa.

QUADRO 13

Plano de aula de 04 4 07 de Junho de 2012

Programa: APL

1. Plano de aula:
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1.1 — Periodo : 04 dias de aula — 8 horas
1.2 - Tema Social: Identidade e Cultura
1.3 - Sub-tema: Cultura Popular
1.4 — Contéudos:
e Sociais: Cultura popular, culinaria, artesanato, musica e Danca.

e Leiturae Escrita: Texto Informativo; Familia silabica, Letra de musica,
Encontros consonantais, Leitura de receita, Familia silabica do P com a
palavra geradora Popular.

e Matematica: Quantidades,
1.5 - Objetivos:

e Geral: Trabalhar o conceito do que é cultura e suas diferentes
manifestacdes: cultura popular.

e Especifico: Promover debates e discusses acerca desta tematica e sua
interconexdao com o ambiente natural no qual esta esta envolvida

1.6 -Procedimentos:

Segunda- feira 04/06/2012

2. Momento:Acolhida e Resgate.

3. Momento: Construir o calendario de junho. (A partir do calendario iremos
identificar os santos do més destacando os feriados.) Levantando o porque que
sO sdo Jodo € comemorado. (Pesquisa a comemoracao).

4. Momento: Chuva de ideias a partir do relato do que eles acham que seja o dia
do sdo Jodo. Pedindo o APL falem e tentem ler como € o sdo Jodo na cidade,
enguanto isso também estardo vendo a familia silabica do S.

5. Momento: Leitura do texto dos Santos comemorados no més de Junho

6. Momento: Socializagdo do texto e pedir para circular as palavras que iniciam
com a letra S.

Terca Feira 05/06/2012

1.  Momento: Acolhida e Resgate.
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2. Momento: Levantamento dos simbolos usados na festa junina. Junto com o
levantamento dos matérias que irdo ser usados

3. Momento: Construcdo da tabela com o orcamento para enfeitarmos a sala de
aula. Calcular mentalmente, sistematizando o calculo usando o QVL.

4. Momento: Confrontando com o real.

5. Momento: Calculo mental somando e diminuindo os valores individualmente.
Quarta Feira 06/06/2012

2. Momento: Acolhida e resgate (Acolhimento sera com a musica de comidas
tipicas).

3. Momento: Fazendo uma interpretagdo e compreensdo da musica. APL
identificado palavras que eles conseguem |é. Levando a letra reduzida.

4. Momento: Partir da ideia do grupo fazer lista de comidas tipica. Montar com
eles uma receita. (EX: Pamonha).

5. Momento: 1. Vamos anotar todos 0s matérias necessarios para receita
(Registrar no caderno), 2. Vamos montar o preparo, 3 definir quantas pessoas
podem apreciar a nossa receita!

6. Momento: Se ainda tiver tempo iremos colocar calcular quanto custo a nossa
receita.

Quinta Feira 07/06/2012

1. Momento: Acolhida e resgate.

2. Momento: Levar imagens de casais dancando forro, quadrilha, xaxado, xote,
ciranda, coco de roda.

3. Momento: Solicitar que eles inscrevam no caderno as dangas. Destacar a
quadrilha resgatando dos educandos como € composta. (Rainha e o Rei do
Milho, Noiva e Noivo, Padre). Construir junto com os educandos uma historia
relatando o casamento matuto.

4. Momento: Montar encenacao.
Recursos didaticos:
Imagem , Receita, Musica e video.

Materiais:
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Quadro, giz, apagador, lapis, borracha, papel oficio, Cartolina, notebook.
1- Desenvolvimento da pratica:
2- Reflexao da pratica pedagdgica:

3- Texto trabalhado:

TEXTO: MES DE JUNHO

Junho € especial no calendéario Cristdo. Trés grandes Santos sdo festejados nesse

. Santo Antbnio — 13/06
o Sdo Joao — 24/06
. Séo Pedro — 29/06

Os portugueses trouxeram para nés essas festas, que tiveram imediata aceitacdo
desde os primeiros indios. Dos trés, certamente, Sdo Jodo é o mais comemorado, tanto
gue em alguns lugares chega a chamar de festas Joaninas os festejos no més de Junho.
O dia 13 de Junho, quando se homenageia Santo Ant6nio foi por muito tempo feriado
em nosso pais, por ser data de preceito em toda a Ameérica, por determinacédo da bula de
1722, do Papa Inocéncio XVIII. Protetor do lucenos em Portugal aparece entre nos
como padroeiro dos varejistas, antigamente era raras casas comerciais que nao
exibissem num nicho, no alto das prateleiras, a imagem dele. Existe a lenda de que
Santo Antonio € o “casamenteiro” embora o povo diga, na sua sabedoria, que “Santo

Antbnio casa a torto e a direito, e que somente Sao José casa direito”.

Sao Jodo se apresenta romantico seu nome evoca 0s aromas de cravos, a luz
dos deslumbrantes fogos. E querido de todos: mogcas, velhas homens ou criancas, seja
para consultar o futuro ou sortes, como para enfeitar terreiros com bandeirinhas
convencionar 0s vistosos balGes de papel colorido. Habitos que ninguém sabe de
quando datam. As adivinhacGes, por exemplo, sdo crendices que andam de boca em
boca. Sdo Jodo Batista, o Percursor de Jesus, era um zeloso Juiz de moralidade e

destemido pregador do arrependimento. Sua maneira simples e sobria de viver
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contribuiu muito para a sua fama e como simbolo daquela puridade moral que ele tanto

inculcava zelosamente.

Sao Pedro, o humilde pescador das margens do lago de Genesaré que veio a ser
o fundador junto com Sao Paulo a “Igreja Apostélica Romana”, chefe dos doze
Apostolos, sendo o Primeiro Papa (Pai/Patriarca), podemos contar nas horas dificeis, é
guardido das portas do céu e é festejado também no Brasil, como em Portugal, com
entusiasmo. Atribui-se a ele a chegada das chuvas.As histdrias dos santos sdo relatos
maravilhosos em que os fatos histéricos sdo transformados pela imaginacdo popular ou
poética.

Fonte: Extraido do planejamento semanal elaborado na formacgéo continuada do PEZPZ,

Como ja foi posto aqui, esse planejamento é elaborado a partir de uma tematica
proposta pela coordenacdo pedagdgica do PEZP, e apenas adaptamos para cada
programa de ensino, no caso 0 programa aqui apresentado foi o APL, mas as ideias
tematicas semanais proposta pela coordenacdo sdo aplicadas para todos o0s canteiros
escolas. Nesse sentido, podemos observar no planejamento aplicado apresentada se
direciona para questdes religiosas em que a religido crista esta sendo valorizada.

No texto trabalhado fala dos santos cristdos que sdo comemorados no més de
junho, reforcando assim sua tendéncia catolicista, claro que ndo ha nenhum problema
em abordar a religido cristd, nesse caso, a religido catdlica, mas o que esta posto em
questdo é o fato de como foi direcionado essa aula, visivelmente no plano e no texto
trabalhado foi contemplado apenas essa religido, € nesse sentido que esse estudo
contribui para refletirmos acerca do tema abordado por esse plano, que foi: Identidade e
Cultura, e tem como subtema: Cultura Popular é nesse sentido que temos que ter uma
visdo mais ampla e a0 mesmo tempo restrita e questionar se a escola esta abordando a
cultura popular e porque apenas a religido catolica foi contemplada? Uma vez quando
falamos de cultura popular e nos direcionamos para questdes religiosas devemos abarcar
as diversas religies existentes no contexto das relagbes sociais. Conforme Catenacci
(2001, p. 32),

2Esse plano e sistematizacdo foi escrito em World 2010, por isso que nessa dissertagdo foi copiado e
colado. No ano de atuagdo como educadora os planejamentos semanais eram todos elaborados e
apresentados a coordenacao pedagégica do Programa Escola Zé Peéo.
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[...] a concepcdo de cultura popular estava diretamente relacionada
com a questdo da participagdo popular, como no populismo de direita,
mas ndo uma participacdo que objetivasse a ordem, a manutencdo do
poder; pelo contrério, o objetivo maior da cultura popular, identificada
por eles como revolucionéria, era a transformacao da sociedade.

Sendo assim, o que podemos perceber é que do tema abordado no plano e
aplicado na pratica pedagogica se contradiz com o sentido de cultura popular. No plano
e nas praticas que foram aplicadas que chamamos de curriculo oculto poderiam ser
falado que na religido cristd esses santos expostos sdo comemorados, porém as outras
religides ndo se comemoram 0 més de junho com o mesmo Viés que a igreja catdlica, e
poderia adentrar a partir dessa questdo acerca das demais religides falando um pouco
das tradicBes de cada uma, de forma nédo proselitista como foi percebido no plano e na
pratica educativa da autora, que tentou ainda estabelecer um diélogo entre as diversas
religides percebendo assim nos educandos um certo tipo de preconceito com as demais
religibes que nao sdo consideradas cristas.

Deparando em uma situacdo que nao tinha como prolongar a discussdo por nao
ter um embasamento tedrico para poder aprofundar sobre o assunto, diante do que
vimos essas questbes de contemplar as diversidades religiosas na proposta educativa
ndo sdo contempladas nos processos de formacdo: inicial e continuada, como foram
expostas anteriormente, em que as educadoras e educadores ao passar por essa formacéo
em nenhum momento adentramos acerca dessa questdo problematizada.

Apos essa reflexdo do plano apresentado, nos remetemos a relatar outro caso em
que percebemos a questdo de principios religiosos trabalhados na escola Zé Pedo de
forma tendenciosa, podemos observar no plano semanal, na sistematizacdo dos
acontecimentos ocorridos durante cada aula aplicada, e no relato da autora acerca da
vivéncia dos educandos na visita de igrejas catdlicas, na comemoracgdo do aniversario da

cidade de Jodo Pessoa/ PB, a tradicional festa das Neves.
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QUADRO 14

Plano e Sistematizacéo de 30 de julho a 02 Agosto de 2012.

Programa: APL

Planejamento:

Tema social: comemoragdo ao aniversario da cidade de Jodo Pessoa

Elemento tematico:histdria da cidade e da festa das Neves, comidas tipicas, tradicéo.
Conteudos de linguagem: familia silabica, interpretacdo, escrita e leitura.

Conteudos de matematica: adicao, subtracdo e tabela.

Objetivos de aprendizagem para os contetidos propostos: propiciar aos educandos a
conhecerem a historia da cidade de Jodo Pessoa-PB.

Objetivos atitudinais: ampliar o conhecimento a cerca da histéria da cidade de Jodo
Pessoa.

Atividades previstas:

Segunda-feira 30/07

1° momento: acolhida e resgate da semana passada.

2° momento: apresentar a musica “porta do sol de Renata Arruda” refletir sobre a letra.
3° perguntar o que eles sabem da histéria de Jodo Pessoa, logo em seguida apresentar
um texto sobre a historia da cidade.

4° momento: leitura do texto individual.

5° momento: perguntar o que acharam do texto.

6° momento: apresentar a familia do J

7° momento: com a masica pedir que achem palavras com J.

Terca-feira 31/07

1° momento: acolhida e resgate

2° momento: fazer uma chuva de ideias o que é festa das Neves?

3° momento: apresentar um texto sobre a historia da festa das neves.(leitura
individual).

4° momento: roda de conversa se nas cidades deles também tem festa parecida, e as
comidas tipicas dessas festas.

5° momento: montar uma tabela com as comidas mencionadas e precos sugeridos por
eles, a partir disso, fazer situagdes problemas.

6° momento: socializacdo e corregéo.

Quarta-feira 01/08
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1° momento: acolhida e resgate

2° momento: iniciar com imagens da cidade de Jodo Pessoa antes e depois.

3° momento: fazer uma roda de conversa a cerca das imagens perguntando o que
mudou ao longo do tempo.

4° momento: pedi para que construam frases a partir das imagens

5° momento: socializacéo

6° momento: a partir dos pregos sugeridos na aula anterior fazer situacdes problemas
com os gastos em relacdo a alimentacéo.

7° reforcar a familia silabica da letra J.

Na segunda, apenas um aluno estava presente, comegamos a aula com a letra da
masica e perguntei se ele conhecia, ele falou que ndo, mas era muito bonita. Ao
perguntar da histdria de Jodo Pessoa ele respondeu que ndo sabia. Apresentei a familia
silabica do J em que sentiu dificuldade com algumas palavras com j que confundia com
g.

Na terga, me surpreendi, pois os alunos ndo sabiam o que era a festa das Neves
e que nunca tinham escutado falar sobre. Na roda de conversa eles falaram que nas
cidades deles também aconteciam festa parecida com a nossa, momento de interacdo e
compartilhamento das culturas. Na atividade de Matematica montamos uma tabela com
as comidas tipicas da festa com precos sugeridos por eles, momento de fazer o calculo
mental e essa semana conseguiram sistematizar corretamente.

Na quarta, quando os educando viram as imagens acharam bastante
interessante, pois ndo sabia como era a cidade de Jodo Pessoa, na construgcdo da frase
apenas dois alunos ndo conseguiram formar corretamente,esqueceram de algumas
letras. Reforgcamos a familia do J onde conseguiram assimilar melhor.

Na quinta, foi o0 momento da aula pratica, pois conheceram a igreja de N.
Senhora das Neves em que tinham visto no papel, agora estavam vendo pessoalmente,
nos divertimos muito na festa, os educandos se interagiram com 0s outros canteiros foi

de suma importancia esse momento.

Fonte: Extraido do planejamento semanal elaborado na formacéo continuada do PEZP%,

2lEsse plano e sistematizacdo foi escrito em World 2010, por isso que nessa dissertagdo foi copiado e
colado. No ano de atuagdo como educadora os planejamentos semanais eram todos elaborados e
apresentados a coordenagao pedagégica do Programa Escola Zé Peéo.
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Como podemos ver, ao falar da histdria da cidade e o motivo pelo qual estamos
acontece os festejos o aniversario da cidade é importante para construgdo de identidade,
a valorizacdo da sua cultura e visdo do mundo que o cerca, além de sua percepcao e
ampliacdo dos conhecimentos ditos senso comum. E nessa perspectiva que essa escola
se funda nos principios da Educacdo Popular que tem a cultura a partir de uma
construgéo coletiva do saber. Como foi feito nessas aulas, e na vivéncia em que 0S
educandos foram um dia para a festa das Neves, podemos relatar que também foi um
grande contribuidor para potencializar o conhecimento que eles tiveram nos canteiros
escolas acerca da festa, contudo experimentaram na préatica, no qual puderam ver onde a
cidade surgiu e a igreja cujo nome da padroeira em que a cidade foi chamada pela
primeira vez.

A problematica aqui exposta ndo é o fato da visita na igreja, mas por ser mais
uma vez apresentada, trabalhada e valorizada a religido cristd, mais especifica a
catdlica. E na experiéncia/vivéncia da autora enquanto educadora no PEZP, em nenhum
outro momento de planejamento na formacgdo continuada nédo foi planejado nada que
abordasse outras religides, como por exemplo: fazer um plano de aula que contemplasse
as religibes afro — brasileiras, pois em Jodo Pessoa/PB, também temos um festejo
tradicional que é a festa de lemanja, ou seja, também faz parte da nossa cultura e porque
ndo se fala a respeito dessa festa? Como poderia também falar das demais
comemoracdes religiosas que faz parte da nossa cultura, uma vez que a questdes
religiosas nos educandos é bastante arraigadas, por isso que é necessario ser trabalhado
essas questdes com eles para construir e desconstruir conceitos pré — estabelecidos, e 0
Ensino Religioso ¢ um grande contribuidor para a superacdo de preconceitos e praticas
proselitistas, como percebemos a existéncias dessas praticas no PEZP.

Diante dessas questbes apontadas, expostas e analisadas no planejamento e
sistematizacdo que aqui foram abordados, podemos fazer uma reflexdo entre essa
abordagem com a analise que foi feita a partir dos discursos dos educadores, das
coordenadoras e idealizador do PEZP, em que percebemos que ha uma imprecisdo nas
falas dos mesmos quando se referem que o curriculo do PEZP ndo aborda questdes
religiosas, como foi afirmado pela coordenadora denominada C1 , bem como reforgado
na fala da C2, como vimos anteriormente. Essas afirmativas vao a contrapartida com o
planejamento semanal elaborado pelos educadores junto com a coordenagdo pedagogica
do Zé Pedo, o qual analisamos nesse topico, pois no planejamento mostra de forma clara
que relacBes explicitas e/ou implicitas de questbes religiosas sdo abordadas e
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contempladas no curriculo e postas nas praticas educativas dessa escola. Assim essa
questdo nos chama a atencdo para refletir acerca das préaticas pedagdgicas que ali séo
aplicadas, o qual esse programa como é norteado pelos principios da Educacdo Popular
deve-se destinar o seu curriculo de forma que ndo seja influenciado por nenhuma
religido de forma essencialista, contudo, verificamos que isso ndo acontece deixando
uma lacuna de uma necessidade de um curriculo que promova o reconhecimento, o
respeito e a interagdo da diversidade cultural religiosa existente em nossa sociedade,
essa interacdo s6 € possivel a partir das vertentes pluralistas e dialégicas do Ensino

Religioso.
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CONCLUSAO

Apos as discussdes bibliogréficas e das analises feitas nesse estudo, chegou o
momento de fazermos algumas consideracdes acerca das questfes postas em relacdo ao
nosso objeto de estudo. Antes de adentrarmos e levantarmos alguns questionamentos
que poderdo ser considerados como pontos centrais para discussdes futuras.
Gostariamos de elencar que foi um grande desafio fazer esse estudo, pois até o
momento nunca se tinha pensado em se fazer uma analise do Programa Escola Zé Pedo
em uma perspectiva da dimensdo religiosa, entdo somos pioneiros em levantar essa
problemética que foi percebida na atuacdo da autora enquanto educadora no ano de
2012.

Além disso, ressaltamos a importancia que esse estudo trouxe para o PEZP, pois
faz com que a equipe pedagdgica tenha uma visdo mais ampliada e cuidadosa ao mesmo
tempo acerca dos processos educativos que ali sdo aplicados, e que possam enxergar
esse estudo como um fio condutor entre a teoria e a pratica, no sentido de contribuir na
melhoria do processo de ensino e aprendizagem para uma educacdo de Jovens e Adultos
especificamente educandos trabalhadores da construcdo civil. Sujeitos esses que tém
uma trajetoria de vida e conhecimento de mundo e que acabam trazendo para dentro da
escola sua vivéncia em diversos seguimentos inclusive nos seguimentos religiosos.

E foi exatamente por isso que possibilitou fazer essa dissertacdo, entendemos
que esse programa parte dessa visdo de mundo do educandos e que faz ampliar de forma
pedagogica o conhecimento prévio dos mesmos a partir de uma relacdo dialdgica, no
qual abordam questdes como temas que ndo fugiam da realidade dos educandos. Em
que a dimensdo educativa dessa escola é uma dimensdo da Educacdo Popular, o qual
essa educacéo valoriza o conhecimento e a realidade cultural dos educandos a quem ela
se destina, e 0 Programa Escola Zé Pedo assumidamente parte dos principios que
norteia essa educacdo, que além de proporcionar a habilidade da leitura e escrita, faz
com que os educandos tenham uma reflexdo critica acerca do contexto social que eles
estéo inseridos.

Tendo em vista que a Educacdo Popular é tudo que acontece na organizagdo do
meio popular, é autodeterminada pelos sujeitos dentro de um processo participativo essa
educacdo busca uma formacdo cidada, ela € comportamental e luta pelo respeito e
igualdade acerca da diversidade existente, seja de cunho social, politico e cultural,
convergindo com o Estado e sociedade, uma vez que, ela tem bases politicas e
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libertadoras. E nesse sentido que o Ensino Religioso insere-se na Educacdo Popular em
uma perspectiva de formacdo do educando proposto por essa educacdo. Assim, o Ensino
Religioso é parte integrante da Educacdo Popular, que busca a formacao de educandos
auténomos, com valores perdidos ao longo do processo de construgdo social e que
vislumbra o respeito a diversidade cultural, em especifico a religiosa.

Em face do exposto, podemos verificar que os discursos sobre religiosidade
aparecem nas aulas e praticas pedagdgicas do PEZP, no qual foi verificavel a partir da
experiéncia e vivéncia da autora, bem como foi confirmado na analise das falas das
professoras e do professor que atuaram nessa escola. Assim, percebemos uma
necessidade de incluir o Ensino Religioso no curriculo desse programa, para que as
questdes religiosas que apareceram/aparecem e provavelmente aparecerdo no cotidiano
escolar, possa ndo ser uma discussao apenas do senso comum e que nao seja como uma
doutrinacdo apenas de uma religido especifica, como foi possivel observar no
planejamento semanal dessa escola e nos discursos dos educadores sujeitos da pesquisa
mostra claramente que eles ndo séo preparados para aprofundar essas questfes de forma
ndo confessional.

O que vimos nos discursos dos professores e coordenadoras e do idealizador
foi em querer que o Ensino Religioso seja trabalhado no PEZP de forma camuflada, ou
seja, que ele possa perpassar por outros conteudos como tema interdisciplinar
transversal, e ndo é aqui o propoésito do nosso estudo, pois entendemos que o E.R €
garantido nas legislacdes que regem a educacdo brasileira como uma modalidade de
ensino que tem metodologias proprias e especificas que legitima e dar o carater de
identidade peculiar que sé esse ensino tem e proporciona uma educacdo de alteridade
com principios norteadores para a educacéo no Brasil.

Quando nos referimos a esse ensino compreendemos que o Ensino Religioso na
perspectiva da Educacdo Popular pode ser o caminho para a educagdo que queremos
mais justa visando o ser como parte integrante social e que ao mesmo tempo o
transforma. Que busca contemplar uma sociedade diversa e que respeite seus multiplos
seguimentos e o Programa Escola Zé Pedo tem como principios formativos de
valorizagdo da pessoa humana como um ser social , reflexivo e critico da realidade em
que se vive, propde a aqueles que estdo excluidos desse modelo social neoliberal
capitalista uma educacdo que possa dar voz e formar pessoas afetivas e reconhecer o

outro como um ser com suas particularidades, deve ter o entendimento da importancia
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da inclusdo do E.R no seu curriculo, bem como nas praticas educativas que o PEZP
oferece.

Diante dessa lacuna que o PEZP apresenta podemos refletir e tirar a seguinte
conclusdo: O Ensino Religioso ainda ndo foi contemplado no curriculo do Programa
Escola Zé Pedo devido a falta de conhecimento e pelo estereGtipo de que esse ensino
tem caréter confessional, gerando assim um preconceito e uma rejeicdo de ndo querer
reconhecer esse ensino nas praticas pedagdgicas do PEZP. Apesar de ndo perceberem
que quando tratam as questdes religiosas na sala de aula e nas aulas campos
proporcionados por essa escola para 0s seus educandos eles acabam sendo sao
confessionais e valorizando apenas uma religido, por ndo terem uma formagéo
especifica para retratar essas questdes de forma ndo proselitista.

Portanto, em relagcdo aos aspectos citados podemos indicar que o caminho para
as questdes religiosas ndo seja tratadas de forma doutrinada no PEZP, é a insercdo do
Ensino Religioso em seu curriculo para que seja trabalhado mediante a um profissional
com formacédo adequada que possa elaborar estratégias de ensino além no processo de
formacdo inicial e continuada dos educadores do Programa Escola Zé Pedo, como
também nas praticas educativas cotidianamente, apresentando assim que o Ensino
Religioso é de suma importancia para a formacéo do cidadao e deve ser considerado nas
atividades, estratégias, documentos e materiais utilizados neste processo de formacéo, ja

que o Programa Escola Zé Pedo é em uma especificidade da Educacédo Popular.
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QUESTIONARIO

. ANOS DE ATUACAO NO PEZP:

FUNCAO NO PEZP:

IDADE:

Na sua concepcdo, vocé percebe alguns elementos como: comportamentos
e/ou praticas religiosas referentes ao Ensino Religioso que séo contemplados
nas praticas educativas no PEZP? Qual sua posi¢cdo em relacdo a essa

questéo?

Em sua experiéncia no PEZP, como e quando vocé tem percebido ou
percebeu questdes que dizem respeito a diversidade ou intolerancia

religiosa?

Em sua Otica de que forma o Ensino Religioso pode contribuir na formacéo
dos educandos do PEZP?
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Resumo

Objetivou-se neste estudo apresentar uma primeira versdo histérica
sobre a Comunidade Doce Mé&e de Deus, uma Comunidade de Vida
e de Alianca com sede na cidade Jodo Pessoa, Estado da Paraiba,
fundada em 29 de agosto de 1989 pelo Senhor Inaldo Alexandre da
Silva e outras trés jovens oriundos do Movimento da Renovagéo
Carismaética Catdlica que sentiram o desejo de viver um novo estilo
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naquela época. A Comunidade apresenta um modo de vida fraterna
que inclui um carisma, uma espiritualidade e uma misséo propria
que se pbe a servico da Igreja Catdlica no Brasil e na Franca, atraves
de um trabalho pastoral de evangelizagao e formagdo humana capaz
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comprometidos com a formacéo de uma sociedade mais justa, mais
digna e mais fraterna. Na pesquisa foram enfatizados os processos
de educacgéo formal e educacdo ndo-formal desenvolvidos em seu
interior e apresenta-se neste estudo como uma contribuicéao
significativa para a educagdo brasileira. A investigacdo foi realizada
através de entrevistas com o fundador da Comunidade e com
membros responsaveis pelos diversos setores envolvidos com a
tematica. Tais entrevistas foram confrontadas com documentos que
compdem o arquivo da Comunidade, tais como Regras de Vida,
Livros de Atas e Estatutos além de fotografias o que nos permitiu
um registro o mais fiel possivel da realidade passada e presente
desta Comunidade.
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Resumo

Esta dissertacdo tem como objeto de pesquisa a Teologia da Enxada,
uma experiéncia formativa de cunho religioso que se deu no nordeste
brasileiro no final dos anos 1960. Através da perspectiva qualitativa e
das entrevistas realizadas, investigou-se a relacdo entre esta
experiéncia formativa de vertente religiosa e a Educacdo Popular. O
estudo insere a experiéncia na génese da Teologia da Libertacéo,
considerando seu respectivo contexto histérico-social, seus processos
histéricos em relacdo dialégica com a Educacdo Popular, levando em
conta a realidade humana, concreta, vivida no continente latino-
americano. O texto estd estruturado em trés capitulos. No primeiro
capitulo, dedicamo-nos a construir um dialogo entre a Teologia da
Libertacdio e a Educacdo Popular considerando seus processos
historicos dentro dos seus respectivos contextos. O segundo capitulo
aborda a génese e o desenvolvimento da Teologia da Enxada
enquanto experiéncia de Educacdo Popular. Aspectos do seu
programa e método sao historicizados dentro do seu cenario religioso,
historico e social no Nordeste do Brasil desde a década de 1960. No
terceiro capitulo da dissertacdo ressalta-se 0s pontos comuns
complementares a Teologia da Enxada e & Educacdo Popular, no que
concerne as suas respectivas caracteristicas formativas. Deste modo,
procurou-se explanar a relacdo de afinidade, convergéncia e
complementaridade entre a Teologia da Enxada e a Educacédo
Popular.
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Resumo

A Igreja Catdlica, ao se engajar na luta contra as desigualdades
sociais na América Latina e no Brasil, inaugura uma nova forma de
ser igreja e fomenta o surgimento de pastorais de jovens. Essa
investida, balisada pelo Concilio Vaticano Il e pelos Encontros
Episcopais de Medellin (1968) e Puebla (1979), toma 0s pobres e 0s
leigos com opcdo preferencial de sua acdo evangelizadora. Desta
acdo surgem as pastorais de juventudes genéricas e, dada a
necessidade de discussdo do reconhecimento das especificidades que
cada juventude carrega, nasce a Pastoral de Juventude do Meio
Popular (PJMP), com a proposta de refletir sobre a dialética fé e vida
a partir do meio social ao qual o jovem esta inserido. A presente
pesquisa discute a formacdo, organizacdo e a pratica educativa da
PJMP da Diocese de Guarabira-Pb na década de 1980, bem como a
contribuicdo desta pastoral para a construcdo da cidadania dos jovens
que dela participaram. Devido a inexisténcia de documentos que
tratassem da historia da PJIMP na diocese, a metodologia da Historia
Oral foi utilizada, onde os entrevistados puderam contribuir, através
de suas memorias, com a reconstrucdo da histéria da PJIMP na
Diocese de Guarabira-PB. As préaticas educativas empreendidas no
processo de formacdo social e politica dos jovens da PJIMP estdo
embasadas na concepcdo de Educacdo Popular, onde a
conscientizacdo e a participagdo sdo os elementos pedagdgicos mais
presentes na formacao dos jovens e que contribuem, de forma efetiva,
para a construgdo e o fortalecimento da cidadania, repercutindo
positivamente, até os dias atuais, na sua formacdo moral, ética e
cidada.
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Resumo A presente dissertacdo desenvolvida no Programa de Pds-Graduacgao
em Educacdo, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB/PPGE),
vinculada a linha de Pesquisa em Educagdo Popular, sinaliza como
tema Ecos e Silenciamentos na luta de Padre Josimo Morais Tavares
junto aos Movimentos Sociais da Regido do Bico do Papagaio/TO.
Aponta como objetivo geral analisar a dimensao educativa da pratica
pastoral do Padre Josimo e sua contribuicdo para o processo de
organizacdo sociopolitica dos movimentos sociais rurais na regiao do
Bico do Papagaio. Percebendo o Silenciamento por parte dos que ali
viviam a respeito dos acontecimentos em relacdo a luta pela Reforma
Agréria e 0s assassinatos no campo, com destaque para 0 caso do
Padre Josimo, neste sentido fui instigada a investigar as contribuicdes
da Igreja, através da Acdo Pastoral do Padre Josimo partindo do
pressuposto de que o trabalho pastoral realizado por ele nos anos de
1980 teve uma relevancia significativa. Neste trabalho faremos uma
discussdo sobre a Questdo Agraria e 0 Movimento Social no Brasil e
no Estado do Tocantins na década de 1980. Em seguida, discorremos
sobre a participacdo da Igreja Catdlica nas décadas de 1970 e 1980, a
Acdo Pastoral no Bico do Papagaio e o protagonismo do Padre
Josimo, bem como, fizemos uma reflexdo acerca da Dimensédo
Politica e Pedagdgica da Acdo Pastoral. Neste estudo optamos por
trabalhar com wuma abordagem qualitativa utilizando como
instrumentos a entrevista semiestruturada e a analise documental.
Como resultados da agéo pastoral do Padre Josimo, identificamos que
foram criados novos sindicatos e os sindicatos que j& existiam
avancaram muito no sentido de se organizar e se fortalecer na luta
pela terra. Foram criadas novas associagfes comunitarias, e, em
consequéncia da agdo da Igreja, a partir de 1986 o governo comegou
a fazer algumas desapropriacbes, sob pressdo dos organismos
internacionais com intuito de assentar as familias que estavam em
conflitos e desabrigadas por terem perdido suas casas a mando dos
grileiros. Hoje a regido conta com um ndmero significativo de
assentamentos, tudo em decorréncia da acdo pastoral do Padre
Josimo Moraes Tavares.

Palavras-chave: Reforma Agréria. Movimentos Sociais. Prética
Pastoral. Pratica Educativa.




150

Data de
preenchimento
da FC

15/12/2014




151

ARQUIVO DAS DISSERTA(;CN)ES DO ANO 2014
FICHA CATOLOGRAFICA DA PRODUCAO SOBRE EDUCAO POPULAR NA
UFPB — Periodo: 2007 a 2014

Titulo do FUNDACAO DOM JOSE MARIA PIRES: Uma experiéncia
trabalho de Educacio Popular - Serra Redonda - PB

Autor CARLOS AUGUSTO DA SILVA JUNIOR

Orientador Severino Bezerra da Silva

Tipo ( )TCC ( X )Dissertacdo ( ) Tese

Origem () Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia

( X ) Mestrado PPGE
() Doutorado PPGE

Data de defesa | 27/08/2014

N° de paginas 100 péaginas

Resumo Esta Dissertacdo resultou de uma pesquisa, sistematizacdo e analise
de uma experiéncia de Educacdo Popular vivenciada no quadro do
processo formativo da Fundagcdo Dom José Maria Pires, situada na
cidade de Serra Redonda - Paraiba - Brasil. Trata-se de compreender
os desafios do processo formativo protagonizado por jovens e adultos
do meio popular, bem como pelos seus educadores/educadoras, num
periodo (2000-2013) que corresponde a etapa mais recente de uma
experiéncia formativa que vem desde fins dos anos 60, e
especialmente desde os anos 80, sob a influéncia da Teologia da
Enxada, que encontra no te6logo e pedagogo Pe. José Comblin os
fundamentos de sua formulacdo. Ai se cuida de identificar e de
analisar as afinidades e diferencas entre o discurso e as praticas
cristas de seus protagonistas (conforme a Teologia da Libertacéo) e
as que se referem a Educacédo Popular, segundo a perspectiva de
Paulo Freire, em dialogo com a contribuigdo concepgao
teoldgica/pedagogica do Pe. José Comblin. Quanto a metodologia,
recorreu-se a uma abordagem qualitativa, fontes documentais e por
meio da historia oral, em sua perspectiva tematica.
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Resumo

Neste trabalho de pesquisa, procuramos apresentar de que modo o
Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife desenvolveu suas
idéias e préaticas que pretendiam contribuir para a transformacéo das
relacBes socioeducativas de Pernambuco, na area da cultura, da arte e
da educacdo popular a servigo dos setores populares do municipio. O
movimento foi criado no Recife, em 1960, e seu precoce fim ocorreu
com o golpe militar de 1964. A fundamentacéo tedrica para embasar
0 desenvolvimento dos principais conceitos deste estudo contou com
a contribuicdo deVerena Alberti (histéria oral); Paulo Freire
(educacédo e cultura popular); Ginzburg (circularidade cultural); Le
Goff (memodria), entre outros. Nossa abordagem foi respaldada na
metodologia da histéria oral na qual trabalhamos com fontes escritas
e orais. Nesta tese, buscamos ainda trazer para o debate 0 MCP no
Recife, revisitando a sua historia e memoria, abordando aspectos que
julgamos significativos de sua trajetéria como movimento que,
atuando entre as camadas populares, possibilitou ampliar ndo s6 as
oportunidades de alfabetizacdo de adultos como também da educacédo
basica para criancas. O estudo mostra a importancia do Movimento
de Cultura Popular do Recife pelo que integrava da educacéo, da arte
e da cultura, envolvendo a relagdo entre os intelectuais dos setores
médios da sociedade e dos setores populares. A proposta resultou na
criacdo da Secretaria Municipal de Educacdoe no crescimento
substancial de novas escolas. Mas, como as elites tradicionais ja se
encontravam insatisfeitas, apos a instauragdo da ditadura militar, elas
influenciaram para o término do movimento. Para atingirmos nossos
objetivos entrevistamos 30 pessoas, colhemos documentos e
pesquisamos em varios livros e jornais. Em sintese, analisamos,
refletimos e registramos a histéria do MCP a partir da cultura
popular, destacando a sua importancia no cenario educacional do
Recife, no periodo de 1960 a 1964, razdo por que se mostra relevante
0 resgate de sua historia/memoria e o estudo de sua trajetoria tanto
pela importancia do proprio movimento quanto pela contribuicdo
dada na area da cultura, arte e educacdo. Pudemos também fazer o
resgate de documentos inéditos e a retomada de alguns fatos até entdo
pouco esclarecidos.
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